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Az Eurdpai Vizudlis Mdveltség Haldzat, a muvészetpedagdgusok, tantervirok, kutatok és tandrképzd szakembe-
rek csoportja 2010-ben alakult, s jelenleg t6bb mint 50 tagja van, 11 orszagbdl. Céljuk eqy K6z6s Eurdpai Vizualis
Muveltség Referenciakeret kialakitdsa, a hasonld tipusu nyelvi irdstuddsi dokumentum mintdjdra. 2015 decem-
berében elkészult modelljikben a vizualis kompetencia 6sszetevdi a képességek, attitidok és tuddselemek
mellett helyzeteket irnak le, amelyekben a 21. szdzadban egyre nagyobb szerephez jutd képi nyelvhaszndalat md-
kddik. A rendszerben befogaddi és alkotdi képességcsoportokat taldlunk, akdrcsak a 2009-2011 k6zott készilt
magyar Vizudlis Képesség Keretrendszerben. Az eurdpai modell Ujdonsdga az affektiv komponensek eldtérbe
helyezése. A kultdrakdzi tudatossdg, az 6nismeret, a felelds dllampolgdri magatartds és a cselekvoképesséq fej-
lesztendd kompetencia-elemek ebben az eurdpai oktatdsi dokumentumban. A kompetencia muUkodésének
meghatdrozdja a folyamatos (dn)reflexid, az empadtia, a jovo prognosztizaldsa és a kisérletezés. A tanulmany be-
mutatja a referenciakeret kialakuldsdra hatotd eurdpai dokumentumokat, a modell tartalmadt és szerkezetét, €s
azt is, hogyan alkalmazhatja ezt az oktatdspolitikus, a pedagdgus, a tantervird, a tankonyvszerzo és a képzések,
tovdbbképzések szervezdje, oktatdja.
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Az Europai Vizualis Mtiveltség Halozat

Kompetencia alapt tanitas, nevelés, értékelés

A 20. szdzad masodik feléig a gyermekrajz kutatdk tébbsége a képességfejlddést iskolai keretektdl figgetlenil
vizsgalta és ezért a teszt jellegy méréeszkdzeiket a pedagdgusok nem haszndlhattak munkdjuk rendszeres érté-
kelésére. A mult szdzad végén és napjainkban a tesztfeladatok egyre jobban megkozelitették az iskolai gyakorla-
tot, egyszerre kindltak mivészi szempontbdl autentikus és pedagdgiailag fejlesztd feladatokat az értékeléshez
(Schénau, 2012). A vizudlis képesséqg kutatasaval foglalkozdk a tevékenységek fejlédési szempontd leirdsa he-
lyett ezek mUkddését probaltak megragadni, kapcsolddva a szazadforduldn megerésddd kompetencia alapu ér-
tékelési modellhez. Az elsd, generativ szemléletd kompetencia-leirdsok az anyanyelv-hasznalatrél készoltek,
magat a szt David McLelland alkalmazta elészor 1973-ban, amikor egy képesség alkalmazasat mutatta be va-
l8s élethelyzetekben (Klieme, 2008). A tesztelést felvaltd, életszer( képességértékelés mindkét hagyomanyt ko-
veti: a PISA vizsgalatok nem pusztdn a tudast, de annak alkalmazasat is szamon kérik kilonbozé élethelyzetek -
ben (Weinert, 1999). A kompetencia, mint helyzettél figgd kognitiv diszpozicid, akkor tekinthetd fejlettnek, ha
kevésbé figg a tartalomtdl, és széles kdrben transzferdlhatd, adaptdlhatd. A kompetencia fejlédése nem gyara-
podas, inkdbb erésodés jellegl. Az értékeléskor nem egy tantdrgy tananyagdt, hanem a kompetencia korébe
vonhatd helyzetek megoldasi maédijait kell szamon kérni (Klieme és Leutner, 2006). A mult szazad hetvenes évei-
télL kezdve a vizudlis nevelés képesség fogalma hasonld utat jart be. A konvencidkat és ezek mestermy példait
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bemutatd, normativ oktatastdl eljutott a vizualis nyelv elsajatitasanak megfigyeléséig és a képi kifejezést és
kommunikacidt életszerl helyzetekben szamon kéré értékelésig: a mintarajztdl a portfélidig (Boughton, 2004).

A vizualis nevelés innovacidjara térekvd kutatasi kdzdsség, az Eurdpai Vizuadlis Mlveltség Haldzat (European
Network for Visual Literacy) 2010-ben az Elethosszig Tarté Tanulds Referenciakeret (European Reference Frame-
work for Lifelong Learning) kulcskompetencidit meghatarozd kutatasokat vette alapul, amikor hozzalatott a kor-
szer( vizudlis mUveltség fejlesztését megalapozd keretrendszer kidolgozasahoz (ERF, EU, 2007). Az EU nyolc
kulcskompetencidja kozUl az utolsé vonatkozik kdzvetlenil a mivészetpedagdgidra. A meghatarozasban tudas
és attitld, érzés és kifejezés egyarant szerepel: ,a kulturdlis tudatossag és kifejez6készség, amely magaban fog-
lalja az elképzelések, élmények és érzések kreativ kifejezése fontossaganak elismerését a kilonbozd mivészeti
agakban (a zenében, az eléaddmuivészetben, az irodalomban és a képzémulvészetben)”." Az Eurdpa Tanacs
2012-ben, a kulcskompetencidk oktatasi megjelenitését tamogatandd, pedagdgiai kisérletek sorat inditotta ,a
kulcskompetencidk fejlesztésének implementacidjat segité haldzat az eurdpai iskoldkban” ciml projektben
(European Policy Network on Key Competences in School Education, vo. KeyCoNet, 2014). A projekt részvevéi
0sszegyUjtotték és elemezték az élethosszig tartd tanulds kulcskompetencidit legjobban fejlesztd projekteket, és
feltartak a transzverzalis (tdbb teriletet dtfogd) képességek, mint a problémamegoldd gondolkodas és a kreati-
vitas jelentdségét.

Az itt bemutatott kutatds célja KeyCoNet eredmények tovabbfejlesztése egy specialis terUleten: a 21. szazad-
ban uralkodd kifejezési formava valt képi nyelv oktatdsaban. A Kézds Eurdpai Vizudlis Mlveltség Referenciake -
ret (Comenius-ENViLCommon European Framework of Reference for Visual Literacy, CEFR-VL, a magyar széveg-
ben, a tovabbiakban: KEVMR) szintén megjeleniti a multikulturalis értékek felismerését és a vizualis nyelv felelds
hasznalatat (,kulturdlis tudatossag”), és szamos tevékenységgel fedi le a kifejez6készség dimenzidjat is. Az EU
kulcskompetencidihoz helyzeteket rendel: személyes, szocidlis, dllampolgari és szakmai kontextusokat, ame-
lyekben a kulcskompetencidk mUkddése fontos. A KEVMR szintén a képi nyelv hasznalatanak helyzetei segitsé-
gével érzékelteti, mikor, hogyan &p mikddésbe a vizudlis mlveltség egy-egy komponense. Az ENVIL kdz0sség
modellje kapcsolddik tehdt az EU kulcskompetencidihoz és ezen feldl, egy specidlis kompetencia részletes meg-
hatdrozasaval hozzajarul a tantervek, értékelési rendszerek korszerUsitéséhez. A modellben hasznalt kompeten-
cia meghatarozas: a képességek, tudas és attitidok egy adott helyzetben aktivizalddd egyittese, amely szemé-
lyes jellemzdket, egyéni sajatossagokat mutat. Ez a komponens nem szerepel ilyen hangsullyal az eddig elké-
szlt anyanyelvi, digitalis vagy matematikai referenciakeretekben, de kiemelése a muivészetpedagdgidban
egyértelmUen fontos. A képi kifejezés egyedisége és a sajatos, kdrnyezettdl és egyéni sajatossagoktdl egyarant
figgo nyelvhasznalat egyforman indokolja, hogy a személyes jellemzdk fontos szerepet kapjanak a modellben,
és ara épuld képességkutatasokban is. A KEVMR kapcsolddik a nemzetkdzi képességrendszerekhez is. A 21. sza-
zadi Képességek Konzorciuma? és az OECD kulcskompetencia definicidi és fejlesztési stratégidi (OECD, 1999,
2005) és a 21. szazadi képességek értékelése és tanitasa projekt.’ Ez utdbbi, angol roviditéssel ATC21S-nek neve-
zett kutatas tiz, a mindségi élethez fontos képességet hataroz meg, melyeket négy csoportra oszt ( Binkley és
mtsai., 2012):

1. Akulcskompetencidk definicidinak magyar forditdsa szdmos helyen hozzaférhetd, ez az idézet az Eurdpai Jogtdr , Az egész éle-
ten 4t tarto tanuldshoz szikséges kulcskompetenciak' cimU kozleményébdl vald. URL: http://eur-lex.europa.eu/legal-

content/HU/TXT/?uri=URISERV%3Ac11090 Utolso letoltés: 2016. O1. 25.

Partnership for 21. Century Skills, URL: www.p21.org Utolsd letoltés: 2016. janudr 25.
Assessment and Teaching of 21st Century Skills, URL: www.atc21s.org Utolsd letéltés: 2016. janudr 25.
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»  Gondolkodasformak (kreativitds és innovacio; kritikai gondolkodas; problémamegoldas és dontéshoza-
tal); a tanitas tanuldsa, metakognicid.

*  Munkaformak (kommunikacié és egylttmUkddés).

»  EszkdzOk a munkahoz (informacids irdstudas, informacids és kommunikacids technoldgidk alkalmazasa.

«  Elet a vildgban (helyi és globalis 4llampolgarsag; élet és karrier, személyes és tarsadalmi felelésségval-
lalas).

A KEVMR kompetencia fogalma mind a négy teriletre kiterjed (Schénau, megjelenés alatt). A mivészetpe-
dagdgia tarsadalmi megitélése szempontjabdl fontos elméleti alapja a kreativitasfejlesztés és a vizualis muvelt-
ség kilonvalasztasa: mig a kreativitas transzverzalis terilet, amely minden tantargyban fejleszthetd, a vizualis
mUveltség specidlis kompetencia, amelynek ¢sszetevdit: a képességeket és tudaselemeket elsésorban a vizua-
lis nevelés soran szerezzik meg, a kompetencia részét képez6 attitGdok az iskoldban és az élet szamos teriletén
atélt benyomasok hatdsara alakulnak ki. A KEVMR modellben a helyzetek (az angol nyelvi dokumentumban: Si-
tuations) nagyon fontosak — a tanterv nem mas, mint ilyen, a képi nyelv haszndlatara kialakitott, egyszerre ké-
pesség- és személyiségfejlesztd problémahelyzetek megoldasa.

A KEVMR értékelési rendszere szintén helyzetekre épul. A didknak nemcsak arrdl kell szamot adnia, hogyan
képes integralni a tudasat, képességeit és hogy milyen attitGddkkel Lat a feladat megolddsahoz, hanem azt is,
hogyan képes kezelni a vizudlis probléma megoldasat kivand helyzet személyes, tarsadalmi és szakmai oldalat.
Nem elég a megismert sémak visszaaddsa, személyes élményeket, indulatokat és gondolatokat kell befoglalni
a mUbe. Példaul, ha egy iskolaudvar attervezése a feladat, nemcsak arrél van szd, képes-e ol kihasznalhatd, esz-
tétikus térrészeket kialakitani, ismeri-e a tervezés és modellezés technikait, hanem arrdl is, tudja-e, mit szoktak
csinalni itt a tanuldtarsak és tanarok, vagy hogyan lehet elkerGlni, hogy a nagyok és kicsik zavarjak egymast. Ha
az iskolaba mas kulturakbdl érkezettek is jarnak, hogyan lehetne megjeleniteni az é képi vildgukat, format adni
sajatos térigényiknek? Mindez igy, egyitt adja a vizualis kompetencia értékelendd képesség-egyUttesét. Hogy
mikor, ki, mennyi id alatt képes elvégezni egy ilyen feladatot, arra a KEVMR-t gyakorlattd valté masodik kutata-
si szakasz fejlesztési és értékelési kisérletei adnak majd valaszt. Itt deril majd ki, mennyire lehet tantervi valtoza-
sok nélkUl megvaldsitani egy, a vizudlis méveltséget sokoldaluan fejleszté és média mufajokat tanitd, vagy egy-
szerlen a hagyomanyosak helyett digitalis megjelenitési mddokat valasztd oktatasi programot. A KEVMR
ugyanis komolyan veszi a 21. szazadi képességekkel kapcsolatos ajanlasokat, és kortdrs, nem pedig klasszikus
(akadémikus) képi hagyomanyok mentén képzeli el a Vizualis kultira (mds néven: rajz, vizualis nevelés, képzd-
mUvészet, vizualis és kdrnyezetkultUra) iskolai tantargyak oktatasat.

Az Eurdpai Vizualis Miiveltség Referenciakeret tartalma

Az Eurdpai Vizualis MUveltség Haldzat (European Network for Visual Literacy, a tovabbiakban: ENVIL),* a vizualis
nevelés (régies kifejezéssel: rajztanitas, a jelenlegi magyar Nemzeti alaptantervben: vizudlis kultura) szempontja-
bdl alapvetd képességek rendszerbe foglaldsara vallalkozott. A haldzatban tizenegy eurdpai orszag (kdztuk ha-
zank) tizenegy intézményének dtvennél tdébb kutatdja és konzultacids partnerként a Nemzetkozi Vizudlis Nevelé-
si SzOvetség (International Association for Education through Art: INSEA) vesz részt. A haldzat 2010-ben alakult,
koordinacidjat holland, magyar, német és osztrak szakemberek végzik.® A haldzat legfébb célja az Eurdpai Vizua-

Az ENVIL honlapjanak a projekt leirdsat tartalmazdé oldala: http://envil.eu/projekt/

A magyar kutatécsoport vezetdje és az ENVIL vezetdséqi tagja Pataky Gabriella, az ELTE Tanitd- és Ovéképzd Kar Vizualis neve-
Lési Tanszékének adjunktusa, tagja Kdrpati Andrea, az ELTE Természettudomanyi Karan mikodé UNESCO Multimédiapedagdgi-

ai Kézpont egyetemi tanara.
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lis MUveltség Referenciakeret (European Visual Literacy Framework) kidolgozdsa és a modell hitelesitése peda-
gdgiai bevalas vizsgalatokkal.

A modell hdarom szinten hatdrozza meg a vizudlis mUveltséget: oktatasi célok, specialis kompetencidk és az
ezek alkalmazasara szolgald helyzetek szintjén. A specialis vizualis kompetencidkat, tudaselemeket és tevékeny-
ségeket integrald kompetencidk, attitidok és magatartasformak irjak le, mindig utalva az ezek mikodését befo-
lydsold helyzetekre (vo. 1. dbra). A modell nem ,esztétikai nevelésrél” vagy ,rajztanitasrol” beszél, hanem az en-
nél tagabb, a mindennapi és mUvészi nyelvhasznalatot egyarant magaban foglald vizualis miveltség (visual lite-
racy) oktatasat szeretné jobban tervezhetébbé, pontosabban értékelhetdvé, és tartalmilag korszer(ibbé tenni. A
kreativitas, kritikus gondolkodas, érzékenység a befogaddasban és a képi kifejezésben vald jartassag a legtdbb vi-
zualis képességlista része. Ezeken felUl szamos Uj kompetencia is szerepel a referenciakeretben:

+ interkulturdlis tudatossag: a tdbbségi és kisebbségi kulturdk, a helyi, eurépai és nemzetkdzi vizualis
nyelvek és muivészi kifejezési formak tudomasul vétele, megismerése és beépitése a sajat kulturaba;

« civil elkdtelezettség (feleldsségteljes allampolgdri magatartas, az angol eredetiben: civil engagement):
a vizualis kultura alkotdsainak és kifejezésmddjainak etikus haszndlata, torekvés a mivészeti emlékek-
nek és a képi orokség egyéb formdinak megdrzésére;

«  cselekvéképesséqg: a két elézé kompetencia megjelenitése tettekben, példaul egy kisebbségi kultura
mUvészeti értékeinek megismertetése az iskolaban, vagy részvétel egy miemlék megdvasara szerve-
zett kampanyban;

+ tudatossag: a vizudlis kultUra sajat életinkre gyakorolt hatdsanak felismerése, példaul a képi kommuni-
kacids formak (koztik a divat, a kdrnyezetalakitas) tudatos, hiteles alkalmazasa.

Vizualis miveltség

Képek/targyak alkotasa és befogadasa,
reflektalt alkotas és befogadas

1. abra: A vizualis mijveltség modellje az Eurdpai Vizualis Miiveltség Referenciakeretben
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A modell gyakorlatba Ultetését a képességelemek strukturdja segiti (vO. 2. dbra). Az alkotdi képességelemek
mindegyikének része az (6n)reflexié vagy metakognicié, amely ebben a modellben a tevékenységek tartalmardl
és értékérdl, az alkotdsi folyamatokrdl és a megvaldsult mivekrél valé gondolkodast jelenti. A tevékenységeket
mindig az alkotas és a befogadas kettds képességcsoportjaban vizsgaljak, minden alkotdi képesség befogaddi
parjaval is talalkozunk ebben a hierarchidt nem, csak minéségeket jelzé modellben.

Vizualis miveltség

ref exiod (Metakognjc,-d)
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2. abra: A vizualis kompetencia dsszetevii az Europai Vizualis Miiveltség Referenciakeretben

A képességstruktura szerkezete azonos a 2009-2011 kdzott kidolgozott magyar Vizuadlis Képesség Keretrend-
szerrel (Kdrpdtiés Gaul, 2011; Pataky, 2012), amely szintén alkotdi és befogaddi képesséq alrendszerekben fogal -
mazza meg a vizudlis mUveltség Osszetevdit. A Szegedi Tudomanyegyetem diagnosztikus mérési projektjének
elsd szakaszaban, 2009-2011 kozétt a hazai vizualis nevelés értékelésében vezetd szerepet jatszd szakértok 12
fés csoportja dsszeallitott egy keretrendszer (framework) jellegy, a vizudlis képességrendszert lefedé hipotetikus
struktUrat. A képességelemekhez 90 feladat készUlt, melyeket 2010-ben mintegy haromezer, 6-12 éves tanuld
probalt ki (Kdrpdtiés Gaul, 20M; Pataky, 2012; Karpdti, Babaly és Simon, 2015). Az eredmények elemzése utan a
19 képességelembdl 12 relevans és joL definidlhatd részképesség maradt, melyek az aldbbi néqgy klasztert alkot-
jak:
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Vizualis megismerés: észlelés, emlékezés, kép-értelmezés, a képi tanulds muveletei.

Abrazolsi konvencidk, technikak haszndlata (pl.: térdbrazolds, szinezés, szerkezet megjelenitése).
Vizualis alkotd, kifejez6 képesség.

Vizualis kommunikacid: informacidk kdzlése jelekkel, dbrakkal, képekkel; szdbeli kozlések képi kiegészi-
tése.

A KEVMR modell 2. 3bran feltUntetett kompetenciaelemeinek legtdbbje besorolhatd a négy klaszterbe. Je-
lentds Ujdonsaga viszont, hogy a rajztantervekbdl joL ismert tevékenységeken felUl affektiv képességeket is bele-
foglal rendszerébe:

+ Jovébe mutatd elképzelés (envision): a mar létezd latvanyok és konstrukcidkon tul, Uj funkcidk, formak

vagy szerkezeti megoldasok elképzelése és rogzitése.

+  Kisérletezés (experiment): a képi kifejezést nem csak abrazolasra, a vildg jelenségeinek leképezésére

hasznaljuk, hanem Uj latvanyok megalkotdsara, Uj képi nyelvek kialakitasara is. Ennek a tevékenységnek
a része a prébalkozas, megoldas-varidcidk készitése.

«  EgyUttérzés (empathise): a képi Uzenetek befogadasa az érzelmek, attitGdok és motivaciok sikjan.

A 3. dbran a kompetenciatipusok és a vizualis mUveltség keretrendszerének kapcsolatat lathatjuk. A modell
kozéppontjaban az alkotdi és befogaddi képességek allnak, ezeket fogja dssze a reflexid és az ezzel egyenérté -
kUnek tartott metakognicié. A modell alapjat a tudaselemek, képességek és attitidok jelentik. Az dbra felsd ré -
szén elhelyezkedd, a vizudlis mlveltség miveleteit magukban foglald kompetencidk harom csoportja: az
egyénnel, a tantargyra/muveltségteriletre jellemzd mddszerekkel és a tarsadalmi érintkezéssel kapcsolatos
kompetenciak.
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reflektalt alkotas és befogadas
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3. abra: Az Eurépai Vizualis Miiveltség Referenciakeret kompetencia-struktiira modellje
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Ez a hdromszintU szerkezet jelzi, hogy a modell tUllép a vizudlis (esztétikai) nevelés szokdsos felosztasan és
kisérletet tesz arra, hogy a terUletet orokre kiemelje a ,készségtargyak” kdzil. A CEFR-VL szerint a vizudlis m0-
veltség éppolyan alapvetd, mint a hasonld verbalis vagy matematikai rendszer: a pedagdgiailag érett személyi-
séget mUkodtetd képességek és attitidok, a tarsas képességek, és a vildg megismerésére alkalmas, széles kord
alkotdi és befogaddi mddszerrepertodr egyarant jelen van benne. Aldbb felsoroljuk a KEVMR f6 tartalmi csomé-
pontjait, melyeknek feltétlenil helyet kell kapniuk a 21. szazadi tantervekben. A témakdrok jelzik, hogy a vizualis
nevelés az alapmuiveltség részét képezd tantargy.

»  Akulturdlis 6rokség megdrzése, amely kildndsen fontos oktataspolitikai cél kell, hogy legyen azokban
az orszagokban, amelyek nemzeti identitasanak kozponti eleme az anyanyelv és az orszag muvészeti
oroksége.

» A sokoldaluan fejlett, érett személyiség formaldsa, amely minden eurdpai orszagban kdzponti cél. Ke-
retrendszerUnk komponenseinek elemzése igazolja, hogy ez a cél kilondsen hatékonyan valdsithatd
meg a mUalkotasok befogadasa, értékelése, elemzése és a tag értelemben vett képalkotas, vizualis ki-
fejezés valtozatos formainak alkalmazasa segitségével.

«  Akultdrakdzi kommunikacié eldsegitése, amely napjaink Eurépajaban kdzponti szerephez jutott. Az ok-
tataspolitikai tervezésnél érdemes figyelembe venni, milyen hatdasos eszkdz a megértés és elfogadas
elésegitésében, az orszagokban hosszu ideje él6 kisebbségek és az Uj betelepuldk vizudlis kultdrajanak
megismerése.

« Arészvallalds tarsadalmi problémak megoldasabdl napjainkban kilondsen aktualis személyiségvonas,
amely magaban foglalja az elézékenységet (Hoflichkeit), a probléma-érzékenységet, és a megoldas ke-
resését egyarant.

»  Akritikai érzék fejlesztése a mUalkotasok és egyéb vizudlis kozlések elemzd értékeléséhez szikséges tu-
das és kompetencidk kialakitasat célozza.

+  Afeleldsségteljes allampolgdri magatartas kialakitasa a tarsadalmi konfliktusok kezelésével, kdrnyezet-
tudatossaggal kapcsolatos pedagdgiai dimenzid, amely a kdzdsségi alkotasban vald részvételre (a ko-
z6sséget érint6 problémak feldolgozasara) készit fel. A tandr mivészetpedagdgiai eszkdzokkel érzéke-

.....

megtervezését, és lehetdségeik szerint részt is vesznek ilyen problémak megoldasaban.

A keretrendszer alkalmazasa a vizualis nevelés korszertisitésére

Oktataspolitikai megfontolasok

Az oktataspolitikus feladata meghatarozni, milyen szerepet téltsén be a vizualis kultUra az egyes muveltségteri-
letek, a koz- és felsGoktatas képzési strukturdjaban. EL kell dontenie, hogy a tanulénak mikor, milyen idékeretben
és technikai feltételek kozott, mely részképességeket szUkséges elsajatitania a pedagdgiai értelemben vett
nagykorUsag, a tudatos allampolgari Lét, a hatékony munkaerd-piaci jelenlét vagy éppen az igényes kulturafo-
gyasztas szempontjabdl. Egy-egy tartalmi dontésnek sulyos infrastrukturalis konzekvencidi vannak: ha a digitalis
irastudast a képi kifejezéssel is erdsitenénk, — ahogyan a KEVMR - akkor masféle szamitégépekre és kiegészi-
tékre van szUkség.

Az oktataspolitika a jelen oktatasi szerkezete mellett jovéképet is felvazol. A KEVMR kompetencia struktira-
modellje (3. abra) segqiti az oktataspolitika mindharom 4 teriletét: a viziéformald, tervezd és szabalyozo tevé-
kenységet. A KEVMR keretrendszer a vizualis képességelemek meghatdrozasaval segiti a tantervek fé oktatasi
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és nevelési céljait korvonalazd kodzoktatdsi dokumentumok elkészitését, a kompetenciak fejlédési modellje pe-
dig meghatdrozza, hogy az oktatas szerkezetének kialakitasakor milyen korosztalyokban, hogyan kell biztositani
a hozzaférést a vizualis kultdra produktumaihoz, tudaselemeihez és tevékenységeihez. Az oktataspolitikai terve-
zés nem szoritkozhat egy-egy mivészeti 4g iskolai jelenlétének szabalyozasara, hiszen egységes esztétikai neve-
lési koncepcidt kell kialakitania. EL kell donteni, hogyan tamogathatja a 21. szazad dominans kozlésmddija, a vizu-
alis nyelv az oktatas és nevelés valamennyi terUletét. Hogyan segiti a mivészetpedagdgia a tuddsszerzést, a
mUvelddést vagy a kommunikacidt, mivel gazdagitja a személyiséget, és mennyiben jarul hozza az orszag okta-
tasi rendszere képzési és nevelési céljainak megvaldsitdsahoz. Az oktataspolitika megalapozasat, a tervezd
munkat befolydsold pedagdgiai vizid és misszié megfogalmazasat segitik az ENVIL csoport 6sszehasonlitd pe-
dagdgiai elemzései: a képességfejlesztés modelljeinek szemlézése, az Eurdpai Unid oktataspolitikai dokumentu-
mainak elemzése a vizualis kultUra tanitasa szempontjabdl, és az 6sszehasonlitd tantervelemzések. Napjaink ok-
tataspolitikajaban kiemelt helyet kap az értékelés, a pedagdgiai innovacid és a hagyomanyos gyakorlat folyama-
tos monitorozasa. Az oktataspolitikus a KEVMR-hez k6t8dd tanulmanykdtetben megtalalja a vizualis kultirahoz
kapcsolddd kompetencidk tantargyakhoz kotdtt és azoktdl figgetlen, interdiszciplindris értékelésének nemzet-
kozi j6 gyakorlatait is (Schdnau, megjelenés alatt).

A KEVMR keretrendszer Ujdonsaga, hogy szakit a tantargy-centrikus szemlélettel és a rajztanitast (Kunsterzie-
hung) az ,Uj Képkorszaknak” nevezett 21. szazadban az élet minden teriletén domindnsan jelen évé vizualis kul -
tura kdzvetitéjeként mutatja be. A keretrendszerben a személyiségfejlesztés terUletei 6sszekapcsolddnak a vizu-
alis képességek fejlesztésével. Az alkotds és befogadas alrendszereiként megjelenitett vizualis kulturat folyama-
tosan 6sszekapcsolja:

« az énhatékonysaggal (Selbstkompetenz), az dnmegvaldsitashoz, az érett személyiség kialakuldasahoz
szUkséges alapkompetenciaval;

+ atdrsas hatékonysag alapjaul szolgdld szocidlis kompetencidval (Sozial-Kompetenz),

+ avizudlis kultura alkalmazasat eldseqitd targyi (mddszerek, technikak megvalasztasara és alkalmazasa-
ra irdanyuld) kompetencidval (Methodenkompetenz).

Oktataspolitikai szempontbdl ez azt jelenti, hogy a Rajz és formatervezés, Mlvészet, Vizualis kultdra vagy
mas hasonld neveken szerepld tantargyakat nem lehet pusztan az esztétikai nevelési terilethez kapcsolni, és eh-
hez mért szerény éraszammal a tantervbe illeszteni.

A modell elsésorban nevelési célok (Bildungsziele), s csak masodsorban oktatasi célok (Lernziele) rendszere.
A fentebb ismertetett vezérgondolatokra épUld habitus a megdérzés és megujitas, az arnyalt kozlés és érté figye -
lem, a kritika és alkotds a vizudlis kultura eszkozeivel realizalt tevékenységeivel vesz részt a tarsadalmi problé-
mak megfogalmazasaban és megoldasok keresésében. Kiinduld pontja a kulturdlis 6rokség megdrzése, célja a
multikulturdlis Eurdpa vizudlis nyelvének elsajatitasa. A modell tullép a rajztanitas (Kunsterziehung) szokdsos
tantervi tartalmain, hiszen elsésorban gyakorlat-kdzeli, tarsadalmi célokat fogalmaz meg, hidat épitve ezzel a
munka vildga, a maganélet és az iskolai tanulds kdzott. Oktatasi stratégiai szempontbdl Uj eleme az etikai di-
menzid, a mUvészettel nevelés (Erziehung durch Kunst) erkdlcsi nevelési aspektusainak hangsulyozasa. A mo-
dellre oktataspolitikai vizid épithetd, a vezérgondolatok tantervi célokka alakithatdk, és alkalmasak arra, hogy a
mUvészetpedagdgiai innovacié 0szténzdi legyenek. A vizudlis kompetenciastruktira modellunkre épithetd okta-
taspolitika, tehat a mUvészetpedagdgia tarsadalomformald relevanciajat emeli ki.
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Tanterv-tervezés

A KEVMR keretrendszer a vizudlis képességelemek meghatarozdsaval segiti az alap- és kerettantervek elkészité-
sét. A vizualis kompetencia 0sszetevéit bemutatd, 2. dbra meghatarozza, milyen képességeket szikséges fej-
lesztenUnk a 21. szdzad vizudlis nyelvének megértéséhez és kifejezd, illetve kommunikativ hasznalatahoz. A vi-
zudlis nevelés tantervei magukban foglaljdk a kompetencia alapu oktatasban és nevelésben az Eurdpai Unidé
ajanlasai szerint kdzponti szerepet jatszd alapkompetencidkat:

«  énhatékonysdg (Selbstkompetenz), az 6nmegvaldsitashoz, az érett személyiség kialakuldsahoz szUksé-
ges alapkompetencia,

+  szocidlis kompetencia (tarsas hatékonysag),

« szaktargyi kompetencia (Methodenkompetenz), a vizualis kultUra elemeinek alkalmazasat elésegitd
szaktargyi (mddszerek, technikak, eljarasok, muifajok megvalasztasara és alkalmazasara iranyuld) kom-
petencia.

A harom kompetenciat a KEVMR 6sszekapcsolja a vizualis miveltség alkotdi és befogaddi tevékenységeivel,
és meghatarozza azokat az ismereteket, készségeket és attitidoket, illetve magatartasformakat (Kenntnisse, Fa-
higkeiten, Haltungen) amelyekkel ezek a tevékenységek megvaldsithatdk. Fé tartalmi csomdpontok, amelyek-
nek feltétlentl helyet kell kapniuk a 21. szazadi tantervekben:

« akulturdlis 6rokség megdrzése;

« asokoldalian fejlett, érett személyiség formaldsa a mlalkotasok befogadasa, értékelése, elemzése és
a képi kifejezés valtozatos formdinak alkalmazasa segitségével;

« akulturakodzi kommunikacié elésegitése;

«  részvallalds tarsadalmi problémdak megoldasabdl;

«  akritikai érzék fejlesztése;

« felelésségteljes allampolgdri magatartas kialakitasa.

A tanterveknek a pedagégusok szdmara talan legrelevansabb, a napi oktatasi gyakorlatot leginkabb befolya-
sold része a kodvetelményrendszer, amelyhez kdnyvink 4. fejezete nyuijt segitséget. A kompetencidk szerkezeti
modellje (Kompetenzstrukturmodell) az alaptantervek modernizaldsakor alkalmazhatd hatdsosan, hiszen felva-
zolja a vizualis képességrendszer részei kdzotti kapcsolatokat. A 4. fejezetben tobb helyitt megjelend operato-
rok (Operatoren) segitenek meghatarozni, hogyan mikodnek a vizualis képességek a gyakorlatban. Ugyanebben
a részben taldlhaté a kompetencidk fejlédési modellje (Kompetenzniveaumodell), amely a kerettantervek terve-
zését seqiti, hiszen részletesen leirja az egyes képességelemek fejlédését.

A tantervi tervezésnél fontos figyelembe venni a tantargykézi kapcsolatokat. A KEVMR itt fontos Uj, barmely
tantargy oktatasa szamara relevans tevékenységeket vezet be: a reflexid és a metakognicié fogalmait. A rajztan-
tervek legtdbbje csak a vizudlis alkotdi és befogaddi képességek fejlesztését hangsulyozza, dm a KEVMR kieme-
li: mind az alkotds, mind a befogadds tevékenységeinél alapvetd fontossdgu az atgondolt cselekvés, az
(6n)reflexid. Ez a kognitiv és metakognitiv elemeket egyarant tartalmazo, az alkotd folyamatot segitd, mert fo-
lyamatos visszacsatolassal a korrekcié lehetdségeit hordozd tevékenység kilonosen fontos tantervi cél lehet a
21. szazadban, a gyors és konnyU képeldallitas és gyors képbefogadds kontextusaban. A vizualizacidk eldallitd-
sanak és befogadasanak ez az dtgondolt, az egyéni élettapasztalatokat, érzéseket és gondolatokat tudasele-
mekkel 6tvozé mddja mintat adhat a képi informacidk feldolgozasahoz mas tantargyakban is. Ezek a célok sza-
mos eurdpai orszag tantervében szerepelnek, de megvaldsitasukat neheziti, hogy nem mindig kotheték konkrét
oktatasi tartalmakhoz. A KEVMR kifejtésekor tehat nem pusztan a képességelemeket hatdrozzuk meg, hanem
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segitjuk a tanterv tervezot ezek gyakorlatba Ultetésében: a vezérgondolatok és oktatasi célok (Leitideen und Bil-
dugsziele) miveltségterilethez kapcsolt kdvetelményeit irjuk le (Fachkompetenzen), majd azt, hogyan alkal-
mazhatdk ezek az iskolai gyakorlatban megjelené pedagdgiai helyzetekre (Situationen).

Tanterv tervezési szempontbdl alapvetden fontos, hogy a KEVMR modell komplex tartalom-tervezést java-
sol, amelynek magaban kell foglalnia a pedagdgiai és személyes, alkotdi célokat; a kdrnyezet kialakitdsat; az
idékeretek meghatdrozasat; a kdzremUkdddk, illetve az alkotas témajaval kapcsolatba hozhatd személyek meg-
jelolését; a megvaldsitas technikai feltételeit (pl. eszkdz és anyag, médium, mifaj, kivitelezési mdd). Szerepelni-
Uk kell a tantervben az alkotdssal kapcsolatos etikai és mordlis megfontoldsoknak is, amelyek szinte sohasem
voltak részei az altalunk elemzett tanterveknek. A KEVMR keretrendszer képességmodelljei alapjan tehat értel-
mezhetd az alaptanterv cél- és feladatrendszere; megfogalmazhatdk, illetve pontosithatdk a kerettantervben
szereplé bemeneti és a kimenti kovetelmények; meghatdrozhatdk a kdvetelmények teljesitését lehetévé tevd
tananyag-tartalmak; megtervezhetdk a pedagdgiai értékelés tartalmai és mddszerei.

A keretrendszer alkalmazasa az iskolai oktatasban

A KEVMR kompetencia-modell a hagyomanyos tantargyakhoz kotheté miveltségi tartalmak helyett, a legUjabb
pedagdgiai trendeknek megfelelden, a vizudlis miveltséghez kothetd kompetencidk mentén ajanl keretrend-
szert az iskolai oktatd/nevelé munkahoz. Ez az Ujfajta megkdzelités a tananyag témak koré rendezését teszi le-
het6évé, komplex tanuldsi helyzetet teremtve: informacidk ataddsa helyett életszery, a tanuldk szamdra motivald
mozgasteret nyUjt a cselekedtetésen, tapasztalatszerzésen alapuld iskolai létben. A hatékony tandri tervezés
alapja a fejlesztési célok meghatdrozasa. A modell els@sorban a nevelési célok rendszere, melyhez az oktatasi
célokat, mint ezek tartalmait lehet hozzarendelni.

A Struktdramodell vezérgondolatok rétege (Leitideen) a vizualis mUveltség tUkrében sorolja fel a nevelési cé-
lokat (Bildungsziele), melyeket mindennapi helyzetek végtelen sora helyez kontextusba. A lehetséges helyzetek
kore (Billmayer, 2016. megjelenés alatt) a kompetencia dimenzidk legfontosabb csomdpontjait tartalmazza. A
lista tlmutat a mévészetpedagdgia lehetdségein és barmilyen miveltségterileten alkalmazhatd komplex sze-
mélyiségfejlesztésre, kompetenciaalapy feladatok megalkotasara. Ez Uj megkozelitésre teremt lehetdséget: a
tananyag hagyomanyos elsajatitasa helyett a mindennapi életbdl vett témak, helyzetek mentén kinal lehetdsé -
get oktatdsra, nevelésre, képzésre, tudasszerzésre, mivelddésre, kommunikacidra.

Az iskolai munka legtdbbszor feladatokhoz kéthetd. A kompetencia alapu feladatok komplex személyiségfej-
lesztést tesznek lehetdvé. A modell alapjan ez a fejlesztés dsszekapcsolhatd a vizualis képességek fejlesztésé-
vel. A gyakorld pedagdgusok tanitvanyaik ismeretében azok adaptiv, optimalis fejlesztési irdnyait tartjdk szem
eldtt. Ezeknek a kompetencia elemeknek gydjteményét kindlja a modell képességlistdja, mely a pedagdgiai ter-
vezés (tanitdsi dra, projekt, témahét stb.) kiinduldpontja. A személyes adottsagok, a fejlédéslélektan torvénysze-
rGségei és az oktatasiranyitasi dokumentumok ajanlasai alapjan a tandrok feladatokat alkotnak. A feladatirashoz
ad konkrét segitséget a vizudlis mUveltség elemeinek lehetséges helyzetekbe, kontextusba helyezésével, a szi-
tudciok ellendrzd listdja:

+ MUfajok (dokumentdcid, mlUvészet, tuddsitas, ritus, Unnep, dekoracid, képregény, csendélet, tajkép,
portré, szatira, karikatura, rekldm, Ujsagiras, tdvozlélap, mGemlék, torténetmesélés, hasznalati utasitas).

* Jog, erkolcs, etika, udvariassag (szerzéi jogok, jog sajat alkotashoz, ragalmazas, intim szféra, dkoldgia,
befogadas- / kirekesztés, kulturalis hagyomanyok, vallasi érzilet).
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«  Célok, problémak, lehetdségek (kommunikacid, masok meggydzése, bizonyitas, dekordlds, masok/ on-
magunk informaldsa, masok/ dnmagunk szdrakoztatdsa, ajandékozas, dokumentalas, kifejezés, figye-
lemfelkeltés, emlékezés).

+  Helyszinek (sajat szoba, lakas, iskola, jarmy, muzeum, nyilvanos tér, hivatal, varos, vidék, Uzlet, termé-
szet, kdrhaz, kert, étterem, mozi, sportpalya, vallasi terek, jatszétér).

+ Idd/alkalom (csaladi Gnnepek, Unnepélyek, évszakok, Udulés, kidllitas latogatds, életkorok (gyerekkor,
iskolaskor, nyugdijas kor), foglalkozas, szinidd, szabadidd, napszak, istentisztelet, eléadas, vizsga, id6-
tartam.

»  Személyek (az alkoté maga, partner, csalad, baratok, kollégak, idegenek, Uzlettarsak, nyilvanossag, hi-
vatalnokok, egyesuileti tagok, tandrok).

«  Forrds, eszkdz, médium, technika, kivitelezés, gondossag (pl. fotd, rajz, video, berendezés, épitészet,
produktum, grafika, DTP (dokumentumok szamitdgép segitségével vald létrehozasanak folyamata),
okostelefon, festészet, modellezés, internet, keramia, papir, talalt képek, CAD (Computer-aided design),
képmegmunkalas, 3D-nyomtatd, prezentacids szoftverek, gondolattérkép, tablazatok, diagramok.

*  Moddszerek (direkt mddszerek: dokumentacio, hasznalati utasitas; indirekt modszerek: szatira, mivészet,
reklam, fikcid, fantdzia, jaték, kisérlet, szérakoztatas).

A fenti gyUjtemény elemei nem allnak egymassal hierarchikus rendszerben, a hivészavak mellé rendelt fogal-
mak kore nem teljes. A tandrok helyi adottsagaikhoz alkalmazkodva varidlhatjak, kiegészithetik, személyre szab-
hatjak ezeket. Igény szerint a modell elemei az értékelés céljaihoz rendelhetdk: az aktiv tanulds kisérdje a forma-
tiv értékelés, az allandd Onreflexid. A modell képesség- és tevékenységlistaja megadija a formativ értékelés kere-
teit. A diagnosztikus értékelést is megkonnyiti, amely a tantermi helyzetek feltarasat, optimalizaldsat és a
problémak felszamoldsat szolgdlja. A KEVMR fejlédésmodell (Comenius-ENViL CEFR-VL Entwicklungsmodell)
segit a tandroknak a vizualis kulturahoz kapcsolhatd tantargyakon ativeld (transzdiszciplindris) értékelésben is.

A keretrendszer alkalmazasa a tanarképzésben és a tovabbképzésben

Az Eurdpai Unidé orszagainak 65%-a rendelkezik tanarképzéssel és pedagdgus tovabbképzéssel kapcsolatos
stratégidval. Ennek része az élethosszig tartd tanuldsra és a pedagdgiai kutatdsra vald felkészités is. Ez a két te-
rilet a tovabbképzésben valik igazan fontossa, hiszen a palyan eltoltétt 5-10 év utdn a fiatal pedagdgus motivalt
és képes is arra, hogy oktatdsi-nevelési innovacidkat befogadjon, illetve kezdeményezzen. A szakmai élet maso-
dik, harmadik évtizedében pedig a tovabbképzések soran gyakran kell egészen Uj mddszertani repertodrt kialaki-
tanunk. A tovabbképzésbe (épd, nagy tapasztalaty tanart meg kell nyernink az Uj, hagyomanyos vagy digitalis
oktatasi eszkdzok szamara, hogy ezeket elsajatitva és tapasztalataira épitve, korszer( és hatdsos tananyagokat
készitsen. A KEVMR modell segqiti a tovabbképzések tervezdit a képzési tartalmak kivalasztasaban, hiszen dssze-
hasonlitd tantervi elemzésekkel és feladatsorokkal illusztralja, hogyan értelmezhetd a vizudlis nevelés Uj, az Eu-
répai Unid ajanldsait figyelembe vevd és ezért széles korben alkalmazhaté kompetenciastruktdraja és hogyan
alakithatd ki egy, a kompetenciaszinteket fejlesztd és értékeld oktatdsi program. A pedagdgus tovabbképzések
nem szoritkozhatnak kizarélag az Uj tananyagrészek és oktatasi mddszerek bemutatasara. A képzésbe épé pe-
dagdgusnak nemcsak a tuddsat, hanem személyiségét is fejleszteniUk kell. A pedagdgusok képességfejlesztését
a KEVMR modell a hdrom, valamennyi tantargy oktatasaban alapveté kompetenciateriletre javasolja alapozni,
hogy a tovabbképzések részvevii ezeket késdbb a tanuldknal is képesek legyenek fejleszteni.
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Az 6nhatékonysag, az énmegvaldsitashoz, az érett személyiség kialakuldasahoz szikséges alapkompetencia.
A pedagdgus hatékony mikddésének forrasa az dnbizalom és az arnyalt Onértékelés. Ezek fejlesztéséért egy, az
dnmegismerésre vizualis eszkdzokkel (példaul a mlvészetterdpia mddszereivel) dolgozé tovabbképzés igen so-
kat tehet.

A szocidlis kompetencia (tdrsas hatékonysaqg) egyuttmuikodésen alapuld képzési mddszerekkel javithatd. A
tovabbképzések résztvevai, akik rajz és design pedagdgusként tobbnyire egyéni alkotdmunkat végeznek az isko-
lai tanitas mellett, amely legtdbbszdr szintén egyéni feladat, ezért minden bizonnyal szikséges és érdemes is
fejlédnitk az egyUttmUkods tudasépitésben, az interaktiv tuddsatadasban és a vizudlis nevelésben alkalmazha-
té paros és csoport tevékenységen alapuld kdzosségi alkotas megszervezésében.

A CEFR-VL-ben szerepld harmadik alapelem, a vizualis nevelésre vonatkozd szaktargyi kompetencia (Metho-
denkompetenz), egyéni és csoportos kreativ feladatokkal egyarant fejleszthetd. Itt a tovabbképzés a mddszerek
repertodrjanak bdévitésével tehet sokat, példaul a két kulturdlis véglet: az &si, népi eredetl kézmives technikak
és a kortars, multimedialis alkoté mddszerek sajat élményen alapuld megismertetésével.

Az UNESCO informacids és kommunikacids technoldgidkkal (IKT) kapcsolatos irastudas modelljében (digital
literacy model) hangsulyosan megijelenitett digitalis kreativitas tdamogatdsa fontos szerepet kell, hogy kapjon a
pedagdgusok tovabbképzéseinek tervezésénél. A média tartalmak és technikak megismerésével csokkenthetd
az anyagi vilagban gyokerezd képzd- és iparmlvészetet, épitészetet és kdrnyezetkulturat oktaté pedagdgus el-
lenszenve a virtualis alkotds irant. Ez az érzékenyités igen fontos a 21. szazad elsé évtizedeiben, amikor a multi-
média és intermédia a kortars képzémUvészetben dominans alkotd mddszerekké valtak. A tervezésben a géppel
segitett képalkotd eljarasok, a tudomanyban pedig az infografika és a tudomanyos vizualizacié nemcsak a kom-
munikdcid, hanem a vildgmegismerés eszkozei is lettek.

A tanitdknak és tandroknak szervezendd tovabbképzéseken a targyi kompetencia gazdagitasakor a tényleges
képességfejlesztésnek, (a kisérletezést és alkotast egyarant magaban foglald mihelymunkanak) és az attitddok,
szandékok formalasanak egyarant teret kell adni. A vizualis nevelésben a KEVMR alkotdi szerint az altaldnos és
specialis kompetencidkat egyarant fejlesztink. Ez a megkdzelités megfelel az Eurdpai Unid tantargyak helyett
mUveltségterUletekre koncentrald mddszertani iranymutatdsainak. A modellben szerepld vezérgondolatokra
korszer( és sokoldalu tovabbképzési programokra alapozhatunk, ha pedagdgus kompetenciaként hatdrozzuk
meg &ket.

A kulturdlis 6rékség megismertetése és védelme: napjaink tarsadalmi diskurzusaiban kdzponti szerepet ka-
pott a nemzeti, eurdpai és vilagdrokség megismerése sajat személyes és csoportidentitasunk kialakitasahoz. En-
nek az 6rékségnek a megdvasat és gyarapitasat igen hatasosan szolgalhatja a vizualis nevelés, ezért kerilt a ve-
zérgondolatok kdzUl az élre ez a tandrtovabbképzésben is alapvetd fontossagu terilet.

Teljes korden fejlett, érett személyiséq kialakitdsa: az agykutatasok eredményei szerint a mivészetekkel vald
foglalkozas kedvezéen hat a kognitiv fejlédésre. A mUalkotasok, mint dsszetett és katartikus tarsadalmi Uzene-
tek, a személyiségfejlesztés fontos seqitdi. A tovabbképzéseken a KEVMR modell szellemében a nevelésnek
(Bildung) kell eldtérbe kerUlnie, mig a tanitas (Unterricht) az érett személyiséqg kialakitasaban a tdamogatd szere-
pét jatssza. Kreativitds fejlesztés: a rajzolas-tanitastdl (Zeichenunterricht) a vizualis kultdra teljes spektrumat fel-
6leld mUvészetpedagdgidig mintegy masfél szazados, alapvetd tartalmi és mddszertani valtozasokon dthaladd
Ut vezetett. EQy komponens azonban hagyomanyosan része volt és mindig is része marad tantargyunk oktatasa-
nak: ez az alkotdképesség kibontakoztatasa. A mesterségtudas és pedagdgiai tudas kettdsségében megfogal-
mazott EU irdnyelvek mentén, nem elég, ha Uj mddszertant adunk at, a tovabbképzéseken a pedagdgusok krea-

tivitasat is fejleszteni kell.
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Interkulturdlis pdrbeszéd: napjainkban alapveté fontossagu, hogy a muialkotasok befogadasakor és a kreativ
kifejezés iskolai alkalmain kialakitsuk allaspontunkat a nemzet, eurdpaisag és nemzetkoziség fogalmaival és a
hozzajuk kapcsolddo értékekkel és viselkedésmddokkal kapcsolatban. A rajztandr tovabbképzésbe beépitenddk
az idegen kulturak megértésével kapcsolatos ismeretek és az elfogadds készségei is.

Részvétel, részvdllalds tdrsadalmi problémak megolddsaban. ehhez a mUkddésmddhoz kapcsolddik kritikai
képesség fejlesztése, amely eldfeltétele a tudatos, hatdsos részvételnek és a felelds allampolgdri magatartas,
amelyek etikai dimenzidkkal ruhdzzak fel az iskolai mUvészetpedagdgiai programokat. Nincs olyan pedagdgus,
aki ne értene egyet ezekkel a napjainkban egyre fontosabba vald célokkal, viszont kevesen jutnak el a nevelésel -
méleti konstrukcidtdl az oktatasban felhaszndlhatd, operativ modellig. A tovabbképzés feladta, hogy j6 gyakor-
latok bemutatasaval — amelyekben kdnyvink 6. és 7. fejezetében taldlkozhat az olvasd, — elésegitse az aktiv,
probléma érzékeny és cselekvéképes rajzpedagdgus magatartas kialakitasat.

Pedagdagiai értelemben vett nagykordsdg. a tovabbképzéseken meg kell valdsitani a vizualis nevelésben im-
mar két évtizede tapasztalhaté empirikus fordulatot, amely a képességkutatasok eredményeire alapozva, az
egyes pedagdgiai mddszereket hatdsvizsgalattal értékelve és korrigalva fejleszti a tanuldk vizudlis alkoto és be-
fogadd kompetencidjat.

A tovabbképzések megtervezésekor sajat orszagunk oktatasi és kulturalis hagyomanyainak és kihivasainak
ismeretében el kell ddntenink, milyen mddszerekkel disszeminalhatd az Uj kompetenciastruktira modell, amely
tovabbképzések alapja is lehet. A legfontosabb kérdés: melyek azok a kompetencidk, amelyeket ki kell fejleszte -
ni a tanarokban, mivel ezekkel még nem vagy nem a megfeleld szinvonalon rendelkeznek. A nemzeti és nemzet-
kozi tanar-vizsgalatok segitenek megvalaszolni ezeket a kérdéseket, a KEVMR pedig abban segit, hogy a hianyzd
pedagdgus kompetencidkat a szakmai életben eltdltétt évek gyakorlatara épitve alakitsa ki és fejlessze tovabb.

A keretrendszer alkalmazasa a tananyag- és tankényvirasban

"o

A mUvészeti nevelést sokaig a ,szépre neveléssel’, izlésneveléssel azonositottak. Mértékadd alkotdsokban vél-
ték megtaldlni az esztétikai normakat, amikhez igazodni illett. A mUvészeti nevelés célja ezek minél jobb utanza-
sa, reprodukaldsa, vagy interpretaldsa volt. A tankdnyvek nagyobb része a magas muivészet, a mivészettorténet
nagyjainak munkait mutatta be képi formaban, melyekhez id6vel egyre hosszabb elemzéseket csatoltak. A mult
szazad forduldjan az egymast rovid idén belUl kdvetd-valtd izmusok azonban olyan révid iddre villantak csak fel,
ami mar nem volt elegendd ahhoz, hogy a kdvetkezé megjelenése eldtt bekerilhessenek az oktatasba, a tan-
konyvekrél nem is beszélve. A mivészeti nevelés lemaradt ebben a versenyfutasban. A posztmodern szellemé-
ben szamos egymas mellett hatd iranyzat jelent meg, ami végképp lehetetlenné tette a mlvészetoktatas korab-
bi gyakorlatat (Boddczky, 2000). Iddig a manualis készségeknek, a megfigyelésnek, ma, a ,képek kordban” az
eredetiségnek, a gyors alkalmazkodasnak jut nagyobb szerep, mely Uj kihivasok elé allitja a tankonyvkiadast. A
tankonyvpiacra is jellemz6 ez a késleltetett Utemezési minta: a hasonld piacokhoz képest lassan mUkodik, egy Uj
termék elkészitéséhez két-harom évre van szikség, felfuttatdsahoz pedig tovabbi harom-négy évre. A KEVMR
kompetenciamodell alkalmazasaval Uj utak nyilnak meg. A vizudlis nyelv, a vizualis kommunikacid, a targy- és
kornyezetkultura tantervbe foglaldsa mérféldkd volt a mivészeti nevelés sokrétiségének elfogadtatdsaban. Ez
a tankonyvkiadas valtozasain is lemérhetd. Ma madr cselekedtetésen, kreativ feladatmegoldasokon, gondolkod-
tatd gyakorlatokon keresztUl egyértelmUen korUlhatdrolhato fejlesztési célok jelennek meg a munkatankdnyvek-
ben, melyek alapot adnak az objektiv értékeléshez. A tankdnyvtervezés szempontjabdl ma meghatdrozok az
alapmuveltség sarokpontjai. Ezek a KEVMR kompetenciamodell (2. dbra) szerint a kovetkezok: a kulturalis 6rok-




A K6z6s Eurdpai Vizualis MUveltség Referenciakeret 2016/1. Kérpati Andrea és Pataky Gabriella

ség megismerése és megdrzése, nyitottsag interkulturdlis parbeszédre, kultdrak kozdtti kommunikacid eldsegi-
tésével, tarsadalmi érzékenységgel, konfliktusok kezelésével, kdrnyezettudatossag kialakitasa, a fejlett kritikai
érzékkel rendelkezd, kreativ, teljes kdrlen képzett személyiség formaldsa érdekében.

Fentiek fejlesztéséhez a modell a mlvészeti tankdnyvekben is szamos lehetéséget teremt, példaul a tanuldi
onértékelésre, egy témakor feldolgozdsa utan az ismeretek elsajatitasanak ellendrzésére, vagy az alkotd felada-
tokhoz kapcsolddd dnreflexidra. Az egyre szikdsebb iskolai idékeret egyik aldozata az dra végi kdzos értékelés.
(Ilyenkor az 6sszes munkat egymas mellett megnézheti, méltathatja, megvitathatja az egész osztaly.) A tankony-
vek témakoreit, feladatait kdvetden tematikus egységek létrehozasaval segithetd ez az értékes pedagdgiai fo-
lyamat. Az oktatas céljainak tudatositasan, a visszacsatolason tUl ez a kommunikacids készségek, a vitakultira
fejlesztését is szolgalja, melyhez a munkatankodnyvek, munkafizetek nyuUjthatnak a modell szerint inspiracidt
(Pataky, 2009). A modell Ujfajta megkozelitése a tananyag témak koré rendezését teszi lehetdvé, komplex tanu-
lasi helyzetet teremtve. Ezzel a modell tantargyakon ativeld (tanszdiszciplindris), tébb mlveltségi terilet eseté-
ben kdzOsen hasznalhatd kdnyvek alapjat teremtheti meg. A KEVMR alapjan a fejlesztési célok meghatdrozasa
egyszerre mutat irdnyt a tankonyvek hasznaldinak, f6 fogyasztdinak, a tanuldknak és a megrendeldknek, a tand-
roknak. A hagyomanyos tankonyvek forrasfeldolgozasra épild rendszere mellett a modell alkalmazasaval a
kompetenciafejlesztésre keril a hangsuly, ami korunk kihivasaiban a személyiségfejlesztés szolgalataba allitha-
té alternativaként erdsiti a tankdnyvfejlesztést, az alkalmazkoddképességre, problémamegoldasra épitve, vala-
szul korunk allanddan valtozd viszonyaira. Ez a tankdnyvi minta az oktatasszervezés korszerUsitését is lehetévé
teszi: feltételezi a széleskory differencialdst és az adaptivitast. Mindezek tudatositdsa a tankonyvrendelést koor -
dinald iskola, a tankdnyvfeleldsok szamara is megkonnyiti a tdjékozédast.

Az e-tananyagok fejlesztése vildgszerte egyre nagyobb mértéky térhdditasa zajlik. A digitalis tananyagok ter-
jedése a mUvészeti nevelésben szikségszerUen jelen Lévé szines nyomdai megoldasok magas koltségeit enyhi-
tik. A modell elemei digitalis adatbazis alapjat képezve kereshetévé teszik a vizudlis miveltség alapegységeit.
Ez megkdnnyiti az oktatds, nevelés (tanuld, pedagdgus, tanterv- és tankdnyvfejleszté) dsszes szerepldjének
munkaszervezését, alkotd és befogadd feladatainak tovabbfejlesztését, az UNESCO informacids és kommunika-
cioés technoldgiakra (IKT-Digital Literacy Modell) vonatkozd célkitizéseit figyelembe véve (Kdrpdti, 2011).

A modell egyes elemei rugalmasabb kivitelezést tesznek lehetévé: a mivészettdrténet hagyomanyos és vi-
szonylagos allanddsagot képviseld példai mellett a kortdrs példak megjelenésének folyamatat gyorsitja, élet-
szer(, a tanuldk szamara motivald tartalmait pedig a modell minden helyzetre kiterjedd kontextus listdja (Situa-
tionskreis) strukturalja. A tankonyvek altal tamogatott, hatékony tandri tervezés alapja a fejlesztési célok megha-
tarozdsa. A modell elsésorban a nevelési célok (Bildungsziele) rendszere, melyhez az oktatasi célokat
(Lernziele), mint ezek tartalmait lehet hozzarendelni. Online anyagok, fénymasolhatd, tovabb fejleszthetd fel-
adatlapok pedagdgiai tervezéséhez ad biztos alapot a kompetenciaelemek gydjteménye, a képességlista. A lista
tulmutat a mlvészetpedagdgia lehetdségein és barmilyen miveltségterileten alkalmazhatdé komplex személyi-
ségfejlesztéshez, kompetenciaalapu feladatok megalkotasahoz ad segitséget. Ez Uj megkozelitésre teremt lehe-
téséget: a tananyag hagyomanyos elsajatitasa helyett a mindennapi életbdl vett témak, helyzetek mentén kinal
lehetdséget oktatasra, nevelésre, képzésre, tudasszerzésre, mivelédésre és kommunikaciora.
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