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Magyarorszdgon a kétezres évek dta megndvekedett az akciokutatdsok irdnti érdeklédés. Az oktatdsi szakértok
a kordabbinal hatékonyabb megolddsokat keresnek a praxis, a gyakorlat, a tandri kompetencidk és az iskoldk mi-
ndséqi fejlesztéséhez, melyek eszkdzéll szolgalhat az akcidkutatds meghonositdsa €s széleskord adaptaldsa. A
szerzok bemutatjdk a maqyarorszagi akciokutatdsok kialakuldsdt, szerkezetét €s vdltozatait az els6 maqyaror-
5zdgi akciokutatdsok keletkez€sétdl napjainkig. A tanulmany néqy o részbdl épul fel: elséként a kutatdk besza-
molnak az akciokutatdsban uralkodd nemzetkdzi irdnyzatokrol, a kollaborativ €s emancipalt akciokutatasokrol;
a részvételi akciokutatdsokrdl, a tandr kutatd szerepérdl, az iskolavildg akcidkutatdsokrol, és a self-study kutata-
sokrdl. A mU mdsodik része az akciokutatdsokat megeldzo iskolakisérleteket és pedagdqiai kisérleteket mutatja
be az 1960-70-es években, kulén figyelmet forditottak a Gaspar-féle szentldrinci iskolakisérletnek. A harmadik
részt a Magyarorszagon az 1980-as évektdl végzett akcidkutatdsnak nevezett programok elemzése alkotja, ku-
6n figyelmet forditva Zsolnai Jozsef munkdsdgdra. Végezetil a mu utolso részében a kutatck bemutatjgk a ma-
gyarorszagi akciokutatdsokat, illetve akciokutatdsnak definialt kutatdsokat a 90-es évektdl napjainkig.
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Bevezeto

A kétezres évekre tehetd a neveléstudomanyi akcidkutatas iranti érdeklédés ndvekedésének magyarorszagi kez-
dete. Hatterében tébb tényezd allhat, mint a tanari életpalydval vald szakpolitikai foglalkozas; a mester- és ku-
tatétanar statusz, melyben elvart a tanari professzié és a tudomany Ujszer(, gyakorlatkdzeli kapcsolata; vala-
mint ezidében foglalkoznak a pedagdgus-tovabbképzés megujitasaval is. A korabbindl hatékonyabb megolda-
sokat keresnek a praxis, a gyakorlat, a tanari kompetencidk és az iskoldk minéségi fejlesztésére. Jelen tanulmany
egy olyan TAMOP projekt' keretében keletkezett eredményekre épil, melynek célja a pedagdqus életpalya
mester- és kutatdtandri fokozatdval kapcsolatos magyarorszagi és nemzetkdzi szakmai tudasok 6sszegyUjtése
és javaslattétel ezek lehetséges alkalmazasara. Ennek sordn a figyelem eldterébe kerilt a nemzetkdzi tudoma-
nyos vildgban mar tébb évtizedes hagyomanyokkal rendelkezd, a gyakorlattal 6sszefonddé és arra jelentds ha-
tast kifejtd akciokutatas. Az akcidkutatas e viszonylagos, a nemzetkdzi trendekhez viszonyitott késéi magyar
megjelenése a magyar nevelés masodik vildghabord utani torténetével figg Ossze; a gyakorlat jobbitasara az
1960-70-es évektdl kezdddtek csak meghatdrozd iskolafejlesztések, s a ‘80-as évekre tehetd az akcidkutatds-
ként definidlt programok megsziletése. A magyar kutatdstorténetben az akcidkutatdsok e késéi megjelenésé-
nek oka kétségtelenil a kelet-eurdpai régidbeli Magyarorszag politikai zartsdga 1945 és 1989 kozott. Az 1990-es
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évektél kezdédden a tarsadalmi, gazdasagi, és politikai rendszervaltozassal a demokratikus keretek ugyan lehe-
téséget teremtettek az aktiv kdzosségek létrejottéhez, ami az akcidkutatdsnak is inspirdldja, de az arrdl vald
gondolkodds bedgyazddasa lassu folyamat, azaz az a gondolkodas, hogy az ember, a csoport, az intézmény ké-
pes arra, hogy a kornyezetét és Snmaga muikddését formalja, mindemellett képes az eréforrasokat a mindség és

az innovacié irdnyaba forditani.

Kutatasi probléma, kérdések, modszer és minta

Jelen tanulmany alapjat képez6 kutatast az akcidkutatds (action research = AR) jellemz&inek jobb megismerése
és a magyarorszagi érdeklédés erésddése inspiralta. Az elébbi mogott kutatdi kivancsisag all, az utdbbi mogott
kutatdi feleldsségérzet. Az eldbbi azért Al fenn, mert az akcidkutatds helyes alkalmazasat valtozékonysaga ne-
heziti, ezért kilondsen fontos mélyebb ismerete, az utdbbi kapcsan pedig az latszik, hogy nehéz helyzetben van-
nak az akcidkutatas irant érdekldddk. Nem tudjak, hogy munkajuk milyen szakmai elézményekhez kapcsolddik,
milyen a magyar akciokutatas-torténet, amelynek részévé valnak. A kettd természetesen sszefigg.

A hazai szakirodalom két nagy csoportra oszlik: (a) a nemzetkdzi akcidkutatds-torténet leirdsa, akciokutatas-
értelmezések, (b) egy-egy olyan eset bemutatdsa, amelyet a szerzék (rendszerint éppen maguk a kutatdk) akcid -
kutatdasnak mindsitenek. A probléma abbdl fakad, hogy az eldbbiek és az utdbbiak nem feltétlendl taldlkoznak,
egyes gyakorlatok elméletileg nem megalapozottak, az elméleti irasok alig foglalkoznak a magyar gyakorlattal.
Ez utdbbiak, vagyis az akcidkutatds magyarorszagi percepcidja fontos kérdés, de elemzése jelen tanulmanynak
nem targya. Az ide tartozd irasok:

1. Csala Istvdnné Ranschburg Agnes (2001): Akcidkutatas és demokratikus iskola
2. Ferenczi Anita (2004): Akcidkutatas és a tanulas fejlesztése
3. Havas Péter 2004): Akcidkutatds és a tanulds fejlesztése
4. Regula Kyburz- Graber (2004): Minéségfejlesztés akcidkutatason keresztil a tanarképzésben és a kor-
nyezeti nevelésben
Szauder Erik (2004): Akcidkutatds és dramatanitas
Zsolnai Jozsef (2009): Szellemiség — értékrendszer — kdznevelés: Axioldgiailag alapozott képességfej-
lesztd akcidkutatasoktdl a tudomanypedagdgidig
7. Gordon Gydri Janos (2009): Tandrakutatas
Mrdazik Julianna (201): Kutatasi tapasztalatok
9. Vdmos Agnes (2012): Az akciékutatas és a tudomanyrél valé gondolkodas. In: Képzési program és szer -
vezet a magyar felséoktatds bolognai folyamataban — a BaBe-projekt
10. Vidmos Agnes (2013): A gyakorlat kutatdsa a neveléstudomanyban — az akciékutatés —
1. Marton Kldra (2014): Participation of Children and Adults with Disability in Participatory and Emancipa-
tory Research

Tanulmanyunk a magyar akcidkutatasi esetekkel foglalkozik, ezek kritikai elemzését vallalja. A neveléstudo-
manyi kutatasok mindségét ugyanis a megfeleld kutatasi paradigma, stratégia, mddszer megvalasztasa szolgal-
ja; a jo gyakorlatok példaként szolgalhatnak, amelyek pedig nem ilyenek, azoknak kovetése nem kivanatos. Ku-
tatdsunkban ezért a kdvetkezd kérdésekre keressik a valaszt:

1. Melyek a magyar akcidkutatasok legkorabbi esetei, s mi jellemzi ezeket?
2. Mialapjan donthetd el, hogy egy magyar akcidkutatdsnak tartott kutatas valdban az-e?
3. Milyen trendek, iranyzatok jellemzik a magyarorszdagi akcidkutatdsokat?
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4. Milyen a magyar és a nemzetkdzi akcidkutatas-térténet egymashoz vald viszonya?

A kutatasban a forras- és szakirodalom-elemzés mddszerét alkalmaztuk, a kritikai 6sszehasonlitd perspekti-
vat és a leird funkcidt (Uj vagy még nem elemzett esetek tanulmanyozasa, a kdzds vonasok és kildnbségek le-
irasa). A perspektiva és funkcid maga konstrudlja meg a targyat, azokat a szempontokat, amelyek mentén az
0sszehasonlitas elvégezhetd, esetiinkben:

1. az akcidkutatas jellemzdinek megléte vagy hianya:
pedagdgiai gyakorlati problémabdl indul ki, s arra reflektal, s oda tér vissza,
a kutatast azok végzik, akik a problémamegoldasban érdekeltek és érintettek, koztUk parbeszéd zajlik,
a folyamat egy vagy tébb ciklusbdl all, melynek vége Uj kezdet alapja,
elméletileq tiszta, mddszertanilag relevans,
az eredmények kdzlése alatamasztott.
7. az akcidkutatas viszonya a magyar hagyomanyokhoz és a nemzetkdzi akcidkutatas-torténethez.

Az elemzés a fellelt kdzoktatasi akcidkutatas-szakirodalomre épuUlt: életrajzi forrasok, konferencia-kiadva-
nyok, kutatasi jelentések, nekroldgok, power point prezentaciok, tanulmanyok, visszaemlékezések, web-fellle-
tek. Csoportositva: internetes és papir alapu kiadvanyok; elsédleges forrasok és feldolgozasok (lasd a tanul-
many végén a Szakirodalom alatt). A kutatas soran a lehetd legtdbb informacid begyuijtésére torekedtink, alap-
vetden a forras-feldolgozd perspektiva, hermeneutikai nézépont érvényesil.
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Az akcibkutatas fogalmi és torténeti alapjai

Az akciokutatas sziiletésének tarsadalmi kérnyezete

Az akcidkutatas a tarsadalomtudomanyi kutatdsok 1920-40-es években gyokerezd valtozata. Sziletésének ide -
jében — kutataselméletileg — a pozitivista tudomanytdl vald kilonbsége volt a meghatarozd és jellemzdek vol -
tak a problémdk, amelyekre valaszt keresett. Abban az idében egyre vildgosabba valt, hogy a természettudo-
many kutatasatdl kildnbozik a tarsadalomtudomanyos megismerés. Pszicholdgusok, antropoldgusok és tarsa-
dalomtuddsok vizsgaltak, hogyan ,mUkodik” az ember adott csoportban, a csoport mas csoportokkal vald
kapcsolatdban, s altaldban véve is a csoport 6nalld étezd-e. Az 1940-50-es években megnétt az érdeklédés az
etnikai kirekesztés, az elditélet, és a tarsadalmi csoportok kdzotti kildnbségek megértése irant. Ez az idészak az
erds iparosodas és a politikai konfliktusok kora, s annak a késztetéséé is, hogy hogyan lehet az emberek és cso-
portok kozotti, illetve dltaldban a tarsadalmi problémadkat kezelni. A kisérletek, amiket Kurt Lewin és munkatar-
sai, kortdrsai folytattak, azért lehettek meghatarozdak a kutatastorténetben is, mert sajat korukban és kovetdik-
nek idejében is alkalmasnak bizonyultak a kritikus kérdésekre adhatd kreativ valaszok megfogalmazasara, a gya-
korlatbdl, hétkdznapi tapasztalatbdl szarmazd problémak produktiv megoldadsdra. Az elmdlt lassan 100 évben
az akcidkutatds 6nalld kutatasi paradigmava valt. Jellemzdje a multidiszciplinaritas, nyitottsag az Ujabb tudoma-
nyos eredmények befogaddsdra és a rugalmassdag a tarsadalomtudomany kutatasok sokféleségének integrald-
sara. Az akcidkutatds ernyéfogalomma valt, diverzifikalddott, szakirodalma bdséges, folydiratok, honlapok all-
nak az érdekléddk rendelkezésére.

Az akcidkutatasok kezdete: a ,pioneer” akcidkutatas

Kurt Lewin szocidlpszicholdgus és munkatdrsai az 1920-as évektdl tanulmanyoztdk a tarsadalmi csoportok md-
kodését és a csoportok kdzdtti kapcsolatot. Az 1930-as években a csoportokra jellemzé demokratikus dontésho-
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zatal és a munka hatékonysaganak 6sszefiggését keresték, s Ugy talaltak, hogy azok a csoportok hatékonyab -
bak, amelyekben a tagok kdzdsen vesznek részt sajat problémaik megvitatasaban. Azt javasoltak a munkaaddk-
kal szemben alld munkasoknak, a toébbségi csoporttdl hatranyt elszenvedd etnikai csoportoknak, hogy térekvé-
seik aldtamasztasara demokratikus részvétellel gydijtétt, igazolhatd adatokra tamaszkodjanak. Hires mondata:
.No action without research; no research without action” (Adelman, 2006, 8.).

Lewin és Dewey k0z6s kutatasai az iskola vildgaban ugyancsak a csoportok mikddésére (csoportdinamika-
ra) irdnyultak, s a tanarok bevonasat 6sztonozték sajat problémaik megoldasara. A két kutatd egyetértett abban,
hogy a tarsadalomtudomanyi kutatasok célja kell, hogy legyen az életmindséq javitasa, illetve a részvételi de-
mokracia térnyerése a munkahelyeken és az iskolakban. Késébb, Argyris és munkatarsai (1985) Lewin és Dewey
torekvéseit ,akcidtudomanynak” (action science) nevezték. Ugy értékelték, hogy ennek Lényege a tudas és a tett
(knowledge and action) hagyomanyos szétvalasztasanak kritikaja, torekvés a tudomany és a gyakorlat integra-
([@sara. Lewin haldla utan, akcidkutatdsait négy tipusba soroltak: (1) diagnosztikus akcidkutatas, (2) résztvevé ak-
cidkutatas, (3) empirikus akcidkutatas, (4) experimentalis akciokutatds (Marrow, 1968. 198. — idézi Adelman,
2006.16). Marrow 6sszegzése szerint Lewin, korai ,pioneer” akcidkutatasainak jellemzdéje a gyakorlatra iranyult-
sdg, az érdekeltek bevondsa sajat problémaik k6zds megoldasaba, a tényekre tamaszkodd érvelés, s egy-egy
olyan ciklus, amelynek szakaszai a megvitatas (discussion), a dontés (decision), a cselekvés (action) és az értéke-
lés (evaluation) (uo.) voltak.

Az akciokutatas stabilizalodasa és diverzifikalodasa

A lewini, ma klasszikusnak nevezett akcidkutatassal a tapasztalat felértékel6dott, csakigy, mint az intenziv bel-
s6 kommunikacid. A ,80-as évektdl, Argyris és Schdnkutatasainak hatdsara a reflexid is szerepet kapott a kuta-
tasi folyamatban, illetve a probléma okainak keresését szolgald ,hurkok”, melyek az akcidkutatas ciklikus-jelle-
gének fontossagat erdsitették. Az akcidkutatasok korai idészakat jellemzé tudomanyos/szakértdi feladatkor fa-
cilitatori szereppé alakult, és egyre inkabb inspirald tamogatd szerepet tolt be a gyakorlati kutatast végzé
személy a gyakorlati kdzdsségek életében (Masters, 1995; Barber, 2006). Az egyUttmUkods kooperativ/kollabo-
rativ kutatasokban tudaskodzosségek, tanuldkdzosségek jottek létre, azzal, hogy a szakérték/kutatdk és a
laikus/gyakorlati szakemberek sajat tudasukat ,viszik be a kozdsbe". Ez a fajta egyUttmUkoddés a tudasrol vald
gondolkodas valtozasaval is 6sszefigg, és az eltérd tudasformak dinamikus integracidjat biztositja (Mauthner és
Doucet, 2008 - idézi Baldzs, 2011. 145.). EgyittmUkodd, kollaborativ kutatasok kollegak kozott, iskola és egye-
tem, illetve akar tanarok és szUl8k kdzott folyhatnak (Campfens, 1997; Mills, 2007; Noffke és Somekh, 2010).
Megjelentek a teljes mértékben emancipalt akcickutatdsok a kutatasban érdekeltek teljes 6nalldsagaval, ahol
tamogatd szerepet a pedagdqusi reflexid tolt be (Szivdk, 2014), és a teljes csoport, mint 6nallé entitas jelenik
meg a kutatasban. Ez utébbi kutatasokat tekintik olyanoknak, amelyek a tarsadalmi valtozasokat képesek hosz-
szabb tavon is eldsegiteni, ezért elméleti keretként gyakran a tarsadalomkritika jelenik meg.

Az1990-2000-es években a tudomanyos paradigmai értelmében is emancipalddott az akciokutatas: eltavo-
lodott az akadémiai szfératdl; vitatta a tudomanyossag teoretikus jellemzéjének kizarélagossagat a kutatasi fo-
lyamatban, és az eredmények megsziletésében; s az olyan kutatas hosszUtavu hasznossagat, amelyik alapvetd-
en kilsd szakértdre, adott gyakorlatban nem eléggé érintett kutatdra tamaszkodik ( Carr és Kemmis, 1986). Azzal
érveltek, hogy ilyen esetben a kutatd tavozasaval a magara maradt csoport nem marad elég inspiralt, sét talan
nem eléggé képes a folytatdsra. A folyamatban ugyanis nem azt tanuljak meg, hogyan segitsék, hogyan tanitsak
egymast, hanem azt, hogy hogyan vegyenek igénybe segitséget, hogyan tanuljanak mastol. Carson és Sumara
(1997. 21.) harom elvarast fogalmaz meg az akcidkutatassal szemben, ezek a (1) kutatas rekurziv, spirdlis termé-
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szete, (2) a kollaborativ és kritikai dialdgus, és (3) a gyakorlatot végzd személyek felhatalmazasa a tudas létre-
hozasara, az én-reflexidra és a gyakorlatra iranyuld, gyakorlatba agyazott reflexidra. LényegUk a kiinduld allapot
és célallapot kozotti tarsas akcidsorozat, ezeknek kiértékelése és visszacsatolasa mind a kiindulasi, mind a célal-
lapothoz. Ezeket kell hasznositani a tovabblépés érdekében (Carson és Sumara, 1997 Greenwood és Levin,
1998).

A 2000-es évektdl megnétt a részvételi kutatdsnak (Participatory Action Research, PAR) nevezett akcidkuta-
tasok szama, amelyek olyan Uj tipusU kutatasokként jelentek meg, amelyekben az egyén énmaga kutatasat
(self-research) és sajat tanulasanak iranyitasat 6sszekapcsolja ugyanennek egy csoportban, k6zdsségben torté-
né kutatasaval (Bourassa és mtsai, 2007). Egy ilyen kutatasban egy sajatos, korabbiaktdl eltéré kapcsolat alakul
ki a kutatd és annak targya kozétt. Nem csak szakmai képességek fejlédése torténhet, hanem olyan egyéni ké-
pességeké is, mint a problémamegoldas. A részvételi akcidkutatas nem csak a problémak mélyebb megértéséig
szeretne eljutni, hanem a tuddsmegosztasig a szakértdi és laikus tudast illetéen, mely ezutan konkrét tevékeny-
ségekhez, akcidkhoz vezet. A PAR tdrsadalmi tanuldsi folyamat (Meppem és Gill, 1998 — idézi Pataki és mtsai,
2011.15.). A részvételi akcidkutatasokat kifejezetten a tarsadalmi valtozasok eléidézése érdekében végzett tevé-
kenységnek tartjak, a helyi, civil k6z0sségek, hatranyos helyzetlek stb. cselekvéképességének novelése érdeké-
ben (Bodorkds, 2010.). A részvételi akcidkutatasokrol azt allitjak, hogy ndvelik a dontésképesség esélyét mind az
egyén, mind a szervezet szintjén, de altalanosithatdan joslé erével is rendelkeznek Ujabb problémak jelentkezé -
sekor. Ilyen értelemben az ilyen kutatd a konkrét esettél fuggetlendl, a jovében hasonld helyzetben, de széles
kontextusban is képes lesz hatékonyan muikddtetni cselekvéskompetencidjat (action competencies) ( Cornwall
és Jewkes, 1995; Truman, Mertens és Humphries, 2000; Boog, 2003; lacono és Murray, 2003.).

Pedagogiai akciokutatasok

A tanar mint kutat6 és az osztalytermi akciokutatas

Dewey-tél eredeztethetd, majd az 1970-es évekre teheté annak a nézépontnak a megerésddése, — féleg Sten-
house munkassagahoz kdthetden — hogy a tanitas kell, hogy legyen a kutatas alapja. Az osztalyterem igazi, ter-
mészetes laboratdrium a tanulds és tanitas kutatasahoz. A sajat gyakorlatanak és pedagdgusi énjének kutatdsat
vallald tandr szisztematikus adatgyUijtést végez sajat iskoldjaban, osztalydban, tanitasi gyakorlatdban, azaz do-
kumentdlja tapasztalatait, hogy Uj tuddshoz jusson (Stenhouse, 2010.). Az osztalytermi akcidkutatas a tanar sajat
tanitasahoz, sajat osztalyaban meglévé problémak megolddsara valaszt keresd eljaras, értékei kozt a tandari tu-
dds novelése mellett az eredményesség mutatdinak dokumentaldsat, s mint Uj kihivas, a rutin elkerilését is se-
gité mddszert emlitik (Gordon-Gydri, 2009; Mettetal, 2012.).

Iskolavilag (school-wide) akciokutatasok

Az iskolavildg akcidkutatasok f6 kérdése, hogy ,Nézzik, mi torténik a mi iskolankban?” Ez esélyt ad arra, hogy
megcélozzdk az egész iskola fejlesztését, hogy az iskola jobba valjon a tanuldk, a tandrok, illetve a kdzossége
szamara (Cochran-Smith és Lytle, 1993). Az iskolavildg akcidkutatasok mUkddhetnek mint iskolareformok, de
ugy is értelmezik, mint a professzionalis iskolai mUkodést eldsegitd kutatasokat, maskor pedig, mint az elébb
bemutatott egyUttmuikddd, kollaborativ kutatasokat. Az iskolavildg kutatasok jellemzai: (1) kozds fokusz megte -
remtése, ami a kutatast fenntartja és vildgosan kijeloli a célokat, prioritasokat, (2) annak elfogadasa, hogy az el -
lendrzés kollektiv helye az iskola, a maga kulturalis faktoraival, az eredményesséqg kozds értelmezésével, a tanu-
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[3s és tanitas értelmes Utjaira vald kollektiv hatdssal, (3) torekvés a kdzds kulturalis percepcidk és normak kiala -
kitasara, (4) a méltanyos vezetés. Azokban az iskolakban, amelyekben akcidkutatast mikdodtetnek, a tandrok
tudjak, hogy munkajukat az iskola vezetdi tamogatjak (Brydon-Miller és mtsai, 2003; Clauset és mtsai, 2008;
Cheng és Ko, 2012; 2013.). Az iskolavilag kutatasok, miként a kollaborativ kutatasok is, tanulékdzosségek, tanu-
ldszervezetek, tanuld iskolak létrejottét inspiralhatja, tamogathatja. Hozzajarulnak ahhoz, hogy az iskola problé-
mamegoldd hellyé valjon, tamogassa a tudas demokratikussa valasat, a tanuldk kdzoétti egyenldséget, mind-
emellett adatok gyUijtésével és elemzésével kdzodsen torekszenek a folyamatos valtozasra.

Self-study akciokutatas

Az akcidkutatas a tandri tudashoz, a jé gyakorlathoz vezetd Utrdl valé gondolkodas rendszerbe szervezddését
segitette. Cochran-Smith és Lytle (1993) a tanari tudasszerzés harom koncepcidjat azonositotta: (1) A gyakorlat-
hoz szilkséges tudas megszerzése (knowledge for practice), melyet a formalis Uton, a pedagdgusképzésben, to-
vabbképzésben szerzett, elméleti felkésziltség jellemez. Ez esetben a tanar ,megszerzi” a meglévé, masok altal
felhalmozott tudast, s annak fogyasztdja lesz. (2) A gyakorlatban lévé tudas fellelése (knowledge in practice),
mely a reflektiv szupervizidval, a reflektiv tanitas tdamogatasaval jo6n étre a mindennapi gyakorlatban. (3) A gya-
korlatbdl szarmazd tudas megfigyelése (knowledge of practice), mely a tanitasra iranyuld kutatasra tamaszkodd
tanitas, egyfajta tanuld tanitas.

A '90-es 2000-es évek elejére tehetd Amerikaban, az Egyesult Kiralysagban, Kanadaban és Ausztralidban a
self-study, az akcidkutatasnak vagy a tanarkutatasnak egyik formaja. A professzid, a szakmai fejlédés folyama-
tossaga, az dnreflexid all a kdzéppontjaban. Az utébbi idében a tanarképzésben alkalmazzak, mert (1) facilitalja a
személyes-szakmai fejlédést; (2) a tanarképzés folyamatanak mély megértését; (3) a hallgatdk esetében pedig
az dnfejlesztés egyik mddjaként funkciondlhat. A self-studyt tartjak az egyik olyan Utnak, amely a fenntarthatd
és folyamatos vizsgalddassal megszabadithatja a tanarképzést a konzervativ és korlatozott episztemoldgiatdl.
Szoros kapcsolata van a nézetkutatasokkal ( Feldman, 1989; Szivak, 2014).

Az akciokutatas magyarorszagi torténetének el6zményei

Mivel az eldbbiekben azt lattuk, hogy az iskolavilag kutatasokban iskolareformok is helyet kapnak, ezért meg-
vizsgaltuk, hogy a magyar iskolakisérletek, iskolamodell-kisérletek megfelelnek-e ennek.

Iskolakisérletek

Lordnd, 2010.14.). Ezekrél a torekvésekrél 6sszegzd, kritikai, elemz6 irasok jelentek meg, az imént idézett Lordnd
Ferencmellett — a teljesség igénye nélkil — Trencsényi LdszIJ, Sdska Géza, Bathory Zoltan, Pécze Gabor, Mihaly
Ottd tollabdl. Jelen tanulmanyunknak nem ezek Ujabb eszme- vagy neveléstorténeti elemzése a feladata, ha-
nem tudomanytorténeti és tudomanyelméleti megkozelitésben az akcidkutatasokhoz vald viszonynak az atte-
kintése.

Az egyik nagyhatasu és atfogd iskolakisérlet a Gdspdr LdszIld nevéhez kothetd makarenkdi alapokon nyugvd
— az akkori oktatasi rendszeren belUli kritikaként értelmezett — szentldrinci iskolakisérlet volt, 1969-es inditassal.
1978-ban hivatalos iskolakisérletként regisztraltak intézményét, mint szocialista munkaiskolat. Az igazgatd sze-
rint ennek ényege a tanitas-tanulas, termelés-gazdalkodas, politikai kdzéleti és szabadidds tevékenységek egy-
sége. ,Az alapozd nevelésnek nem a tarsadalmi gyakorlat valamely agara, hanem az ¢ssztarsadalmi gyakorlatra
vald altalanos elékészités a feladata. [...] a tarsadalmi gyakorlatot tekintjik ,munkanak” a szocialista munkais-
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kola alapjanak. [...] a programban nem egyszerlen szocialista iskolardl, hanem szocialista munkaiskolardl, szoci-
alista neveldiskolardl beszélink [...] mi elsésorban a klasszikus marxi-lenini 6rokséggel vald folyamatossagot
kivanjuk hangsulyozni” (Gdspdr, 1984.16-17.). Gaspar Ldszld leirasaibdl az latszik, hogy pedagdgiai modellje sok
Uj elemet tartalmaz, 6sszességében koherens, iskolakisérletként neveléstdrténeti szerepe kétségtelen. Tudoma-
nyos értelemben, maga allitotta, hogy iskolakisérlete nem hagyomanyos ,verifikald" kutatas, hanem a pedago-
giai gyakorlat meguijitasa, mégis elméleti/hipotézisalapu a folyamat, s oda csatol vissza ( Gdspdr, 1984. 5-6.).
Kérdés, hogyan viszonyul a szentlérinci iskola az akcidkutatasokhoz? Kétségtelen, hogy Gdspdr iskolakisérlet-
felfogdsaban megvan a gyakorlati orientaltsag, a kutatas és fejlesztés dsszekapcsoldsa. Azonban az akkori tar-
sadalmi-politikai felfogas, s a makarenkdi gydkerek is zaszldjukra tlzték ugyan a kdzdsségek elsébbségét, ekdz-
ben a ,gaspari mU sajatossaga éppen, szentldrinci tapasztalataival, az Ujmarxizmus (,marxizmusreneszansz") vi-
lagaban vald jartassagaval egyUtt az, hogy 6 lényegében Ujbaloldali rendszerkritikaban idézte a ,sztalini modell”
valdsagaban megitélése szerint meghamisitott, elfelejtett makarenkoizmust, k6zdsségképet” ( Trencsényi, 2015.
15.). E kisérletben Gdspdr Ldszld nem [épett tUl a hagyomanyos tudomanyos kutatasokban szokasos megolda-
sokon: a kutatast szakértd kutatasvezetd iranyitotta, szakértéi kutatdcsoportra tdmaszkodva. Tudomanyelméleti
értelemben Gdspdriskolakisérlete a korai akcidkutatasok elézményének tekinthetd, s nem akcidkutatasnak. Mi-
vel ez az iskolakisérlet az 1960-70-es években folyt, amikor a vildgban mar a klasszikus akcidkutatasok kiteljese-
dése folyt, ezért az e téren meglévé magyar elmaradas magyarazata egybecseng Gdspdr Andor, 2002) - (idézi
Sdska, 2005. 92.).2

Pedagogiai kisérletek

A tobbi, '70-es évekbeli nevelési, tantervi kisérlet, fejlesztés, pedagdgiai Ujitas célja, tematikdja kdzvetve utalt az
akkori kdznevelés problémajara, ilyen értelemben mindegyik rendszer- vagy iskolakritika: Székdncsné és Wink-
ler Mdrta munkassaqga, Varga Tamds, Kokas Kldra, Banréti Zoltan tantargyi, tantervi kisérletei, a budapesti Rad-
noti Miklds Gimnazium és a szolnoki Varga Katalin Gimnazium kisérletei ( Torgyik, 2004), a pécsi Apaczai Nevelé-
si Kdzpont kisérlet (Mihdly,1999). Torqyik Judit szerint ,[...] értékeik kodzt emlitik a tanuldsi folyamat rugalmassa-
gat, a tanulasi, mivelédési lehetdségek sokféleségének kialakitasat, a valasztasi lehetéségek, a tanuldk belsd
motivacidjara, valamint a demokratikus kapcsolatokra vald épités biztositasat az oktatasi folyamatban. [...] ér-
deme volt az egyUttmuikddést feltételezé feladatok megoldasahoz szUkséges kooperacids képességek felkaro-
lasa, a kritikai magatartas, a versengésre inspirald célok mellett az 6sszedolgozasra sarkalld feladatok nyujtasa,
aziskola nyitottsaga” (Torgyik, 2004.5.).

Kiértékelés: Az 1960-70-es évek magyar iskolakisérleteit, fejlesztéseit az akcidkutatasok elézményének te-
kinthetjik, de csak abban az értelemben, hogy Magyarorszagon is egymasra taldltak a valtozasban érdekelt
gyakorlati és elméleti szakemberek. Mindez tébb évtizednyi késéssel zajlik a nemzetkozi trendekhez képest.

2. A gaspari, illetve mas kisérletek szupervizidjara az Orszagos Pedagdgiai Intézet (OPI) hozott létre Feligyeld (majd késébb sze-
liditett névvel Szaktanacsadd Bizottsagot), amelyik rendre elszamoltatta a kisérletek vezetdit, értékeld ,kilsé” vizsgalatokat
folytattak le, fejlesztési tandcsokat adtak. Szentlérincrél Bathory Zoltan és Junghaus Ibolyafolytatott értékeld vizsgalatot, ezt a
Kozoktatdsi Kutatdsok Tajékoztatdjaban kozre is adtdk. Ennek summaja volt (Gdspdr vitatta): ‘Szentldrinc nem pluralizald té-
nyezd'": (Trencsényi 201, Trencsényi, 2013.). Teoretikusan ebben az idében tobben is nekiszaladtak a muifaji kérdésnek: mi is az
tudomanyos szempontbdl, ami ilyen kivételezett intézményekben zajlik? Pécze Gdbor — aki e OPI-bizottsag titkara is volt — alli-
totta élére a kérdést, s feszegette, hogy a monolit iskolarendszerben az innovacid kényszeril az iskolakisérlet dlruhdjaba bujni,
illetve a puhuld diktatdra, hogy az establishnentjét megdvja, ezt a nevet adja a masként vald, késébb alternativnak nevezett
mUkodésnek, s mar nem is var el tudomanyos igazolast (Pdcze, 1983, 1988)" — Trencsényi Ldszldkozlése, 2015. 03.
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Akciokutatas-kisérlet Magyarorszagon

Az els6, Magyarorszagon explicit akcidkutatasként definidlt program Zsolnai Jozsef iskolafejleszté nevéhez ko-
tédik. 1983-ban megjelent, A képesséqgfejlesztd iskoldért cim( tanulmanykotete elészavaban az értékkozvetitd
és képességfejleszté program (EKP) iskolamodelljének kidolgozasét a pedagdgiai kultira altalanos kritikdjaval
kapcsolta 0ssze: ,a gyakorlat megvaltoztatasara, innovativ befolydsoldsara koncentralva, a tarsadalomtudoma-
nyok eredményeit integralva feltétlenil érdemes radikalisan merész pedagdgiai fogantatdsu kutatdsba bele-
vagni' (Zsolnai, 1984. 6.). A hét iskolaban meginditott program tudomanyos szervezeti hatterét munkahelye, az
Oktataskutatd Intézet biztositotta (Zsolnai, 1984. 7.). A kutatdk kidolgoztak a program tananyagrendszerét, az
azt leképezd taneszkOzrendszert, illetve a tanitasi programot. Zsolnaiezt a folyamatot egy tdbblépcsds, ellendr-
z6tt, mérést és korrekcidt igényld munkakeént irta le, melynek eredménye — szerinte — egy ellendrzott, kiprébalt,
sokréty, de a tantargykdziségre épité pedagdgiai program lett (Zsolnai, 1984. 9.). Sajat kutatasat fontosnak tar-
totta ,verifikaldsnak” aldvetni, ehhez a VICTORY modellt valasztotta, mint: (1) a képesség- és tehetségfejlesztd
program j6saga; (2) a kliensek vizsgalata; (3) az anyagi, pénzigyi, szellemi és emberi eréforrasok vizsgalata; (4)
az idébeni Utemezés; és (5) az exogén adottsagok (Zsolnai, 1984.116.).

Tudomanyos kutatasi értelemben ez a program kifinomultabb volt az iskolakisérleteknél. A program meg-
kezdése eldtt a kutatdcsoport tagjai pedagdgiai és pszicholdgiai méréseket végeztek, hogy pontos képet kap-
hassanak példaul a tanuldk iskolakésziltségérdl és iskolaérettségérdl, tanuldsi képességeikrol. Felmérték a pe-
dagdgusok személyiségtényezdit, s a gyermekek és csalddjuk szociodkondmiai statuszat (Zsolnai, 1984. 17—
120.). Modelljében kontrolliskola, kilsé szakemberek szaktudomanyi, tantargypedagdgiai, didaktikai és tan-
targy-technoldgiai szemponty vizsgalatai szerepeltek. Ezek adtak a pedagdgiai korrekcid alapjait. A pedagdgqu-
sok, igazgatok és intézményvezetdk, a terileti pedagdgiai feligyelet munkatdrsai és a kisérleti osztalyokba jard
gyermekek szilei folyamatos kapcsolatban alltak a kutatdkkal. Ez tajékoztatast, konzultacidt, de nem részvételt
jelentett: ,A pedagdgusok, a kisérlet megkezdése eldtt, egy kdzel szaz drds specialis képesség- és tehetségfej-
lesztési szakmai felkészité mlhelyen vettek részt, majd a tovabbképzésik havi rendszerességgel folytatddott.”
(Zsolnai, 1984.) Az iskolak és a kutatdk kdzott a kapcsolatot intézménylatogatassal biztositottak, melyeket a pe-
dagdgusokkal kdzdsen végzett elemzés kdvetett, amikor a kisérleti osztalyok tandrai, segitséget és tandcsot
kaphattak munkajuk végzéséhez, a kutatdk pedig személyesen megfigyelhették a tanuldsi-tanitasi folyamatot, a
gyermekek képességeinek és készségeinek fejlddését, valamint az egyes feladatokkal és tevékenységekkel kap-
csolatos attit(djuket. Ugy vélte, hogy ezek a tapasztalatok segitik a kutatékat a program felilvizsgalataban és
esetleges korrigalasaban, az egyes képességcsaladok szinkron és diakron kapcsolatanak feltarasaban, s kdzvet-
ve a képesség- és tehetségfejlesztd program fejlesztését (Zsolnai, 1984.).

Zsolnai pedagdgiai innovacidja 1985 és 1995 kozott sok iskola szamara nyujtott alternativat a kdzponti tan-
tervhez képest, egyre inkabb anélkil, hogy ezt akcidkutatasként értelmezték vagy gyakoroltdk volna. Az eleve
inkabb iskolakisérleti, mintsem akcidkutatas jegyeket viseld nagyigényU programban az iskolak szamanak nove-
kedésével egyre inkabb elveszni l4tszik eleve is kétséges akcidkutatds jellege. Az EKP-kézpont volt az ellendr -
zés, tdmogatas, szelektdlas forrdsa. A demokratikus tarsadalmi viszonyok kiépUlésével, a nemzeti tantervi mini-
mumok rendszerbe 3llitdsaval az iskolak szamanak ndvekedése lassult, a Zsolnai-iskolak kdzUl sokan mds mdd-
szert valasztottak és megvéltak az EKP-t6l. A 2004 utdni ,mentési kisérlet” csonkolt EKP tanterveket
eredményezett, melyekért Zsolnai mar szerzéséget nem vallalt ( Trencsényi, 2014.). Zsolnai 2011. évi halala utan
a vezet6 nélkul maradt ,akcidkutatds” folytatasaban az iskolak nem latszottak érdekelteknek, s talan — sajat
tényleges részvételUk hianydban — felkésziltek sem voltak ra. Elérte az, ami azokat az akcidkutatasokat jellemzi,
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amelyek valdjaban egy kdzponti kutatd akcidi. Akaratlanul, de sajat ,akcidkutatasanak” alapvet kritikajat fogal -
mazta meg 1983-ban: ,Ha egy akcidt beinditasa utan magdra hagynak, akkor két dolog torténhet: vagy vissza-
rendez6dés, azaz visszatérés a régebbi gyakorlatra, vagy pedig anarchia” ( Zsolnai, 1983.149.). Zsolnai Jozsef ha-
(alat kdvetden munkdssagat tébben méltattak, szakmai hagyatéka azonban feldolgozatlannak Latszik.

Kiértékelés: az 1983-ben indult Zsolnai-féle akcidkutatas kutatasunk elemzési kereteként felvett szempon-
tok szerint (a) teljes értéky akcidkutatasnak nem tekinthetd, mert ugyan (i) pedagdgiai gyakorlati problémabdl
indul ki, s arra érvényes megoldast adott, de nincs érdemi reflexid, (ii) a kutatast nem azok végzik, akik a problé-
mamegoldasban kozvetlenil érdekeltek és érintettek, a kutatdk elszakadnak a gyakorlati szakemberektdl, akik
igy targyai, s nem agensei lettek a kutatasnak, (iii) a folyamat tdbb ciklusbdl all, de ezek inkdbb a hipotézis iga-
zolasara szolgalnak, s csak részben korrekcidra; Uj kezdet nincs, (iv) elméletileg nem tiszta, mdédszertanilag alap-
vetéen empirikus, analitikus, kontrollcsoportos, ami az akcidkutatasnak nem eleme, (v) az eredményeket a kuta-
tasvezetd hitelesiti. (b) Zsolnai iskolamodell-kisérlete inkabb k&tédik a magyar iskolakisérlet hagyomanyaihoz,
mint az akcidkutatashoz. A nemzetkdzi akciokutatas-torténet legkorabbi, 1940-50-es évekbeli tipusanak sem fe-
lel meg, az1980-as, akkori kortars kutatasokhoz képest pedig killéndsen korszerUtlen.

Akcidkutatasnak definialt magyar kutatasok az 1990-es évektol

Kollaborativ kutatasok

(1) Kérdés, hogy kollaborativ akcidkutatasnak tekinthetd-e az 1997/1998. tanévben meginduld zalabéri kutato-
gyermek program. A Zsolnai-iskolakisérlethez kétédd torekvés mozgalomma szélesedett szakértdk, kutatok,
egyetemi oktatdk, valamint dltaldanos iskolai tanuldk és pedagdgusok egyUttmUkddésével annak érdekében,
hogy fejlesszék a gyermekek tudomany, tudomanyos kutatas iranti érdeklédését, kutatdi képességeiket (Kiss,
2001; 2009; 20103, b, c). A ‘gyermek tudomanyos didkkor' mozgalom évekig mikddott, amelyet iskolai medfi-
gyelések, és szakértdi kérddives felmérés kisért. El@szor az altalanos iskola, és a projektet inspirdld Zsolnai ve-
zette kutatdcsoport vizsgdlta az altalanos iskoldskory gyermekek 6ndllé kutatdsra nevelését, majd ennek sike-
res lezdrultaval kiterjesztették kutatasukat elébb a kérnyékbeli iskoldkra, végezetUl orszagos rendszerré fejlesz-
tették. Az iskola és szakérték egyuttmuikoddése az azt kezdeményez6 iskola igazgatdja, illetve munkatarsai altal
dokumentalt (uo.).

(2) A Remetevirosi Altaldnos Iskoldban egy olyan kutatast végeztek a 2000-es évek elejétél, melynek segit-
ségével az iskola zold drdit szerették volna hatékonyabba tenni. Az akcidkutatas az iskola teljes terepi foglalkoz-
tatas-programjara kiterjedt. Ennek soran a kutatok, a pedagdgusok és az iskola vezetdsége az iskola terepi prog-
ramjainak tapasztalatait és visszajelzéseit vette alapul az intézmény mindségbiztositasi munkdjaban. Ennél a ku-
tatasi modellnél a diagndzist egy elsédleges akcidval és annak kiértékelésével alapoztak meg. A kiértékelés
utan elvégezték a fejlesztést, amit egy masodlagos kiértékelés kovetett, majd korrigalva megismételték az akci-
Ot, és a kedvezd eredmények irdnyaba Uj fejlesztési terUleteket kerestek (Bereczky és Varga, 2004).

(3) 20M-ben egy iskola és egy szakértd kooperacidjat dokumentdlja Schiffer Csilla doktori disszertacidjaban
(Az Inkluzids Index hazai adaptdcidja). Sajat kutatdsat Schiffer Csilla résztvevdi és kollaborativ kutatasként azo-
nositotta: a kutaténd facilitatori szerepét alapul véve ez utdbbi aspektust tekintjik hangsuilyosnak (azaz a kolla-
boracidt), mig az iskolai szerepldk szempontjabdl résztvevdi kutatasként értelmezhetd. Akarmelyik tipusba so-
roljuk is, a harom kutatdi év alatt az akcidkutatas ciklusai kirajzolddnak.

Kiértékelés: (1) A zalabéri gyermek-didkkér mozgalom kollaborativ akcidkutatds jellegét az iskola és szakér-
ték egyuttmUkddése erdsitheti. Akcidkutatas mellett szOld érv lehet az iskolai kdrnyezetbdl vald kiindulds és to-
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rekvésikhoz szakértéi tamogatas igénybe vétele. Vitathatdva teszi azonban az akcidkutatas jelleget a szakértdk,
kutatdk szerepe, akik — a publikacidk alapjan Ugy latszik — domindnsabba valtak, mint ahogy egy akcidkutatas
esetén lehetséges. Az évekig tartd program ismétlédé egységeket tartalmazott, am ezek nem reflektiv rekurzivi-
tast jelentettek, hanem az eredmények kiterjesztését, haldzatta ndvelését. Akcidkutatas jelleg nem dokumen-
talt. (2) A remetevdrosi mindségbiztositdsi program kidolgozasara iranyuld program — a leiras alapjan — akcidku-
tatasnak tekinthetd. Ciklikusan épitkezd, gyakorlati feladatmegoldast célzé kdz6s munka eredménye az iskola
és a szakérték egyUttmuikddésének Latszik. A szervezet megujuld képessége és nyitottsaga a tanuldsra latszik.
(3) Schiffer Csilla meggy6z8en dokumentalta akcidkutatasaban lényegesnek tartott eredményeit: (a) a résztve-
les kory részvételen alapuld kommunikacidt, és megalapoztak a szervezeti tanulast; (b) mikrostrukturalis valto-
zast az iskola munkatarsainak szemléletében; (c) szakmai egyUttmuikddés folyamatos kiépilését, kezdetben az
informacidk cseréjével, majd munkamegosztassal; (d) a fejlesztés hatasara megjelent a tanitasi-tanulasi folya-
mat konstrukcidja is. ,Az akcidkutatas hatdsara az iskola egésze is megtalalta a a sajat hangjat, sajat identitasat,
amelynek kdvetkeztében nyitottabba valt, batrabban kdzvetiti szikségleteit és szakmai elveit” ( Schiffer, 2011.
15.). Ebbdl kdvetkezik, hogy a zalabéri program nem, de a remetevarosi és az inkluziv program akciokutatasnak
tekinthetd.

A tanar mint kutato/osztalytermi kutatas

(1) A Rdzsakerti Demijén Istvan Reformétus Altalanos Iskolaban® 2005-2011 kozott akcidkutatast alkalmazott Al-
bert B. Gabor, a Kaposvari Egyetem Neveléstudomanyi Tanszékének oktatdja altalanos iskolai tanuldk torténe-
lemtanitasahoz kapcsoldddan (Albert, 2005.). A kutatas vezetdje Ugy vélte, hogy indokolatlanul mell&zott
szempont a kozoktatasban a valtozas-torténet tanitasa, annak beldttatdsa a tanuldkkal, hogy az egyes torténel -
mi idészakok, események, személyek megitélése koronként valtozhat. Pedig ilyen tapasztalattal felvértezve a
tanuldk késdébbi életUkben védetté valhatnak a kilsd befolyasolassal szemben, s egyébként is fejlddik kritikai
gondolkodasuk, itéletalkotasi képességuk és a kdz0s alkotasi folyamatban pozitiv élményt szerezhetnek. A pro-
jekt célja a szervezeti innovacié és a pedagdgusi Onképzés serkentése volt. A 2005 és 2010 kdzott végzett akcid-
kutatasban elébb eldkészitették a beavatkozast, majd 20 kisérletet végeztek osztalytermi korllmények kozott,
melynek soran egy-egy témat tobbszor is feldolgoztak, beépitették a folyamatba az eldzd ciklus tapasztalatait,
majd azt ismét kiértékelték. Kontrollcsoportot is mUkddtettek, teszteket vettek fel, videds felvételek késziltek
elemzési célra, képek alapjan tanuldi kdrben tetszés- és informacids értékvizsgalatot végeztek, valamint obszer -
vacids naplot vezettek. A kutatas dokumentaltan pedagdgus altal végzett kutatas, a tanuldk aktiv részvételével,
vélelmezve a tanuldk kutatdtarsi szerepét is (Albert, 2005.).

(2) Novdk Géza Mdté egy értékkozvetitdnek nevezett dramapedagdgiai projekt megalkotdsat valasztotta ak-
cidkutatdsa kiinduldpontjaként a 2007/2008. tanévben. Olyan magyarorszagi kdzépiskolakban végezte, ahol
két azonos korosztalyhoz tartozd csoport kdzétt a tanulasi sajatossagok, a motivacio és a tanuldk szociokultura-
lis hattere tekintetében egyarant nagy kilénbségek voltak diagnosztizalhatdk (Novak, 2009.). A vizsgalat azt
prébalta kideriteni — kontrollcsoportok bevonasaval —, hogy a drama alkalmazasa milyen attitUdbeli valtozast
okoz a tizenévesek értékekrél valé gondolkodasaban, illetve értékorientacidjaban. A tiz hdnap alatt megvaldsi-
tott projekt 8x135 percben tartalmazott osztalytermi szinhazi nevelési foglalkozast; ezen tul mindkét kutatasi te-
repen volt bevezetd dramafoglalkozas és visszacsatold projektértékelés is. A gazdagon dokumentalt kutatas

3. Aziskolatagja volt a Zsolnai-féle EKP modellkisérletnek.
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pre- és poszttesztek hasznalataval, kontrollcsoportok bevonasaval, valamint a folyamat monitorozasaval folyt.
Az akcidkutatas megallapitasa az volt, hogy a vizsgalt csoport értékorientacids mutatdi fejlédnek, és szignifikans
valtozasokat mutatnak Gnmagukhoz képest, illetve a kontroll-csoporthoz képest (uo., 2011).

Kiértékelés: (1) A rézsakerti iskolaban Albert B. Gabor kutatasa kevés, de még elegendd leirast tartalmaz ah-
hoz, hogy akcidkutatasnak tekintsik. Valds problémabdl indult ki, s reflektiv visszacsatolasokkal kisérve megol -
dast keresett. Az érdekeltek és érintettek onalldan, belsé diskurzus segitségével haladtak. Elméletileg stabil,
mddszerekben kifinomult. A nemzetkdzi trendeknek megfelel. (2) Novdk Géza M4té dramapedagdgiai projektje
akcidkutatas-kisérletnek latszik. Kontrollcsoport beallitasa és a tobb iskoldra kiterjedd vizsgalat hipotézisigazo-
(s érdekét szolgalta, ami az akcidkutatastdl alapvetden idegen. Az akcidkutatasnak lényege egyedisége; azaz
nem masokhoz, hanem ah- hoz a helyzethez kell viszonyitani az eredményeket, amelyekbdl az akcidkutatast in-
ditottak. A pedagdgusok bevonddasa latszik, a vizsgalat ciklusos és van visszacsatolds, Dramapedagdgiai, mU-
vészet-alapu tanulds kutatasaban teljes értékd. Az akcidkutatast mddszerként alkalmazta, e téren inkabb ta-
pasztaltan, naiv, nem sorolhatd az érett kategdridba. Tanar-, illetve tantervi kutatas a nemzetkozi térben folya-
matosan jelen van, igy aktualitasa kétségtelen.

Iskolavilag akciokutatasok

(1) Az Un. Hégolyoguritd (HOGu) programrdl Kerényi Kata, Csérgd Zoltan szamolt be (2004), mint olyan akcidku-
tatasrél, amelynek célja az iskola vildganak jobbitasa masok j6 gyakorlatainak (példaul Pesthidegkuti Waldorf
Iskola) megismerése altal. Ebben a projektben olyan érdekl8ddknek nyUjtottak tanulasi lehetdséget, akik az at-
lagnal nyitottabbak az 6ket korilvevd vilagra, akik érdekléddbbek munkahelyikdn kivili terepek irant. A f6 gya-
korlati mddszerek a megfigyelés, beszamold, reflektalas, a tanult/latott j6 gyakorlatok adaptalasanak elképze-
(ése volt. A Leiras alapjan a résztvevdk valdszinlleg abbdl indultak ki, hogy ,mitél lehetne jobb a mi iskolank?”, s
céljuk ennek a kérdésnek a megvalaszolasa.

(2) Mikd Magdolna (2010; 2015.) akcidkutatasként mutatja be iskolai, tanuldcsoport-kutatasat, melynek té-
madja a kooperativ csoportmunka mddszerének alkalmazasi lehetéségei sajat iskolajaban. A csoportos tanulas-
szervezés formait, illetve a 6. ,a" és ,b" osztaly tanuldszervezetté valasanak folyamatat vizsgalta a tanuldk és
pedagdgusok korében harom tanév soran. Ugy Latjuk, hogy az egyittmikodés terén szerzett tapasztalatok meg-
jelennek, az viszont nem nyert igazolast — bar allitja —, hogy a vizsgalt osztaly tanuldszervezetté valt volna.

Kiértékelés: (1) A Hoqurité program nem tekinthetd akcidkutatasnak, mivel hianyoznak lényegi elemei, mint
a reflektiv, visszacsatold ciklusok, a valtozas monitorozasa és Uj kezdet kijel6lése, mddszertani kifinomultsag, el-
méleti hattér. A problémat érzékeldk diskurzusa minimalis szinten megvaldsulni latszik, de nem abba a kdrnye-
zetben, amelybdL kiindult, hanem a jé gyakorlatokat vizsgaldk kdzott. (2) Mikd iskolai kdrnyezetben zajlé kutata-
sa, amelyben egy iskolavezetd tOrekszik iskoldjat jobba tenni. Ahhoz, hogy valddi iskolai akcidkutatas legyen,
nem elegendd, hogy a kutatas sajat iskolaban folyjon. SzUkségesek (a) belsé diskurzusok a problémat érzékeldk
és a megoldasban érintettek korében, (b) mddszertanilag relevans megoldasok kivalasztasa, a téves dontések
felUlvizsgalata, (c) kritikai szemlélet. Iskolavilag kutatasban nem tipikus, de lehetséges kontrollcsoportot alkal-
mazni; az akciokutatas sikerét azonban nem ennek kiértékelésével lehet hitelesiteni, hanem az iskolai mUkodés
zavaranak felszamolasaval. Akcidkutatas jellege elméletileg nem szilard, s nem egyértelmd, hogy milyen elemei
vannak az ,akciéciklusnak”. Az, hogy egy iskola belsé eréforrasokat keres sajat munkajanak javitasara, egyértel-
mUen beleillik a legujabb nemzetkdzi akcidkutatasi trendekbe.
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A kutatas eredményei és kiértékelés

Kritikai 6sszehasonlitas eredménye

Az aldbbiakban az 1. tabldzatban 0sszegezzik a magyar akcidkutatds eddigi torténetében a fellelt szakirodalom-
mal dokumentalt eseteit. A tanulmany elején vazolt elemzési szempontok alapjan az 1980-2015. kozétti idészak-
ban harom tipust azonositottunk:

1. Korai akcidkutatds-kisérletek. Az 1980-90-es évek programjai tudomanyos kutatdk érdeklédésébdl in-
dultak és 6k vezették. Magukon viselnek akcidkutatas jegyeket, de ezek nem allnak 0ssze koherens pa-
radigmava, ezért megvaldsulasokkor inkabb kisérletnek tekinthetdk. Kozel allnak a '70-es évekbeli isko-
lafejlesztésekhez. A nemzetkozi trendektdl elmaradnak.

2. Naiv akcidkutatdsok. A 2000-es évek elején a gyakorlat oldalardl tandrok, iskolavezetdk és a felsGokta-
tasban résztvevok tudomanyos érdeklddéstdl indittatva valasztottak az akcidkutatdst. Ezek sokfélék és
egyenetlen a kidolgozottsaguk. Kevesekre jellemzé az akcidkutatds lényegének tekintett sajatos tudo-
manyos paradigma meglatdsa. Naiv nézépontjuk abban 3ll, hogy egyes jellemzéket bevesznek a prog-
ramba, mint példaul a gyakorlatra irdnyultsag, a pedagdgusok részvétele, s a ciklusok dokumentaltak,
de az elméleti alapok gyengék, a mddszerek nem minden esetben adekvatak, s a megvaldsitasban nem
kovetkezetes az akciokutatas-jelleg. A nemzetkozi térben taldlunk hasonld akcidkutatdsokat.

3. Erett akciokutatasok. Magukon viselik az akcidkutatasoktdl elvért jegyeket, a nemzetkozi trendekbe ills-
ek.

4. Nem akcidkutatds. A szakirodalomban megfogalmazottak alapjan nem tekintheték akcidkutatdsnak.
Bar vannak részletek, amelyek akcidkutatdshoz is tartozhatnak, de a leirt elemek akcidkutatds szem-
pontjabdl tévesek, hianyosak vagy nem azonosithatok.

Az itt jelzett esetek értéke, hogy gyakorlati problémdbdl indultak ki, s bar a problémamegoldaskor az akcid-
kutatds jelleg sérUlhetett, vagy egyaltaldn nem is valdsult meg, a folyamat vagy az arrél széld beszamold félbe
maradt, mégis szamos pozitiv hozadékkal szolgdlnak mind az abban résztvevék, mind a neveléstudomany sza-
mara. E kritikai megjegyzések kifejezetten és kizardlag az akcidkutatdssal vald dsszevetésbdl szarmaznak, s nem
iranyulnak a tevékenyséquk eredményességének vitatasara.

Korai akciokutatas-
kisérletek

Naiv akciokutatasok Erett akcidkutatasok Nem akcidkutatas

Bereczky Réka és Varga Attila

Zsolnai Jozsef (1983,1986) Miké Magdolna (2010, 2015) (2004) David Janos (2004)

Kiss Albert (2001, 2009, Novak Géza Maté (2009, Albert Gabor (2005) Kerényi Kata (2005)
2010) 20M)

Bogndrné Kocsis Judit (2014) Schiffer Csilla (2008) Csorgd Zoltan (2005)

Lehmann Laszld6 (2010)

1. tablazat: Osszehasonlit6 tablazat a kézoktatasban folyé ,,akciokutatasok™rél 1983-2015 kozott

Az 1. dbrdban idészalagon mutatjuk be a tanulmanyunkban feldolgozott szakirodalmat. Ez alapjan azt is at-
hatjuk, hogy iskolakisérletek szolgaltattak keretet az 1960-70-es években a pedagdgiai gyakorlat megvaltozta-
tdsara, de melyeknek akkor nem volt akcidkutatds-elméleti tdmasza. Sikerességuk az akkori kdrnyezetben érté -
kelendd. A korai magyar akcidkutatas-kisérletek az 1980-as évek masodik felétél indultak, s a rendszervaltozas
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utani idékig elnyultak, de talan gydkerUk okan az elméleti alapok hianyat nem tudtak kikiszobolni. Az idészalag
azt mutatja, hogy az 1990-es években az akcidkutatasok eltintek a pedagdgiai gyakorlatbdl. A rendszervaltozas
utan mintegy 15 év telt el, mig Uj érdeklédés latszik: az esetek szama nd, elméleti megkdzelitések is érdeklédés -
re tartanak szamot, de a legtdbb gyakorlati megvaldsitas még nem épit az akcidkutatast jellemzd episztemold-
gidra.

A kutatasi kérdésekre adott valaszok

1. Melyek a magyar akcidkutatdsok legkordbbi esetei, s mi jellemzi ezeket?
A legkorabbi explicit akcidkutatasként meghirdetett program Zsolnai J0zsef1983-as iskolamodell-kisér-
lete. A kutatd altal leirtak alapjan a terv nagy ivU ugyan, de jellemzdi alapjan kozelebb all az 1970-es
évek iskolakisérleteihez, mint az 1940-es évek klasszikus akcidkutatasaihoz. Ugyanakkor a Zsolnai-féle
EKP iskolahaldzat tagjait érte olyan innovécidra sarkallé impulzus, melyekbél egyesek a késébbi évtize-
dekben is készek voltak sajat gyakorlatuk fejlesztésére.

2. Mialapjan dénthetd el, hogy eqy maqgyar akcidkutatdsnak tartott kutatds valdban az-e?
Az akcidkutatas nemzetkozi szakirodalmaban feldolgozott esetekbdl levont altalanositasok, térvény-
szer(ségek alapjan. Ezeknek fébb elemei alkottak kutatasunkban az elemzls és dsszehasonlitas szem-
pontjait.

3. Milyen trendek, irdnyzatok jellemzik a maqyarorszagi akciokutatdsokat?
A magyar akcidkutatas-szakirodalomban jellemzé a kollaborativ, vagyis az iskola és szakértd, az iskola
és a felséoktatasi kutatd kdzds munkajaként megvaldsuld akcidkutatas; a konkrét megvaldsulasban
sok még a naiv elem. A rendszervaltozast kdvetéen megélénkilt az elmélet iranti érdekl6dés az akadé-
miai szféra részérdl. Kevés a tanarkutatds, az osztalytermi és iskolakutatas, s bizonyos akcidkutatas-
tipusok hianyoznak. Sok a tévut, a félbemaradt, félreértelmezett gyakorlat, amit a késébbiekben csok-
kenthet az akcidkutatas mibenlétérél vald tudas és kildndsen a konkrét megvaldsitas tamogatasa. Ko-
6N tudas az akciokutatas eredményeinek kdzzététele, az akcidkutatas publikalasanak tudasa. Ez eltér a
pozitivista vagy a tisztan kvalitativ kutatasokétol.

4. Milyen a magyar és a nemzetkdzi akciokutatds-torténet eqymdshoz vald viszonya?
A magyar akcidkutatas-tdrténet évtizedekig lemaradt a nemzetkdzi akcidkutatds- torténettél. Bar jelei
vannak a felzarkdzasnak a kozoktatast tekintve, a tavolsag még mindig nagy.

Osszegzés

A magyarorszagi akciokutatasoknak elézményeként azonosithatdk az 1960-70-es évek iskolakisérletei, pedagd-
giai fejlesztései, innovacidi. Ebben az idében, a nemzetkdzi térben mar az akcidkutatasok klasszikus formai telje -
sednek ki. Amikor Magyarorszagon az elsé akcidkutatasnak nevezett program explicit megjelenik, akkor az ak-
ciokutatds nemzetkozi trendjeitdl vald eltavolodds tovabb nd, hiszen a '80-90-es években mar emancipalt, kol -
laborativ valtozatok terjednek. Ugy tinik, hogy a 2000-es években eszmél rd a magyar pedagdgia az
akcidkutatasban rejld lehetdségre. Az elmult 15 évben szamos téves értelmezés mellett kivald eredmények is
szUlettek, melyek a nemzetkozi trendekbe illéek. Ma sokat foglalkoznak a pedagdgusok, iskolak fejlesztéi po-
tencialjanak kiaknazasi lehetéségével. Sokan az akcidkutatast tartjak egyik lehetséges Utnak, de a valddi tanari
és iskolai kutatoi szerep megtalaldsa még varat magara, a pedagdgusok, sz0l6k, tanuldk ,hangja” még nem hal -
latszik. Az iskola vilagaban zajlé hagyomanyos iskolafejlesztések mai, akcidkutatas-valtozatai alig terjednek, ke-




Neveléstudomany 2015/1. Tanulmanyok

vés a tandrkdzosségek kozods kutatasa, s bar nézetkutatasok vannak, de nem taldltunk self-study akcidkutatast a
kozoktatasban.

Elemzésink célja volt rairdnyitani a figyelmet annak szikségességére, hogy definialni kellene, mit jelent
olyan tandrnak lenni, aki kutaté és milyennek, aki akcidkutatd, mi az osztalyban, csoportban, iskola/évoda vila-
gdban torténd kutatdsok és akcidkutatasok kozdtti kilonbség, s mindenképpen arra, hogy az akcidkutatasokat
is komoly el6készités, menedzselés és értékelés kell, hogy kisérje. Mivel jelen elemzésink soran azt lattuk, hogy
a magyar akciokutatasokrdl vald gondolkodas kordntsem letisztult, sokan egyszer( és konny( Utnak Latjak a po-
zitivista, analitikus kutatasokhoz képest, ezért kUlondsen fontos e téren a tisztanlatas, s az akcidkutatasoktol el -
vart minéség hangsulyozasa. Ma még csak ott tartunk, hogy megbecsilendd az érdeklédés az akcidkutatas
irant, s a néhany jé gyakorlat. Mivel azonban ahogy nincs alternativaja a mindségi kutatasnak, igy a minéségi ak -
cidkutatasnak sincs. Tovabblépés akkor varhatd, ha az iskola, a pedagdgus jé impulzust kap ez utdbbi alkalma-
zasara.

Gordon Gy, (2009)
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1. abra: Az akciékutatasok idévonala 1980-2014
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