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1anArok INTERKULTURALIS

NEZETEI £ AZOK HATASA A két részb6l all6 tanulmanykotet szerzéi arra vallalkoznak, hogy fel-
az oszrAyTermi MIUNKARA

tarjak a magyarorszagi pedagdqusok interkulturalis nézeteit, valamint
azoknak az osztalytermi munkdra vald hatdsdt eqgy, az OTKA altal ta-
mogatott atfogd kutatas keretében. A kutatas nem kdzvetlenil a ma-
gyarorszagi iskolai, tanuldi diverzitas jelenségét kivanja gércsé ald
venni, sokkal inkabb az erre adott tanari valaszokat és a pedagdgiai
gyakorlatban is megnyilvanulé pedagdgusi viszonyuldsok gyakorlatat
vizsgalja. A kutatds fokuszdban a magyarorszagi rendszervaltozast
kovetd tarsadalmi és gazdasagi folyamatok és valtozasok kovetkez-
ményeként eldallt tanuldi diverzitas és az interkulturdlis oktatds és

nevelés iranti igény megfogalmazasa all. Mindez a bevandorlas, a ta-
nuléi mobilitas, a hatranyos helyzet, szegregacio altal érintett tanuldk és tanuldcsoportok megjelenésével, a ta-
nulokdzosségek differencidlddasaval parosul. , Mindezen vdltozdsokon nemcsak eqy olyan kérnyezetben kellett
keresztilmennilk a tandroknak, amelyben az eladdig kikényszeritett homogenitds aldl hirtelen eldtort, s a sze-
mélyes, illetve a kozéleti szférdkban hatni kezdett a tdrsadalom tagjainak kordbban évtizedekre rejtve maradt
ideoldgiai €s eqyéb sokfélesége, hanem amikor az évtizedek dta lényegében zdrt orszagokba egyszerre szinte
Lbezuhant” a kilvildg is." (10. 0.). A tanulmanykdtet alapjdul szolgald vizsgalat ezen tarsadalmi feltételek ossze -
figgésrendszere mentén indult el 2009-ben, az OTKA altal tamogatott kutatasként (OTKA K-79143).

Gazdag nemzetkdzi és hazai szakirodalom foglalkozik a pedagdgiai nézetek fogalmaval, feltarasaval, valtoz-
tathatdsagdval, képzési tartalomba vald beépitésével egyarant A kutatdsok kitérnek mind a kezdd, mind tébb
éve palyan lévé pedagdgusok, valamint a pedagdgusjeldltek nézeteinek megismerésére is. A pedagdgusok kog-
nitiv tevékenységének kutatasa a nyolcvanas-kilencvenes években féként a nézetek €s a pedagogus tuddsanak
elemzésére koncentrdlt. A pedagdgus-kutatasok azt bizonyitottak, hogy a korabbi személyes és iskolai tapaszta-
latokbdl szarmazd nézetek (beliefs) befolyasoljak a tandrok gondolkodasat és pedagdgiai gyakorlatat. A nézetek
tartalmdra vonatkozd kutatasi eredményeket Calderheadhasonlitotta dssze, s megallapitotta, hogy a kutatdk 6t
tervletet talaltak, ahol a tanarok jelentds nézetekkel rendelkeztek: (1) a tanuldkrol €s a tanuldsrdl, (2) a tanitdsrdl,
(3) a tantdrgyrdl, (4) a tanitds tanuldsardl, (5) 6nmagukrdl és a tandri szereprdl (Dudds, 2006). Richardson szerint
a tanari nézetekre vonatkozd kutatasok eredményeinek kdzds megallapitasa, hogy a nézetek forrdsa a szemé-
lyes és iskolai tapasztalat, illetve az, hogy a nézetek és a cselekvés kdlcséndsen hatnak egymasra (Richardson,
1996). Bullough Ugy Véli, hogy a nézetek , szdréként, értelmezési lencseként” szolgdlnak, amelynek segitségével
a tandrjeldltek és a kezdd tanarok értelmezik sajat tapasztalataikat, és megprdébaljak megoldani a tanulds és a
tanitas soran felmerUld problémaikat (Bullough, 1997).

*  TUrilbolya specidlpedagdgus, konduktor, jogasz; féiskolai tandrsegéd a Petd Andras Féiskolan és PhD-hallgaté az ELTE PPK Ne-

veléstudomanyi Doktori Iskolaban, ibolya.turi@gmail.com


mailto:ibolya.turi@gmail.com

Neveléstudomany 2014/2. Szemle

A pedagdgusok interkulturdlis nézeteinek vizsgalataval szamos nemzetkdzi kutatas foglalkozik, ( Harrington-
Hathaway, 1995; Hamilton, 1996; Silverman, 2010, Gay, 2010; Hachfeld és mtsai, 2011), amelyek egységesek ab-
ban, hogy a tandrok kulturalis diverzitdshoz kapcsolddd nézetei hatdssal vannak pedagdgiai gyakorlatukra, osz-
talytermi munkadjukra. A hazai szakirodalom széles kdrben tartalmaz vizsgalatokat a tandri, pedagdgusi nézetek-
re, ezek sajatossagaira vonatkozdan (Falus, 2001, Szivdk, 2003, Dudds, 2006, Kimmel, 2006, Bdrdossy és Du-
ads, 201, Kdlmdn 2013), valamint olvashatunk hazai kutatoktdl a multikulturdlis oktatds magyarorszagi
vonatkozasaban (Gordon Gydriés mtsai, 2011), a tanarok demografiai és szocializacids jellemzdi és multikultura-
lis nézeteinek dsszehasonlitdsa keretében (Boreczky €s Bogdromi, 2014). Ismertek mar tanarjeloltek kdrében
végzett feltard jellegl hazai kutatasok is, mint példaul Szécsi(2007) altal elvégzett, az eltérd kulturdlis kozegbdl
érkezett tanulokkal kapcsolatos vizsgalat, amely a nyelvi tdébbszint(ség, szocialis hattér, specidlis igény, szexua-
lis irdnyultsag, csaladszerkezet, nemzeti kisebbség és tovabbi egyéb vonatkozasokban tarta fel a hallgatdk né-
zeteit; ugyancsak szUkséges még megemliteni Csereklye, a tanuldi sokféleség és a tandrok multikulturalis néze-
tei targyaban irt doktori értekezését is ( Csereklye, 2012). Harom eurdpai orszagot feltérképezd, angol, spanyol és
magyar tanarjeloltek nézeteit 6sszehasonlitd vizsgalat is készilt, amelyet a migransokat illetd jogok, jogosultsa-
gok és ezek megitélése kdrében végzett Maldonando, Navarro és kutatétarsaik (Maldonado és mtsai, 2010).

A jelen tanulmanykotet, valamint az alapjaul szolgdld kutatds mégis hianypdtldnak bizonyul abbdl a szem-
pontbdl, hogy ez iddig nem folytattak még feltard vizsgalatot a hazai tandrok interkulturdlis nézeteit és azok 0sz-
talytermi munkara vald hatasat illetéen. A kutatds nem csupan interkulturdlis nézeteket, valamint interkulturalis
pedagdgiai gyakorlatokat kivan feltarni, hanem ezek egymasra vald hatdsat, dsszefiggéseit is vizsgalja. Jelenleg
ugyanis még keveset tudunk arrél, hogy milyen kapcsolat és kdlcsdnhatds van az interkulturalis nézetek és a pe-
dagdgus gyakorlati tevékenysége kozdtt, valamint hogy ezek hogyan formaljak, alakitjak egymast. Ennek meg-
feleléen nem csupan a pedagdgusok kulturdlis valtozatossdghoz (nyelvi-, szokas-, norma- és egyéb rendszerek-
hez) vald viszonyulasat vizsgaltak, hanem egyéb valtozatossagok pedagdgiailag értelmezhetd tovabbi harom
esetét is; igy értelmezték azokat a tdrsadalmi nemek (gender), a képességek (tehetség), valamint a specidlis ne-
velési igényd tanulok vonatkozasaban is.

A két részes mU elsé egységében, a kutatas elméleti megalapozasaként, harom 6nallé tanulmanyok kereté -
ben, elséként Gordon Gydri Janos szerkesztd nyUjt rovid attekintést a kutatds elméleti és gyakorlati megfontola-
sairdl, az elvégzett vizsgalat sajatossagairdl, valamint ezek eredményeit megjelenitd értekezésekrél. A tanul-
many kitér arra is, hogy az egyes kotetekben az interkulturdlis/multikulturdlis pedagdgia, az
interkulturalizmus/multikulturalizmus fogalmak egymas melletti alternativ hasznalata rendre megjelenik, mely-
nek magyardzataul a kozds terminoldgia és fogalmi rendszer dsszeegyeztethetdségének nehézsége szolgal,
azaz mig az amerikai — angolszaz pedagdgiai szakirodalom az eldbbit, Ugy az eurdpai inkabb az utdbbit, az inter -
kulturalizmust érti ugyanazon jelenség alatt. A kutatas soran a szerzék — a tandrok korében végzett elézetes fel -
mérés eredményei alapjan — végul a kdnnyebb érthetdség és tagoltabb terminoldgiai hasznalhatdsag céljabdl, a
multikulturdlis (nevelés, pedagdgia, stb.) kifejezés alkalmazasa mellett dontottek, igy a kikérdezések soran a
kérddivek, skalak is ezen kifejezéseket tartalmazzak, mindazonaltal a szerzék értelmezd elemzéseiben megjele-
nik az interkulturalis kifejezés is. Ugyancsak az elsd kotetben kerUlnek feldolgozasra és bemutatadsra a multikul-
turdlis és interkulturalis pedagdgia sajatossagai, fejlédésuk torténeti és ideoldgiai jellemzdi, a kdzottik meglévd
azonossagok és kilonbségek (Boreczky Agnes, Cs. Czachesz Erzsébet), valamint az iskolai ,gender-jelenség”
gyakorlatban megnyilvanuld jellemzdi, a nemi sztereotipidk és eléitéletek (Kovdcs Monika).

Az elsé tanulmanyban Boreczky Agnes tarsadalomtorténeti prezentaldsaban olvashatunk az Amerikai Egye-
slt Allamok polgdrjogi mozgalmaihoz és més tarsadalmi eseménysoraihoz kothetd azon folyamatokrdl, ame-
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lyek a multikulturalizmus és multikulturdlis pedagdgia létrejottét eredményezték. , Az 1980-as évektdl, mikdz-
ben a tantervek dtformdldsa, a kisebbségi csoportok reprezentdcidjdra torekvd tantervi dtalakitdsok tovabbra is
folytatddtak, a transzformativ multikulturdlis pedagdgia célja mar alapvetden az intézményi valtozdsokra ird-
nyult. Az iskola dtalakitdsdanak modelljében kulcsszavakkd valtak a méltanyossdg, a tdrsadalmi igazsdgossag, a
tdrsadalmi feleldsségvdllalds, a tarsadalmi déntés és cselekvés, a tarsadalmi akcid (Banks, 1989; Grant-Sleeter,
1986, Sleeter, 1996). A multikulturalizmus véltozdsok mellett elkdtelezett képviseldi immdr multikulturdlis szem-
pontbdl Ujraértelmezték az iskoldt mint tdrsadalmi intézményt, funkcidjdt pedig eldbb az egyenldtlenségi rend-
szer és az esélyegyenldség, majd az iskola dtalakitdsa és a tarsadalmi vdltozdsok dsszefiggésében fogalmaztak
meg” (24.0). SzUkséges az értékrendbe beépilt tolerancia, és 0sztdnzés az egyéni és tarsas sokféleség elfoga-
ddsa irdnyaban; tudatossag az egyenldség, a tarsadalmi integracid kialakitasa érdekében. A tanulmany attekin-
tést ad a multikulturalis pedagdgia és kultura kapcsolatardl, a hatvanas évek hianypedagdgiai és kulturafelfoga-
sairdl, amely a gyengébb iskolai eredményeket, az alulteljesitést és lemorzsolddast, a motivalatlansagot és elté-
rd iskolai palyakat nem a kulturdlis sajatossagoknak és eltéré hozott ismereteknek, készségeknek, hanem az
alacsony szocio6kondmiai statusznak, szociokulturadlis, kdrnyezeti hianyossagoknak tudja be. Sleeter (1996) mo-
dellje attekintést ad a multikulturalizmus fébb iranyzatairdl, igy (1) a kivételes és kulturalisan kilonbdzé tanuldk
tanitasardl, (2) az emberi kapcsolatokrdl, (3) az egyes csoportok tanulmanyozasardl, (4) a multikulturalis okta-
tasrol és (5) a multikulturdlis és rekonstrukcionista oktatasrol. Boreczky felhivja a figyelmet a multikulturdlis és
kultdraazonos pedagdgia kiemelt kapcsolatdra, mely szerint , a tanuldi kultdrdk ismerete és pedagdgiai alkalma-
zdsa nélkul a teljesitmények kozt szakadék (achevement gap) — vaqy mai kifejezéssel: a lehetdségek kbzotti sza-
kadeék (opportunity gap, MANHEIM-TEEL-OBIDAH, 2008) — nem csékkenthetd” (31. 0.).

A masodik, Cs. Czachesz Erzsébet tanulmanya mutatja be az interkulturalis pedagdgia létrejottének a globali-
zacios folyamatokkal, migracids jelenségekkel, tarsadalmi és oktatdsi atalakuldssal 6sszefiggd folyamatat és
fejlédési allomasait, azaz hogy ,mindezen &llandd szocialis eqyezkedési folyamatok kbzepette maga az interkul-
turdlis pedagdgia is tobbféle vdltozdsi fazison ment keresztil az elmult néhdny évtized alatt; a korai (migrdns
gyerekekre vonatkoztatott) nyelvi deficit-hipotézisbdl fakadd kompenzald-felzarkoztato oktatdstol igy jutott el
napjainkra a szocialis igazsdgossdg és érdekérvényesités pedagdogiai eszkbzokkel torténd képviseléséig, meg-
erdsitéséig’ (14. 0.). A tanulmany kitér a multikulturdlis oktatas diskurzus kulcsfogalmaira, igy a tébbségi/kisebb-
ségi kulturalis kdzdsségekhez tartozok kolcsonds egyeztetésére, kdzos jelentések kialakitdsara, asszimilacid he-
lyetti integracidra, az identitasra, a nevelddésnek a kulturdk és identitdsok kozotti folyamatara, a tolerancia,
massag, tarsadalmi diverzitds megismerésére és elfogadasara, az ezeken alapuld méltanyos oktatasi kdrnyezet
kialakitasara. EQy ausztriai példan keresztil szemléletes képet kapunk arrdl, hogy az eurdpai tarsadalmak okta-
tasi rendszerei hogyan prébalnak az oktatasi diverzitasra reagalni, az interkulturdlis tanulds elvét altalanos szin-
ten érvényre juttatni azon integrativ megkdzelités altal, amely megprdbalja a bevandorld tanuldk szamara bizto -
sitani a nemzeti kultdra, nyelv megismerése és elsajatitasa mellett sajat kulturajuk, hagyomanyaik, anyanyelvik
apolasat is, tehat a szabad identitasvalasztas lehetéségét tamogatni. Bar a gyakorlatba Ultetésnek szamos ne-
hézsége akad (nem egységes érvényesilés, féként nemzeti tantervek/tankonyvek hasznalata, tanarképzés hia-
nyossagai stb.), ennek ellenére mintdul szolgdlhat a hazai oktataspolitikai folyamatoknak és mddositd szabalyo-
zasi elképzeléseknek.

A harmadik tanulmanyban Kovdcs Mdnika mutatja be az iskolakban implicit médon megjelené nemi egyen-
l6tlenségek genderdizalt jelenségét, a fiuk és lanyok kozotti kilonbségtétel intézményesild formajat, amely
nagymértékben hozzajarul ahhoz, hogy a késébbi tarsadalmi szerepekben ezen sztereotipidk tovabb mikddhes-
senek. A tanulmany attekintést ad arrdl, hogyan 6ltenek alakot a nemi sztereotipidk a tanarok tanuldkkal szem-
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beni elvarasaiban, a nemekhez kapcsolt sztereotipidk kdvetkeztében hogyan valtozhatnak az egyes tanar-diak,
didk-didk, didk-szUl6 interakcidk, valamint az Un. sztereotipia-szorongas révén hogyan befolydsoljak ezen néze-
tek a tanuldknak egyes tantargyakhoz, muveltségteriletekhez kapcsolddd viszonyat, kihatva késébbi karrierva-
lasztasukra is. A tanulmany a nemi elditéletek és sztereotipidk iskolai jelenségének megoldasara az Un. ,nem-
egyenld banasmdd”-ot nevesiti, amely altal felismerhetévé, azonosithatéva és kontrolldlhatdakka valnak ezen
implicit eléitéletek. A megkUzdésnek két szakirodalombdl ismert stratégidja keril ismertetésre, a Koenig és Ri-
cheson (2010) kutatasaban megjelend Un. ,nemvaksag”, amely nem veszi figyelembe az egyes nemeket, min-
denkit egyénként észlelve és értékelve, és az Un. ,nemtudatossag”, amely észlelve a nemek kozdtti lényeges ki -
lonbségeket, a tényleges egyenldség allapotat a nékre jellemzd tulajdonsaguk felUlértékelésével kivanja bizto-
sitani. A tanulmdny a megoldds kozéppontjdba az egyenld bandsmddra vald tudatos torekvést és
elkotelezettséget helyezi, valamint a tanar-didk-szild kozdtti tisztazd beszélgetések, az elditéletek és sztereoti-
pidk felismerésének és azonositasanak, explicitté valadsanak fontossagat hangsulyozza.

A tanulmanykotet masodik egysége, 6t fejezetben mutatja be a kutatds alapjaul szolgald haromoldaly, un.
triangulacios vizsgalatot, annak tdbb szemponty elemzéseit, amely fokuszcsoportos tanari beszélgetések, kér-
déives kikérdezés és videdval tdmogatott tandraelemzések mddszerével tarja fel a tandrok interkulturalis néze -
teit (Németh Szilvia, Cs. Czachesz Erzsébet és Gordon Gydri Janos), demografiai és szocializacids jellemzdit (Bor-
eczky Agnes és Bogdromi Eszter), a tanarok multikulturalis attit(djeit (Nguyen Luu Lan Anh), nemi szerepekkel és
sztereotipidkkal kapcsolatos nézeteit (5zabd Mdnika, Kovdcs Mdnika, Nguyen Luu Lan Anh és Fliszar Eva).

Németh Szilvia, Cs. Czachesz Erzsébet és Gordon Gydri Janos tanulmanya hat (harom heterogén és harom
homogén) fokuszcsoportos tandri beszélgetés elemzésén keresztil tarja elénk a vizsgalatban részt vett hazai pe-
dagdgusok interkulturalitdsra vonatkozd nézeteit. Amig Aurenheimer (2003) szerint egy multikulturalis iskola in-
tézményi stratégidjanak része a gyermekkdzponty pedagdgia, a multikulturdlis tanterv, a multikulturalis oktatasi
anyagok, a tamogatd iskolai légkor és folyamatos értékelés, addig a lefolytatott vizsgalat alapjan felszinre kerlt
tanari nézetek ennél differencialtabb képet alkottak. A pedagdgusok tdbbsége szerint a multikulturalis iskolat
alapvetden a bevandorld, a szocidlisan raszoruld vagy kisebbségi tanuldk beilleszkedésének segitése és a mas-
sag elfogadasa jellemezheti, amely alatt inkabb a migrans, mintsem a roma tanuldk beilleszkedésének tamoga-
tasat értik. A multikulturdlis tananyagok, a folyamatos értékelés hianyként kerilnek emlitésre, a tandrok a multi-
kulturdlis nevelés alatt a nem magyar anyanyelv( tanuldkkal vald tandrai foglalkozasokat értik, s teljes mérték-
ben hidnyoznak a mindségi oktatasra, méltanyossagra vonatkozd nézetek. A tandrok az interkulturalis nevelés
céljat a migrans és ,mas” tanuldk tdbbségi tanuldkhoz ,illesztésének”, asszimildlddasanak segitésében, és a
tobbségi tanuldk elditéletességének csokkentésében Latjak, s korantsem jelenik meg az esélyegyenldséqg, az
egyéni képességek kibontakoztatasanak igénye. A megkérdezettek nem kilonosebben nevesitenek interkultura-
lis tanari kompetencidkat, a diverzitas pedagdgiai problémajat ltaldban a nyelvi nehézségek feloldasaban latjak
megoldhatdnak. A tanulmany szamos ellentétet is fékuszba helyez, igy példaul mig a kulfoldi tanuldk anyagi,
szocialis és kulturalis hatterét a tanarok egyfajta tabuként kezelik, a nyelvi kompetencidkat hangsulyozzak, addig
a roma tanuldk vonatkozadsaban szinte kizarélag azok szociokulturdlis hatterére vonatkozd nézeteik jelentek
meg, a nyelvi kompetenciadeficitek nem. Az értékelés tovabbi erénye, hogy mintegy parhuzamba allitja a nemi
sztereotipidk altal ismertté valt ,nemvaksag” stratégidjat a pedagdgusok altal gyakorolt ,szinvaksag”, valamint
képesség- és személyiségbeli, egyéni szociobkondmiai hattérbdl adddd kilonbségeket negdld stratégidval. A
tanulmany felhivja a figyelmet arra is, hogy a tandrok nem rendelkeznek valddi megoldasi javaslatokkal, szakmai
felkészUltséggel és gyakorlattal, nincsenek meg a személyi és kdrnyezeti feltételek, valamint hianyoznak az in-

terkulturalis oktatashoz szikséges intézményi stratégiak.
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Boreczky Agnes és Bogaromi Eszter 344 elemszamu mintan a tandrok demografiai (nem, kor, képzettség) és
szocializacios jellemzdinek (tarsadalmi mobilitds, etnikai, nyelvi és vallasi diverzitas), valamint multikulturalis
nézeteinek 0sszefiggését vizsgalta. Feltételezésik szerint vagy a varosi, gazdasagilag és kulturalisan is maga-
sabb statusu csalddban nevelkedett, vagy a statust és telepulést valto, féldrajzilag mobilisabb tandrok kdzil ke-
rilnek ki inkabb azok, akik érzékenyebbek a multikulturalizmusra, a tanuldi diverzitasra; azaz minél szinesebb,
heterogénebb kdrnyezetben nevelkedett tandrokat kérdezink, annal empatikusabb, elfogaddbb viszonyuldssal
taldlkozunk a tanuldi diverzitds irdnyaban. Az eredmények értékelésekor vildgossa valt, hogy a két szélsésége-
sen emlitett csoport (varosi, magasabb statusu és foéldrajzilag mobilisabb tanarok) mindkettdjére egyittesen
igaz azon allitas, mely szerint ezen csalddokban nevelkedett pedagdgusok esetében inkabb tetten érhetd a ta-
nuldi sokféleségre vald érzékenység. Az eredmények kdzott Ujszerd megallapitas, hogy a gyermekkori szocializa-
cié mellett, a kordbbi élményekhez képest erdteljesebb hatast gyakorolnak a tanarok multikulturdlis nézeteire a
jelenlegi barati, kortarsi, hazastarsi kapcsolatok; azaz az elézetes tapasztalatok dominancidja helyett a szociali-
zdcio folyamatdnak valamennyi szakasza hatdst gyakorol a tanarok multikulturalis nézeteire.

A Nguyen Luu Lan Anh altal ismertetett tanulmany a magyarorszagi tandrok multikulturalis nevelés iranti atti-
tUdjeinek kutatdsdra vallalkozott egy sajat kidolgozasu kérddiv felhasznalasaval és elemzésével, a multikultura-
lis attitdddk mds konstruktumokkal (iskolai integracids stratégia, szakmai tovabbképzés, stb.) vald 6sszefiggés-
vizsgalata altal. Az attitUdskala értékelése soran az iskolai integracidt (tarsadalmi, kulturalis, nyelvi sokszindség
melletti sajat identitds megdrzését) tamogatdk szignifikdnsan nagyobb mértékben mutattak a multikulturdlis at-
titdddt, mint az asszimildcidt, a tébbségi csoportba ,beilleszkedést” tdmogatdk, ugyanakkor ez utdbbiak maga-
sabb multikulturdlis attitdddt mutattak, mint a szegregaciét tdmogatd tandrtarsaik nézetei. Hasonlé magasabb
attitGdértéket mutatnak az érzékenyitd (SNI, romonoldgiai, stb.) tovabbképzése(ke)n résztvevd tandrok a tarsai-
kénal. A kutatds tovabbi részében a multikulturdlis attitdd és mas tényezék, mint a mas csoportokhoz vald viszo-
nyulas (forditott xenofdbia), az interkulturalis interakcid okozta szorongas, a multikulturalis tanari tapasztalatok,
a beszélt nyelvek kozotti dsszefiggések vizsgalatara kerUlt sor. Regresszid analizissel azonositasra kerUlhettek
azon tényezdk, amelyek a multikulturdlis attitdd variancidjanak kdzel egyharmadat maqgyardzzak, iqy , a kulon-
bdz6 csoportokhoz vald pozitlv viszonyulds (forditott xenofdbia), a nyelvi, etnikai, kulturdlis mdssaggal jellemez-
hetd tanuldkkal kapcsolatos tapasztalat, a tekintélyelvdséqg (negativ irdnyban), a kilfoldi bevandorld (nem ma-
gyar anyanyelvd) didkok ardnya az iskoldban és a kilfélddel valo tapasztalat jelzik eldre a multikulturdlis attitd-
dot”(52.0.).

Szabd Mdnika, Kovédcs Mdnika, Nguyen Luu Lan Anh, Fliszar Eva a nemi szerepekkel és sztereotipiakkal kap-
csolatos tandri nézetek feltérképezésére vallalkozott, mely soran vizsgaltak az iskoldban megjelend nemi szere-
peket, a nemek szerint feltételezett jellemzdket és ezzel kapcsolatos elvardsokat, valamint a nemi szerepekkel
kapcsolatos altalanos nézeteket.

Vizsgalodasuk eredményeként azonosithatéva valtak olyan erdteljes és egyben implicit sztereotipidk, ame-
lyek a fiukat magas fokd kompetencia jellemzékkel, a redltantargyakban vald tehetség dominancidjaval, vala-
mint magatartasi problémak egyittesével, mig a lanyokat a human targyakban vald tehetséggel, az alkalmazko-
das és magas szocidlis készségekkel ruhdzza fel. A vizsgalat soran feltarasra kerUlhetett az is, hogy ezen tanari
sztereotipidk befolydssal birnak a tanari segitségnyujtas mikéntjére, valamint az egyes tantargyakhoz kapcsolo-
dé sikerélmények megélésének lehetdségére is. Megoldasi javaslatként kerUl megfogalmazasra a megkUlon-
boztetés alapjainak tudatositasa, kilonbozd érzékenyitd programok és stratégiak bevezetése a pedagdguskép-
zésben és a tényleges pedagdqusi gyakorlatban egyarant. Gordon Gydri Janos, Borsfai Krisztina és Palos Dora
egy esettanulmany bemutatasan keresztUl keresi a valaszt a kutatas alapveté kérdésére, vajon milyen multikul -
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turdlis szemléletmdddal birmak a vizsgalatban részt vevd tanarok, ez hogyan jelenik meg gyakorlati munkajuk
soran, milyen hatdssal bir osztalytermi munkajuk hatékonysagara, mely terileteken szUkséges az értékek és ok-
tatasi mddszerek Ujragondolasa.

A magyarorszagi rendszervaltast kdvetd mintegy huszondt év tapasztalatainak, valtozasainak lenyomatat is
megrajzold pedagdgiai vizsgalat tobb szempontd megkdzelités és széleskdrden megalapozott kutatds-madd-
szertani eszkdzok altal teszi lehetévé, hogy atfogd képet kapjunk a hazai pedagdgusok multikulturalis/interkul -
turdlis nézeteirdl, a jelenség felismerésérél és az arra adott és adhatd pedagdgiai valaszokrdl. A két tanulmany -
kotetbe rendezett sokréty kutatds eredményei hozzajarulnak az interkulturalis pedagdgia hazai helyzetfeltarasa-
hoz, valamint ahhoz, hogy ezen tanadri nézetek és tanari tevékenység OsszefUggésrendszerét kdnnyebben
megérthessik. Tisztabb képet kaphatunk arrdl, hogy milyen feladataink vannak az oktatasi és kulturalis diverzi-
tds, interkulturalizmus tényleges megalapozasa és tdmogatasa érdekében. , A demokratikus tdrsadalmak egyik
legfdbb értéke az egyéni és csoportos sokféleség, amelyet e politikai k6z6sségek nemcsak tolerdlnak, hanem
eldseqitik azok kialakuldsdt és mukodését, olyan tdrsas kdrnyezetet tartva fenn, amelyben az eqyének és cso-
portjaik szabadon élhetik meg mindazon értékeket, amelyek mentén Ujra és Ujra felépithetik identitdsuk kereteit,
s mukddtethetik kisebb-naqyobb csoportjaikat... A jovVO tarsadalmainak sokféleség-konstrukcioi nagymértékben
azon nyugszanak, hogy a ma iskoldjaban felnévekvd gyermekek miképpen szocializdlddnak e téren. Ez pedig a
tandraik nézeteitdl, értékeitdl és tantermi tevékenységétdl is fiigg.”’

7. Gordon Gydri Janos (szerk.) (2014): Tandrok interkulturalis nézetei €s azok hatdsa az osztalytermi munkara. ELTE E6tvos Kiadd,

Budapest. Kutatdsi eredmények. (hatso boritdlap)
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