A kétnyelvi fejlesztés és a pedagdgusképzés

Trentinné Benk6 Eva ™

Jelen tanulmdny eqy kutatdsi projekt része, amely a korai intézményes kétnyelvdséggel, a kétnyelvi (CLIL) peda-
gogusokkal és hallgatdkkal, kihivdsaikkal, szukségleteikkel és kompetencidikkal, valamint a képzésikkel foglal-
kozik. A cikk fokuszdban a kétnyelvd oktatds, illetve a kétnyelvi pedagdqusok €s képzésik-fejlédésuk szerepe
all. A ‘kétnyelvd fejlesztés’ és a ‘CLIL (tartalmi és nyelvi integrdcid) fogalmanak definidldsa €s értelmezése utan
a tanulmdny néhdny relevans hazai és nemzetkdzi szakirodalmat mutat be. Ennek részeként két meghatdrozo
CLIL-lel kapcsolatos eurdpai kutatdsrol is révid 6sszehasonlitd elemzést nydjt. Ezt kbvetden azon kétnyelvi pe-
dagoguskompetencidkat vizsgdlja a szakirodalom alapjdn, amelyek elengedhetetlenil szikségesek ahhoz,
hogy a pedagdqgus az innovativ tanitdsi-nevelési kbrnyezetben az dsszetett kihivdsoknak €s feladatoknak megfe-
leljen. A pedagdqus szakmai készségei, személyes tulajdonsdgai, nyelvtuddsa, elméleti és gyakorlati — mdd-
szertani, valamint szaktdrgyi — ismeretei, nézetei és attitudjei mind nagymértékben befolydsoljdk a korai két-
nyelvu fejlesztés sikerét. Ezért a pedagdqusok és jeldltek szamdra specidlis kétnyelvi alap- és tovdbbképzés
szikséges az 6nképzés vdltozatos lehetdségeinek kihasznadldsa mellett.
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Bevezetés

Az elmult masfél évtizedben a magyar kodzoktatdsban — a folyamatosan zajlé oktatdspolitikai, tarsadalmi és
szakmai vitak mellett — tovabb emelkedett a kéttannyelvy altaldnos iskolai programok szama (Vdmos, 1993,
1996, 1998, 2008; Morvaiés Pocr, 2006; Vdmos és Kovdcs, 2008; Kovdcs és Mdrkus, 2009). A nyelvgazdagito ti-
pusy (Baker, 1996) két tanitasi nyelv( iskoldk novekvé népszerdségének koszonhetben, kilonbdzé formakban,
eltéré intenzitassal, de megjelent az idegen nyelvi, kétnyelvl nevelés az évoddak programijaiban is ( Kovdcs és
Molndrné, 2003; Kovdcs, 2009; Tdrmok, 2009; Tolnai, 2009; Kovdcs és Trentinné, 2010). Ez az innovacié még to-
vabb fokozta a korabban is megfogalmazddd igényt a korosztalyt jolL ismerd, a kétnyelvy fejlesztési feladatok
szinvonalas elldtasara alkalmas specidlis szaktudasu és szakképzettségl pedagdgusok kétnyelvi nevelésre fel-
készitd képzésére (Trentinné, 2013b). Nemzetkdzi tanulmanyok és hazai kutatdsok igazoljdk a pedagdgusok
meghatarozd szerepét a tanitasi-tanulasi folyamat sikerében (példaul Teachers Matter 2005, 2008; McKinsey je-
lentés Barber és Mourshed, 2007; TALIS 2009; Key Data on Teachers and School Leaders in Europe 2013; Falus
és mtsai., 1989).

Az eurdpai tobbnyelviségi stratégiaval kapcsolatos allasfoglalas (2008) alapjan a tagallamok kormanyainak
arra kell torekednitk, hogy a fiatalok a lehetd ledfiatalabb kortdl sokféle szinvonalas nyelvoktatasi lehetdségbdl
valaszthassanak, amelyek segitségével legaldbb két idegen nyelvet elsajatithatnak anyanyelvikon felOl. Az Eu-
ropai Kdzosségek Bizottsdganak Uj keretstratégidja a tobbnyelviség 0szténzésére (Brisszel, 2005, COM) ki-
mondta, hogy a korai életkorban folytatott nyelvtanulds csak akkor lehet eredményes, ha a pedagdgusok speci-
alis képesitést kapnak a gyermekek életkorhoz illeszkedd, egyéni kilonbségeket figyelembevevd nyelvtanitasa-
ra, ezért a tagallamok fontos feladata az idegennyelv-pedagdqusképzés rendszerének felUlvizsgdlata és az
életkorhoz illeszked6 nyelvpedagdgus-képzés megteremtése (Nagyné Paksi, 2009. 168). Magyarorszag eurdpai

*  ELTE TOK, adjunktus, tbenko.eva@gmail.com



mailto:tbenko.eva@gmail.com

Neveléstudomany 2014/3. Tanulmanyok

viszonylatban az élmezdénybe tartozik nemcsak a nyelvgazdagitd tipusu korai kétnyelv( programok tekintetében,
hanem az intézményes korai kétnyelvi pedagdgusképzés terén is (Kovdcs, 2009. 47; Marsh, Maljers és Wolff,
2007).

Jelen tanulmany eltéré értelmezésben hasznalja a kétnyelvid és kétnyelvi sz66sszetétell terminusokat. ELSb-
bit a két nyelven (anya- és célnyelven) zajlé fejlesztésre, a kétnyelvy dvodai, iskolai kontextusra (mely lehet CLIL,
immerzid vagy mas tipusu kétnyelvd program, lasd Baker, 1996; Kovdcs, 2006; Mehisto, Marsh és Frigols, 2008);
mig utdbbit a kétnyelvl programokban résztvevd, de nem okvetlenil kétnyelvi pedagdgusokra, illetve a két-
nyelv( oktatasra-fejlesztésre felkészitd (de nem két nyelven, hanem kizarélag idegen nyelven zajlé) pedagdgus-
képzésre alkalmazva (vo. Podr, 2012).

A kétnyelvii oktatas-nevelés fogalma

Eurépaban mar tobb évtizede Léteznek olyan iskolak és dvodak, ahol a tantervben szerepld bizonyos tantargyak,
ismeretkOrok tanitasa vagy a nevelési program egyes tartalmainak kdzvetitése valamely idegen, regionalis vagy
kisebbségi nyelven is biztositott a gyerekek szamara (Eurydice, 2006). Jelen tanulmany kizarélag a nyelvgazdagi-
té tipusu (Baker, 1996) kétnyelv( oktatdsi-nevelési formakra koncentrdl. A két tanitdsi nyelvd vaqy kéttannyelvd
oktatas az intézményes idegennyelv-oktatasnak egy olyan formdja, amelyben a tantervi tartalmak egy meghata-
rozott részét idegen nyelven (a célnyelven), mas részét anyanyelven tanuljak a tanuldk. Célja az anyanyelv és a
célnyelv egyideju fejlesztése, a célnyelven az életkornak megfeleld funkcionalis nyelvhasznalat elérése (Kovdcs,
2006. 23., l[dsd még a témadban Vdmos, 1990, 1991, 1993, 1996, 1998, 2000, 2008; illetve kilfoldi szakirodalom-
ban: Richards, Platt és Platt, 1992; Hoffmann, 1991; Cummins és Swain, 1986; Cummins, 2000). Fishman (1976.
224.) korai definicidja szerint a kéttannyelviség: ,két vagy tobb nyelv haszndlata az oktatdsban, melynek célja
nem maganak a nyelvnek a tanitdsa”. Vdmos szerint akkor beszélhetink kéttannyelviségrél, ha a gyermek foly-
tatélagosan vagy az iskoldztatasa soran ,egyidejileg tanulmanyait két kilonbozd nyelven folytatja” (1993. 7.),
kiemelve, hogy ez egy nagyon @sszetett dolog, hiszen a kéttannyelvy oktatdsnak nyelvészeti, pszicholdgiai, kog-
nitiv és nyelvpolitikai 6sszefiggései is vannak (2000. 762.). A hazai és nemzetkozi szakirodalom alapjan tehat a
kéttannyelvU oktatas egy atfogd terminus olyan oktatdsi programok alkalmazasara, amelyekben célnyelven ta-
nitanak bizonyos tantargyi, miveltségterUleti tartalmakat. Kovdcs (2006. 30.) kiemeli, hogy a két komponens
egymashoz viszonyitott aranya, a célnyelv oktatdsanak kdzvetlen vagy kozvetett mddja, a tanuldsi stratégiak be-
vonasa vagy figyelmen kivil hagydsa stb. alapjan tovabbi differencialas lehetséges (példaul: Topic-based, Cross-
curricular, CLIL, Immersion).

A CLIL betUsz6 (Content and Language Integrated Learning) az 1990-es évek soran fokozatosan a legszéle-
sebb kdrben hasznalt szakkifejezéssé valt az oktatds e tipusaval kapcsolatban Eurépdban (Eurydice, 2006).
Maga a CLIL betUszé megalkotdsa David Marsh nevéhez f(zédik (1994). A finn Jyvaskyla-i EQyetem és a holland
eurdpai oktatdsi platform szakérti Marsh vezetésével 1996-ban hivatalosan is javasoltdk a CLIL terminus al-
kalmazasat, amely elnevezést az eurdpai egyeztetést kdvetden széles korben elfogadtak (Marsh, Jarvinen és
Haataja, 2007). Nemzetkdzi szinten azéta is a CLIL elnevezést hasznaljak a szakemberek a 2006-ban kicsit mo-
dositott definicid szerint (Marsh, Maljers és Wolff, 2006) altalanos szakkifejezésként minden olyan oktatasi
formara, ahol valamilyen szaktdrgyi tartalom dtadasa idegen nyelven torténik (lasd tovabbi elnevezések a tarta-
lom-alapu/kétnyelvy tanitdsi formakra az 1. szamu tablazatban). Egyes szakértdk a CLIL terminus ald tartozdnak
soroljak az immerzids tipusu kétnyelvy fejlesztést is (példaul: Mehisto, Marsh és Frigols, 2008. 12.), mig masok
elkolonitik a két megkozelitést (Kovdcs, 2006).
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Kétnyelvi fejlesztésre hasznalt eltér6 angol nyelvi elnevezések (példak)
« Bilingual Integration of Languages and Disciplines (BILD)
« Content and Language Integrated Learning (CLIL)
» Content and Language Integration in Primary CLIP
» Content-based Instruction (CBI)
+ Content-based Language Instruction (CBLI)
« Content-based Language Teaching (CBLT)
»  English Across the Curriculum (EAC)
«  English as an Academic Lanquage (EAL)
«  English as a Medium of Instruction (EMI)
«  Foreign Language Immersion Program (FLIP)
+  Foreign Languages as a Medium of Education (FLAME)
+ Languages Across the Curriculum (LAC)
«  Teaching Content Through English
«  Teaching English Through Content

1. tablazat: Kétnyelvd oktatdsi-tanuldsi formak elnevezései (példdk az angol nyelvd szakirodalmak alapjan)

A CLIL-re szamos egymashoz nagyon hasonlé definicié ismert (ldsd tébbek kdzott: Marsh, 1994; Marsh és
Langé, 2000; Marsh, 2001; Maljers, Marsh és Wolff, 2007; Coyle, Hood és Marsh, 2010). ,A CLIL a puszta nyelv-
tanftasnal sokkal tagabb kory, Ujité szellemld mddszertani megkdzelités platformijat jelenti”, hiszen a mddszer
t0rekszik mind a nem nyelvi tantargy, mind pedig az annak oktatdsara szolgald nyelv teriletén vald jartassag
fejlesztésére, egyforma fontossaggal kezelve mindkettét”, all az Eurydice jelentés bevezetdjében (2006. 7-9.). Ez
a kettds cél egy integralt, egységes megkdzelitést, egy kilonleges tanitasi szemlélet kialakitasat kivanja meg,
hiszen a kdzismereti targy vagy mulveltségterileti tartalom tanitasa-tanuldsa nem egyszer(en egy idegen nyel -
ven, a célnyelven, hanem sokkal inkdbb annak segitségével és azon keresztUl valdsul meg (vo. Eurydice 2006;
Mehisto, Marsh és Frigols, 2008; Coyle, Hood és Marsh, 2010). Maljers, Marsh és Wolff (2007. 8-9.) szerint a
CLIL egy fontos oktatdsi innovacid, amely a ,using languages to learn and learning to use languages” megfogal -
mazas értelmében a kommunikativ nyelvoktatas ,forradalmanak” legujabb fazisaként is felfoghatd.

Podr (2012, szdbeli kdzlés tudomanyos rendezvényen) felhivja a figyelmet annak fontossagara, hogy a hazai
szakmai k6z6sség megalkossa az angol nyelvy szakkifejezések megfeleld magyar nyelvd terminusait. A CLIL el-
nevezés kapcsan megallapithatd, hogy a relevans magyar szakszé megtalaldsara torténtek mar prébalkozasok,
de eddig egyik sem volt képes a CLIL bet(szé népszeriségét még megkozeliteni sem. A ,tartalom-alapu” kifeje -
zés az Eurydice (2006) tanulmany kapcsan kerUlt elétérbe, és tobbféle irasmddja és kiterjesztése is fellelhetd a
hazai szakirodalomban példaul ,tartalomalapy nyelvtanulds” vagy ,tartalom alapd nyelvoktatds” (Bogndr,
2005). A mai napig ez szamit a leginkabb elterjedt kifejezésnek a CLIL tipusy tanitas-tanulds szinonimajaként.
Kisné Bernhardt (2012) szerint a magyarorszagi kontextusra alkalmazva, leginkabb a ,célnyelven torténd tantar-
gyi oktatas” a megfeleld szakkifejezés. Az én értelmezésemben, a korai kétnyelvy fejlesztés témajahoz és termi-
noldgidjahoz illeszkedben, a tartalom és nyelv eqgylttes fejlesztése, azaz a , tartalmi és nyelvi integrdcid” kifeje-
zés alkalmazhatd. Az altalanos iskolai kontextusra vonatkozdan a ,cross-curricular” (kereszttantervi) megkozeli-
tésre is utalva a , tantdrqykézi szemléletd nyelvpedagdgia’ megfogalmazas tinik a legidedlisabbnak (Podr, 1995,
2012; Vass, 2000; Trentinné, 2013b).
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Nemzetkozi kitekintés: az intézményes kétnyelviiséggel foglalkozo europai
kutatasok

A nyelvtudas fontossagardl, a tartalom-alapy, a két-, illetve tobbnyelv( megkozelités hasznardl, a korai életkor-
ban elkezdédé nyelvtanuldsrél és a kapcsolddd pedagdgusképzésrdl szamos szakpolitikai llasfoglalas és ajan-
(s készUlt eurdpai unids szinten is.” A kétnyelviséggel és a két tanitasi nyelv( oktatdssal szamos nemzetkozi,
eurdpai unids kutatas, elemzés (tobbek kdzott: Fruhauf, Coyle és Christ, 1996, Marsh, Maljers és Hartiala, 2001;
Marsh, 2002, Eurydice 2006, Maljers, Marsh és Wolff, 2007; Key Data on Teaching Languages at School in
Europe 2012) foglalkozott.

Karpati (Babosik és Karpdti, 2002.18.) az 6sszehasonlitd pedagdgia legnépszerlbb és oktataspolitikai célok-
ra legalkalmasabb mufajanak az orszagtanulmanyt tartja, amely megfigyelési mddszereit tekintve lehet a jelent
vagy a kdzelmultat elemzd, illetve torténeti, fejlédési és folyamatelemzd jellegU. Ezek a leird tanulmanyok alta-
ldban egyetlen orszag oktatasi rendszerét elemzik egy adott idészakban. Kadrpdtiemlitést tesz tovabba az adott
orszagok szakemberei dltal elkészitett esettanulmanyokrdl is, ahol a hagyomanyos leird mddszer mellett tesztek
és matematikai elemzések is szerepelnek. Ezek f6 célja minden esetben az aktudlis helyzet elemzése. Kdrpdti
arra figyelmeztet, hogy a leird tanulmanyok adatainak értékelését jelentésen megneheziti, ha orszagonként elté-
ré oktatdsi mutatdkat kozolnek, amelyek egybevetése értelmezési nehézségeket okozhat (2002. 18-19.). Mind-
ezeket figyelembevéve a tovabbiakban réviden ismertetek két, orszagtanulmanyokra (is) épuld, CLIL-lel foglal-
kozé nemzetkozi kutatast (Eurydice 2006 és Windows on CLIL 2007).

A, Eurydice. Content and Language Integrated Learning (CLIL) at School in Europe” (2006) talan a legismer-
tebb CLIL-lel kapcsolatos nemzetkdzi felmérés, amely az aldbbi témak kdré csoportositva, 6t fejezetben targyal-
ja az eurdpai CLIL gyakorlatot:

1. ACLIL helyzete az oktatasi rendszerben (a CLIL statusza, a nyelvek, az oktatas szintjei)

2. Szervezés és értékelés (felvételi kritériumok, célok, a CLIL keretében tanitott tantargyak, hivatalos tani-
tasi idd, értékelés és mindsités-bizonyitvanyok)

3. Kisérleti projektek (célok és kontextus, az oktatas szintjei és célnyelvek, az iskolak és a tanulok kivalasz-
tdsa, a CLIL keretében tanitott tantargyak, értékelés)

4. Tanarok (képzettség/végzettség és az allas betoltésének kritériumai/felvételi kritériumok, specialis
képzés, extra juttatdsok)

5. Akaddlyok és vita (az dltalanos bevezetést gatld tényezok, jelenleq is zajld vitak) (Eurydice 2006)

A Eurydice honlapjan megtalalhatdk az oktatasra vonatkozd eurdpai glosszariumok, tébbnyelvld szinonima-
szétdrak, az eurdpai oktatdsi rendszerek adatai (URL 1) mellett az orszagonkénti jelentések az adott orszag sajat
nyelvén is (URL 2).

A masik nemzetkozi kutatasi eredményeket 6sszegzé tanulmany, a Windows on CLIL (Maljers, Marsh és
Wolff, 2007) bepillantast enged 20 eurdpai orszag CLIL gyakorlatdba. A résztvevd orszagok szama ugyan ki-
sebb, mint az Eurydice tanulmanyban szerepldké, a vizsgalt orszagok spektruma mégis tagabb, ugyanis ebben
az esetben minden ECML tagorszag — koztUk nem csak EU-s orszag is — meghivast kapott sajat gyakorlatanak
bemutatasara. Az 6sszehasonlitd kutatdsra a Quality CLIL Matrix projekt keretében kerUlt sor, amikor az Eurépa

1. Tobbek kozott: Barcelona EC csucstaldlkozdi kdvetkeztetések 2002; Eurdpai Referenciakeret 2007; A Bizottsag tébbnyelviség-
gel foglalkozd kozleménye 2008; Piccolingo kampany 2009; ,Oktatds és Képzés 2020", a Tandcs kovetkeztetései 2009; A fia-
talkori idegennyelv-tanuldsra vonatkozd szakpolitikai kézikonyv 2011; Key Data on Teaching Languages at School in Europe
2012.
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Tanacs ELS Nyelvek Eurdpai Kézpontja a tagéllamok részvételével dsszedllitott egy gydjteményt az egyes orsza-
gokban folyd CLIL tevékenységrdl, annak kezdeteirdl, a fellelhetd j6 gyakorlatokrdl és a tapasztalatokrdl, vala-
mint az elért eredményekrél. A tanulmanyok 2005-ben és 2006-ban irddtak az adott orszagok neves CLIL szak-
emberei 4ltal (a Magyarorszaggal foglalkozé rész Vémos Agnes és Kovdcs Judit kdzos munkdja, 2007. 100-107.)
azzal a szandékkal, hogy elemezzék, hogyan és miért kerUlt bevezetésre a CLIL és hogyan alakult ki a meglévé jé
gyakorlat. Egyik jellegzetessége a felmérésnek, hogy bar a vizsgalddds meghatdrozott szempontok, kérdéssorok
alapjan tortént, az adatszolgaltatas soran az egyes szerzék tanulmanyaikban eltéré mdédon és mélységben tar-
gyaltak a kilonbozd témakat. Ezaltal egy nagyon valtozatos és szines kép rajzolddott ki a CLIL helyzetérdl és
eredményeirdl a vizsgalatban résztvevd orszagok beszamoldi kapcsan. Az eredeti — a gyakorlatban kevéssé
megvaldsult — szerkesztdi/kutatdi elképzelés szerint a kérddiv az aldbbiakban felsorolt nyolc fejezetben tért vol -
na ki a kilonbdzd aspektusokra:

1. anyelvi helyzet (beszélt nyelvek, oktatott nyelvek, az intézményes idegennyelv oktatdsanak kezdd

idépontja)

2. a CLIL (hogyan kezdédott és hogyan fejlédott az dltalanos- és kdzépiskolai, valamint a felséoktatas-
ban)
a CLIL altalanos politikai és oktatasi céljai, a CLIL szerkezete
a tantdrgyi/szaktargyi valaszték, CLIL iskolak szama és tanuldi létszamok
CLIL tandrok és tanarképzés
tantervek és mindsités
tananyag és segédeszkdz elldtottsag, és az alkalmazott mddszertan

8. tovabbi tervek és fejlédési iranyok (Maljers, Marsh és Wolff, 2007)

A Windows on CLIL és az Eurydice Report 2006 nemzetkdzi kutatds véleményem szerint egymas kiegészité-

seinek tekinthetd (lasd 2. szamuy 6sszehasonlitd tablazat). ELGzményiknek a 1996-ban irddott, az eurdpai CLIL-t
attekintd kdnyv szolgdlhat Fruhauf, Coyle és Christ, szerkesztésében.

No s~ Ww
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Windows on CLIL.
Megnevezése Eurydice. CLIL at School in Europe. CLIL in the European Spotlight.
Célja a CLIL helyzet teljes kvantitativ a CLIL gyakorlatanak kvalitativ jellegl
elemzése elemzése
~Mdufaja” sok szamszery adat, sok tablazat, leird, néha elbeszéld jellegl

grafikon, statisztikai elemzés kap helyet | helyzetértékelések,
Lesettanulmanyok”, statisztikai adat,
grafikon alig taldlhaté

Avizsgalt az Eurdpai Unid tagdllamaira fokuszal az 6sszes ECML tagorszag meghivast
orszagok kore kapott, nemcsak az Eurdpai Unids
orszagok (olyanok is, akik a mdsik
kiadvanyban nem szerepeltek)

Avizsgalt 30 orszag adatai (k6ztUk Magyarorszag | 20 orszag adatai (Magyarorszag is)
orszagok szama is)
Jellege objektivabb, targyszerlbb, az szubjektivabb, a szerzék — a téma
(objektivitas orszagjelentésekben szerepld elismert szakemberei — személyes
tekintetében) informacidk alapjan készitett felmérés | véleménye is megjelenik
Felépitése témakdronként dsszegezve a 30 orszdg | alfabetikus sorrendben, orszagonként
adatait, 5 f6 fejezetben targyalja az koveti egymast a szakértdk altal irt 20
eredményeket, végén glosszarium és tanulmany
,annexes”
Az tobbé-kevésbé teljes kord az adatszolgaltatas mélysége a
adatszolgaltatas | adatszolgaltatds szerz6k dontése, vannak hidnyosan
feltart, valamint egyaltalan nem
targyalt terUletek
Az adatok Ossze- konnyy feldolgozni, dsszevetni az nehéz 6sszehasonlitani az egyes
hasonlithatésaga | adatokat; illetve ez marmegis tértént, | beszdmoldkban nem az eredetileg
az orszagtanulmanyok eredményeit kikUldott kérddiv kérdéseinek
mar dsszesitve ismerhetjik meg (az megfeleld mddon és sorrendben
eltérd gyakorlatok, adatok kulon, kifejtett valaszokat, az egyes témak
szbvegszerUen kiemelve is sok esetben ¢sszekeverednek vagy
megjelennek) hianyoznak
Megjelenésideje, | a befejezett sz6veg 2005. november, a | 2005-ben és 2006-ban irtdk a
ref. éve referencia év: 2004/2005 szdvegeket a CLIL szakérték
Tartalma, fékusza | a fébb trendekre koncentral nemcsak a fébb trendek jelennek

meg, a szerzék a szempontokon belil
maguk dontik el, mit tartanak

fontosnak
A mddszertanra nem targyalja a CLIL tanitas sajatos kitér a CLIL tanitds mddszertanara,
valo kitérés aspektusait és a mddszertanat tobb szerzd is részletesen targyalja

2. tablazat: A CLIL-re vonatkozo két naqy eurdpai kutatds dsszevetése

Mig az Eurydice egy teljes kvantitativ elemzést és értékelést kivan nyudjtani az Eurdpai Unidban a CLIL helyze-
térél, a Windows on CLIL — a szerkesztdi elészd altal is deklardltan — kvalitativ elemzés és értékelés céljabdl ird -
dott. Az egyes orszagtanulmanyok azon részei szolgdlnak leginkdbb hasznos tanulsagokkal a pedagdguskép-
zés-kutatads szempontjabdl, amelyek a CLIL tandrokkal, végzettségukkel, a tandrelldtottsaggal, a CLIL pedagd-
gusok helyzetével és a tandrképzéssel/tovabbképzéssel foglalkoznak. Fontosak ugyanakkor a CLIL
maddszertanra referald alfejezetek is annak megértésére, hogy milyen kihivasok varjak a pedagdgust, illetve mi-
lyen kompetencidk megerdsitése, fejlesztése a pedagdgusképzés feladata az adott régidban. Valdszinlleg a té-
ma Ujdonsaga is az egyik oka annak, hogy nem minden orszdg jelentésében torténik utalds az altalam kutatott
aspektusokra a beszamold teljes terjedelmét tekintve sem.
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A kétnyelvii nevelés-oktatas magyarorszagi kutatasai

A korszerU tanuldselméletek és az utdbbi évek kutatdsai bebizonyitottak, hogy a természetes anyanyelvelsajati-
tdshoz hasonlitd megkozelités, a korosztaly életkori sajatossagainak, a gyermekek egyéni killonbségeinek, vala-
mint a modern nyelvpedagdgiai ajanldsoknak a figyelembevételével végzett szinvonalas idegennyelvi vagy két-
nyelvU fejlesztés kifejezetten elényds lehet a gyermekek szamdra. (Lasd a témaban tébbek kozott: Vigotszkij,
1967; Chomsky, 1965, 1975; Krashen, 1981; Krashen és Terrel1983; Cummins és Swain, 1986; Rixon, 1991; Halli-
well,1992; Cummins, 2000; Moon, 2005; Pinter, 2006; Doron, 2010). Szamos magyarorszagi kutatas és publika-
cio is szuletett gyermeknyelvpedagdgia témaban (példaul Nikolov, 2003, 2007, 2009, 2011; Podr és mtsai.,
2003; Morvai és Pocr, 2006; M. Batari, 2006, 2008; Mdrkus, 2008, 2009; Kovdcs és Molnarmé, 2003; Kovdcs
2006, 2008, 2009a; Tdrmok, 2009; Tolnai, 2009; Sdrosdyné, 2009). A kilféldi és hazai szakirodalmak foglalkoz-
tak a korai idegennyelvi és kétnyelvy fejlesztés alapkovetelményei kozé tartozé élményszerd, kommunikativ,
cselekvés- illetve témakdzponty megkozelitéssel, az érzékszervek és érzelmek bevonasaval, a motivacid, a pozi-
tiv megerdsités fontossagaval, a megfeleld szintd kognitiv kihivas és az értelemmel bird, gazdag, valtozatos tar-
talom biztositdsdval. Jelentek meg publikdcidk az interkulturdlis bedgyazottsdggal (Kramsch, 1994; Laidlaw,
1999, 2001; Sdrosdy, 1999), a célnyelvi gyermekirodalom hasznalataval ( Trentinné, 2003; Papp, 2003; Kovdcs és
Trentinné, 2010), az ismeretkdzvetités és képességfejlesztés funkcidinak integracidjaval kapcsolatban, az idegen-
nyelv eszkdzként vald haszndlata, a tantargykoziség, a projektmunka mddszer alkalmazdsa mellett ( Podr, 1995,
2001; Podrés mtsai., 2007). Mindezen szempontok figyelembevétele és érvényesitése hatékonyan tdmogatja az
intézményes kétnyelvU fejlesztés hatékonysagat és sikerét a gyakorlatban.

A kétnyelv(séggel, a kétnyelvy oktatdssal-fejlesztéssel nagyszamu hazai tanulmany foglalkozik a kilonb6zé
diszciplindk terUletén: tannyelvpolitikai, szociolingvisztikai, nyelvészeti, pszicholdgiai, oktatdspolitika-torténeti,
nyelvpedagdgiai megkozelitésben (példaul Vamos, 1990, 1993, 1994, 1998, 1999, 2000, 2008; Lesznydk, 1996;
Navracsics, 1999, 2008; Bartha, 1999; Kovdcs, 2006; Vdmos és Kovdcs, 2008; Kovdcs és Markus, 2009). Szilet-
tek kutatdsok a kétnyelv(ségrél, a kétnyelvd programokrdl, az idegennyelvi készségek fejlesztésérdl, a tan-
anyag- és taneszkdzkinalatrdl, az egyes tantargyak oktatdsardl, a nyelvvaltas kérdésérdl, az értékelésrdl, vala-
mint a szaknyelv oktatdsardl (Franyd, 1992; Kovdcs, 2006, 2008, M. Batdri, 2006, 2008, 2009; Fazekas, 2008;
Kurtdn, 2008; Pelles, 2008; Erdélyi, 2008; Mdrkus, 2008, 2009; Vdmos, 2009; Szdke, 2008, 2009, Bakk-MiklJ-
si, 2009; Kisné Bernhardlt, 2012). Vannak tovabba fejlesztési eredmények, tananyagok, tantervek a tantargykozi-
ség, a tartalomalapu, kétnyelvy korai fejlesztés és az arra iranyuld pedagdgusképzés tdmogatasara (Sdrosdyné
és Kovdcsné, 1998; M. Batdri, 2003; Kovdcs, 2009; Kismartony, 2009; Kulin, 2009; Pékozdi2009). Ugyanakkor a
kétnyelv( programokban résztvevd pedagdgusok és a kétnyelvi pedagdgusjeloltek kompetencidi a kevéssé ku-
tatott terUletek kozé tartozik ( Trentinné, 2008, 2009, 20133, b).

Nikolov (2000, 2004) a korai nyelvi fejlesztés sikerét befolydsold tényezék kozul kiemeli a célok helyes
megvalasztasa, az elvarasok realitdsa és a kontinuitds mellett a pedagdgusok megfeleld képzettségét is. A pe-
dagdgusokat Nagyné Paksi (2009.170.) is kulcsfontossagunak tartja ebben az oktatasi formdban, hiszen ,kettds
kovetelménynek tesznek eleget: idegen nyelven kell tanitaniuk egy vagy tobb tantdrgyat Ugy, hogy ezzel egyide-
jileg a nyelvet is oktatniuk kell. Ez a feladat kétféle szakmai kompetenciat is elvar t6lUk". A CLIL programban
résztvevé pedagdgusok szerepe és feleldssége azért is kiemelkedd, mert az egész oktatasi-nevelési folyamatra
kell koncentralniuk, nem csupan az idegen nyelv vagy a szaktdrgy megtanitdsanak mddszertandra (Eurydice,
2006. 7-9.). A szakemberek tobbsége tovabba elengedhetetlen kovetelményként hangsulyozza a pedagdgus

kivald nyelvtudasat, kiemelten is a szébeli kommunikacid, a kiejtés és intonacid terén.
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Madrkus (2009. 64.) kiemeli, hogy a korai nyelv- és nyelven tanulds csak abban az esetben lehet eredményes,
ha hozzaérté, megfelelé szakmai kompetencidkkal rendelkezé dvodapedagdgusok és tanitok végzik. Kovdcs
(2009. 25.) a kovetkezdképpen 6sszegzi szamos kutatd kdzds alldspontjat: a korai nyelvtanitds egy specialis
feladat, amelyet csak specidlis felkésziltségl pedagdgusok képesek joL ellatni; fontos tovabba a kontinuitas biz-
tositasa és a tantargykdziség megvaldsitasa a gyermek nyelvtanuldk szamara értelemmel bird tartalomba és a
kulturaba agyazottsag révén. Mindezek alapjan, a kétnyelv( dvodai és a két tanitasi nyelvy altalanos iskolai fej-
lesztés, a szakmai kdvetelmények maradéktalan teljesulésével, idedlis megoldast jelenthet.

Nagyné Paksi (2009.170.) megallapitja, ,hogy az alsé tagozatos (kéttannyelv() oktatasban jelenleg a nyelvi
mUveltségi terlleten végzd hallgatdk vesznek részt..., hiszen 6k nyelvtanitdk, és az alsé tagozaton minden tan-
targyat tanitanak, igy a targyi szakmai felkésziltségik is megvan”. Ugyanakkor, azt is megerdsiti, hogy a kétnyel-
vU oktatas specidlis képzést igényel (ldsd még Eurydice, 2006). A kétnyelvi pedagdgus szerepkdrhdz részben ha-
sonld ,Euroteacher” kapcsan a kdvetkezdket tartja fontosnak: ,a jové Eurdpaja szempontjabdl szikséges neve-
lés és képzés olyan tanartipust kovetel, aki Eurdpa tarsadalmi, politikai fejlédésével lépést tud tartani, s reagalni
is tud ra nevelési és tanitasi, tantervi szempontbdl. Egy ilyen tandrnak, egyéb lényeges képességek mellett,
nemcsak megfelelé nyelvtudassal kell rendelkeznie, hanem egy vagy tébb nyelven oktatnia is kell tudni egy
vagy tobb tantargyat Ugy, hogy kdzben a nyelvet is oktatja” (Nagyné Paksi, 2009.172.).

A fentiekben feltart elméleti hattér nagymértékben meghatarozza és arnyalja a kétnyelvi pedagdgus szamara
szUkséges kompetenciadk korét és jellegét. A sikeresség megitélése gyermekkorban nem torténhet egy adott
szintd nyelvvizsga megszerzésére iranyuld kotelezettség teljesitésével vagy tovabbtanuldsi aranyokat 6sszeha-
sonlitd statisztikai adatokkal. Iranyaddk lehetnek ugyanakkor a két tanitasi nyelvd dltalanos iskolai oktatdsra vo-
natkozé hatdlyos magyar jogszabalyokban lefektetett alapelvek, célok, feladatok és ajanlott tevékenységi for-
mak (vo. 26/1997. (VII.10.) és 4/2013. (1. 11.) rendeletek). A korai, 3—-10/12 éves életkorban zajld, intézményes két-
nyelv( fejlesztés szamos specidlis — tObbek kozott idegennyelvi, tartalmi-szaktdrgyi, mddszertani,
interkulturalis, interperszonalis, nézetbeli — kihivasokat tamaszt a pedagdgusokkal szemben, melyek teljesitésé-
hez ismeretek, képességek és attitldok sajatos és komplex rendszere szikséges (vo. Trentinné, 2008, 2009,
20133, b).

A kétnyelvi pedagogus kompetencidi és képzése

A Bertaux-féle CLIL pedagoguskompetenciak

Az angol nyelvU szakirodalomban tébb kétnyelvi és CLIL pedagdgusi kompetencialista, kompetenciahdld és —
racs fellelhetd. Magyar forditast, adaptacidt vagy a hazai kutatas-fejlesztésben valé felhasznaldsukra vonatkozd
adatot a szakirodalom feldolgozasa soran nem talaltam. A nagyszamu, f6leg amerikai, kétnyelvi (bilingual) tana-
ri kompetencialistakra nem térek ki, kizdrélag a Magyarorszagon is meghatdrozd CLIL tipusy oktatdsi-nevelési
kontextusra alkalmazhatdk kdz0l a leginkdbb komplexnek taldlt kompetenciardcsot emelem ki. (A Marsh és
munkatarsai nevéhez f(z6dd — 2001, 2002, 2007 — CLIL tanari kompetencialistakrol lasd Trentinné, 2013b.)

A nemzetkdzi szakirodalomban egy nagyon részletesen kidolgozott kompetencia-leiras taldlhaté a CLIL pe-
dagdgusok szamara szikséges ismeretekre, képességekre és attitidokre vonatkozdan. Az altalam fellelt leg-
frissebb, az EU-s projektek soraban az adatgyujtés lezdrasanak idépontjaban véglegesnek mondhaté kompeten-
ciahalé - vagy, ahogy a szerz6k nevezik, kompetenciaracs (grid) — Bertaux és munkatarsai nevéhez fizddik. A
szakértdi garda (Bertaux, Coonan, Frigols-Martin és Mehisto) munkalatai, a fejlesztési folyamat soran fokozato-
san alakuld, véltozé kompetenciahlé aktudlis allapota az interneten mindvégig kdvethet volt. igy a Bertaux-ék
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altal kidolgozott kompetenciaracs tobb kilonbozd verzidja, illetve fejlettségi szintje (2009a — URL 9; 2009b és
2010a — URL 10; valamint 2010b — URL 1) valt megismerhetévé (vo. Trentinné, 20013b). Jelen tanulmanyban a
legfrissebb, a szerzék altal tobbszordsen javitott valtozat kerll bemutatasra.

A kompetenciardcs két fo részre tagolddik (lasd a 3. szamu tablazat). Az elsé a CLIL megalapozasara, a fenn-
tartasahoz szUkséges feltételek megteremtésére; mig a masodik a megvaldsitasara, mikodtetésére vonatkozd
kompetenciaterileteket és kapcsolatrendszeri viszonyokat targyalja. Egyrészt hasznos ez a fajta elkulonités,
masrészt a konkrét gyakorlati megvaldsitas nagy kihivast jelent, hiszen szamos megnevezett kompetencia mind-
két szakaszban elengedhetetlenil fontos, igy az egyik szekcidba torténd kizarélagos besorolasuk dnkényesnek
tUnhet. Erre j6 példa példaul a tarsas viszonyok, kapcsolati rendszerek helyzete, hiszen a CLIL program minden
idészakaban egyforman fontos és szikséges az egyUttmUkodés a tanuldkkal, a szilkkel, a kollégakkal és a ve-
zetéséggel.
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A CLIL megalapozasa (Underpinning CLIL)

Kompetencia-
terilletek

Kompetenciak (-ING)

Indikatorok

Program paraméterek

A CLIL meghatdrozasa,
Eqgy CLIL szemléletmdd elfogaddsa

46 ,Can" (képes
vmire) tipusu allitas,

CLIL iranyvonal | A CLIL helyi kontextushoz illeszkedé atdolgozasa, | valamint 2 attitUdoét
(policy) a CLIL integraldsa a tantervbe, az intézményi | meghatarozd
programba, kUldetésnyilatkozatba,
Mindségbiztositasi intézkedések
Célnyelvi BICS, CALP (Cummins), Oraszervezés-vezetés
kompetencidk a CLIL | nyelve, a tanitds nyelvezete, a tanuldsi
tanitdsahoz tevékenységek nyelvezete
Kurzus fejlesztés Egy kurzus megtervezése
Tarsas viszonyok a | Masokkal vald egyitt dolgozas a tanuldk tanuldsi
tanuldk tanulasanak | hatékonysaganak fokozdsa érdekében
tdmogatasara (egyUttmuUkodés a  szUldkkel,  kollégakkal,
vezetdséggel, oktatasi hatésagokkal,
dontéshozdkkal, kollégakkal: parban tanitas),
Konstruktiv kapcsolatok kiépitése a tanuldkkal
A CLIL megvalodsitasa, mikodtetése (Setting CLIL in motion)
Kompetencia- Kompetenciak Indikatorok
teriletek
Integracié A szaktdrgyi tartalom, a nyelv és a tanuldsi | 78 ,Can” (képes
képességek egyesitése eqgy integralt | vmire) tipusu allitas,
megkdzelitésbe ezeken belOl
Megvaldsitas, Oratervezés, tervek megvaldsitasa a | sokszor
kivitelezés gyakorlatban, tanuldsi eredmények elérésének | alkategodridk vannak
tdmogatasa stb... megnevezve
Masodik SLA szintjeinek ismerete, ehhez megfeleld
nyelvelsajatitas (SLA) | dratervezés, elékészités, és tandrai megvaldsitas
Interkulturalitds Kulturalis, interkulturdlis tudatossag tdamogatdsa
Tanuldsi  kornyezet | A tanulds érzelmi, affektiv szempontjainak
menedzselése figyelembevétele, a CLIL tanuldsi folyamat

eredményessé tétele

A tanulé kozéppontba
allitasa a CLIL
kdrnyezetben

Interaktiv mddszertan alkalmazasa

Tanuldsi  képességek
kdzpontba allitasa a
CLIL-ben

Tudds és tudatossdg birtokldsa a CLIL
kornyezetben zajlé kognicidrdl és metakognicidrol

Tanulas mérés-
értékelése a CLIL-ben

A mérési-értékelési procedirdk és eszkodzok
ismerete és alkalmazasa

LLL mintdja és az
innovativ tanitasi és
tanulasi
megkozelitések

Az Uj fejlesztésekkel vald lépéstartas,
Az IKT tanitasi eréforrasként vald hasznalata

3. tablazat: CLIL tandri kompetenciahdlo szerkezete (Bertaux €s mtsai,, 2009b, 2010a, b)

A kompetencia indikdtorokban jol megfigyelhetd a képességek és az ismeretek egyittes megjelenése, ki-
emelt szerepe. Az indikatorok tanulasi-, illetve program eredményekként is jolL értelmezheték. A Bloom féle ta-
xonomia (Bloom és mtsai., 1956; Anderson és Krathwohl 2001; Krathwohl, 2002) felhasznalasaval leirt indikato-
rok részletesek és pontosan megfogalmazottak. Az indikdtorok 0sszességébdl kirajzolddik a CLIL tandri profil, a
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leirasokbdl joL megismerhetéek a kvalifikacidhoz szikséges kompetenciak: a hatékony j6 CLIL pedagdgus sza-
mara szUkséges tudas-elemek, készségek, képességek. Ugyanakkor a szUkséges attitidok meghatdrozasa terén
érezhetd hidnyérzet, hiszen a 126 indikatorbdl minddssze kettd ir le explicit mddon attitidot: a tarsas viszonyokra
vonatkozdan a CLIL pedagdqus ,hisz minden egyes tanulé tanuldsi képességeiben és elkerili a beskatulydzasu-
kat" illetve ,elfogadija és tiszteli a kilonbozéséget, a massagot”. Megjegyzendd, hogy hazai kontextusban torté -
nd alkalmazaskor fontos lehet a kompetenciaracs néhany kisebb mddositasa, valtoztatdsa, nemcsak az attitl-
dok szélesebbkdr( megjelenitése, hanem a tartalmi hangsulyok tekintetében is ( Trentinné, 2013b).

A végleges CLIL Tanari Kompetenciaracs (Bertaux és mtsai., 2010b) tartalmi szempontbdl jelentds kilonbsé-
geket mar nem tartalmaz, ugyanakkor sajat maga altal meghatarozott céljaiban jelentdsen eltér a korabbi fejlet-
tebb (2009b és 2010a) verzidktdl. A kompetenciaracsok kdzds megnevezett célja, hogy feltérképezzék azokat a
kompetenciakat, amelyek a hatékony CLIL tanuldsi kdrnyezet kialakitasat és fejlesztését tamogatjak a kontextu-
sok széles spektrumaban (vO. Bertaux és mtsai., 2010a). Bertaux-ék felhivjak a figyelmet arra is, hogy a kompe-
tencidk minden esetben 6tvdzenddk az altalanos oktatas—nevelés legjobb gyakorlatainak tapasztalataival és a
helyi sajatossagok altal tdmasztott kdvetelményekkel. Egy korai 2010-es verzidban (2010a) ugyanakkor azt is
megfogalmaztak, hogy a kompetencialista egyfajta referenciakeretként kivan szolgalni a CLIL tandrok szamara
kifejlesztésre kerild alapképzések és/vagy szakmai tovabbképzések szamara. Ez a gondolat a késébbiekben
mar csak jelentdsen finomitva, a kompetenciahald sajat hataskorét és céljat jelentdsen redukalva jelenik meg.

Egy olyan eszkdzként mutatjak be, amely eléseqiti a reflexidt és kijeloli az utat a szakmai fejlédéshez a joven-
ddbeli és jelenleg tanar-tovabbképzésben résztvevd CLIL pedagdgusok szamara. A szerzék hangsulyozzak
ugyanakkor, hogy a lista nem az alapképzés soran elérendd CLIL tanari kdvetelményeket tartalmazza, minddssze
azt mutatja be, hogy milyen készség-készlet elérését kell megcélozni a CLIL pedagdgusoknak. Megfogalmazas-
ra kerUl az is, hogy még egy sikeres CLIL pedagdgustol sem varhatd el az dsszes felsorolt kompetencia birtokld -
sa; egyes hianyossagok kompenzalhatdk egy masik kompetencia terGleten tanusitott nagyfoku szakértelemmel.
Ugy Vélik, hogy a kompetenciaracs komplex jellege miatt nem alkalmas a gyakorlat megitélésére, ugyanakkor
segitséget nyujthat a szakmai tovabbfejlédési szukségletek meghatdrozdsa szempontjabdl.

Feltehetden a fejlesztési munka soran szerzett tapasztalatok hatasara a szerzék egyre inkabb Ugy itélték meg,
hogy a vilagszerte létezd sokféle, eltéré hosszusagu és mélységl pedagdgus(tovabb)képzéstél, valamint a sza-
mos kilonbozd kontextusban tevékenykedd pedagdgustdl nem varhatd el egy ilyen maximalizalt listanak vald
megfelelés. Még a gyakorlott, tapasztalt CLIL tandrok szamara is hatalmas kihivast jelent a Bertaux-féle kompe-
tenciahald kdvetelményeinek teljesitése, tobbek kozdtt a kurzuskidolgozas, a CLIL iranyelvek érvényesitése, ki-
alakitdsa, vagy a mindségbiztositas terén. A kompetenciaracs alapjan, a CLIL pedagdgusnak tébbek kdzott cél-
nyelvi, mddszertani, CLIL elméleti szempontbdl; a kooperacid, a kommunikacid, a tarsas kapcsolatok, az inter-
kulturdlis tudatossag, a tervezés-szervezés, a tanulds tdmogatdsa, az innovativ oktatdsi mddszerek és eljarasok
alkalmazasa terén is bizonyitani kellene tudnia ismereteit és jartassagat.

Figyelembe véve a fejlesztémunkat, amit Bertaux és munkatarsai véghezvittek a CLIL pedagdguskompeten-
ciak rendszerbe szervezése és az indikdtorok szintjére torténd lebontdsa terén, megallapithatd, hogy ez a kompe-
tencialista (2010b) minden bizonnyal még sokaig jelenthet a szakma szamara nemzetkdzi szinten is megbizhatd,
kivald referencia anyaqgot, viszonyuldsi keretet a CLIL programok vezetdinek, csakugy, mint a CLIL
pedagdgus(tovabb)képzések szervezdinek, oktatdinak és hallgatdinak.
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Az eurdpai CLIL gyakorlat: Tanarellatottsag és tanarképzés

Szamos eurdpai orszagban aktiv tevékenység folyik a CLIL-re tOrténé tandrképzés, a CLIL-ben alkalmazhatd
maddszertan kidolgozasa és a jé gyakorlatok elterjesztése terén, igy példaul Bulgdridban Kelly és Kitanova, Finn-
orszagban Marsh vezetésével (Kitanova, 2007; Marsh, Jarvinen és Haataja, 2007). Sok helyen, mint példaul
Ausztridban, szamos eltérd CLIL modell valdsul meg a kézoktatasban a parban tanitastdl (team teaching) a két-
szakos tanarok alkalmazasaig (Abuja, 2007.19.). Az eurdpai orszagokban a CLIL programokban alkalmazott pe-
dagdgusok tekintetében szamos variacid figyelheté meg: kozismereti targyat tanité pedagdgusok megfeleld
idegennyelvtuddssal, tandrok, akik mind a szaktargyukban, mind az idegen nyelvben rendelkeznek szakképesi-
téssel, csakugy, mint tandri csereprogramok keretében kilféldi, anyanyelvi tandrok részvételével (Maljers,
Marsh és Wolff, 2007). Néhany orszagban, példaul Bulgdridban a CLIL tandrok extra juttatasként tobb pénzt ke-
resnek, elismerve a tobb felkészilést és specidlis szakmai ratermettséget igénylé munkat (Kitanova, 2007), mig
mashol a CLIL tandrok munkaterhelése ugyanebbdl az okbdl kifolydlag alacsonyabb az dtlagosnadl, példaul a
Cseh Koztarsasagban (Novotna és Hofmannova, 2007).

Mig a kisebbségi, nemzetiségi nyelvi oktatasra létezik specidlis felkészités a pedagdgusképzésben és a peda-
gdgusoktdl altaldban elvart az ilyen irdnyU képzettséqg, addig a CLIL programok szerint tanité pedagdgusok sza-
mara a legtdbb eurdpai orszagban nem szikséges specidlis szakképesités (vo. Maljers, Marsh és Wolff, 2007).
Ugyanakkor egyes orszagokban elvaras az ltaldnos pedagdgusvégzettségnél magasabb szint( képesités, illet-
ve nyelvtudas igazolasa. Finnorszagban azokat a pedagdgusokat, akik nagy éraszamban vesznek részt az idegen
nyelven folyd szaktdrgyi oktatdsban, a kozponti szabalyozas kdtelezi meghatarozott kreditnyi idegennyelvi ta-
nulmanyok elvégzésére felsdoktatasi képzésben vagy egy torvényileg meghatdrozott tudasszint igazoldsdra a
megfeleld fokd dllami nyelvvizsga letételével (Marsh, Jarvinen és Haataja, 2007). Franciaorszagban a CLIL prog-
ramban részt venni kivand — megfeleld pedagdgusi végzettséggel rendelkezé — tandrok nyelvi kvalifikaciot, un.
habilitation-t kell, hogy szerezzenek a helyi idegennyelvi inspektortdl, amely a KER (CEFR) szerinti B2 szint(
nyelvtuddson felil az idegennyelv-tanitdsi mddszertani ismereteket is bizonyitja (Bertaux, 2007).

Egyre n6 azon pedagdgusképzd intézmények szama is Eurdpaban, ahol van szabadon valaszthatd CLIL fej-
lesztésre felkészitd specidlis képzés eltérd hosszUsagu szaknyelvi-mddszertani kurzusok formajaban, valamint
tanar-tovabbképzések keretében (vO. Maljers, Marsh és Wolff2007). Az eurépai tanar-tovabbképzések altaldban
a pedagdgusok célnyelvi kompetencidinak fejlesztésére, az adott tantargy szaknyelvére vagy a CLIL mddszertan-
ra koncentrdlnak a tanarok szUkségleteinek megfeleléen. Szisztematikus felkészités a CLIL-re alapképzés forma-
jaban ugyanakkor viszonylag kevés egyetemen van, ilyen példaul a pragai Karoly Egyetem (Novotna és Hof-
mannova, 2007. 47-49.). Radli (2009) ir a magyarorszagi kontextusban vald kéttannyelv( tanitdsra valo felké-
szités-felkészUlés lehetdségeirdl.

Specialis alapképzés a korai kétnyelvy fejlesztési programokban dolgozni kivand pedagdgusok szamara Eu-
ropaban, Magyarorszagon (példaul az ELTE TOK-on, ldsd Kovdcs, 2009b; Markus, 2009: Demeter és Szarka,
20M; az elézményekrél Sdrosdy, 1993, Sdrosdyné és Kovdcsné, 1998) kivil, minddssze két orszagban folyik: Finn-
orszagban és az Egyesult Kirdlysagban. Tanar-tovabbképzés keretében Magyarorszagon ( Trentinné, 2013b) kivil
Ausztria, az Egyesult Kirdlysag, Olaszorszag és Finnorszdg kindl ilyen jellegU kurzusokat, hivja fel a figyelmet Ko-
vdcs (2009. 47.).
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Onképzéssel a CLIL tanari kompetenciakért — online fejleszté lehetségek

Nemcsak szervezett tandrképzés és tovabbképzés keretében fejleszthetdk a CLIL pedagdgusi kompetencidk, ha-
nem az élethosszig tartd onképzés soran is. Erre az Eurdpai Unid keretében megvaldsuld kutatasok és fejleszté -
sek, kiemelten is az interaktiv online felUleteken elérhetd ingyenes szolgdltatdsok nyujtanak jo lehetéséget.
Ezekbdl, a teljesség igénye nélkyl, kizdrdlag a jelenséq illusztraldsara mutatok be néhany példat.

Elséként a 2004-ben Létrehozott internet-alapy tandri tudatossagfejleszté Quality Matrix-ra hivom fel a
figyelmet. A matrix segitségével a CLIL irant érdeklédd pedagdgusok megismerhetik a kutatdsok eredményei-
ként beazonositott kontextus-specifikus jé CLIL gyakorlat szabalyait, jellemzdit, és szakmai kérdésekre valaszol-
hatnak sajat gyakorlatukkal kapcsolatban meghatdrozott indikatorok mentén (URL 3). Mdsodikként a Core CLIL
Activators elnevezésU tandri kompetenciafejleszt6 eszkdz (Mehisto és mtsai., 2009) emelendd ki, amely a jé pe-
dagdgiai- és a jo CLIL gyakorlat kulcsfontossagu elemeinek szintetizaldsat reprezentdlja. A haldszer( grafikai
megjelenitésben az egyes dsszetevdkre kattintva megismerhetévé valik az adott terUletre vonatkozdan a CLIL
pedagdqgus jellemzé tevékenysége, példakkal illusztralva (URL 4).

A harmadikként bemutatasra kerilé tandri tudatossagfejleszté eszkdz a CLIL Compendium (URL 5), amely-
nek fokuszaban a CLIL dimenzidk azonositasa all és melynek célja a CLIL potencidl jobb megértése. A CLIL gya-
korlat dimenzidiba valé betekintés lehetévé teszi a specidlis oktatdsi forma alapelveinek meghatdrozasat, meg-
ismerését (URL 6). Az eurdpai CLIL gyakorlat ugyan nagyon valtozatos, azonban a teljesen egyedi tipusok esetén
is felfedezheték hasonldsagok. A CLIL Compendium 6t dimenziét hatdroz meg a kultUrdhoz, a kdrnyezethez, a
nyelvhez, a tartalomhoz és a tanuldshoz kétédéen. Ezek mindegyike tartalmaz néhany fokuszpontot, amelyek
eltéréen realizdlddnak harom fé faktor mentén: a tanuldk életkora, a szocio-lingvisztikai kornyezet és a CLIL
programban vald részvétel erésségi foka szerint. A CLIL Compendium tébb nyelven megjelent konyv valtozata
(Marsh és Hartiala, 2001) jellemzést ad az 6t dimenzidrdl és a kilonbdzé oktatdsi intézményekben vald megje-
lenésikrdl, kiegészitve az interneten taldlhatd 26 orszagbdl szarmazd kdzel 100 példat.

Eqgy konkrét, specidlis internetes 6nképzd eszkoz, amely CLIL-hez kapcsolddd ismeretek elsajatitasat segiti in-
teraktiv webes feluletével a Quizlet relevans oldala (URL 7). A weboldalon a University of Cambridge ESOL Exa-
minations Teaching Knowledge TEST CLIL 2009-es glosszariumdra alapozva taldlhatd egy interaktiv online tan-
anyag és onértékelési felllet. Az oldal 39 — a téma elméleténez és mddszertanahoz szorosan kapcsoldédd —
szakmai terminust (mint plL. CBI, partial immersion, BICs, CALP, code switching, hard CLIL, soft CLIL, L1 transfer,
the 4 C's) mutat be és gyakoroltat komplex mddon. Ezen felil az eszkdz a terminoldgia elsajatitdsanak ellen6zé-
sére is alkalmas.

Véqul kiemelkedd jelentéséglnek tartom a CLILCOM rendszerét (URL 8), amely egy széleskdrd nemzetkozi
egyUttmUkodés keretében kifejlesztett internet-alapy tandri kompetencia-fejleszté oktatasi felulet. A CLILCOM
egy olyan ingyenes multimédids eszk0z és szolgdltatds, amelynek keretében a tandrok elektronikus Uton, inter -
aktiv mddon fejleszthetik sajat CLIL kompetencidikat szamos terUleten (k6z6sség, kommunikacid, kultira és
kognicid), a tervezéstdl egészen a tanitas tényleges megkezdéséig. Az onképzési eljaras soran, a rendszer a fenti
témak kapcsan tesz fel kérdéseket a felhasznaldnak a CLIL oktatdssal kapcsolatban, majd a valaszok kiértékelé-
sét kovetden, egy CLILCOM eFOLIO bizonyitvanyt allit ki szdmara, amely objektiv képet nyujt arrdl, hogy a va-
laszadd milyen fokon képes a CLIL sikeres alkalmazasara. Kilondsen hasznos a CLILCOM, mert egyrészt a gon-
dolkoddsra 6sztonzés a célja, hiszen a kérdések nem tesztkérdések, hanem alternativak, amelyekre nem csak
egy helyes valasz adhatd; masrészt a segitségével mindenki megismerheti, hogy a tobbi kolléga hogyan véleke -
dik a felvetett témakrdl és kérdésekrol.
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