Tanulas és kutatas a Gyogypedagogia doktori programban'’

Mesterhazi Zsuzsa™

A tanulmdny bemutatja az E6tvos Lordnd Tudomanyegyetem (ELTE) Pedagdgiai €s Pszicholdgiai Kardnak Neve -
léstudomadnyi Doktori Iskoldjaban 2010-ben bevezetett Gydqypedagdgia doktori program alapitdsanak képzés-
torténeti elézményeit; az alapképzés, a mesterképzés €s a doktori képzés szintjeinek egymdsra épulését; a
gyoqypedagdgia-tudomany fejlédésének szerepét a doktori képzési program megalapozdsaban, a modul-rend-
szeru képzési struktura jellemzdit; az interdiszciplindris tuddstartalmak terdleteit; a fogyatékossag-tudomany al-
tal bevezetett szemléletmddot és kutatds-mddszertani eljdrdsokat; a programban résztvevd hallgatdk kutatova
valdsdt megvalJsito képzési folyamat fobb elemeit (tudomdnyos elméleti ismeretek, kutatds-tervezés, kutatds-
menedzsment, specifikus tudomany-mddszertani szempontok, kutatdsetikai kérdések, a tudomanyos eredmé-
nyek publikdldsanak technikai és mindségi Kritériumai), a doktori képzésben résztvevd témavezetdk és a dokto-
randuszok eqyuttmukodésének formdit; az eqyéni tanuldsi utak tervezésének és segitésének lehetdségeit; az el -
6 Otéves akkreditdcios ciklus tapasztalatait, valamint az ELTE képzésfejlesztd projektiének (TAMOP 4.2.2.) és az
ELTE Bdrczi Gusztav Gydgypedagdgiai Kar nemzetkozi kapcsolatainak szerepét a doktori képzésben. Hét eurdpai
és eqy amerikai egyetem (Dortmund, Halle-Wittenberg, London-2, Manchester, New York, Siegen, Zirich)
gyoqypedagdgiai intézeteinek €s doktori képzéseinek Budapestre ldtogatd vendégprofesszorai a megtartott
eléaddsok, szemindriumok €s konzultdciok keretében, valamint a rendelkezésre bocsatott publikdciokban, illet-
ve képzési dokumentumokban olyan ismereteket k6zoltek, amelyek széles kitekintésre, a legfrissebb kutatdsi
teriletek megismerésére €s a doktori képzés szabalyozdsi mechanizmusainak dttekintésére adtak lehetdséget a
hallgatdknak és a témavezetdknek eqyarant.

Kulcsszavak: doktori képzés, képzési szintek, modul-szerkezet( képzési struktUra, kutatéva valas, gydgype-
dagdgia-tudomany, fogyatékossag-tudomany

Bevezetés

A mai hazai felséoktatds egymasra épuld, felséfoky végzettségi szintet biztositd képzési ciklusai: (a) az alapkép-
zés, (b) a mesterképzés, (c) a doktori képzés.? Gydgypedagdgiai tanulmanyok mindhdrom képzési ciklusban
folytathatok: alapképzésben tébb hazai egyetemen; mesterképzésben az E6tvos Lordnd Tudomanyegyetem
(ELTE) Barczi Gusztav Gydgypedagdgiai Karan (BGGYK); doktori képzésben az ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai
Kar (PPK) Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjaban (NDI), a Gydgypedagdgia doktori programban. A kilonbdzd
végzettségi szintet biztositd gydgypedagdgiai képzések, illetve intézmények kialakuldsanak, a képzési ciklusok
egymasra épUlésének hosszu fejlédéstorténete van (Gordosné, 2000). A tovabbiakban a képzésfejlédés torténe-
tébdl azokat a fébb mozzanatokat emeljuk ki, amelyek a mai doktori képzési ciklus — a Gydgypedagdgia doktori
program — megalapfitdsa elézményeinek tekinthetdk.

1. Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kardn a Neveléstudomanyi Doktori Iskola részeként 2010-
ben kezdte meg mUkodését a Gydgypedagdgia doktori program. A tanulmanyban a program alapitasanak elézményeit, folya-
matat és elsé éveinek képzési tapasztalatait mutatjuk be. http://www.nevelestudomany.phd.elte.hu/doktori-kepzes/doktori-
programok/

*  Professor emeritus, a Gydgypedagdgia doktori program vezetdje 2014-ig; E6tvds Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav

Gydgypedagdgiai Kar. mesterhazi.zsuzsa@barczi.elte.hu
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A gyogyito nevelés tudomanyos megalapozasanak kezdetei

A gybégypedagdgus-képzés intézményei és ezek munkatdrsai (orvosok, pedagdgusok, pszicholégusok, gyakor-
latvezetd tandrok) a kezdetektdl — 1900-tdl — végeztek kutatd-fejlesztd munkat. Létrehoztdk és folyamatosan
fejlesztették az egyre jobban specializdlddd gydgypedagdgiai intézmények pedagdgiai terveit és mdodszertani
eszkoztarat, valamint a gydgypedagdgus szakemberek képzését seqitd elméleti és gyakorlati ismereteket 0ssze-
foglald alapmUveket. Az egyre bévilé orszagos gydgypedagdgiai intézményhdldzat és az egyre tébb gydgype-
dagdgus szakembert képzd budapesti felsdoktatdsi intézmény (hosszy évtizedeken at 6nalld féiskola)® szoros
egyUttmUkodésben, egymasra utalva dolgoztak. Az intézmények képezték az egyre szertedgazobb kutatdsok
kozvetlen terepét, mig a féiskola intézetei, laboratériumai, tanszékei irdnyitottak a kutatdsokat (pedagdgiai ki-
sérletek, orvosi adatgyUjtések, pszicholdgiai vizsgdlatok, megfigyelések, mddszertani fejlesztések stb.), és a
hallgatok természetes mddon, szinte napi gyakorlatként vettek részt a kutatémunka kilonboz6 feladataiban. A
nemzetkozi kapcsolatokat dpold féiskolai oktatdk, a gyakorlati terep gydgypedagdgusai és a hallgatok kdzos
munkdjanak koszonhetéen folyamatosan gyarapodott a tapasztalat, megkezdddott ezek rendszerezése, dssze-
hasonlitasa, és elkezdédtek a 20. szazad elsé felében az elméletképzd munkak, az egyes gydgypedagdgiai
iranyzatok kidolgozasa, amelyek altalanos jellemzdje volt az interdiszciplinaritas. Ranschburg Pal, Szondi Lipdt,
Toth Zoltdn, Bdrczi Gusztav, lllyés Gyuldné Kozmutza Fldra, Vértes O. Jozsef és masok alkottak kiemelkedd
gydgypedagdgiai alapmuveket a XX. szazad elsd felében (Mesterhdzi, 2000, 20043, 2010b).

A féiskolai szintti gyogypedagogus-képzés és a kutatomunka kapcsolata

A Bdrczi Gusztdvnevét 1975-161 viseld Gydgypedagdgiai Tanarképzé Féiskola tovabbi tudomanyos fejlédésé-
nek jellemzdit a kdvetkezd Osszefoglalas mutatja be:* ,A képzdintézményben a kutatas, a szakma- és tudomany-
épités egysége kezdettdl jellemzének mondhatd. A Féiskola 100 éve alatt a gydgypedagdgia kiemelkedd hazai
tudomanyos kutatohelyévé valik. [...] kilondsen az 1970-es évek kdzepétdl jelentdsen atalakul a Féiskolan a ku-
tatasszervezés, és kiszélesedik a tudomanyos kutatémunka. [...] A Féiskola kapcsolddik az Orszagos Tavlati Tu-
domanyos Kutatasi (OTTK) féirdnyokhoz. 1976-ban lép be a Kdzoktatas tavlati fejlesztését szolgald (6-os) peda-
gdgiai kutatasi féirany munkalataiba. [...] 1981-ben kbzéptavu tudomanyos kutatasi terv készil. [...] A Féiskola
jegyzett, a Kbzponti Statisztikai Hivatal altal is nyilvantartott 6nalld kutatohelynek minésul. [...] A Magyar Tudo-
manyos Akadémia 1983-tél a tudomanyos &sztondijak odaitélési rendszerében a gydgypedagdgusi diplomaval
rendelkezdket felmenti az egyetemi végzettség kotelezettsége aldl, azaz a Féiskola specidlis pszicholdgiai s
pedagdgiai aspiransképzd kutatohellyé mindsul. A felvételt nyert dsztdndijasok témajuktol fuggden a Féiskola
kildnbozd tanszékeihez tartoznak, a mindsitett vezetd oktatdk iranyitjak a munkajukat. A Féiskola Tudomanyos
és Tovabbképzési Tanacsa nyilvanos Ulésein évrdl-évre beszamoltatja munkajukrél az 8sztdndijasokat, és folya-
matosan szervezi/rendezi a ,hazi" védéseket. [...] A Féiskola 1992-ben kapcsolddik be a FEFA programba, ® a pro-
jekt cime: A qydqgypedagdgus-képzés integraldsa a budapesti egyetemi szévetségbe, s az eurdpai standardok-
hoz igazitott eqyetemi képzési szint kiépitése..." [...] ,....az 1993/1994. tanévben a Féiskolan 10 OTKA, ¢ valamint 17
egyéb pénzforrasbdl tamogatott kutatas folyik.” (Gordosné, 2003. 404-406.).

Gydgypedagdgiai Tandrképzd Féiskola, majd 1975-2000 kozott Barczi Gusztav Gydgypedagdgiai Tandrképzd Féiskola

4. A tanulmanyban tébb helyen felhaszndlom egy kordbbi publikdcidmat, illetve hivatkozom erre. Ld. Irodalomjegyzék ( Mester-
hdzi, 2013)

5. Felzarkdzas az Eurdpai Felséoktatashoz Alap (FEFA), Felséoktatds-fejlesztési Alapprogram; ennek segitségével a rendszervaltds
utan jelentds fejlesztések indulhattak el a felséoktatasban.
6. Az Orszagos Tudomanyos Kutatasi Alap tamogatdsaval képzésfejleszté programok is megvaldsultak.
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A kutatomunkak forrasigényének megteremtését segitették eld a kilonféle palydzatok Utjan elnyert tamoga-
tasok. Az egyes kutatdsi témakra Létrehozott munkacsoportok, palydzatok céljainak 6sszehangoldsa a gydgype-
dagdgia szakteriletein azonositott problémakkal, a kutatasi feladatok és idStervek kimunkaldsa, a feleldsségi
korék meghatdrozasa, a projektek menedzselése, a forrasokkal valé gazdalkodas és ennek Ugyintézése olyan ta-
nulasi és szervezetfejlesztési folyamatot eredményezett, amelynek kdvetkeztében a Barczi Gusztav Gydgypeda-
gdgiai Tanarképz6 Fdiskola a képzd tevékenység ndvekvd kiterjesztése mellett, jelentds kutatdhelyi feladatot is
ellatott (/llyés, 2003). A képzéssel szemben tamasztott egyre Ujabb és Ujabb igények, valamint a folyamatosan
gyarapodd kutatdsi eredmények kdlcsdndsen hatottak egymasra. Ennek eredményeként az intézmény képzési
tevékenységében Uj képzési szintek (a szakok mellett szakiranyok), Uj képzési formak (mas varosokba kihelyezett
gydgypedagdgus-képzd tagozatok, kildnféle célcsoportokra iranyuld gydgypedagdgiai tematikaju tovabbkép-
zések) kezdtek kialakulni. A folyamatos tudasgyarapodasnak kdszonhetben, — amelyben a gyakorlat fejlédése, a
tudomanyos kutatasok eredményei, az egyre tobb nemzetkdzi kapcsolatot eredményezé tanulmanyutak és ha-
zai nemzetkozi konferencidk szervezése, jatszottak dontd szerepet —, természetes és szikséges fejlédési lépés-
ként fogalmazddott meg az egyetemi szinty képzés bevezetése. Az 1990-es évek elejétél az egymast kovetd
FEFA projektek tudatos tervezéssel készitették eld az egyetemi szintl gydgypedagdgus-képzés bevezetését: a)
1995-97: Az egyetemi szintd qydqgypedagdqus-képzés tartalmi és szervezeti tovabbfejlesztése, infrastrukturalis
kapcsolatok kiépitése a Bdrczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Tandrképzd Foiskola (BGGYTF) és az E6tvds Lordand
Tudomdnyegyetem (ELTE) kozott; b) 1996-98: Az ELTE és a BGGYTF szervezeti integrdcidja az eqyetemi szintd
gyoqypedagoqus-képzés bevezetése és a pedagoqusképzés megujitdsa érdekében. Mindkét projektben elvi-
elméleti alapozas és részletes tantervi munka folyt. /llyés Sandor’ a Széchenyi Professzori szténdij elnyerése ér-
dekében 1999-ben benyujtott palydzataban ezt irta: ,A hazai neveléstudomanybdl mindmaig hianyzik a gydgy-
pedagdgia és a neveléstudomany kdzé hizott hagyomanyos hatarok mindkét oldalrdl térténd lebontdsa, az em-
bereszmények bioldgiai elemeinek korszer( kezelése, a gyermeki kilonbségek inkluziv szemlélete és a gydgy-
pedagdgiai gyakorlat korszery tudomanyos megalapozasa.” [...] ,Mar a rendszervaltas eldtti évtizedekben és a
rendszervaltas utan kilonosen egyre erdteljesebbé valt a gydgypedagdgus-képzés kilféldi és hazai gyakorlata
kozotti ellentmondas. Kilféldon mindenutt egyetemeken belll és csak egyetemi szinten képzik a gydgypeda-
gdgusokat.” (/llyés, 1999.13. és 15.). Nem a képzd intézmény egyetemi szintre emelése volt az elsédleges cél, ha-
nem az egyetemi képzési szint étrehozasa az adott kor adta jogszabalyi, tarsadalmi, gazdalkodasi keretek ko-
zott. Figyelmet érdemelt az a kdrOlmény, hogy a nemzetkdzi palyazatok konzorciumaiban vald részvételt egyre
jobban akadalyozta az intézmény féiskolai szintje.

Az egyetemi képzési szint képzés-tartalmi el6készitése és bevezetése

Az egyetemi szintU gydgypedagdgus-képzés eldkészitését szolgalta a Barczi Gusztav Gydgypedagdgiai Tanar-
képzd Féiskolan 1989-ben meghirdetett és tobb éven at mikddott Ranschburg Pal Kollégium, amelyet /llyés
Sdndor kezdeményezett féigazgatdi megbizasanak elsd évében. Dontéen kilsé szakemberek bevonasaval ki-
vanta megszervezni. ,Elsésorban azokra gondolunk, akiknek eredetileg gydgypedagdgusi végzettséguk van, és
az elmult évtizedek soran a gydgypedagdgia forrdstudomanyainak jeles szakembereivé valtak. [...] A kurzusok-
kal szemben az a kdvetelmény, hogy legyenek egyetemi szinvonaldak, a hallgatésag szamara mondjanak Ujat és
legyenek hasznosak a gydgypedagdgiai gyakorlatban.” (/llyés, 1989. 1-2.). Ezzel a képzésfejlesztéssel parhuza-

7. lllyés Sandor (1934-2001) az egyetemi szinty gydgypedagdgus-képzés bevezetését el6készitd idészakban a Bérczi Gusztav
Gydgypedagdgiai Tanarképzd Féiskola féigazgatdja és az intézmény Kutatd Laboratdriumanak vezetdje volt. Eletmivérél a Ma-

gyar Pszicholdgiai Szemlében jelent meg eqgy 0sszefoglalds (Mesterhdzi, 2002).
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mosan elkezddddtt az egyetemi szintd gydgypedagdgus-képzés képesitési kdvetelményeinek a kidolgozasa,
melynek eredményét (a féiskolai és az egyetemi szint( gydgypedagdgus-képzés egymasra épulését) 2000-ben
jogszabaly rogzitette (168/2000. IX. 29. Korm. rendelet). Ugyanebben az évben tértént meg a Barczi Gusztav
Gydgypedagdgiai Tanarképzd Fdiskola (BGGYTF) szervezeti integracidja az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
(ELTE) szervezetébe. A korabbi 6nalld féiskola az ELTE egyik karaként mUkddott a tovabbiakban.

A szervezeti integracidt kdvetden az ELTE Barczi Gusztav Gydgypedagdgiai Féiskolai Karon (BGGYFK), tébb
éves eldkészités utan, 2004 szeptemberében indult el az ELTE Szenatusanak jovahagyasaval, illetve a Magyar
Fels6oktatdsi Akkreditacids Bizottsag akkreditacios engedélye alapjan az egyetemi szintd Gydgypedagdgia sza-
kon a képzés. EL6bb négy féléves, esti tagozatos kiegészitd alapképzésben, majd 2005 6szét6L 10 féléves nappa-
li tagozatos képzési formdban. A bolognai képzési rendszer hazai bevezetését kovetden az egyetemi szintl kép-
zést felvaltotta 2009-t6l a Master (MA) szint( Gydgypedagdgia szak. Részben ezzel is 6sszefiggésben valtozott
meg — az ELTE Szenatusa 2009. junius 1-jén meghozott dontése alapjan - az intézmény neve: Bdrczi Gusztdv
Gyoqypedagdgiai Kar BGGYK). A Gydgypedagdgia szakon szerzett egyetemi szinty, illetve a 2009. évi beveze-
téstél az MA szintU diploma tette/teszi lehetévé a diplomas gydgypedagdgusok szamara a doktori (PhD) kép-
zésben vald kdzvetlen részvételt. Ezt megelézden a féiskolai szintl diplomaval rendelkezd gydgypedagdgusok
csak egy tarstudomanyi (pedagdgia, pszicholdgia, szocioldgia, bioldgia, orvostudomanyi stb.) egyetemi diplo-
ma megszerzése utan éphettek be a doktori képzésbe. A kettds képzettségnek természetesen voltak elényei
(tébb tudomanyagban szerzett elméleti és gyakorlati ismeretek), azonban a gydgypedagdgia tudomany fejl-
dését, illetve a gydgypedagdgiai gyakorlat tudomanyos megalapozasanak eldsegitését a gydgypedagdgia szak-
terUletén belul egymdsra épulé képzési szintek (féiskolai/egyetemi) eredményesebben segitették eld. Erre épUl
a harmadik — doktori — képzési szint.

A képzési szintek Osszehasonlitasa és egymasra épiilése

A korabbi féiskolai és egyetemi, illetve a jelenlegi Gydgypedagdgia szak alap- (Bachelor: BA) és mesterképzésé -
nek (Master: MA) szintjei mind képzés-tartalmi, mind a kimeneti kdvetelmények tekintetében jélL korilirhatdan
kilonboznek egymastdL.* Ebben a tanulmanyban ezt nem részletezzik, csupan néhany fébb jellemzd kildnbsé-
get emelUnk ki, annak érdekében, hogy a tovabbiakban a doktori képzési szint jellegzetes eltéréseit — az alap-
képzéshez és a mesterképzéshez viszonyitva — bemutathassuk.

Az egykori féiskolai szintd gydgypedagdgus-képzés szakok/szakagak szerint tagozddott, a jelenlegi BA alap-
képzés a Gydgypedagdgia szakon szakiranyok szerint tagozddik. Ezek a szakok, illetve szakiranyok a fogyatékos-
sagok alaptipusai szerint alakultak ki, vagyis elsésorban populacié-specifikusak — egybevagdan a nemzetkozi
gyakorlattal. Emellett tevékenység iranyultsaguak: a hallgaték gydgypedagdgus professzidnak megfeleld tevé-
kenységek elvégzésére kapnak felkészitést. A jelenlegi BA képzési szinten a nyolc szakirany van: (1) Autizmus
spektrum pedagdgidja, (2) Ertelmileg akadalyozottak pedagégidja, (3) Hallassériltek pedagdgidja, (4) Latassé-
riltek pedagdgidja, (5) Logopédia, (6) Pszichopedagdgia, (7) Szomatopedagdgia, (8) Tanuldsban akadalyozottak
pedagdgidja. Ezeken a szakiranyokon a képzés gyakorlati irdnyultsagu; az elméleti ismereteket a gyakorlatban
(iskolai oktatasban, terapids és rehabilitacids eljardsokban, csoportos és egyéni nevelési helyzetekben stb.) jol
hasznalhatd elméleti szaktuddassal, eredményes mddszertani ismeretekkel és a szUkséges személyes kompeten-

8. A Kormany 168/2000. (IX. 29.) Korm. rendelete a gydgypedagdgiai felséoktatds alapképzési szakjainak képesitési kdvetelmé -
nyeirdl, valamint a Felséoktatasi alapképzési és mesterképzési szakok képzési és kimeneti kdvetelményei a 2011. évi CCIV. tor -

vényben, a nemzeti felséoktatasrol.
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cidk kialakitasaval otvozi. ,A képzés célja olyan gydgypedagdgusok képzése, akik a gydgypedagdgia és a hatar-
tudomanyai korszer( elméleti és mddszertani ismereteinek, a gydgypedagdgiai tevékenységekhez szikséges
képességeknek, valamint a szakterileti és gyakorlati ismereteknek a birtokaban képesek segitséget nyujtani a
fogyatékos, sérilt, akadalyozott gyermekeknek, fiataloknak és felnétteknek képességeik fejlesztéséhez, funkcid-
zavaraik (kognitiv, szocialis, szomatikus, érzékelési, észlelési stb.) korrekcidjahoz, valamint kdrnyezetik rende-
zéséhez, tarsadalmi integracidjukhoz. Képesek tovabba valasztott szakiranyukon a kilénbozd fogyatékos, sérilt,
akadalyozott népességcsoportok szakszer( segitésére, gydgypedagdgiai fejlesztésére, nevelésére, oktatdsara,
habilitacidjara és rehabilitacidjara. A szakon végzettek kelld mélységl ismeretekkel rendelkeznek a képzés ma-
sodik ciklusban torténd folytatasahoz.” (FelsGoktatasi alapképzési és mesterképzési szakok képzési és kimeneti
kovetelményei. 2013. 235.)

A minddssze néhany évig mikddd egyetemi szinty, illetve a jelenlegi MA szint( Gydgypedagdgia szakon
megalapitott szakiranyok keretében (Gydgypedagdgiai terapia, illetve Fogyatékos emberek tarsadalmi integra-
cidja) a specializalt gydgypedagdgiai tevékenységek elmélyiltebb elméleti alapozasat, a szakiranytdl figgd ki -
lonféle (diagnosztikai, fejlesztd, terdpias, rehabilitacids, integracids) eljarasokat és ezek alkalmazasanak hatdsait
ismerik meg a hallgaték nemzetkdzi 6sszehasonlitasban is. A személyes kompetenciak kdzétt hangsulyt kapnak
a szintetizald, reflektdld, innovativ képességek, valamint az irdnyitott tudomanyos kutatdémunkara valé felkészi-
tés. A vonatkozd jogszabaly szerint a Gydgypedagdgia mesterképzési szakon a képzés célja: ,...olyan fogyaté-
kossaguqyi szakemberek képzése, akik szakismereteik birtokaban, megfeleld etikai megalapozottsaggal bird
emberképpel képesek a nevelés terdpids és rehabilitaciés dominancidju, multidiszciplindris tarsadalomtudo-
manyként értelmezett gydgypedagdgia-tudomany és legfontosabb hatartudomanyai legkorszeribb eredmé-
nyeinek szintetizaldsara, a tedria és a praxis kdlcsénhatdsanak aktualis vizsgalatara és értelmezésére, valamint
szakmai tevékenységuk széleskory reflektaldsara a tevékenységuk szempontjabdl relevans elméleti modellek
és gyakorlati mddszerek tovabbfejlesztésére és nemzetkdzi dsszehasonlitasara, altaldnos szaktudomanyos és
szakmai mUveltséguk elmélyitésére, a tudomanyos kutatdsra, tovabba képesek és gydgypedagdgianak az ella-
térendszerekben valé magas szintl mlvelésére, gydgypedagdgiai innovaciok kidolgozasara és bevezetésének
iranyitasara. Megfeleld ismeretekkel rendelkeznek tanulmanyaik doktori képzésben toérténd folytatasahoz.” (Fel-
s@oktatasi alapképzési és mesterképzési szakok képzési és kimeneti kdvetelményei. 2013. 822)

A doktori képzési szint létrehozasanak tudomanyos alapozasa

A korabb BGGYTF, majd késébb a BGGYFK tudomanyosan mindsitett oktatdi kdzil az 1990-es évek elejétdl tob-
ben rendszeres felkérést kaptak arra, hogy oktatéként, témavezetdként vagy opponensként kdzremukddjenek az
ELTE, illetve mds egyetemek neveléstudomanyi, pszicholdgiai, orvosi, illetve szocioldgiai doktori iskoldiban
(Zsoldos, 2000).° A szervezeti integracié évében (2000) fogalmazta meg a BGGYFK vezetése képzésfejlesztési
tervei kozott a Gydgypedagdgiai doktori program étrehozasanak szikségességét. A doktori képzés-fejlesztés
céljanak meghatdrozasara és bevezetésének indoklasara 2006-ban kerilt sor: ,A BGGYFK és jogeldd intézmé-
nye a gydgypedagdgia kdzponti kutatdhelye. A gydgypedagdgia valamennyi terUletén folytat tudomanyos kuta-
témunkat [...] A kutatasi témdk megvalasztasaban elényben részesiti a gydgypedagdgiai és a rehabilitacids gya-
korlat fejlesztésére iranyuld kutatdsokat. [...] A BGGYFK kutatdi joL korilhatarolhatd tudomanyagként definidljak
a gydgypedagdgidt, sajat kutatdsi terUlettel, sajat szakmai terminoldgidval, és a sajat szakterUletére kidolgozott

9. (a) Eotvds Lordnd Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Neveléstudomanyi Intézet és Szocioldgiai Intézet; (b) Sem-
melweis Egyetem, Magatartastudomanyi Intézet; (c) Budapesti Kézgazdasagtudomanyi és Allamigazgatdsi Egyetem, Altalanos
Tarsadalomtudomanyi Kar, Szocioldgia program
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fejlesztd, neveld, oktatd, diagnosztikai, terdpids és rehabilitacids eljarasokkal. [...] A gydgypedagdgia-tudomany
és a gydgypedagdgiai gyakorlat tovabbfejlddésének eldmozditdja lehet a tarstudomanyok doktori iskoldihoz
csatlakoztathatd doktori részprogram, illetve a személyi feltételek megléte esetén alapithaté doktori iskola.”
(Mesterhdzi, Szaboné és Zsoldos, 2006.14.).

A doktori képzésfejlesztés szandékanak megfogalmazdsat a gydgypedagdgia-tudomany kérdéseivel foglal-
kozd kutatdsok eldzték és alapoztak meg. A gydgypedagdgia tudomanyos fejlédésérdl és tudomdnyszerkezeti
struktdrdjardl mar az 1970-es években jelentek meg publikacidk, majd ezeknek a kutatasoknak az dsszefoglaldsa
kulonbozd konferencidkon, folydiratokban, tanulmanykotetekben is nyilvanossagot kapott ( Gordosné, 1990). Az
egyetemi szint( képzés tervezésének idészakaban jelent meg a gydgypedagdgus-képzés egyik alaptankdnyve, a
Gyoqypedaqgdgiai alapismeretek (Illyés, 2000), amely atfogdan mutatta be a gydgypedagdgia egyes terileteit,
ezek tudomanyos megalapozottsagat és gyakorlati tevékenységeit, valamint a qydgypedagdgidt, mint tudo-
madnyt (Mesterhdzi, 2000). A Gydgypedagdgiai Lexikon (Mesterhdzi, 2001) azokat a gydgypedagdgiai alapfogal-
makat gyUjtétte dssze, amelyek definidlasa kdzel tiz éves kutatdmunka eredményeit tartalmazta, ** és amelyek a
Pedagdgiai Lexikonban jelentek meg elész6r magyarul (Bdthory és Falus, 1997; Becker, 2005). Ez idében publi-
kalta a fogyatékossagugyi tanulmanyokat — Disability Studies — folytatd kutatdcsoport azt az alaptankdnyvet,
amely a fogyatékossaggal él6 személyek esélyegyenldsége kérdéseinek fé témakoreit foglalta 0ssze, kultUrtor-
téneti, emberjogi, dltalanos tarsadalomtudomanyi szempontokbdl (Kdlmdn és Kénczei, 2002). A gydgyitd peda-
gdgia nevelési és terapias terUleteinek aktualis szakmai problémait és innovacidit dsszefoglald tanulmanykotet
azt mutatta be, hogy milyen megujulds torténik az ezredforduld hazai gydgypedagdgiai gyakorlatanak terén
(Gordosné, 2004). Ugyancsak ebben az évben jelent meg az az atfogd tanulmanykdtet, amelyben a fogyatékos-
5dq jelenségérdl irtak a kilonféle tudomanydgakat képviseld szerzék a gydgypedagdgia hatartudomanyai nézé-
pontjabdl (Zdszkaliczky és Verdes, 2004). Az intellektudlis képességzavar témakorben folyd kutatasok eredmé-
nyeit kozlé atfogd munka a hazai irdnyzatok és a nemzetkdzi sszehasonlitds alapjan mutatta be a gydgypeda-
gdgiai fogalomértelmezés és diagnosztikai eljarasok szempontjabdl a legUjabb ismereteket (Ldnyiné, 2009).
Ezek az 6sszefoglald mUvek egymast kiegészitd attekintést adtak arrél a komplex és interdiszciplinaris jellegd
embertudomanyrdl, illetve életgyakorlatrdl, amelyet mind a mai napig gydgypedagdgianak nevezink.

A Gyégypedagogia doktori program képzési célja és modularis szerkezete

A program Osszetett képzési céljanak f6 elemei a tervezéskor hatdlyos jogszabalyok ismeretében fogalmazddtak
meg a 2006/2007/2008. években:'" (a) az ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola (NDI) egyik programja-
ként hatdrozott arculattal képviselje a gydgypedagdgiai iranyultsagu oktatasi és kutatdsi témakordket; (b) segit-
se eld olyan empirikus kutatdsok folytatdsat vagy elinditasat a gydgypedagdgia egyes szakteriletein, amelyek a
gydgypedagdgiai gyakorlati eljarasok tudomanyosan megalapozott megujitasat és ezek hatékonysaganak vizs-
galatat teszik lehet6vé; (c) erdsitse meg a tudomanykozi egyuttmuikddést a neveléstudomany és a gydgypeda-

10. A BGGYTF huszfés kutatd kozossége Gordosné Szabo Anna tanszékvezetd, féigazgatd vezetésével vett részt abban a nemzet-
kozi kutatécsoportban, amelyet a Humboldt Egyetem Rehabilitacids-pedagdgiai és Kommunikacié-tudomanyi Szekcidja (Ber-
lin) hivott életre és vezetett 1988-1998 kozbtt, Prof. Dr. Klaus-Peter Becker szekcid-igazgatd irdnyitasaval. Ennek a kézos
munkanak az eredményeként készilt el a Rehabilitacid-tudomany ¢sszehasonlitd nemzetkdzi enciklopédiajanak kétezer olda-
las kézirata; ezen belUl kulon fejezetben a magyar gydgypedagdgia akkor érvényes fogalomkészletének enciklopédikus leirdsa
(Becker, K.- P, 2005).

1. (a) A 2005. évi CXXXIX. Torvény a felséoktatasrol; (b) a 33/2007 (lll. 7.) Kormanyrendelet a doktori iskola [étesitésének eljarasi
rendjérdl és a doktori fokozat megszerzésének feltételeirdl; (c) E6tvos Lordnd Tudomanyegyetem, Doktori Szabdlyzat, 2007; (d)
Az ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola Szervezeti és MUkddési Szabalyzata, 2007; (e) Magyar Akkreditacids Bizottsag

2008/8/11/2. sz. hatarozata A doktori iskolak létesitésének és mukddtetésének akkreditacios kbvetelményeirdl.
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gdgia egyes terUletei kozdtt; (d) tegye lehetdvé azokat az elméleti kutatdsokat, amelyek leirjak a fogyatékossag
nevelésfilozdfiai, nevelésetikai alapjait, az emberképpel dsszefiggésben; (e) tdmogassa azokat az Ujité kezde-
ményezéseket, amelyek a képességek kialakulasanak folyamatat tarjak fel az intézményes nevelés keretei ko-
z6tt; (f) tegye lehetévé az NDI mds programjaiban tanuld hallgatéknak a gydgypedagdgia egyes kérdéseinek
megismerését.'

A Gydgypedagdgia doktori program képzési szerkezete az alapitaskor (2009-ben): illeszkedett egyrészt az
NDI neveléstudomanyi térzsképzéséhez (kotelezd elméleti alapok, kutatds-mddszertani ismeretek), masrészt
szerves folytatasat képezte a Gydgypedagdgia MA szak témakoreinek, annak érdekében, hogy elésegitse a mar
megszerzett kompetencidk elmélyitését és tovabbfejlesztését. A gydgypedagdgia-tudomany elméletképzésé-
nek egyik alapkérdése a kilonbozd tudomanyagak eredményeinek integralhatdsaga. Ennek a kérdésnek a vizs-
galatdra teremtett Ujabb és szervezettebb format a tagabb értelemben vett gydgypedagdgia struktirdjat alapul
vevd program, amelynek szerkezete a képzés inditasatdl kezdve (2010), a gydgypedagdgia-tudomany interdisz-
ciplinaris felépitését kdvetve nyolc modulbdl™ (modulonként 3—4 tantargybdl) épult fel: (1) A gydgypedagdgia
altalanos elmélete; (2) Kognitiv gydgypedagdgia; (3) A klinikai gydgypedagdgia elméletének alapjai; (4) A medi-
cina eredményeinek alkalmazasa a gydgypedagdgidban; (5) Az integralt és inkluziv nevelés tudomanyos alapjai;
(6) Fogyatékossag és tarsadalom; (7) A gydgypedagdgia interkulturalis pedagdgiai és pszicholdgiai 6sszefig-
gései; (8) Alkalmazott kutatdsmddszertan a gydgypedagdgiai kutatasokban. Az egyes modulok tantargyainak
képzési tartalmai, az érintett oktatok egyuttmuikodésének kdszdnhetden jol illeszkedtek egymashoz. A modulo-
kon belul sikerUlt a témakdroknek megfeleld valtozatos tanulasi, feldolgozasi formak alkalmazasa. A moduldris
szerkezet lehetdvé tette, hogy a hallgatdk a kurzuskindlatbdl a kételezd targyak felvétele mellett a kutatasi té-
majuknak megfelelé modulok, illetve targyak felvételét részesitsék eldnyben; ez jelentdsen eldsegitette az
egyéni tanuldsi utak megtervezését és megvaldsitasat. Az NDI teljes képzési kindlata (valamennyi programja)
2013/2014. tanévtdl attért a moduldris képzési szerkezetre. Ettél kezdve, a neveléstudomanyi doktori programok
egységes strukturajat kdvetve, a Gydgypedagdgia program szerkezete is atalakult, ' valtozott a modulok felépi-
tése. A kurzusok tartalmai a képzési tapasztalatok alapjan tovabbra is a kutatéva valas eldsegitésére fokuszal-
nak.

A képzés tartalmi jellemzdi

A neveléstudomanyi doktori képzés mindegyik programra egységesen érvényes tdrzsmoduljanak kotelezd telje-
sitése mellett a Gydgypedagdgiai alapmodul, illetve a Gydgypedagdgiai programkdzi tematikus modul kurzusai
kozUl valaszthatnak a hallgatok.

Gyogypedagogiai alapmodul

Az alapmodul képzési célja olyan tudomanyelméleti kérdések feldolgozasa, amelyek a gydgypedagdgia-tudo-
many, illetve a fogyatékossagugy teriletén a tudomanyos kutatasi kérdések megfogalmazdsanak, a kérdések

12. A Gydgypedagdgia program tervét ismertetd szovegrészek (tartalmi és szd szerinti idézés formajaban) a ,Palyazat az ELTE PPK
Neveléstudomanyi Doktori Iskoldn belil mikodd Gydgypedagdgiai interdiszciplindris doktori oktatdsi program kialakitasara”
cimU belsé munkaanyagbdl szdrmaznak (Budapest, 2009. februdr 16.), amelynek szerzdi: a palydzatot kidolgozd munkacsoport
vezetbje Zdszkaliczky Péter, tagjai: Marton Kldra, Mesterhdzi Zsuzsa, Zsoldos Mdrta.

13. A modul értelmezése: egyes tanulmanyi teriletek 6sszefiiggd témakordkre bontott, meghatdrozott id6tartamu és kreditpon-
tokkal elismert egysége. A modulfelelds vezetd oktatdk gondoskodnak a modulhoz tartozd targyak tematikdinak 6sszehango-
ldsardL.

14. ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Moduldris képzési program, 2012.
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megvalaszoldsahoz szUkséges eljarasok kivalasztasanak, ezek etikai vonatkozasainak, a tudomanyos eredmé-
nyek elemzésének és alkalmazhatdsaganak elméleti alapjait képezik a kdvetkezd hat témakdrben. (1) Bevezetés
a tudomanyelméletbe; (2) A gydgypedagdgia tudomanyelméleti, nevelésfilozdfiai és nevelésetikai 0sszefiggé-
sei; (3) Fogyatékos emberek tarsadalmi kirekesztése és befogadasa; (4) Nemzetkdzi 0sszehasonlitd gydgypeda-
gdgia és terminoldgia; (5) A komplex rehabilitacié eszkdz- és feltételrendszere; (6) A neveléstudomany és a
gyogypedagdgia interdiszciplindris kapcsolatai. Az alapmodul attekintést ad a magat komplex embertudomany-
ként meghatarozd gydgypedagdgia és hatartudomanyai elméletalkotasanak legujabb eredményeirdl, illetve be-
vezeti a hallgatékat a modellalkotdst célzd kutatasokba; a klasszikus, korabbi tanulmanyaikban megismert esz-
metorténeti és historikus megkdzelitésekkel szemben felkésziti a hallgatdkat a fogyatékossag tarsadalomtorté-
neti olvasatanak, a kritikai tarsadalomtudomany, mindenekeldtt a fogyatékossag-tudomany (Disability Studies)
szemléleti perspektivdinak megértésére; segiti gondolkoddsuk formaldsat a hagyomanyos rehabilitacids para-
digmat meghaladd, komplex szemléletmdd kialakitasaban; fejleszti kritikai képességiket a étezd intézmény-
rendszerek altal meghatarozott kirekesztési mechanizmusokkal szemben a tarsadalmi befogadasra valo feltét-
len nyitottsdg elfogadasara; megismerteti veluk a gydgypedagdgia fejlédésének aktudlis nemzetkdzi trendjeit
és a komparatisztika lehetdségeit; megtanitja 6ket reflektalni a fogyatékossaggal kapcsolatban felmerilé legal-
taldnosabb filozdfiai és etikai kérdésekre, valamint ravildgit a tagabb értelemben vett gydgypedagdgia-tudo-
many interdiszciplindris mlvelésének jelentéségére. '

Gyogypedagogiai programkozi tematikus modul

Az atalakitott modulszerkezetben a hat tematikus egységbdl alld modul megnevezése: Atipikus fejlédés, speci-
alis szikségletek interdiszciplindris vizsgalata. Ennek tematikus egységei: (1) A medicina eredményeinek alkal-
mazasa a gyégypedagdgiaban; (2) Kognitiv gydgypedagdgia, fejlédési modellek; (3) A klinikai gydgypedagdgia
gyakorlatanak elméleti kérdései; (4) Az integralt és inkluziv nevelés tudomanyos alapjai; (5) Fogyatékossag és
tarsadalom — szocidlis ellatd rendszerek; (6) Alkalmazott kutatdsmddszertan a gydgypedagdgiai kutatasokban.
Valamennyi tematikus egység harom-négy — a modul 6sszesen hisz — kurzust tartalmaz. Ez megfeleld valaszta-
si lehetéséget kindl a hallgatoknak. A kurzusokat az NDI mas programjainak hallgatdi is felvehetik. A program-
kozi tematikus modul tematikus egységeinek kurzusai, példaul: Az idegrendszer plaszticitdsa és a tanulds 6sz-
szeflggései; Az atipikus megismerés és fejlddés atfogd modelljei; Autizmus spektrumzavarral 6sszefiggd diag-
nosztikus és terdpids eljarasok fejlesztése; Az integralt és inkluziv nevelés nemzetkdzi szabalyozasa;
Fogyatékossagtudomany; Narrativ mddszerek és biografiakutatds a gydgypedagdgidban. E kurzusok célja, hogy
bemutassak az adott témakdr aktualis tudomanyos és etikai kérdéseit, illetve azokat a kutatd eljdrasokat, ame-
lyeket a hazai és nemzetkdzi gyakorlatban a kutatdcsoportokat eredményesen alkalmaznak; feldolgozzak az
adott témakor legfrissebb hazai és kilféldi publikacidit; eldsegitsék a kilonbozd tudomanyos mihelyekben fo-
lyd kutatdmunka interdiszciplindris szemléletének és kutatas-maddszertani eljarasainak megismerését; mintakat
adjanak a tudomanyos kutatd projektek tervezésének és lefolytatasanak gyakorlatardl; hozzajaruljanak a kutata-
si eredmények alkalmazdsahoz szukséges innovacid-képesséq fejlesztéséhez.

15. Ldsd: ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Moduldris képzési program (2012. oktdber). Ebben a programban név szerint sze-
repelnek a Gydgypedagdgia program modulfeleldsei, a tantargy-csoportok felelései, illetve a kurzusok tematikait kidolgozd ok-
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A kutatova valast elésegité modszerek, tanulasi formak

Készségfejleszt6 Miihelyek'

A Program részét képezd és kotelezden teljesitendé Mdhelyek (I-1V.) a tudomanyos kutatasok témavalasztasa-
nak, tervezésének, idérendjének, mddszervalasztasanak, eszkodzalkotasanak, az eredmények elemzésének és
értékelésének, illetve a nyilvanossagra hozas (eléadas, publikacid) technikainak gyakorlatdba vezetik be a hall-
gatdkat. A témavezetdk egyénre szabott irdnyitdsa mellett a mihelymunkdban kapnak felkészitést a hallgatdk, a
mar korabban teljesitett kutatas-mddszertani kurzusok alapjan, a kutatasi kérdések eredményes megvalaszola-
sahoz. A doktoranduszok egymas kutatdsainak alapos megismerésével, a gyakran felmerUlé problémdk megvi-
tatasaval, a bizonyitott megallapitasok kritériumainak alkalmazdsaval olyan tapasztalatokra tesznek szert, ame-
lyeket késdbb 6nalldan is tudnak alkalmazni. A MUhelyekben vald részvétel mellett valamennyi kurzus, illetve a
kurzusok mellett teljesitendé egyéb tudomanyos munkak (publikacidk, tanulmanyutak, tudomany-szervezési
feladatok stb.) azt a célt szolgaljak, hogy a doktoranduszok elsajatitsak a tudomanymuvelés elméleti alapjait és
gyakorlatat.

a) és b) Viselkedéses kisérletek mddszertana a gydgypedagdgiaban (Mdhely I1-I1.) Célja, hogy a hallgatdk ké -
pesek legyenek elmélyiteni a mester szakon és az NDI kutatds-mddszertani kurzusaiban megismert tudomanyos
gondolkodds alapjait, sajat kutatasi témajukhoz kototten; felfedezik, hogy miként kapcsolhatdk ¢ssze hatéko-
nyan a tudomanyos és klinikai gondolkoddsmddok és mddszerek, valamint hogyan alkalmazhatdk a tudoma-
nyos és kisérleti mddszerek a diagnosztikai és terdpids munkdban; megismerkednek a viselkedéses kisérletek
céljaival, valamint a kutatasi kérdésekhez és hipotézisekhez legjobban illeszkedd kisérletes mddszerek és a kap-
csolddo statisztikai elemzések megvalasztasanak szempontjaival; részt vesznek a témakhoz kapcsolddd szak-
irodalom keresésében és ezek kritikai elemzésében; segitséget kapnak a projekt-tervek elkészitéséhez. A Mdhely
Il részében az egyéni kutatasi projektekhez kapcsolddd viselkedéses mddszerek és ezek elemzése keril kdzép-
pontba. A feladatok arra irdnyulnak, hogy a hallgatdk a sajat témajukhoz kapcsoléddan hatékonyan dssze tudjak
hangolni a tudomanyos és klinikai mddszereket, illetve a hipotézisek tesztelésének feltételeit; képesek legyenek
konstruktiv kritikdval tdmogatni egymas munkajat; felkészUlnek arra, hogy a késébbiekben egyUtt tudjanak dol-
gozni kutaté-teamekben (lasd 15. ldbjegyzet).

) Hogyan irjunk — s hogyan ne? (Elméleti és gyakorlati széveg-, illetve irastani Utkeresés a posztmodern-
szantotta térben) (Mdhely 1) ,....a tantargy célja tobbréty, annak érdekében, hogy attekintést biztositson a sz6-
vegek tudomanyanak eredményeirdl; elmélyUlésre adjon alkalmat annak egyes részterUleteiben (hermeneutika,
dekonstrukcid s. i. t.); konkrét — a hallgatdk és a tandr altal hozott szbvegeket elemzésnek vessen ald; a hallgaté-
kat sajat, kisérleti szovegek létrehozdsdra késztesse (az esszé-részlet, tanulmany-részlet, tantargyi tematika,
mint szOveg koncepcidja és felépitése), és, hogy tdmogassa a hallgatdkat a szakdolgozd vezetésében, mint saja-
tos (mert mds-daltal-térténd széveg-alkotasban) — a kilonféle stilusok, szdveg-épitési médok gyakorldsa érde-
kében.” A mUhely-tematikaban megjelélt egyes témakorok: a széveq és az irds kilonbdzésége; a szinvonalas
szOveq keletkezése; a szoveq koteles strukturdja és a szerzd szabadsaga; egyénileg készitett és kdzismert szove-
gek kritikai elemzése stb. (lasd 15. ldbjegyzet)

d) MUszeres, eszk6z0s vizsgalatok végzése (Mlhely IV.) Kilondsen a gydgypedagdgiai pszicholdgia és a lo-
gopédia témakoreiben végzett kutatdsok keretében alkalmazott mdszeres és eszkodzt igényld vizsgalatok kiva-
16. Az a) és b) pontban ismertetett I-1l. MUhely tartalmi kidolgozdsa Marton Kldra, a c) pontban ismertetett Ill. MUhely tartalmi ki-

dolgozdsa Kdnczei Gydrgy, a d) pontban ismertetett IV. MUhely tartalmi kidolgozdsa Gydri Miklds témavezetdk munkaja, 2014-
ben. A mUhelymunkak fenti bemutatdsa a kidolgozott tematikak alapjan készilt, egyes részletek szoveghU idézésével.
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lasztasanak és alkalmazdsanak mddszereit ismerik meg a hallgaték, mint példaul: tekintetkdvetéses (eye-trac-
king) technika alkalmazasa az autizmus spektrum zavarok és mas atipikus kognitiv jelenségek vizsgalataban; a
beszédészlelés eqy specialis fajtdjanak (sine-wave speech, szinuszhulldmokra redukalt beszéd) vizsgalata és az
olvasasi készség fejlesztésében vald felhasznaldsa.'” A hallgatdk — megfeleld felkésziltség esetén — lehetdsé-
get kapnak a folyamatban levé kutatasokban vald részvételre (a vizsgalat egyes mozzanatainak elvégzése, do-
kumentalds, adatok feldolgozasa stb.); a részeredmények alapjan készilt publikacidkban tarsszerzéként vald
kozremUkodésre.

A doktori képzésben alkalmazott tanulasi modszerek

A kurzusok keretében megtartott eléadasok, szemindriumok témakoreihez kapcsolédd magyar és idegen nyelvd
szakirodalom elemzé feldolgozasa; szaknyelvi, terminoldgiai 6sszehasonlitasok elvégzése; referatumok, illetve
elemzd témazard dolgozatok elkészitése mufaji és a megadott feldolgozasi szempontok szerint; a valasztott té-
ma kutatasi tervének (problémafelvetésének, hipotéziseinek, alkalmazott mddszereinek stb.) kidolgozasa; tudo-
manyos kérdések megvitatasa (érvelés, reflektadlas, tobb szemponty elemzés, szakmai vélemény, kritika); lehe-
téség esetén részvétel kutatdcsoportok munkdjaban; a kutatds egyes szakaszaiban elért eredmények publikala-
sa (a publikalas tartalmi, tudomanyos, formai és etikai kdvetelményeinek megismerése és alkalmazasa); hazai
vagy kilféldi konferenciakon vald aktiv részvétel (prezentacid, illetve poszter készitése); a kutatdsokhoz kapcso-
16dd terepmunkak, valamint az empirikus vizsgalatok keretében tervezett adatgyUjtések elvégzése és az adatok
statisztikai feldolgozasa; felséoktatasi gyakorlat teljesitése (a képzési programokban meghirdetett tantargyak
tematikainak elkészitése és oktatdsa); tobb hdnapos tanulmanyutak kilféldi egyetemeken; tudomanyos kutata-
sokat tdmogatd palydzatokon részvétel; elemi kutatas-menedzsment ismeretek megszerzése; egyéni egyittmu-
kodés a témavezetdvel (a kutatas folyamatanak iranyitasa, tandcsadas a témahoz illeszkedd kurzusok felvételé-
vel és a szakirodalom feldolgozdasaval kapcsolatban); felkészilés a doktori szigorlatra; a disszertacio és a tézis-
fUzet elkészitése; reflektalds az opponensek megallapitasaira; a sajat tudomanyos eredmény megvédése nyilva-
nos vita keretében.

Kutatasi iranyzatok megismerése

A fogyatékossagtudomany (Disability Studies) kérdésfeltevéseinek megfeleld, sajatos kutatas-mddszertani elja-
rasok alakultak ki. Mivel ezek megismerése Uj szemléletmdd kialakitasat teszi lehetévé a fogyatékossagugy te-
riletére iranyuld tudomanyos kutatasokban, indokolt volt, hogy a Gydgypedagdgia program bemutassa ezeket
az eljarasokat. ,A participativ és emancipativ kutatasok az elmult masfél-két évtizedben tébb, a tarsadalmi integ-
racié és az emberi jogok érvényesilése szempontjabdl hatranyos helyzetben lévd, esetenként kisebbségi cso-
port vizsgalata soran kerUltek felszinre. [...] A fogyatékossaggal élé embereket aktiv résztvevéként bevond kuta-
tasok leggyakoribb formai a participativ és emancipativ kutatdsok. A participativ és emancipativ kutatasokban
nemcsak kisérleti alanyként, hanem kompetens szakértékként vannak jelen a fogyatékossaggal él6 emberek.
[...] Mig a participativ kutatasokban fogyatékossaggal és nem fogyatékossaggal élé emberek kdzdsen vesznek
részt a kutatasok tervezésében, kivitelezésében, addig az emancipativ kutatasokat csak fogyatékossaggal él6
emberek iranyitjak. [...] A participativ és emancipativ kutatasok a feltett kérdésektdl és a kivalasztott mddszerek-
tél figgden lehetnek kvalitativ, kvantitativ vagy kombinalt kutatasok” (Marton és Kénczei, 2009, 5, 7, 8.). A

17. Az ELTE BGGYTK Gydgypedagdgiai Pszicholdgiai Intézetében folyd vizsgalatok, Gydri Miklds intézetigazgatd irdnyitasaval.



Neveléstudomany 2014/3. Tanulmanyok

Program doktoranduszai lehetdséget kapnak arra, hogy bekapcsolddjanak participativ vagy emancipativ kuta-
tasokba, vagy maguk kezdeményezzenek ilyen kutatasokat.'®

Etikai elvek és szempontok a tudomanyos kutatasban

A tudomanyos kozdsségek vilagszerte meghatdrozzak azokat a kutatdsetikai alapelveket és szempontokat,
amelyeket az adott tudomanyag terUletén szikségesnek tartanak figyelembe venni. A Gydgypedagdgia prog-
ram valamennyi témakorében megjelennek azok a kérdések, dilemmak, kévetendd eljarasok, amelyek a fogya-
tékossagugy korébe tartozd valamennyi kutatasra, illetve ezek egyes eseteire vonatkoznak. A doktori program-
ban a kdzeljovében bevezetésre kerll egy kutatdsetikai kérdésekkel foglalkozd kurzus, illetve elkészil egy ajan-
lds, amely a kurzusok oktatdi és hallgatdi szamara a kutatasetikai szempontok ismertetését és alkalmazasuk
lehetdseit mutatja be. A Kutatdsetikai elvek cimU dokumentum a Magyar Tudomanyos Akadémia Tudomanyeti-
kai Kédexe (2010) alapjan 0sszefoglalja mindazokat a tapasztalatokat, értékmeghatarozasokat és erkolcsi kdve -
telményeket, amelyeket a tudomanyos kdzosség a kutatdkkal, kutatasokkal és az ezekhez kapcsoléddd kildnbd -
26 tevékenységekkel kapcsolatban tdmaszt. Ennek a dokumentumnak az alapjan a doktoranduszokat megis-
mertetjik azokkal a kovetelményekkel — példaul a Kutatdsetikai Bizottsag véleményének megkérése a kutatds
tervezési szakaszaban —, amelyeket figyelembe kell vennitk a tudomanyos kutatémunkajuk soran. Ezzel meg le-
het eldzni a esetlegesen bekovetkezd jogsérelmeket, jogsértéseket, illetve kutatdsi szakmai hibakat. A figyelem-
be veendd jogok tag korébdlL kilondsen a kdvetkezdkre kell tekintettel lennitk: (a) személyhez fiz8dd jogok (sa-
jatos nevelési igényre, megvaltozott munkaképességre stb. vonatkozé nem nyilvantartott adatok védelme, a ku-
tatdsban résztvevd személyek adatainak bizalmas kezelése, beleegyezd nyilatkozatok megkérése stb.); (b)
szerz4i jogok védelme és érvényesilése (sajat és mas kutatdk szellemi alkotdsainak felhasznaldsa); a kutatasi
szerz6dések jogi kérdései; az 6sszeférhetetlenségi szabalyok megtartasa. A tervezett kurzusban kiemelt szerepet
kap a publikacids etikai alapelvek ismertetése, példaul: ,A kutatdmunka eredményeinek ismertetése, 6sszefog-
laldsa, magyarazata és értelmezése barmely szdbeli (eléadas) és barmely irdsbeli (kilonbdzé mifaju kdzlemé-
nyek Utjan barmely felUleten, technikaban és adathordozdn) formaban a nyilvanossag elé tarasa publikaciénak
mindsul.” (Kutatasetikai elvek, 2014, 4.) A doktoranduszok a képzés soran megvizsgaljak a sajat kutatasaikkal, il-
letve tudomdnyos munkajukkal 6sszeflggd kutatdsetikai kérdéseket is. Az integralt nevelés egyre szélesebb k-
rJ elterjedésével szamos olyan nevelésetikai probléma is megjelent, amelyek feltarasa és megoldasainak kere-
sése messze tulmutat a gydgypedagdgia kdrén (Csdnyi, 2008).

A témavalasztasok sulypontjai

A Gydgypedagdgia programban meghirdetett kutatdsi témak leképezik azokat a kutatasi terUleteket, amelyek a
gydgypedagdgia, illetve a fogyatékossagigy kdrében folyamatban levé hazai és kilfoldi tudomanyos vizsgald -
dasok targyat képezik." A kvalitativ és kvantitativ mddszereket egyarant alkalmazé kutatasokban az empirikus
tények/adatok gyUjtésének, rendszerezésnek, feldolgozdsanak, elemzésének, értelmezésének kiemelkedd sze-
repe van. A kutatdsmddszertan széles skaldjat ismerik meg a hallgatdk, és a témavezetdk iranyitasaval valaszt-

18. Az ELTE doktori iskoldinak hallgatdi szamara 2013-ban meghirdetett kutatastamogatasi palydzaton tdmogatast kapott a
.Mesély Munkacsoport” (tagjai: Heiszer Katalin, Katona Vanda, Sandor Anikd, Schnellbach Maté, Schnellbach-Sikd Dora, a
Gydgypedagdgia program és a Tanitas-tanulds program doktoranduszai) a ,Metakutatas a participativ kutatds mddszertanardl”
c. palyazatukkal, melyet 2014-ben eredményesen le is zartak.

19. A Gydgypedagdgia program témavezetdi dontéen az ELTE Barczi Gusztav Gydgypedagdgiai Kar tudomanyos mindsitéssel ren-
delkezé oktatdi; emellett mas doktori iskoldk is fogadnak olyan doktoranduszokat, akik a fogyatékossagok valamely jelenségé-
re irdnyuld tudomanyos munkat kivannak végezni: pszicholdgiai, szocioldgiai, nyelvtudomanyi, orvosi stb. megkozelitésben.
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jak ki a kutatasi kérdések megvalaszoldsahoz, a hipotézisek igazoldsahoz vagy elvetéséhez, az 0sszefiggések
vizsgalatahoz, illetve a tudomanyos bizonyitashoz legmegfelelébb eljarasokat. A doktoranduszok kutatdk mun-
kdinak fébb terUletei és egyes jellegzetes témak:

a) Azintegrdlt és inkluziv nevelés, tarsadalmi integrdcio: sajatos nevelési igényU gyermekek, fiatalok integ-
ralt nevelése (kilonbdzé fogyatékossagok esetén) kilonbozd korcsoportokban és kildnbdzé kdzneve-
lési intézményekben; az integralt nevelés pedagdgiai, mdédszertani kérdései és hatasvizsgalata; a siker-
telen integracié okai; az inkluziv iskoldk pedagdgiai jellemzdi; felndtt fogyatékos emberek munkaerd-
piaci integracidja.

b) A medicina és a pszicholdgia eredményeinek alkalmazdsa a gydqypedagdgidban: addiktiv kdrképek kli-
nikai és pszichoszocidlis jellemzdi; agresszié az iskoldban, bullying a fogyatékos tanuldk korében; az
életmindség és az egészségugyi szolgaltatasok mindségének dsszefiggései a rehabilitacids folyamat-
ban; sérilt személyek kilonbzd mozgasfunkcidinak fejlédése; sztereotip és dnsértd magatartasok; te-
kintetkovetéses technika alkalmazasa autizmus spektrum-zavar kockazatanak szdrésére, illetve a fejlé-
dés monitorozasara; pszichoaktiv szerhaszndlati sajatossagok autizmussal élé személyek korében;
cochledris implantacion dtesett gyermekek halldsnevelése; diagnosztikus eszkdztarak alkalmazasa.

C) A beszéd- és nyelvfejlédés, valamint az olvasds-irdstanulds rendellenességei: végrehajtd funkcidk zava-
ra afazids személyeknél; afazids betegek fonoldgiai tudatossaganak vizsgalata; dadogd gyermek és
anya interakcidjanak, illetve kotédéseinek vizsgalata; a verbalis kommunikacio viselkedésszabalyozd
szerepe; az irott nyelvi zavar-veszélyeztetettség szirésének lehetdsége; diszlexids felnéttek tovabbta-
nulasi, képzési lehetdségei; a kommunikacids kompetencia kialakuldsanak jellemzdi kilonbdzé sajatos
nevelési igény( csoportokban; kognitiv és nyelvi funkcidk egymasra hatasa; foglalkozasok és a beszéd-
hang hasznalatanak jellemzdi; az alternativ és augmentativ kommunikacids eszkdzok hasznalata; terapi-
as eljarasok alkalmazasa.

d) Egyes fogyatékossdqgi csoportok szocidlis korilmeényei, életmindsége, jogainak érvényesulése: felndtt
mozgassérilt emberek 6nalld életvitele; a reziliencia lehetdsége a csaladi szocializacidban; a vak embe-
rek szubkultUraja Magyarorszagon; az életmindséget pozitivan befolydsold tarsadalmi és intézményi ha-
tasok értelmi akadalyozottsdg esetén; szakmakdzi egyUittmUkddés lehetdségeinek feltardsa a megval-
tozott munkaképességu személyek alkalmazasa esetén; a szUl6i elfogadas hatdsa a nevelési attitidre
eltérd fejlddést gyermekek esetén; magas tamogatasi szikséglettel él6 személyek dnrendelkezési jo-
gai; a fogyatékossag szocialis meghatdrozottsaga; testi fogyatékossaggal élé emberek tarsadalmi sze-
repei; életutak elemzése; participativ kutatdsok.

e) A fogyatékos személyeket elldto rendszerek €s intézmények jellemzdi: a kora gyermekkori intervencid
rendszerében bevezetésre kerUld preventiv intézkedések hatdsa a rendszer mikodésére; az egységes
gyogypedagdgiai mddszertani intézmények kialakuladsa, fejlesztési iranyai az inkluziv nevelés megvald-
sitdsaban; a sulyosan halmozottan fogyatékos tanuldk oktatdsa fejlesztd iskolakban.

A doktori képzés hallgatéi és témavezetii

A Gydgypedagdgia doktori program inditasatél kezdve a mai napig ¢sszesen 32 hallgatd nyert felvételt
(2009/2010: 6 f6; 2010/20M: 7 £6; 2011/2012: 4 6; 2012/2013; 6 f6; 2013/2014: 3 f6; 2104/2015: 6 f8). A felvettek
végzettségeinek tipusai: (a) gydgypedagdgiai tanari diploma és valamely tarstudomanyi szakon szerzett egyete-
mi diploma; (b) Gydgypedagdgia szakos egyetemi diploma; (c) Gydgypedagdgia szakos MA diploma; (d) egyéb
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tarstudomanyi (példaul pedagdgia, szocioldgia, kdzgazdasagtudomany) szakon szerzett egyetemi diploma. A
felvételi jelentkezéshez benyujtott kutatasi tervek/elképzelések mindegyikében a gydgypedagdgia, illetve a fo-
gyatékossagugy valamely terUletét jelolték meg. A gydgypedagdgia népesség-specifikus szakiranyai teljes kord-
en megjelennek a doktori képzésre felvett gydgypedagdgiai végzettségu hallgatdk kdrében. Az egyetemi szak-
dolgozat témakorében végzett kutatas mellett mintegy a jelentkezdk fele jeldlt meg egyéb kutatéd munkaban
vald részvételt, konferencia-eléadasokkal, publikacidkkal. Egy esetben fordult elé mas doktori iskoldbdl atje-
lentkezés. A felvettek mintegy egyharmada dolgozik valamely felsGoktatasi intézmény alkalmazasaban. A fel-
vettek kdz0l eredményesen abszolvalt: 9 6, a tébbiek még folytatjak tanulmanyaikat. A témavezetdk, illetve a
kurzusok oktatdi az ELTE tudomanyos mindsitéssel rendelkezd és aktiv kutatd munkat végzd oktatdi (BGGYK: 15
fé; PPK: 2 f6); a Gydgypedagdgia alapmodulban oktat: 5 f6; a Programkézi tematikus modulban: 14 f6; a Mdhe -
lyekben: 3 6.2 Minden témavezetdnek van aktiv doktorandusz hallgatdja.

A nemzetkozi kapcesolatok szerepe a doktori képzésben

A gydgypedagdgia, illetve a fogyatékossagugy teriletén tradiciondlisan jellemzd volt és ma még inkabb szere-
pet jatszanak a nemzetkdzi szakmai kapcsolatok, mind a képzésben, mind a tudomanyos egyittmudkddésben,
példaul a nemzetkdzi kutatdcsoportokban vald részvétel altal. (Mesterhdzi, 2001, 2002; Zdszkaliczky, 2008,
2013). A Gydgypedagdgia doktori program elinditasakor a mar kialakult kapcsolatokra, szakmai egyuttmikodé -
sekre lehetett tdmaszkodni. Az ELTE ,Ondllé lépések a tudomany terletén” cimmel meghirdetett képzésfejlesz-
t6 programjahoz (TAMOP 4.2.2.) a Gydgypedagdgia program a , Szocilis és kulturalis participdcid atipikus fejlo-
aés esetén” cimU elemi projekttel kapcsolddott 2010-2013. kozdtt. A projekt keretében meghivott vendégpro-
fesszorok (nyolc kilféldi egyetemrdl, kildénbdzé idépontokban, harom-négy napos programok keretében)
eldadasokat tartottak, szemindriumokat vezettek angol/német nyelven a Gydgypedagdgia program szervezé-
sében, bemutattak egyes kutatasaikat, ehhez elézetesen megkUldték a legfrissebb publikacidikat; konzultacio-
kat tartottak a programban oktatd hazai kollégak szamdra, melyek keretében az adott kilfoldi egyetem doktori
képzésének a gyakorlatat (a doktori képzés szabalyozdsa, képzési kovetelmények, a doktoranduszok egyéni fel -
készitése, a disszertaciok elkészitésének és megvédésének a folyamata stb.) ismertették.?’

A ,Kutatasi szemléletmddok, eljarasok és eredmények” ciml nemzetkdzi eléadassorozat keretében meghi-
vott vendégprofesszorok eléadasainak fébb témakorei a kdvetkezdk voltak: az integralt nevelés és az inkluziv is-
kola megvaldsithatdsaga teriletén folyd aktualis nemzetkdzi vitdk, allaspontok és kutatasi eredmények, vala-
mint a fogyatékossaggal élé emberek kilonbdzd csoportjaiban végzett, egy-egy specidlis kérdéskdrre irdnyuld
kutatasi projektek felépitésének és eredményeinek bemutatdsa. A valtozatos témak kdzds vonasaként a kutata-
sok interdiszciplinaris jellege és a gazdag kutatasmddszertani példatdr emelhetd ki.

(1) Az , Inklusion zwischen Idee und Wirklichkeit” (InklUzié — az idea és a valdsag kdzott) cimy eléaddsaban
Ferdinand Kleir?* tudomanyelméleti, antropoldgiai és etikai kérdésekbe agyazva kifejtette a doktoranduszok
szamara, hogy a németorszagi — neveléstudomanyi, kdzoktatasi, politikai — vitak errél a témardl napjainkban is

20. Egyes oktatdk két kurzust is vezetnek, pl. az alapmodulban és a programkozi tematikus modulban is, vagy egyéb kombinacid -
ban.

21. A projekt tartalmi el6készitését és a vendégprofesszorok szakmai programjait a BGGYK részérél Gydri Miklds, Marton Kldra,
Mesterhdzi Zsuzsa, Papp Gabriella, Perlusz Andrea és Zdszkaliczky Péter témavezeték gondoztak; az adminisztrativ és szervezd
munkat Marton Esztertanarsegéd, majd Katona Vanda tudomanyos munkatars végezte.

22. Prof.em. Dr. Dr. et Prof. h. c. Ferdinand Klein, Universitat TUbingen, Padagogische Hochschule Ludwigsburg, Comensky Univer-

sity Bratislava, az ELTE PPK/BGGYK diszdoktora (2010)
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folytatddnak.?* Az inkluzid fogalmanak értelmezésekor kiemelte, hogy kialakuldban van az inkluziv pedagdgia,
amely a tanuldk személyes adottsagait figyelembe vevé professzionalis neveldi segitségnyujtasként foghatd fel;
és ebben az értelemben az inkluziv pedagdgia a human ontogenezis és az életUt tudomanyava alakulhat (Klein,
2009). Felvazolta azokat az Uj eurdpai eszméket, amelyek a fogyatékossaggal dsszefiggésben megjelentek a
modern neveléstudomanyban is (Moser, 1998, 2012; Tenorth, 2006). Szorgalmazta, hogy az inkluzié témakérben
tobb kvalitativ kutatast kellene végezni. Bemutatott egy olyan — az egyUtt-tanulds neveléstudomanyi kérdéseit
vizsgald — fenomenoldgiai alapon kidolgozott, kutatdas-mddszertani Ujdonsagot is alkalmazd kutatdst
(Brinkman, 2012), amelynek segitségével a tanuldk, illetve tanuld kdzdsségek reflexidi alapjan vizsgaltak az isko-
lai tanuldsi élmény természetét és mindségét. A doktori képzés oktatdival folytatott konzultacid keretében is-
mertette néhany német egyetem promdcios eljarasainak szabalyzatat (Promotionsordnung, 2011), majd részle-
tes tajékoztatast adott a pedagdgiai tudomanyos munkak elkészitésének altala kidolgozott Utmutatojardl ( Klein,
2012), illetve hivatkozott egy friss publikacidra, amely az eurdpai egyetemek aktudlis helyzetével foglalkozik
(Reitemeyer és Helmchen, 2011).

(2) Az, Inklusion und Heterogenitat” (Inkluziv nevelés és a sokféleséq) kérdéseirdl tartott eléadasaban Maria
Kror?* az inkluziv pedagdgia jellemzdinek bemutatasakor azt hangsulyozta, hogy nem kizarélagosan vagy nem
feltétlenUl elsésorban az érintett gyermekre iranyul a pedagdgiai valtoztatds, hanem szamos egyéb terileten, a
gyermeket korilvevd, az életét befolydsold akadalyozd kdrilményekre, mint példdul: a strukturdlis (iskolak
mUkddése), a pszichikus (megbélyegzés), a kulturalis/etnikai (elditéletek), vagy a fizikai (kdzlekedés) kdrnyezet
altal teremtett akadalyokra. Bemutatta azokat az alapveté kompetencidkat, amelyek kialakitdsara az inkluziv is-
kola/életforma keretében szikség van: a személyiségfejlddés sokféleségének ismerete; a kildnbdzéségek ér-
tékelése; diagnosztikus és segité-pedagdgiai tudas; a normak varidcidinak széles kor( ismerete; a sajat szerep
madositasara és reflexidjara vald hajlanddsag; kooperativ technikadk ismerete; a szikséges valtoztatasok dssze-
hangolasanak képessége. A képességek és teljesitmények szempontjabdl heterogén dvodai és iskolai csopor-
tokkal vald foglalkozas didaktikai feladatai kdzott kiemelte a felfedezd tanulds, a dialdgus-tanulds, a konszen-
zus-tanulds, a segitségkérés és segitségnyujtas szerepét (Kron, 2002; Kron, Papke és Windisch 2010; Wocken,
20M).

(3) A ,From Exclusion to Inclusion” (A kirekesztéstdl a befogadasig), valamint a ,Doing research that makes a
difference” (Valtozast eredményez6 kutatds) cimd eléadasaiban Mel Ainscow? attekintést adott azokrdl a tarsa-
dalmi folyamatokrdl és pedagdgiai kisérletekrél, elemzésekrol és vitakrol, amelyek az angol iskolarendszerben
az inkluziv szemléletmdd széles korU elterjedését segitették eld. A befogadd szemléletl gyakorlat kifejlesztésé -
ben szerepet jatszanak a tanuldk iskolai viselkedése és teljesitménye kdzotti kilonbségtétel tandri szempontjai;
a tanuldk hianyossagainak értelmezésekor megjelend pszicholdgiai hattér-tudas; a tanuldi kilonbdzéségek di-
daktikai kezelése; az egyUttmUkddési kultira fejlesztésének igénye és technikadi; az iskolaszervezet valtoztatdsa-
nak elfogadottsdga a tanarok kdrében; a szUlék elvarasaiban megjelené normak és értékek; a befogadd tanulds
mintdinak megismertetése, a kilonbdzd tapasztalatok értelmezése; az egyes tanuldk tanulds-tamogatdsanak
formai; a tdmogatd munkatdrsak képzettsége; az inkluziv iskola funkcidinak meghatarozasa. Ismertette azokat a
kutatds- és fejlesztés-mddszertani lépéseket, amelyek eldsegithetik a tudomanyos eredmények gyakorlati imp-
lementacidjat (Ainscow, Booth és Dyson, 2006; Rustemierés Booth, 2005).

23. Lasd: Wirzburgi Nyilatkozat. URL: http://www.sonderpaedagogik.uni-
wuerzburg.de/neuigkeiten/neuigkeiten_details/artikel/stellungna-1 Utolso letoltés: 2014. szeptember

24. Prof. Dr. Maria Kron, Universitat Siegen, Fakultat fUr Erziehungswissenschaft und Psychologie
25. Prof. Dr. Mail Ainscow, University of Manchester UK; a Centre for Equity in Education tarsigazgatdja
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(4) A fogyatékossaggal élé emberek életmindségének Osszehasonlitd vizsgalatara irdnyuld kutatasi projektet
ismertetett Ursula Hoyningen-Sijess* a , Lebensqualitdt: eine sonderpédagogische Betrachtung” (Eletminéség:
gyogypedagdgiai szempontbdl) cimd eléaddsaban, amelyben bemutatta az dn. ,sensi Qol”- modellt?” amelyet
a fogyatékossaggal él6 emberek életmindsége mérése céljabdl egy interdiszciplinaris teamben dolgoztak ki. Az
életmindség szubjektiv és objektiv faktorainak és standardjainak meghatarozasakor a WHO 4ltal kidolgozott fo-
galmakkal és definicidkkal dolgoztak (az egészség értelmezése, a tevékenység akadalyozottsaga, a részvételi
korlatozottsag stb.),>* amelynek alapjan fejlesztették ki az online vizsgalatokra alkalmas szoftvert. Bemutatta,
hogy ennek segitségével a korabbiakhoz képest lényegesen komplexebb életmindség-vizsgalatokat tudtak el-
végezni. Részletesen ismertette a kutatds egyes fazisait, az eszkdz eléallitasanak elméleti és technikai kérdéseit,
az dsszehasonlitd szempontok kivalasztasat, valamint a kutatdsi eredményeket ( Hoyningen-Sdess, Oberholzer
és Stalder, 2007).

(5) A gydgypedagdgia egyes témakdreinek (kildndsen a tanuldsban akadalyozott tanuldk iskolai nevelése)
kutatdsa céljabodl kidolgozott eljarasokrdl , Gruppenvergleichsstudien und Einzelfallanalysen als Forschungsde-
signs in der empirischen sonderpadagogischen Forschung” (Csoport-6sszehasonlitd és egyedi esettanulma-
nyok, mint az empirikus gydgypedagdgiai kutatasok eqyik dizajnja) cimen tartott eléadasaban Franz Wember?
bemutatta a klasszikus pedagdgiai kisérletek stratégidjat, csoportok dsszehasonlitasa esetén, majd 6sszehason-
litotta ezzel az egyedi esettanulmanyokra épUld kutatdsok stratégidjat. Elsésorban azt a kérdést fejtette ki, hogy
hogyan lehet objektiven analizalni az explorativ egyedi esettanulmanyokat. Ez a vizsgald eljaras kildéndsen al-
kalmas a gydgypedagdgiai neveld/fejleszté/terdpids modszerek hatdsvizsgalatara. Megallapitasa szerint min-
den gydgypedagdgiai eljaras akkor tekinthetd hatékonynak, ha ismételt helyzetekben is, a zavaré faktorok kont-
rollalasa mellett, eredményesnek mutatkozik (Wember, 2008).

(6) A hallassérilt személyek hallasjavitasa érdekében — hazankban is nagyon j6 eredménnyel sok éve alkal-
mazott — mUtéti eljaras és az ehhez kapcsolddd halldsnevelés témakorben tartotta meg ,Language Processing
in Children with Cochlear Implants: Acces for Lexical Recognition and Production” (Nyelvi folyamatok cochledris
implantatummal rendelkezé gyermekeknél: lexikai felismerés és nyelvi produkcid) cimU eléadasat Richard G.
Schwartz.*® Prezentacidjaban részletesen bemutatott eqgy altala vezetett kutatdsi folyamatot, a tervezéstél az al-
kalmazott vizsgalatokon at az eredmények elemzéséig, valamint egyéb aktualis kutatasokat (/Nicolas és Geers,
2008, Brinkmann, 2012). Az eléadas a pontosan definidlt fogalmak, az alkalmazott statisztikai eljarasok, az ered-
mények értelmezése és kdzlése, a prezentacid tanulast segité megjelenitése szempontjabdl is olyan mintat nyuj-
tott a hallgatésagnak, amelyet mindenképpen szikséges megtanulni. A doktori program oktatdival folytatott
konzultacio keretében ismertette az egyetemén kidolgozott kézikdnyvet (Marton, Goral és Walker, 2013), amely
a Beszéd, nyelv és hallds doktori program képzésének szakmai és jogi eldirdsait tartalmazza.

(7-8) A ,Mixed Mode Approaches in Educational Technology Research: Experiences and Directions” (Kevert
maddszertanU megkdzelitések az oktatds-technoldgiai kutatdsban: tapasztalatok és iranyok) cimiU eléaddsaban

26. Prof. Dr. Ursula Hoyningen-SUess, Universitat ZUrich, Institut fOr Sonderpadagogik, Sonderforschungsbereich
27. http://www.sensigol.net
28. Ld.: Egészségugyi Vildgszervezet (2004): FNO (irodalomjegyzék)

29. Prof. Dr. Franz-B. Wember, Technische Universitat Dortmund, Fakultat Rehabilitationswissenschaften: f6 kutatasi terilete: a ta-
nuldsban akadalyozott személyek nevelése és rehabilitacidja, a tanuldsi nehézségek diagnosztikdja, intervencids lehetdségek,

kilonosen a kognitiv képességek, illetve a matematikatanitas teriletén.

30. Prof. Dr. Richard G. Schwartz, The City University of Nem York; a Speech-Language-Hearing Sciences Program elndke
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Joseph Mintz*" a HANDS?*? projekt kertében végzett dsszehasonlitd vizsgalatot ismertette (Mintz és Aagaara,
2010), amelynek nemzetkdzi kutatdcsoportjaban Budapest® is részt vett (Mintz, Gydriés Aagaard, 2012). A Doc-
toral School Handbook (2012—-13) bemutatasaval ismertette az egyik angliai neveléstudomanyi doktori iskola
programjat.** Stephen Lerman® az , Interpretive research in education: philosophy and methods” (Megérté-értel-
mez6 kutatas az oktatasban: filozdfia és mddszerek) cimd eléadasa zarta a kilféldi vendégprofesszorok eléadas-
sorozatat, amelyben kitért a matematika-tanitas pedagdgiai és kognitiv mddszereinek vizsgalataval foglalkozd
kutatasaira is (Lerman, 1996).

A Gyégypedagogia doktori program tovabblépései

Az egyes kurzusok és mUhelymunkak bevaldsanak vizsgalata alapjan (az oktatdi és hallgatdi visszajelzések se-
gitségével) a szakirodalmi forrasok és a tematikak a jovében is folyamatosan frissilnek. Egyre nagyobb arany-
ban szikséges az idegen nyelvy szakirodalom 6nalld vagy szemindriumi feldolgozasa, a hallgatdk kulfoldi tanul-
manyutjainak szakmai tdmogatdsa, valamint a programba bevallalt témak kutatas-mddszertani alapjainak meg-
erdsitése. A hallgatdk szakmai/kutatdi karrierjének eldmozditdsa a tudomany-szervezési munkak és a szakmai
kozéleti szereplések (konferencidkon torténd részvétel, publikdlas) vallaldasanak eldsegitésével lehetséges. A té-
mavezetdk tapasztalatainak rendszeres megbeszélése (pl. az egyéni konzultacidk, a doktoranduszokkal vald
kapcsolattartds formai, az elvardsok kozvetitése, a naprakész tdjékozottsag a doktori iskola Ugyeiben) hozzaja-
rulhat a folyamatos minéséggondozashoz. A tudomanyos munka igényességét kifejezd szdbeli és irasbeli kdzlé -
si stilus rendszeres gyakorlasa (prezentaciok készitése, a statisztikai eljarasok széveges megfogalmazasa, a szak-
mai terminoldgia haszndlata, az info-kommunikacids eszkozdk gyakorlott hasznalata stb.) a disszertaciok értékét
emelhetik. A doktori képzés idétartama alatt olyan képzési 6sszhatas kialakuldsa kivanatos, amelynek kovetkez-
tében a tanitvanyokbdl munkatdrsak lesznek.
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