A csaladtorténet és a csaladi narrativak helye a multikulturalis
pedagogiaban
Boreczky Agnes*

A tanulmany a multikulturdlis pedagdgia fogalmadt értelmezi, és amellett érvel, hogy a multikulturdlis pedagdgi-
aban is makacsul tovabbéld hidnypedagdgia minden jo szandéka ellenére hozzdjdrul a tdrsadalmi eredet, a ki-
sebbségi helyzet és identitds negativ tartalmainak tovabbéléséhez, midltal régziti €s Jjraalkotja a csoportok ko -
z0tti kilénbségeket. Ezzel szemben azok az irdnyzatok, amelyek a kultdra fogalmadt Ujragondolva Ugy alakitjdk
at az iskoldt, hogy a tanuldk hattérkultdrdjanak elemeit a tanuldsi krnyezetbe és a tanulds folyamatadba integ-
raljdk, lehetdséget teremtenek eqy méltdnyosabb és igazsdagosabb iskolai gyakorlat megteremtésére. A tanul-
madny bemutatja a csalddi kultura megismerésének egyik eszkozét, a csalddtdrténeti modszert, melynek segit-
ségével a csalddi kultdra szamos tartomadnya feltdrhatova valik és az iskolai kulturdba illeszthetd.
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Bevezetés

Az oktatassal foglalkozd szakemberek kozott is vannak, akik Ugy vélik, hogy a multikulturalizmus ideje lejart. Né-
hanyan ezen azt értik, hogy el sem j6tt, és ez igy is van rendjén. Nem tudom, hogyan gondolkodik az a tanar, aki
az IPPK keretében jelenleg is folyd OTKA kutatds' egyik résztvevéjeként a multikulturalizmus értelmezésére vo-
natkozd kérdésre réviden ennyit valaszolt: ,zsakutca”.

A multikulturalizmusnak mindendtt vannak biraldi. A kritikak a fogalom politikai, jogi, tudomanyos tartalmat
(példaul a mdgdttes tarsadalomfilozdfiakat, a kilonbdzé definicidkat, a fogalom eltérd hasznalatat, a kultura ér-
telmezéseit) éppugy érintik, mint magat az iskolai gyakorlatot. Egyik oldalrdl a tarsadalmi status quo fenntarta-
sa, masikrdl a gyors tarsadalmi valtozasok és a ,hagyomanyok” vagy a ,nemzeti kultdra” erodalasa képezi a kri-
tika targyat. De vajon ugyanaz-e a szemantikai értéke akar a tarsadalom, akar a kultura, vagy a fogalom kritikaja-
nak egy olyan orszagban, mint példaul az Egyesilt Allamok, ahol a kilonbozé multikulturalis irdnyzatoknak
durvan szamolva is legalabb 50 éves torténetiUk van, ahol Paul Gorski a multikulturalizmus konzervativva vala-
sanak veszélyeirél beszél ( Gorski, 2006), vagy Magyarorszagon, ahol még a fogalom sem igen vette be magat a
kdzbeszédbe, a pedagdgia tudomanyaba, a pedagdgiai gondolkodasba, hogy az iskolai gyakorlatot ne is emlit-
sUk? A pedagdgusok multikulturdlis felfogasat-nézeteit vizsgalva arra a belatasra kellett jutnunk, hogy a foga-
lom kddds (van, aki egy nemzetek feletti kultdrat ért rajta, van, aki a nemzeti Unnepeket, a tébbségi kultura is-
mertetése mellett ,esetleg” mas kultUra bemutatdsat), idegen (= a ,multikultdra” tanitdsa), szegényes, tagolat-
lan és minden konszenzust nélkiloz.

A tanarok interkulturalis nézeteinek feltarasaval foglalkozé kutatasunkban (lasd 1. labjegyzet) a megkérde-
zett 344 tandr valaszaibdl egy nagy kdzds allitas rajzolddik ki, aminek elsé fele — tudomanyosan nem alata-
maszthatd — kdzhely: a kUlonboz6 kulturak ismerete egymas elfogadasahoz vezet, ennek Utja pedig az integra-
Cid.? A kultura fogalom dltalaban annak felUletét, a szokasokat, az 6ltézkodést és az étkezést fedi, legjobb eset -
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ben is egyfajta Unnepi multikulturalizmust (Heroes and Holidays Approach, Banks, 1989.17.), a multikulturaliz-
mus felfogasoknak mara mar elméletileg meghaladott szintjét. A megfogalmazasok egy részében a tanuldk
ugyan aktivak, 6k azok, akik megismerkednek mas ,népek-, népcsoportok-kisebbségek” stb. kultdrajaval, mas
részében azonban maguk is passziv befogaddk, a kulturak ismertetése a tanar feladata. Az olyan tartalmak,
amelyek ugyan szdmos vita targyat képezik, de a multikulturdlis pedagdgia alapvetd alkotdelemei, mint példaul
a kolcsonosséq, az interakcid, a kulturak egyenrangusaga és egymasra gyakorolt hatdsa, keveredése (a kultura-
lis hibridizacid), a tantervi integracid, a tobbféle kulturat reprezentald tanuldsi kdrnyezet, a tébbféle kultira adta
lehet&ségek kiakndzadsa, a tobbféle perspektiva éppugy alig jelennek meg a valaszokban, mint a jog- és esély-
egyenldség, a xenofdbia- vagy a diszkriminacid ellenesséqg. Az elditélet csokkentés is csak kevesek felfogasaban
része a multikulturalizmusnak, és még koztUk is volt olyan, aki a ,felesleges” elditéletek leépitését emlitette. En-
nek a tanulmanynak tehat az a célja, hogy a terjedelmi korlatok adta keretek kozt 1) bemutassa a multikulturdlis
pedagdgia fogalmat, 2) tisztdzza a kilénbozé kulturafelfogadsok, kulturdlis megkdzelitések alapfeltevéseit és se-
gitsen a kultura fogalmdnak Ujragondoldsaban, valamint 3) abban, hogy miként lehet a gyerekek csaladi kultura-
it megismerve, azokat az intézménybe illetve a tanuldsi folyamatba integralni.

Multikulturalis pedagégia(ak)

A multikulturalizmusnak nagyon sok valtozata ismert. Az egyes orszagok sajat torténetUkbdl eredéen mas ki -
lonbségkonstrukciokat hoznak étre (Grant, 2001), igy mds és mas az azok kezelésére kialakitott ideoldgia és tar-
sadalmi gyakorlat is (Grant és Portera, 201). Az Egyesilt Allamokban példaul mai napig erésen él a rabszolgasa-
gig nyulé feketék és fehérek kozott huzddd ,faji”* valaszvonal, melynek egyik reprezentacidja egy radikalis mul-
tikulturdlis irdnyzat, a Critical Race Theory (kritikai fajelmélet). Képviseldi szerint ,race matters”, vagyis a ,faj"
jelenleq is az amerikai tarsadalomban és gazdasagban uralkodd egyenlétlenség meghatdrozd eleme. De az
egyes irdnyzatok eltérnek egymastdl abban is, hogy milyen alapfogalom koré épulnek, a deskriptiv és a norma-
tiv multikulturalizmus példdul a kilonbségeket hangsulyozza, a kritikai multikulturalizmus pedig a heterogeni-
tast (Feischmiadt, 1997), vagy miként fogjak fel a kulturat és a kulturdlis kilonbségeket. Ahogyan a multikultura-
lizmus, a multikulturdlis pedagdgiai irdnyzatok is nagyon sokfélék, némi tulzassal ahany szerzd és ahany iskola,
annyi féle multikulturdlis pedagdgia létezik. Mivel lehetetlen a tobb évtizedes irodalmat akarcsak roviden is be-
mutatni, néhany ismert szerzd definiciéjabol idézek:

»A multikulturdlis oktatds egyszerre elképzelés, reformmozgalom és folyamat. Mint elképzelés... faji, et-
nikai, tarsadalmi, kulturdlis hatterUktSl és nemUktSl fuggetlenUl egyenld tanulasi lehetéségeket kivan
biztositani minden tanuld szamara. Mint reformmozgalom arra torekszik, hogy atalakitsa az iskoldkat és
a tobbi oktatdsi intézményt annak érdekében, hogy a tarsadalom kilonbdzé osztalyaibdl, nemi, faji és
kulturalis csoportjaibdl szarmazé tanuldk szémdra egyenld esélyeket (kiemelések B. A.) biztositsanak. A
multikulturdlis oktatds folyamat, melynek céljai, példaul az esélyek egyenldsége és az iskolai teljesitmé-
nyek névelése sosem fognak megvaldsulni, mivel idedlok, melyek felé térekszink, de amiket sosem fo-
gunk elérni.” (Banks, 1997.3-4.)

3. Eurdpaban j6 okkal nem hasznalatos, de az Egyesilt Allamokban a faj a politikatudomany és a tarsadalomtudomanyok egyik
alapkategdridja.
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A multikulturdlis oktatas atfogd iskolai reformfolyamat és minden didk szamara alapvetd. Szembeszall
arasszizmussal, elutasitja azt, miként a tarsadalmi és az iskolai diszkriminacid valamennyi formajat. Elfo-
gadja és megerdsiti a didkok, kdzosségeik és a tanarok altal képviselt pluralizmust (legyen az etnikai, faji,
nyelvi, vallasi, gazdasagi vagy nemi stb. kilonbség). A multikulturalis oktatds dthatja a tantervet és az is -
kolaban alkalmazott tanitasi stratégiakat, éppugy, mint a tandrok, a didkok és a sz0lok kozti interakcid -
kat, és azt ahogyan az iskola értelmezi a tanitast és a tanuldst. Mivel mogottes filozdfidja a kritikai peda-
gdgia, és mivel a tudast-reflexidt és cselekvést (praxis) a tarsadalmi valtozas feltételének tartja, ezekre
dsszpontosit, midltal timogatja a tarsadalmi igazsagossag (kiemelések B. A.) demokratikus alapelveit.”
(Nieto,1996.307-308.)

Bennett (1999) definicidjaban az esélyegyenléség helyett a méltanyossagot irja kordl, a kulturdlis pluraliz-
must pedig mas kontextusba, az adott tarsadalom és a vildgban erésddd interdependencia keretébe illeszti.
Osszetett — mint a jazz - vallja Ladson-Billings (2004), mar nem csupdn ,faj’, osztaly és nem — a valtozd emberi
élet végtelen permutdcidja. Nem allapot, folyamat. A multikulturdlis oktatas célja tulterjed az oktatas konvenci-
onalis felfogasan és fogalman — a szabadsag kifejezése (Ladson-Billings, 2004). Gorski(2006) az emancipatori-
kus pedagdgia felé mozdul: ,A multikulturdlis pedagdgia (...) a teljes iskolai reform csak a hatalom és az eldjo-
gok rendszerének kritikai elemzésén keresztil valdsithatd meg. A multikulturalis pedagdgia — és egyben a kriti-
kai elemzés — alapvetd célja a méltanytalansag felszamoldsa az oktatasban.” (Gorski, 2006. 164-165.) Gay
(2000) és Ladson-Billings a tanuldk hattérkulturajara épuld oktatas mellett érvel, a kultiraazonos pedagdgia
(culturally responsive teaching) szukségességét hangsulyozza.

Az eltéré megfogalmazasokbdl Ujra és Ujra kihallatszik a tarsadalmi igazsagossag, a szabadsag, az egyenld-
ség, az etnikai-kulturdlis stb. sokféleséqg reprezentacidjanak az elve. Es természetesen az, hogy a multikulturaliz-
mus reform folyamat, az iskola a tarsadalmi valtozas egyik eszkdze. Az egyébként utdpisztikusnak tiné gondo-
lat mégsem egyfajta tarsadalmi illuzid, inkdbb egy olyan jové latomasa, melynek perspektivajabdl visszatekint -
ve felsejlik egy igazsagosabb tarsadalom képe, és az arra vald torekvés redlissa valik. McDonough viszont a
masik iranybdl, a multbdl tekint a jelenre, és a multikulturdlis pedagdgia eddigi torténetét 6sszefoglalva szintén
a politikai, tarsadalmi igazsag gondolatahoz érkezik:

A sajatos értékekhez és szokdsokhoz kétédd, etnikai identitasra alapozé pedagdgiatdl addig a pedago-
gidig, mely tartdzkodik az identitds olyan felfogdsatdl, mely korldtozta és megfegyelmezte az egyént, a
kozos emlékekre és torténelmekre épuld képzelt kollektivizmus tanitasaig, a narrativ konstruktivizmusig,
melyben a kulturalis sajatossag nem tébb mint egyfajta tarsadalmi-torténeti artikulacid, a multikulturalis
oktatast a 70-es évek elejétdl fogva — gyakran latszatra egymassal ellentétes céllal — nagyon sokféle
madon gyakoroltak. A multikulturalizmus napjaink legtinékenyebb kérdéseit feszegeti, beleértbe a rasz-
szizmust, a diszkriminacidt, az imperializmust, a kolonializmust, és egy csomd olyan ellentmondasos po-
litikai és oktatasi kérdést, mint amilyenek a privatizacid, a pozitiv diszkriminacid, az egyéni és a kollektiv
jogok. Mint kutatasi téma, valamint oktataspolitikai és pedagdgiai vita targya, a multikulturalizmus he-
lyet biztositott szamos kilonféle, a politikai és tarsadalmi igazsagot elésegitd program szdszoldjanak.”
(McDonough, 2008, 321-322.)
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Multikulturalizmus, deficitpedagogia és kultiira

A deficitpedagdgia a heves kritikak a kulturdlis paradigmavaltas ellenére a multikulturalis pedagdgianak is része.
Az iskolai teljesitmények kdzti killonbségeket, az alacsony szocio-Okondmiai statusu és/vagy a kisebbségi csala-
dok gyerekeinek tendenciaszerden gyengébb iskolai eredményeit,* az alulteljesitést, a lemorzsolddast a neve-
(ésszocioldgusok és a pedagdgusok egy része jobbadra a csalddi hattérbdl eredd hatranyos helyzettel, a szociali-
zaci6 és a szUl8i tdmogatds hianyabdl is fakadd motivalatlansaggal, intézményi részrél pedig a makacsul to-
vabbélé nyilt és rejtett elditéletességgel, Ujabban a tandrok kulturdlis kompetencidjanak elégtelenségével
magyarazzak.

A hidnypedagdgiai praxis, — bar célcsoportja részben megvaltozott —, figyelmen kivil hagyja a tanuldk kultu-
ralis sajatossagait (példaul nyelv, értékek, kommunikacids stilus, viselkedés), nem épit hozott ismereteikre,
készségeikre és a lehetséges eréforrasokra stb., és még mindig az otthon, a csaladi kornyezet hianyossagait te-
kinti pedagdgiai tevékenysége alapjanak. Minden jé szandéka ellenére, rogziti az ala-folérendeltségi viszonyok
hierarchidjat, és hozzajarul a tarsadalmi eredet, a kisebbségi helyzet és identitas negativ tartalmainak tovabbélé-
séhez. Ezért tehat a radikalisabb iranyzatok (példaul a transzformativ multikulturalizmus, a kritikai multikultura-
lizmus, a kritikai fajelmélet) képviseldi a hatalmi viszonyokat és az egyenlétlenségi rendszert fenntartd struktura-
lis és szimbolikus mechanizmusokat nem érinté multikulturalizmus legitimacids funkcidit és konzervativizaldda-
sat latva, értelemszerUen kritikusak a deficitelméletekkel és az azok alapjan kialakult statusorokité gyakorlattal
szemben.

A hidnypedagdgia kulturafelfogasat a pluralizmushoz kapcsolddd kulturdlis kildnbségek elmélete kovette.
Késdbb, a 90-es évektdl a kilonbségekbdl adddd lehetdségek kerlltek elétérbe, mara egyre gyakoribb a globa-
lizacidval 0sszefiiggd egymasrautaltsagot, interdependenciat hangsulyozé transznacionalis kultUraelmélet. ,A
transzfigurativ multikulturdlis pedagdgianak fel kell késziteni a tanuldkat a kulturalis reprezentacidk szimbolikus
megnyilvanuldsainak kozos Ujraformalasdra egy olyan kdzonségen belil, melyet egyre inkabb a globalis haldzat
kot 6ssze. Ehhez azonban a multikulturalizmusnak olyan kulturafelfogassal kell dolgoznia, mely megérzi a ko-
rabbi felismeréseket, tuljut a kordbbi kultUrakoncepcidk belsé problémain és megfelel az Uj globalis feltételek
kihivasainak” (McDonough, 2008. 301). De ez még a jovo.

Mint ahogy a kdvetkezé tablazat szemlélteti, a jelenleg uralkodd nézetek szerint a tanuldk iskolai eredmé-
nyessége alapvetden az iskolai és a csalddi kultdra kozti kapcsolattdl figg. Ez azt jelenti, hogy az eredményes -
ség — és nem utolsé sorban a tarsadalmi igazsagossag — érdekében a tanaroknak tisztaban kell lennitk a kultu-
ralis bedgyazottsag kdvetkezményeivel, ismernitk és a tanitas soran alkalmazniuk kell a tanuldk kulturdinak ele-
meit, valamint, hogy a multikulturalis iskolai programokbdl nem hianyozhatnak az iskola és a csalad kapcsolatat
erdsitd torekvések.

4. Akisebbségek kozott kivételt képez szdmos dél- és kelet- dzsiai kisebbségi csoport (példaul kinaiak, koreaiak, vietndmiak, indi-
aiak), 6k alkotjak az un. model minority-t.
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Kulturafelfogds Leirds Idészak
Hiany (Deficit) A kulturalis kUlonbségek 1960-as, 1970-es évek
alapu megkdzelités negativan befolyasoljak az

oktatast, ezért
minimalizalni kell, vagy
meg kell szUntetni azokat.

Kulturak kilonbozdségén | A kilonbségek léteznek, de | 1970-es, 1980-as évek

(Difference) ezek kilonbségek és nem
alapulé megkdzelités hianyok.
Univerzalis (Universal) A kulturdlis kilonbségek 1990-es évek
megkdzelités (éteznek, de minimalis
szerepet jatszanak a

tanuldsban vagy az oktatds
gyakorlataban, a j0 oktatas
(tanitas) egyetemes, igy
minden tanuld esetében

alkalmazhaté.
Kulturaazonos, Akultdra és a kulturdk 1990-es évektél
a kulturalis , javak”-ra mUkddésmadja hasznos
alapozd megkozelités forras, melyet fel lehet
(culturally responsive, hasznalni az oktatas
"assets” approach) (tanitas) tervezéséhez.

1. tablazat: A kulturalis tényezdk oktatdsban betoltott szerepének kilonbdzé megkozelitései Forrds: Rueda és
Stillman, 2012. 248.

Kultiraazonos pedagogia

A hidnypedagdgia hiveit leszamitva mind a konzervativnak tekintett, mind a transzformativ és a kritikai multikult-
uralizmus kovetdi elengedhetetlennek tartjak, hogy a tanuldi kultdrdk sokfélesége,® multikulturalis iskoldk mU-
kddésének egyik, de kdzel sem elégséges feltétele) csak azok ismeretében valdsithaté meg. A nyolcvanas-
kilencvenes évek 6ta a kultUraazonos pedagdgia (culturally responsive teaching),® a tanuldi kulturak alapvondsai
— a tanitashoz szUkséges tudas (funds of knowledge for teaching), Ujabban pedig a narrativ mddszerek tamoga-
téi képviselik leghatarozottabban azt az dllaspontot, hogy a tanuldi kultdrdk ismerete és pedagdgiai alkalmaza-
sa nélkul a teljesitmények kozti szakadék (achievement gap), mai kifejezéssel a lehetdségek kodzotti szakadék
(opportunity gap; Manheim Teel-Obidah, 2008) nem csokkenthetd.

A kultiraazonos pedagogia értelmezése

A kulturaazonos pedagdgia leggyakrabban hasznalt angol fogalma, a culturally responsive teaching egyfajta
egyeztetési folyamatot, harmonizacidt takar. Nem az iskolai és a csalddi kulturak kozti teljes megfeleltetést, in-
kabb egy olyan alkalmazkodast, mely soran az évodai és az iskolai kultura a gyerekek-didkok hattérkulturajanak
alapvondsaihoz vagy annak logikajahoz illeszkedik.

5. Asokféleség jelentése a kilonbdzé irdnyzatokndl mds. Ahogyan err8l mar volt szd, a hagyomanyosabb multikulturalizmus koz-
ponti kategdridja az azonossag és kilonbség, a kritikai multikulturalizmusé a heterogenitas.

6. Akultdraazonos pedagdgia szinonimai a kulturalisan alkalmazkodd pedagdgia, a kultUrara reagald oktatds, a kultUrara reagald
pedagdgia, a kulturalisan adekvat tanitas, kulturalisan relevans oktatas stb. A Torgyik Judit (2008) altal szerkesztett Kulturdlisan
érzékeny iskola c. szoveggyUjteményben a forditd a kulturdlisan érzékeny nevelést haszndlja. Az angol kifejezések (nem az el6-
z6k sorrendjében) a kovetkezok: culturally compatible, culturally congruent, culturally relevant, culturally sensitive, culturally
centered, culturally reflective,mediated, synchronized teaching vagy education.
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Erickson (1987) szerint az iskolai sikert a tanuldk csalddjaban és kdzosségeiben tanult kommunikacidjanak, il-
letve az ahhoz hasonld vagy vele érintkezd iskolai interakcidknak az aranya hatdrozza meg, vagyis az iskolai
nyelvnek és kommunikacidnak kapcsolddnia kell a csaldd és a kdzosség nyelvi és kommunikdcids strukturdihoz.
Banks ugyan nem tartozik kifejezetten a kultUraazonos pedagdgia képviseldi kdzé, a multikulturdlis iskoldval
kapcsolatban mégis hasonld véleményt fogalmaz meg. Azt irja, hogy Ugy kell dtalakitani az iskolat, hogy min-
denki egyenld eséllyel tanuljon, és az esélyegyenléséget meg is tapasztalja. A kisebbségekhez tartozd didkok
szamara akkor lehet megfeleld tanuldsi kdrnyezetet biztositani, ha az osztdly légkore kultdrdjukkal és tanuldsi
stilusukkal konzisztens, vagyis példaul ha a tandrok megprébalnak a tanuldk kulturajahoz alkalmazkodd tanitasi
stilust talalni. (Banks, 1999).

Nieto (1999) a kilencvenes évek végén mdr gazdag kutatasi eredmények birtokdban allitja, hogy amennyiben
(az iskola), a tandrok megértik, értékelik és az oktatas alapjaiként kezelik a fekete didkok kultUrajat, akkor a tanu-
L6k teljesitménye egyértelmdlen nd. De hasonld a helyzet mas csoportokkal, igy példaula latinokkal, vagy az in-
dianokkal’ is. Ladson Billing (1994) szerint a kultUraazonos oktatds a tanulds valamennyi formajaban a didkok
kulturalis referencidit mozgdsitja. Geneva Gay (2000) a kulturaazonos pedagdgia ismérveit 6sszefoglalva annak
multidimenzionalis, atfogd, megerdsitd, egyenjogusitd-felszabaditd, legitimald és atalakitd jellegét emeli ki.
Szamos mas szerzével egyUtt azt vallja, hogy a kultUraazonos pedagdgidnak az iskolai szervezet és az intézmé -
nyi kapcsolatok egészét at kell hatnia, minden tantargyra és az oktatds legaprobb részletére is ki kell terjednie. A
csaladi és az intézményi kultura kozelitése, megfeleltetése a tanterv, a tanulasi kornyezet, az iskolai légkor, a
személykdzi viszonyok, az oktatds és értékelés dtalakitasat feltételezi. A tarsadalomkritikai szemlélet a tobbféle
igazsag és nézépont elismeréséhez, a sajat és az attdl eltérd kulturdk tiszteletéhez, a perspektivavaltas, az egy-
mas iranti felelésség képességének elsajatitasahoz vezet. Legitimald funkcidja abban all, hogy hidat képezve az
otthoni-csaladi és az iskolai élmények, valamint a megélt valdsag és az absztrakcidk kozott érvényessé teszi az
egyes kulturak 6rokségeit és megerdsiti a tanuldk identitasat. A folyamat feltételezi a csalad megismerését, ami
— ahogyan errél késébb még lesz szé — a csalddi rendszer, a csaladtorténet, és ezzel a tadgabb szocializacids ko-
zeg, s6t elképzelésem szerint a csaldd egésze altal kitoltott szimbolikus tér feltarasat jelenti.

A tanuléi kulturak alapvonasai — a tanitashoz sziikséges tudas

A kultiraazonos oktatashoz szikséges tandri tudas megszerzésének antropoldgusokkal egyitt kidolgozott
maddszere a terepmunka, mely a funds of knowledge for teaching irdnyzattal kerilt be a pedagdgiai elméletbe
és gyakorlatba. A mddszer kimunkaldi hangsulyozzak a kulturdk él6, dinamikus jellegét, azaz dllanddan valtozd
voltat. Ebbél eredben a csalad és a kornyezet megismerésének az eszkdze a csaladlatogatds és a terepmunka. A
tanadrok interjukat készitenek a csalddtagokkal, megfigyelik a csaladi interakcidkat, a kommunikacidt, a felnétt-
gyerek viszonyt, az elvarasokat és a nevelési szokdsokat, a gyerekek tevékenységeit, stb. Az interjukat és a meg-
figyeléseket az antropolégusokkal kdzosen elemzik, igy jutnak el azokhoz a felismerésekhez, melyek segitenek
abban, hogy olyan tanuldsi kdrnyezetet hozzanak létre, amely igazodik a tanuldk élményeihez, valamint nyelv-
hasznalatahoz. Egyes iskolakban maga a tantestilet alakul at kutatdi kdzosséggé. Hasonldan az elézdkhoz, a
csaladtorténeti interjUkat és a megfigyeléseket 6sszegezve a munkacsoport megyvitatja, milyen valtoztatdsokra
van szikség, miként szervezzék at az iskolat és az oktatast, hogy az jobban illeszkedjen a tanuldi kulturakhoz,
hogy jobban 6szténdzzon a tanuldsra, hogy a tanuldi teljesitmények javuljanak. A tanuldk egyéni tdmogatasa

7. Az Egyesilt Allamokban, azokon a terileteken, ahol még jelenleg is sok indian éL (példaul Alaska, Oklahoma, New Mexico), az
iskolakban kultdraazonos tantervek vannak életben.
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részben Ugy torténik, hogy a csalad tébbgeneracids torténetén keresztil feltarjdk a foglalkozasok és a palyak
torténetét, a csaladi alkalmazkodas mddozatait — magat, a csaladi rendszert, majd az igy nyert ismeretek birto-
kaban dontenek arrél, hogy mikor és hol kell, illetve hol lehet segiteni (Moll, Amanti, Nefi és Gonzalez, 1992;
Gonzalez, Moll és Amanti, 2005).

A narrativ modszer

A narrativ mddszert a tanarképzésben és a kdzoktatasban egyarant hasznaljak, de talalkozni olyan 6néletrajzi
irasokkal is, melyek kifejezetten a szakmai szocializacié szakaszaihoz kapcsolddnak (Phillion, He és Conelly,
2005). A tanarképzésben a kulturalis kompetencia kialakitasa céljabdl a jeldltek sajat narrativdinak bemutatasa-
val, illetve a csaladlatogatasok alkalmaval gydjtott narrativak elemzésével tudatositjak a hallgatdk sajat kultd-
rajat, erdsitik az identitast és formaljak a mas kultdrak iranti érzékenységet, megértést. Masutt, példaul mexikoi
bevandorldk gyerekeinek esetében a csaladi narrativakat eréforrasként hasznaljak: a tandrok a nagyszilék-szi-
L6k batorsagat, akaraterejét, szorgalmat, kitartasat hangsulyozzak, ezzel erésitik tanuldikat, biztatjak dket a ta-
nuldsra, batoritjak 6ket az egyetemi tanulmanyokra. A migraciéhoz szikséges kockazatvallalast, a nehézségek
lekUzdését felelevenitve készitik fel 8ket a tarsadalmi csoportvaltassal jaré nehézségek vallaldsara és lekizdé-
sére. A kritikai fajelméleten belUl a kisebbségi élettdrténeteket a tobbségi narrativak dekonstrukcidjanak szan-
dékaval idézik fel (Ladson-Billings, 1998).

A multikulturalis iskola

Milyen hat egy, az eléz8kben vazolt alapelvekre, vagy azok valamilyen valtozatdra épulé multikulturalis iskola?
Es multikulturalisnak tekintheté-e az, amelyikben a tanuléi dsszetétel heterogén, ahol a didkok kozétt egyarant
talalunk tobbségi és kisebbségi csoporthoz tartozd, hatranyos és nem hatranyos helyzetd didkokat? Semmikép-
pen. Ahogyan a multikulturalis tarsadalom nem azonos a multikulturalista tarsadalommal (eléz6 népessége
szamos etnikai- vallasi- tarsadalmi csoportot magaba foglal ugyan, de a kilénbségek kezelésére asszimilacids
politikat folytat, utdbbi politikaja és tarsadalmi gyakorlata vallaltan demokratikus és multikulturalis alapelveken
nyugszik, mindenki szamara biztositja a részvétel és a politika alakitasanak a lehetdségét),® a multikulturalis is-
kola sem azonos tanuldinak Osszetételével. Szamos olyan iskola létezik, mely tanuldinak sokfélesége ellenére
pedagdgiai programjaban és praxisaban egyaltaldn nem, vagy nagyon kevéssé jeleniti meg a kilénbozd cso-
port- és csalad kultdrakat, és ha netdn reflektal is rajuk, multikulturdlis repertoarja az Unnepek, ételek, esetleg
néhany zene és tanc bemutatasaig terjed, vagyis nem haladja meg a kulturalis sokszinlség felszines ismerteté-
sét, ,Unneplését”. Mas iskolak elakadnak az elditélet csdkkentd- és toleranciatréningeknél, esetenként a tole-
ranciat hirdetd leereszkedd megértés gesztusainal. Az ilyen iskoldk a tanuldi sokféleség ellenére sem tarthatdak
ténylegesen multikulturalisnak.

A multikulturalista iskolakban nyilvanvald, hogy minden szocidlis vildgban és kultiraban van olyan érték,
mely megjelenitésre érdemes, és a tobbiek szamara is altalanos érvénnyel birhat. Valdban multikulturalisak te-
hat azok az iskoldk, ahol a gyerekek részben sajat vildgukra ismernek. Ahol a kapcsolatok a bizalomra épilnek,
és a tanarok szamara kézenfekvd, hogy sajat torténetlk és tanitvanyaik torténete nem valaszthatd szét egymas-
tél, sét egymast értelmezi. Tudjak, hogy a torténetek elmesélheték, megoszthatdk, és lehetéség van az egyes,
példaul torténeti, korszakok, fordulatok kdzds jelentésének kialakitasara. Azok az iskolak, amelyek képesek in-
tézményi hataraikat Ugy kitagitani, hogy korabban lathatatlan valdsagok torténeteit is lathatdva — élhetévé —

8. Afogalom Parekh(2000) nevéhez fizédik.
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megoszthatdva teszik, ahol ,felolvad” az idegenség. De legféképpen taldn azok, amelyekben nincs sem rejtett,
sem nyilt diszkriminacid, vagyis amelyekben a didkok a tanuldi sokféleség mellett az egyenldség élményét kitd-
rélhetetlentl megtapasztaljak.

A csaladi rendszer

Egy 1j csaladfogalom

A tanulmany korabbi részeiben megnevezett multikulturdlis iranyzatok kdzul a kultUraazonos pedagdgia, a tanu-
l6i kultdrak alapvonasai és a narrativ modszer kdzvetlenil is a csoport és a csalddi kultdra vizsgalatahoz fordul.
A kutatasi eredmények értelmezéséhez a kultUra-diskurzusok mellett a multikulturdlis csalddfogalom?® és a Par-
sons-i paradigma meghaladasara volt sz0kség. A csaldd szintjén a szemléletvaltozast az elmult évtizedek nem-
zetkozi (tOrténeti, demografiai, szocioldgiai, kulturdlis pszicholdgiai) kutatasai készitették eld, megkérddjelezték
a modern tarsadalom alapegységének tekintett nukledris kiscsalad elméletét.

A csaladelméleti irdnyzatok kozt jelentds helyet foglalnak el azok, amelyek a csaladi és az egyUttélési formak
pluralizalédasara hivijak fel a figyelmet, és az apabdl, anydbdl és gyerekekbdl alld csaldd normativ fogalmat
problematizaljak. A kilonbdzé tipusy csalddok (étének tudatositasara és elfogadasara, a fogalom Ujragondold-
sdra a hazai pedagdgiaban is nagy szikség lenne, mert példaul elvalt sz0l6k gyerekének lenni, ,csonka csalad”-
ban nevelédni mar csak a cimke révén is megkUlonboztetd iskolai helyzetet implikal, holott az egyszilds csalad
nem magatél értetédden jelent valdban hatranyt, csak akkor, ha nincs mogotte egy kiterjedt, segité rokonsagi-
csalddi rendszer. Felfogdsomban a csaldd egy szévevényes kapcsolatokkal dtszétt tobb-és intergeneracids
rendszer, mely a mindenkori térténelmi-tarsadalmi valtozasokhoz alkalmazkodva maga is allanddan alakul, mi-
kdzben a valtozdsokat sajatos logikaba rendezi, és hogy mint csalad fennmaradjon, szamos értéket — szokast —
nyelvi format, torténetet stb. hagyomanyoz. A csaldd egyben tébbrétegl kozvetitd rendszer is, melynek egyik
legfontosabb funkcidja az adaptdcid eldsegitése. Mint intézmény, atszdri a mindenkori valtozasokat és sajat ér-
telmezési keretébe illeszti Oket. A folyamatos alkalmazkodas soran a kapcsolat a napi események, a megélt va-
l&sdg és a generalizalt csaladi vildg kozt tobb-, a kilsé vildg és a csalad kodzott pedig kétirdnyd. A rendszerben
ugyanakkor a csaldd napi élete, a csaladtagok élményei és a szimbolikus tartomany egymasra rétegzédnek. Az a
tér, amiben az egyes csalddok élete zajlott/zajlik és értelmezddik, a csaldd mindenkori szimbolikus torténeti —
tarsadalmi tere (Boreczky, 2007). Mint minden rendszer, a csalad is ndvekszik, és az alkalmazkodas soran egyre
nagyobb tarsadalmi tér betoltésére, térnyerésre torekszik. Részben ez az expanzié adja a dinamikajat, részben
pedig ez az, ami a biztonsagot jelenti, egyfajta stabilitast (kisebb foku sérilékenységet) és ellenalld képességet.
Az expanzid, a tagabb csaldd altal betoltott torténeti-tarsadalmi tér tagitasa torténhet ,hagyomanyos” mddon,
nagyszamu utdd biztositasaval, de Ugy is, hogy a ,vegyes” hdzassagok, '° a foldrajzi mozgas, valamint a kultura-
lis téke felhalmozdsanak révén a csalddtagok altal bejart-bejarhatd helyek és palydk szama szaporodik, és a
mindezek altal is reprezentdlt szimbolikus tér né. Az iskoldztatassal kapcsolatos elképzelések valtozasa, majd
azok megvaldsitasa azért is térnyeréssel jar, mert a rendszerbe bekerild Uj mintak gazdagitjak a valasztasi lehe-
téségeket. A csaldd adaptivitasat legerételjesebben a szimbolikus csaladrendszer kiterjedése és flexibilitdsa be-
folyasolja. A két tényezd 6sszefiigg egymassal. A tagasabb, differencidltabb rendszer nagyobb valdszinGséggel

9. A szakirodalomban a kilencvenes évekig a tobbséginek tekintett nukledris rendszertdl eltérd kisebbségi csalddokat nevezték

multikulturalisnak (példaul a latinok vagy az dzsiaiak nagycsaladi rendszerben mikodd csalddjait).

10. Ezegyarant jelenthet kilonbdz6 tarsadalmi, vallasi etnikai stb. csoportokhoz tartozdk kdzott kotétt hdzassagot.
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tdbb kovetésre és valasztasra alkalmas mintat integral, ez a csaladi egységek és az egyének adaptivitasat noveli
(Boreczky, 2012). Ezt tamasztjak ala két korabbi, 2001 és 2004 majd 2005 és 2009 kozott folytatott kutatds '
eredményei is. Az elsé kutatas kérddives'? szakaszaban résztvevd 600 csaladra vonatkozdan a csaladi rendsze-
rek és csaladi palyak négy alaptipusat lehetett rekonstrudlni:
1. azalacsony statusy, alacsony kulturalis tékével rendelkezé homogén csaladot, mely tébb genera-
Cio 6ta valtozatlan tarsadalmi teret foglal el,
2. adontden alacsony statusu, de heterogén mintakat is 6tvdzé csalad két valtozatat: a deklasszald-
do és a lassan mobilizalddd csaladot, ?
3. akulturalis tékeakkumulacid felhalmozasanak fokozatos, tdbbgeneraciés madjat reprezentald lo-
kalis vagy nem lokalis stratégiakat kdvetd heterogén csaladot, ' valamint,
4. amagas statusu, statusmegdrzé, jobbara homogén csaladot, melyben a tarsadalmi tér expanzidja
ma mar féként a transznacionalis mozgasbdl és a vegyes hazassagokbdl ered.

Az 1. és 2. tipusba sorolddott csaladok (n=121) tarsadalmi helye a vizsgalat altal atfogott tébb mint szaz év
alatt lényegében semmit sem, vagy nagyon keveset valtozott. A két csoport tébbitél megkildnboztetd jellem-
z6je, hogy a nagyszUlék — szildk — gyerekek nemzedékébdl a harmadik generacid iskolai végzettsége sem ha-
ladta meg az altalanos iskolat, illetve a szakmunkasképzét. A nagyobb csoportot alkotd, 1. tipusba tartozé 86
(14%) csaladbdl harom generacidra visszamenden sem a nagyszilék-szUlék, sem a testvérek, hazastarsak szint-
jén sem volt nyolc osztalynal, illetve a szakmunkasképzénél magasabb iskola, azaz a befejezett iskolai években
kifejezhet6 kulturalis téke volumene évtizedek 6ta, valtozatlanul nagyon alacsony.'

Ezek a csaladok tulajdonképpen énmagukba zarddva akadalyozzak-korlatozzak az Ujabb generaciok tarsa-
dalmi mozgasat, helyzetvaltoztatasat. A kisebb, a 2. csaladtipus 35 csaladot szamlald heterogénabb csoportja-
ban a nagyszildi vagy a szUL8i generacidban akad kozépiskolai fels6foky végzettséq. Ezek a tartdsan deklassza-
lédott, vagy az olyan csaladok, amelyekben a kulturdlis tékefelhalmozas folyamata epizodikus maradt, alig,
hogy megkezdédétt, el is akadt, vagy a szérvanyos tovabbtanulast nem kdvette statusvaltds, s igy a visszaren-
dezddés, a csaladrendszer bezarulasa Ujra és Ujra megtorténik.

A 86 csaladbdl 27-ben senkinek sincs nyolc altalanost meghaladd iskolai végzettsége, ebbél 15-ben a legfia-
talabb nemzedékbdl kikerUlt, 32 év alattiak csaladjardl van szd. A szakmunkas bizonyitvannyal is rendelkezd 59
csaladban 25 fiatal végzettsége maradt a felmendk szintjén, vagy az alatt, ami azt jelenti, hogy 40 (46,5%), az
iskolai téke szempontjabdl leghatranyosabb helyzet( csalad az utdbbi masfél évtizedben még a korabbinal is
esélytelenebbil, mar a legfiatalabb korosztaly esélyeit érintve drokitette at rossz helyzetét és/vagy érvényét
vesztett mintait.”® A szdban forgd csaladok tébb mint fele (46=55%) lakhelye szerint is homogén csoportot ké-
pez, 41tdbbgeneracids falusi csalad (Boreczky, 2012).

A felsorolt csoportok kdzil az 1. csoportba tartozik, de abban sajatos helyet foglal el az asszimilalddott/asszi-

milalédé cigany csaladok j6 része. Az analfabetizmustdl a nyolc osztalyig vagy a szakmaig terjedd csaladi isko-

1. AModernitds és csalad c. OTKA kutatds 2001 és 2004 kozott folyt, A kultUraazonos pedagdgiai felé c. ugyancsak OTKA altal ta -
mogatott kutatds pedig 2005 és 2009 kdzott.

12.  Ezakutatas két szakaszbdl allt. Az elsd szakaszban kérddives, a masodikban interjis mddszerrel dolgoztunk.

13.  El8z6ben a tovabbtanulds nem valt mintdva, elakadt, utdbbiban, ha a megkérdezettek szintjén nem is, de hazastarsaik vagy a
testvéreik szintjén elkezddott.

14. A magasabb iskolai végzettség valamelyik generdcidban megjelenik, majd fokozatosan szétterjed a tdgabb csalddban (vo. 1ép-
csézetes mobilitas).

15.  Azért allitom, hogy a csoport helye az elmult évtizedek soran meglehetésen valtozatlan maradt, mert a 3. generacid tagjai sem
haladtak meg az iskoldzottsag adott idészakban atlagos szintjét.

16. Ilyenek példaul a mar emlitett, a kdzelmult iparpolitikdjat csaladi stratégidva alakitd munkas-stratégiak.
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lapalya ugyan sokkal rovidebb idébe sUritve'” kerUlt be a csaladi rendszerbe, vagyis gyorsabban emelkedett az
iskoldzottsdgi szint, de leggyakrabban még jelenleg is ugyancsak a hetvenes-nyolcvanas évek vidéki munkds-
stratéqgidi jelolik ki a csaladi jovéelképzelések horizontjat (Boreczky, 2009). A faziseltolddds miatt ezek sokszor
még kevésbé vannak szinkronban a mai viszonyokkal. Az adaptivitdst tovabb neheziti, hogy a cigany szUléknek
és gyerekeiknek elképzeléseiket, vagyaikat igen gyakran diszkriminativ intézményi viszonyok kozt kell megvald-
sitaniuk, mikdzben az emancipatdrikus multikulturdlis pedagdgia eszkdze, a csaladi rendszer megismerése
szamtalan lehetdséget nyUjthatna a pedagdgusok szamara, hogy a gyerekek iskolai eldmenetelét, palydjat a
mainal jéval hatékonyabban segitsék.

Csaladfak és csaladnarrativak a pedagogiai gyakorlatban

Tobbgeneracios csaladfak és iskolai palyak

A pedagdgiai gyakorlatban ez a fajta elméleti hattér a legaldbb harom generacids csalddfdk felvétele és elemzé-
se, illetve a csalddnarrativdk révén hasznosithatd.™® A tébbgeneracids adatokat tartalmazé csaladfardl sok min-
den leolvashatd. A pedagdgus a csalddszerkezetre és a gyerekszam alakuldsdra vonatkozé adatokon, a hdzassa-
gokon, a lakhelyeken, a foglalkozdsok és iskoldzottsag alakulasan, valamint a nemi szerepeken keresztil példa-
ul képet alkothat a csalddi stratégidkrol. Arrdl, hogy a csalddon beldl dthagyomdnyozottan milyen mddon
torténik a tarsadalmi hely, a tarsadalmi status megteremtése illetve megdrzése, és hogy ebben milyen szerep-
mintak 6rokitédnek. Arrdl, hogy a csalddi rendszerben hol vannak fordulatok, hogy mennyire rugalmas vagy ru-
galmatlan, miként képes vagy képtelen az alkalmazkodashoz szikséges Uj boldogulasi lehetdségek integraldsa-
ra, illetve milyen forrasok allnak rendelkezésére, milyen mintakat tud mozgdsitani az Uj helyzetekhez vald alkal-
mazkodashoz.

Az elmUlt évtizedek nagyon sok csaladban dramai fordulatot hoztak. A tarsadalmi valtozasok kdvetkeztében
minden csaladnak Ujra kellett definidlnia a sajat helyét, ami gyakran identitasvesztéssel, de legaldbbis szamos
konfliktussal jart. Az ipari korzetek at- és leépUlése példaul szamos korabban intézményesult életstratégiat ér-
vénytelenitett, tobbek kozott a tradicionalis és a falusi hattérrel rendelkezd varosi ipari munkasokeét, és azokét a
falusi csaladokét, amelyek tagjai kordbban a helyi tsz-ben, illetve tsz-Uzemben dolgoztak vagy a kdzeli varos va-
lamelyik ipari létesitményébe ingdztak, mikdzben a nagyobb csaldd kdzosen a haztdji foldet mivelte, kertészke-
dett és allatokat tartott. Utébbiak lanyaikat eladdnak, fodrasznak, esetleg tandrnak szantak, fiaik szakmat tanul -
tak.

A hetvenes-nyolcvanas években értékké, a boldogulds és az érvényesilés személyes Utjava, egyben identi-
tasképzd elemmé valo, a nagy tarsadalmi legitimacio altal is erdsitett varosi és falusi munkdslét madra elenyé-
szett. A munkanélkiliség, az alkalmi munkak, az el- vagy a falura vald (vissza)koltozéEs, esetleg a falusi 6nella-
tasra vald visszadllas nehéz kérdéseket vet fel. Milyen valasztasokat hiv életre a nyilvanvald kényszerhelyzet?
Lehetséges, hogy nagyszUléi generacidk egy idére elfelejtett, de a sz0l6k altal még megélt és kisgyerekkorbdl

17. A mar emlitett, A kultUraazonos pedagdgia felé c. kutatas egyik fontos eredménye volt, hogy a roma csalddok dtalakuldsanak
alapfolyamatai mas id6tavot fognak at, de egyébként alapvetéen nem kilonbdznek a nem roma csalddokban végbement val-
tozasoktol.

18. Joggal felvethetd, hogy a mai korilmények kozott, miként van egy pedagdgusnak csaladfak készitésére és csaladi interjukra
ideje és lehetdsége. Mar csak azért is, mert a csalddlatogatas az utdbbi években egydltalan nem altaldnos gyakorlat. Az is fel -
hozhatd, hogy a tandrok nem rendelkeznek az ilyenfajta tevékenységhez szikséges szaktudassal. Mindennek ellenére, ha ko-
molyan gondolkodunk azon, hogy miként lehetne valtoztatni sokak esélytelenségén, komolyan fontoldra kellene vennink
ennek, az egyébként az Egyesilt Allamokban mar bevalt mdédszernek a bevezetését, a tandrok felkészitését, antropoldgusok és
pszicholdgusok bevonasat, illetve a csalddlatogatasok visszadllitasat.
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ismerds vidéki szegényeinek a hangja szdl vissza? Az a szegénységben fogant vagy és elképzelés, hogy ha mas
nem is, legalabb ennivald legyen. Elég ennyi a gyerekek jovéjéhez? Es mi lesz azoknak a gyerekeivel, akik az
egykori panelvilag és a gyarak szUkos, de élhetének megélt valdsagabdl a kényszerl dologtalansagba keriltek?
Mi lesz azokkal, akik a tarsadalmi tér ndvelésének hagyomanyos mddjat, a nagycsaladot, a tagabb csaladbdl
pedig az egyre kevésbé élhetd, mert egyre kevésbé relevans munkashagyomanyt kapjak 6rékol, hisz a tébbge-
nerdcids csaladi rendszer nem igen kindl szamunkra tébb mintat és azon keresztUl tObb valasztasi lehetéséget?
Mi lesz azokkal a gyerekekkel, akiknek valamelyik szil8je kiilf6lddn dolgozik ugyan, de a kényszer szilte migra-
Cidbdl a negativ élményeket, a kiszolgaltatottsagot és a megalazottsagot hagyomanyozza gyerekeire? Mi lesz
azokkal a gyerekekkel, akik tagabb csaladja zsakutcaba kerilt? Képes-e a tanar segiteni, hogy a gyerekek életpa-
lydja jobban alakuljon, mint szUleiké, nagyszUleiké, és ha igen, hogyan?

Ezek azok a kérdések, amikkel a pedagdgusok is szembesilnének, ha mintegy mikroszkopikusan betekinte-
nének a csaladi rendszerbe és annak torténeti dinamikajaba. Es ezek azok, melyek fel sem merilnek a csalddi
rendszer ismerete nélkil. Ha azonban a ma iskolas gyerekek tamogatasahoz mégis a csalad torténetének alap-
vonala lenne a kiindulépont, a pedagdgiai stratégiat annak tudataban kellene kidolgozni, hogy a csalad zart
vagy nyitott rendszert alkot. A tandrok tevékenysége arra iranyulna, hogy a csaladi palyak ismeretében és azokra
épulve segitenének megfogalmazni a gyerek szamara kinalkozd lehetdségeket, illetve segitenének a zarvanyo-
z6dé vagy zarvanyozddott rendszerek felnyitasaban, a lehetséges életpalyak Ujragondolasaban. Ahhoz, hogy az
egyes csaladok torténete, a csaladi rendszerek mikoddése, a bennik rejlé tartalékokkal és korlatokkal egyitt vi-
ldgossa valjon, a tébbgeneracids rendszerek strukturajat, a bennik zajlé szervezddéseket és a valtozasok iranyat
is figyelembe véve Ujra kell értelmezni a hatranyos helyzetet is. Talan ez lehetne az Ut a tébbgeneracids determi-
naciok lekizdése felé. Talan igy at lehetne irni a funkcionalitasukat vesztett stratégiakat, és megszabaditani a
legfiatalabb generacidkat az atorokitett mozgasképtelenségtol.

A csaladi narrativak

Mig a csaladfak a csalad életének tényeit rogzitik, a csaladi torténetek tdbbek kozt a szerepldkhdz és esemé-
nyekhez k&tédd érzelmeket, a rajuk rakodd viszonyulasokat, nézeteket, értékeket, az események kapcsolatat ér-
telmez6 altalanositasokat tartalmazzak, a mitoszok pedig inkabb a csaldd identitasardl, eredetérdl, vagyairdl
stb. arulkodnak. A térténetek ,abban is segitségUnkre lehetnek, hogy feltarjuk, miként segitik vagy gatoljak egy-
mas mobilitasat férfiak és ndék, szUlk és gyerekek, (...) hogy megismerjlk a fennmaradt stratégiakat, az elmu-
lasztott lehetdségeket, az dlmokat és a csalddasokat, azt, amin keresztil az egyén szakmai érvényesilése/pa-
lydja megvalosul” (Thompson, 1997. 35.). Ez utdbbi mondat kdzvetlen pedagdgiai vonatkozasu Uzenet. De a ta-
narok szamara valamennyi forras kimerithetetlen, mert a csaladi és csaladtdrténeteken™ keresztil kdzvetitett
valdsagok az elmesélt torténelem atszemélyesitett részletei egyfelél tampontokat nyUjtanak az alkalmazkodas
megélt perspektivainak (vagy éppen jovétlenségének), masfeldl a csaladi vilag egészének rekonstrualasahoz.

A csaladi mitoszok, narrativak, illetve a megkonstrualt csaladtodrténet mind egyéni mind osztalyszinten fel-
hasznalhatdk. A fontos személyek mintdul szolgalhatnak, erét adhatnak, a térténetek pedig erdsithetik a tanuldk
identitasat és motivacidjat, orientalhatjak az iskola és a palyavalasztast, illetve a tanar szamara érthetévé tesz-
nek szamos olyan tanuldi reakcidt, melyet korabban tilegyszerlsitett vagy esetleg félreértelmezett. Kbzosséqi
szinten az iskolaérvényesitési lehetéséget, nyilvanossagot biztosithat a kilonbdzd kultdrakban gydkerezé szoci-
alis és individualis vildgok szamara. Lehet&séget teremthet arra, hogy megszerkesztett vildagan belUl a kilonbd-

19. A csalddi torténetek barmilyen kisebb torténetek-epizddok lehetnek, a csaladtorténet viszont altaldban a csaldd generalizalt lo-

gikdja alapjan egybeflzott tébbgeneracids torténet.
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z6 tarsadalmi és etnikai csoportok szerint is mas-mas csalddokban, mas-mas torténetek kozt felnévok egymas
vildgat megismerjék, megértsék, és tovabb folytassak. Ismerésebben fogalmazva alkalmat teremthet az ,iskolai
tudds” és a tanuldk ,otthonrdl hozott”, a multtél ugyancsak elvalaszthatatlan elézetes tuddsa kozotti szinkroni-
z4cidra, a kulturaazonos pedagdgiara.

A narrativaknak azért tulajdonitok ilyen nagy jelentéséget, mert a generacidk kdzotti kommunikacidban meg-
idézett* tér és idd szerkezetében, forduldpontjain, de a legegyszerdbb epizédokban is sajatos értékek kozveti-
tédnek. Minden csalad szamos torténetet driz, a csaladi mitoszok ,hésok”-tél és feketebaranyok-tél népesek, de
vannak eredet-, helytallds- és hiségtorténetek, sikertdrténetek, karriertdrténetek, alkoholista torténetek, 6ngyil-
kos torténetek stb., melyek a fontos személyeken keresztil megélt valdsdgokkal egyitt egymasba is szovédve
sajatos csaladi valdsagga és értékvildgga allnak dssze.?' Ez utdbbi az 0sszetartozas-tudat mellett, illetve azon
keresztUl az elvarasokat, és a tdréshatarokat jelzi a felndvekvd generdcié szdmara. A torténetek tehat egyfeldl
kanalizalnak, masfeldl hatarkijelolé funkcidjuk van. A csalddi narrativa(k)ban nyiltan, gyakran azonban latensen
vagy rejtetten sokrétegy és sokszing valdsag sUrlsodik. A nagytorténelem és a személyes torténelem taldlkoza-
sat megorokité torténetek ismeretlen vildgokba és viszonyokba nyujtanak betekintést, atélhetévé teszik a szen-
vedést, a hésiességet, Ugyességet, helytdllast stb.. Kitagitjak a tapasztalati teret, ok-okozati viszonyokat terem-
tenek, tovabba Uj megértéssel és mintakkal gazdagitjak a csaldd szimbolikus vildgat. A mult- jelen- jové egyit-
tesében szerkesztett torténetek belsévé tétele révén a legfiatalabb generdcidkban ontudatlanul is kialakul a
torténelem és a személyes €t alapdimenzidihoz (példaul folytonossag-valtozas, szabadsag-determinacid, ha-
gyomanydrzés-hagyomdnyteremtés, autondmia-figgdségi helyzet-kiszolgaltatottsdg, reflektivitas- reflektalat-
lansag) vald dltalanosabb viszony. A csaldd ugyanis, akar torekszik rd, akdr nem, még a legegyszerlbb epizédok
felidézésével is atadja sajat, a mindennapok és a torténelem eseményeire, folyamataira reflektald, azokbdl alta-
lanositott logikajat. A vildg kilonbozd pontjaira szétszérddott csaldd tagjai (taldlkoznak egymdssal vagy sem)
megszelidithetik a tavolsagokat, segitve ezzel a csaldd egyes tagjainak migracios dontéseit. De maganak a sza-
badsagnak a tartalma is igen eltéré lehet.

A torténetek fontos motivumai a folytonossdg, illetve a valtozas. A kontinuitds képét éltetd, azt hangsuilyozd
csalddokban erésebb a hagyomanydrzés, nehezebben valtoztatnak helyet, déntéseikben nagyobb szerepet jat-
szik a csalad, a csalad kozelsége. A valtozas, ha erészakos, kényszer szilte valtozasok, csaladi tragédidk kovet-
kezménye (deklasszalddds, elszegényedés, haldlesetek, betegségek) 0sszegzddhet a kiszolgaltatottsag-érzés, a
fuggdséq, az alkalmazkodasi kényszer keserséggel altaldnositott kudarcos logikdjaban, de eredményezheti a
tUlélés képessége felett érzett bUszkeséget is. A kontinuitds és a valtozas ugyanakkor a legtébb csalddban saja-
tos ardnyban keveredik, mint ahogyan valamennyi, a torténetekbdl atszdrédd élmény — tapasztalat — altaldnosi-
tas is az adott csaladra jellemzd varidciot hoz létre. A torténetek egy része olyan id6kbe, és olyan vildgokba kala-
uzol, olyan valdsagokat személyesit at, amelyek egyébként mar csak torténelemkonyvekbdl, irodalombdl vagy
képeslapokrdl ismerdsek. Az epizddok a legkilonfélébb helyzeteket jelenitik meg: hdborUs lvészarkokat, hadi-
fogsagot, emigracidt, letdnt vildgok mindennapijait, szokasait, egykor volt foglalkozasokat, valamikori csinyte -
véseket, vagyakat és csaldddsokat stb. Groteszkek, vagy ironikusan humorosak, drdmaiak vagy szentimentali-
sak, poétikusak vagy ,semlegesek” — meséldik viszonyairdl vallanak, azokat adjdk tovabb. Az epizéddok kozil

20. Az emlékezetiidd és tér altaldban 3-4 nemzedéknyi (vO. kommunikativ emlékezet, Assman, 1999.).

21. Természetesen vannak olyan (szegény vagy szétszérddott stb. csalddok) esetek, amikor a csalddban nincs 6sszefiggd torténet.
(A szakirodalombdl ismert, hogy a csalddtorténet elterjedése a polgdrosodashoz, a csalddon belili polgdrosodasi folyamatok -
hoz kotédik). De epizéddok mindenUtt vannak, és ha nem is alkotnak teljes valdsagértelmezést, onmagukban is jelentés értéky-
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nem egy — anélkll, hogy annak szannak —, korrajzza — tantorténetté valik. A csaladtorténetek tehat f6 és alté-
makban megjelenitett kilonbdzd mult- és jovoképek, értékek, szerep-reprezentaciok, stb. hordozdi is. A na-
gyobb rokonsagi vagy barati mintak szerepe egyes élethelyzetekben, példaul nagyobb dontések eldtt sokkal
fontosabb, mint gondolnank. A sokszor rejtézkodd, latenciaban maradd mintak mozgdsithatnak és mozgdsitha-
tok, sét a kdzvetlen szerepmintan tul eligazitanak, értékeket kdzvetitenek, orientalnak, megerdsitenek stb.

A torténetek altal kdzvetitett valdsagok az ismereteken tul ugyanakkor befolyasoljak az egyén valasztasait,
magatartasat, sét személyiségének alapvonasait, kapcsolatait, viszonyulasait, igy iskolai tarsas helyzetét, bealli-
tddasat (idegenség, kivilallas, tulalkalmazkodas-konformitas, mozgékonysag-tehetetlenség, 6nallésag-onal-
létlansag, stb.) is. Kdzvetve vagy kdzvetlenil bekerilnek az iskoldba, és a tandrok — ha készek erre — felfejthetik,
megérthetik, milyen jelentést hordoznak.

Osszegzés

Az Egyesult Allamokban tébb évtizede intézményesilt, lassan taldn Magyarorszagon is erére kapd multikultura-
lis pedagdgia progressziv iskolai és képviseldi az iskolai eredményekben megmutatkozd és makacsul visszatérd
egyenldtlenségek csokkentésére, valamint egy méltanyosabb, igazsagosabb tarsadalom megteremtésére to-
rekszenek. Céljaik elérésében kulcsfontossagu szerepet tulajdonitanak a tanuldi kulturdk megismerésének és
annak, hogy azok az iskolai kulturaba integralddjanak. Ez utdbbi megvaldsitasahoz mind a transzformativ- és a
kritikai multikulturalizmus, mind a kultdraazonos pedagdgia felfogasaban alapveté feltételként fogalmazddik
meg a kilonbdzd tarsadalmi, etnikai, vallasi hatter( tanuldk csaladi kultdrajanak a feltarasa, illetve az iskolai
praxis és a csalad mUkddésmaddia kozotti 6sszhang kialakitasa. A tanulmanyban ismertetett — magyarorszagi vi-
szonyokat tUkrdzé reprezentativ kutatasra tdmaszkodd — elméleti megkozelitésbél a tanarok olyan gyakorlati
eszkdzoket alakithatnak ki, amelyekkel ugyan megfontoltan kell banniuk, de amelyek segitségével képesek le-
hetnek tanuldikat segiteni, hogy az elszegényedett, gettdsodott, zarvanyozddott, marginalizalddd stb. kultdrak-
bél kimozdulva Uj utakat jarjanak be, Uj lehetéségeket fedezzenek fel maguk és tarsaik szamara, és amelyek nyo-
man gyarapodna a valdban multikulturalis iskolak szama.
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