A vizualitas 0j lehet6ségei a felnéttkori tanulasban
Benedek Andras®

Az esszé a felndttkori tanulds olyan jelenkori alapkérdéseihez, mint az életen dt tartd tanulds szemléletének al -
taldnossd valdsa, az dtlagéletkor €s az aktiv életszakasz kitoloddsa, az Uj kommunikdcids technoldgidk témeges
haszndlata, kapcsolddva a tanuldsi kérmyezet és stilus 6sszefiiggésrendszerében a vizualitds nbvekvd szerepé-
vel foglalkozik. A felndttkori tanuldsra sajdtosan jellemzd informadlis jelleg, valamint a nonformdlis szervezeti
megolddsok kiléndsen érzékenyek az iddtényezdre, mely hagyomanyosan tanuldstervezési paraméter, ugyan-
akkor a felndttek esetében az élet kilonbozd dimenzidiban szintén alaptényezd. A kép és ido filozdfidjahoz
(Nyiri, 2011) kapcsolddo pedagdgiai adaptdcids tételt megfogalmazva a szerzo felhivja a figyelmet a felndttek
esetében az info-kommunikdcios tanuldsi kbrnyezetben a tanulds hatékonysdgat felentdsen javitd vizualitds Jj
lehetdségeire. Ferguson (1991) milleneum eldtti korszakokra jellemzd vizudlis tanuldsra vonatkozo Mind'’s Eye
szemléletet tUkrézd, a maban mdr konzervativnak tUnd felfogdst, a mai tanuldsi kérnyezet, kiléndsen az Uj in-
formadcids technoldgidk dtalakitiak és meqgujitidk. A szerzd l[ényeges megadllapitdsa, hogy a formadlis oktatds-kép-
Z6s esetében érzékelhetd UJjabb tanuldselméleti térekvések (Siemens, 2012), igy a hdlozati tanulds hatékony
megvaldsitdsdt tdmogato konnektivista megkozelitések a felndttkori tanuldsra, a vizudlis tuddsmegosztds Uj
formdira 6szténzdek lehetnek.
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Bevezeto

Ez az esszé a vizualitas korunkban novekvo szerepét a felndttkori tanulds szempontjabdl elemzi. A meghokken-
tének tiné alcimek a tanulds tdgabb értelmezésérdl, az idérol alkotott felfogasunk szikségszery valtozasardl,
valamint a képek tanuldsban elfoglalt helyének az dtalakuldsardl szél6 latszélag divergens gondolatokat foglal-
nak keretbe. A kovetkeztetések ugyanakkor a kép és idé kapcsolddasanak sajatos 0sszefiggéseire utalnak, ne-
vezetesen arra, hogy az idével kiizdé felndttek szamara az elkerUlhetetlentl életUk szerves részét alkotd tanu-
ldsban a képek jelentds tanuldsi potencialt hordoznak. Kilénosen fontos és életszerU ez a felismerés az info-
kommunikacids technikai (IKT) eszkozokkel tamogatott tanuldsi formak, igy a felndttek esetében az informalis
és non-formdlis tanulds esetében.

Az id6, mint késztetés és a tanulas uj makro-kerete

Az ezredforduldt kdvetden a kezdetben csupan progressziv tarsadalompolitikai felfogast tikrozd életen at tartd
tanulas kifejezés egyre inkabb pedagdgiai tartalommal téltédik meg vilagszerte. Az elmilt évszazadokban kiala-
kult iskolarendszerek felismert és nehezen orvosolhaté fesziltségei (lemorzsolddas, egyenlétlen teljesitmé-
nyek, a tarsadalmi gyakorlattdl valé leszakadas) egyfeldl jelzik, hogy az adott, bar egyre hosszabb ideig tartd
formalis képzési szakaszokban korlatos teljesitményekre képesek az adott iskolarendszerek. A XX. szazad végé-
re a létszamaban és varhaté élettartamaban is dinamikusan ndvekvé népesséq jeleninkben igényli a ,hagyo-
manyos” oktatas kiegészitését, folytatasanak lehetdségét. A fejlett orszagokban tért hdditd felismerés Eurdpa-
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ban az elmult évtizedekben valt a tarsadalmi és gazdasagi politika egyik elvi jelentdségu tételévé. Az 1993. évi
Delors-féle Fehér Kényv (NOvekedés, versenyképesség és foglalkoztatas) altal gerjesztett vitak, az OECD szak-
mapolitikai elemzései, valamint az Eurdpai K6zdsség kezdeményezései vezettek el a Lisszaboni Memorandum
2000. évi megalkotasahoz, a legmagasabb szintre emelve e téma kezelését az Unidn beldl, s bar az eredmények
egy j0 évtized elteltével csupan részlegesnek tekinthetdk, mégis hosszabb tavra nyujtott alaporientaciot a nem-
zeti szakpolitikak, igy az oktatasfejlesztések szamara.

A gazdasagi szempontok — tartds és fenntarthatd fejlédés igénye, versenyképesséq javitasa — elétérbe kerii-
Lése mellett az ezredforduldra az eurdpai térségben Uj demografiai helyzet allt eld, melyet az emberi atlagélet-
kor alakulasa jol szemléltet."

A tarsadalmi fejlédés folyamataban nagyon lassan valtozott, ndvekedett az atlagéletkor, a XIV. szazadi ha-
rom évtizedrél a XX. szazad elejére mintegy Ot évtizedre, azonban az utébbi szaz évben ez a folyamat felgyorsult
a fejlettebb orszagokban. Kétségtelen, hogy Magyarorszag mutatdi nem éppen kedvezdek — az ezredforduldn a
férfiak atlagéletkora 67,1, a néké 75,6 évre nétt — azonban nalunk is jol érzékelhetd, hogy a tanulasban eltélthe-
t8, s a munka vildgaban eltéltendé idé populacids méretekben ndvekszik. Az adott téma szempontjabdl lénye-
ges a hazai neveléstudomanyi gondolkodasban (Feketéné, 2002; Zrinszky, 2009; Kraiciné 2012) is egyre diffe-
rencidltabban megjelend elemzési igényekre utalni, melyek — kapcsolddva a legujabb tanulaselméleti kutata-
sokhoz - ramutattak, hogy a kognitiv megismerés és életkor 0sszeflggéseit tekintve az dregkor kezdetéig
normal tanulasi teljesitményt feltételeznek a fizikailag és mentalisan egyarant egészséges felndttek esetében. A
szocialpszicholdgiai vizsgalddasok szerint a tarsas kapcsolatok mindsége és intenzitasa fUggvényében az idés-
kori tanulasi teljesitmény akar atlagos szinten tarthato.

A progressziv nemzetkdzi gyakorlattal s a szamos orszagban formalddé idéskori tanuladsi programokkal el-
lentétben a hazai sztereotipidk szilardan tartjak magukat, s igy valtozatlan az a konzervativ felfogas, mely szerint
az életpalya kezdeti szakaszaban kell a tanulasi folyamatot maximalizalni. Erre példa a kévetkezd gondolatki-
sérlet: a diplomas életpalya elmult évszazadban 6-téL 24/26 éves korig terjedd formalis iskolaztatasi szakasza
jelenUinkben — s ez egy Ujabb tendencia — az oktatasi reformok és az egyéni formalis tanuldsi palyak optimaliza-
Lasi torekvéseinek eredményeként egyre inkabb megnyulik, s 30 éves korig is kiterjed (ezt igazolja az OECD or-
szagokban a palyakezdd diplomas atlagéletkor utdbbi évtizedekben végbement emelkedése). A munkaerépiac-
ra torténd belépés kezdete a kdzépfoku végzettséggel rendelkezdk esetében is késébbre tolddott, 22-23 éves
korra tehetd. Ha azt is figyelembe vesszUk, hogy jelenleg a munkaerdpiacra belépdk esetében elvileg az aktiv
életut 65 éves korig tart, vagyis tobb, mint négy évtizedet jelent, akkor pesszimista és optimista forgatokonyvek
egyarant megfogalmazhatdak. Egyfelél — sajnos ez Magyarorszagon jelentds tarsadalmi-gazdasagi kihivas — az
elmult kdzel két évtizedben jelentds populacid nem volt képes helyét megtaldlni a valtozd gazdasag keretei
kdzott, s munkanélkiliként esetleg tobbszori sikertelen — az allam altal tamogatott — programok ellenére nem
volt képes visszatérni az aktivak, vagyis a foglalkoztatottak kdrébe (Farkas, 2013).2

1. Demografiai kutatok szerint id6szamitasunk kezdetén csupan két-két és fél évtized volt az atlagosan megélt életkor, ami a ma-
gas gyermekhalanddsaggal, az életkorilmények mostoha voltdval, a konfliktusok (hdboruk), a jarvanyok és fertézések elleni
védekezés kezdetlegességével fuggtek dssze. Az életmindség és az iskoldztatas latszélag egyszer( 6sszefiggését szemlélteti,
hogy a kdzép-és felsdoktatds tomegessé valasanak idészakdban a vilag legfejlettebb orszdgaiban az atlagéletkor az ezredfor-
dulé idejére mar megkozelitette a 80 évet. Példaul Franciaorszagban 1999-ben a férfiak 75, a nék atlagosan 82,5 éves kort értek
meg, a gorog férfiak 75,5 évig, a nék 80,6 évig éltek. A szomszédos Ausztridban 2001-ben a férfiak atlagéletkora 75,9 év, a néké
81,7 év volt.

2. Farkas Eva 2013 6szén megjelent monogréfidja a magyar felnSttképzési rendszer atalakitdsanak legutébbi negyedszazadat
elemzi. Munkajanak kilonosen értékes sajatossaga, hogy a felndttképzési rendszer fejlédését a gazdasagi és munkaerd-piaci
folyamatokkal egyitt elemzi.
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Masfeldl, kilondsebb statisztikdk szemléltetése nélkil is ismert, hogy a tObbség azok kdzul kerilt ki, akik
alacsony iskolai végzettséggel rendelkeztek, szakképzetlenek voltak.

A tanuldsi kdrnyezetet tag értelemben, s dssztarsadalmi mértékben fejleszté orszagokban a tarsadalmi stabi-
litas és koherencia elismerten magas, s ezzel egy idében a gazdasagi fejlettséq is atlagon felli (példak erre az
észak-eurdpai, skandinav orszagok). A tanulasi palya ugyanis ezekben az orszagokban, hatarozott tarsadalom-
politikai stratégia alapjan, atéleli az egyén szocialis aktivitasanak teljes életciklusat, leegyszerUsitve: az eszmé-
(éstdl az aktivitas végéig tarthat, ami a varhatd atlagéletkort tekintve akar 60-70 éves idészakot is atfoghat. A
formalis tanulds idékorlatos jellege jelenUnkben is meghatarozd tényezd az iskolai képzés szervezeti és tartalmi
kereteit illetéen. Az idéalapu felfogasok merevségét oldani igyekvé megoldasok — példaul a kompetencia alapu
fejlesztési programok — bar Uj, az idében rugalmasabb fejlesztési folyamatokra épiltek, az idéalapu tanulasi
modelleket, kUlondsen az alapiskoldztatasban, nem voltak képesek felvaltani. A felnéttek szervezett formaban
térténd tanulasaban ugyanakkor egyre inkabb azok a részidds, atipikus szervezési formak terjednek vilagszerte,
melyek az informdlis és non-formalis tanulast a kortarscsoportokban, illetve a munka vilagaban rugalmasabb
keretekben teszik lehetdve.

A vizualitas paradigmatikus hatasa a tanulasban

A XVII. szazad derekan Comenius teremtette meg a modern oktataselmélet alapjait, s ma is értékkel bir az a
gondolata, hogy a gyerekeknek ne csak verbalis médon, hanem mindenféle szemléltetd eszkdzzel tanitsak a k-
lonféle tantargyakat. A Magyarorszagon irt Orbis Pictus (1658) elészava akar a mai infokommunikacids eszkdz-
hasznalatra utalé Uzenetként is felfoghato: ,Adatassék a’ Gyermekek’ kezeikbe, hadd gydnydrkddtessék mago-
kat a’ Képeknek meg-nézésevel kedvek szerint, hogy azokat vdltaképpen meg-ismerhessék, még otthon-is, mi-
nekeldtte az Oskoldban el-kuldettetnének.” (Comenius, 1728, o0.sz.n). Talan érzékeltethetd az idézettel, hogy
Comenius mar a XVII. szazad kdzepén vizionalt egy olyan oktatasi kdrnyezetet, mely csupan a XXI. szazad iPad-
es, tabletes vildgaban valt realitdssa. A mai 5-6 évesek tobbsége szamara az okos telefonok és adltaldban a mo-
bil IKT eszkz0k, ha nem is rendszerezett formaban, de szamos képi impulzust nyUjtanak.

KULlon elemzés targya lehetne, hogy miként fordult az oktatas-nevelés vildaga oly koncentraltan a verbalis-ira-
sos ismeretkozvetités iranydba évszazadokon at. Inkdbb nézzik a jelent, utalva arra, amire Nyiri Kristdf legUjabb
irasai is felhivtak a figyelmet, hogy a vizualitds modern felfogasa és tanitasi-tanulasi folyamathoz torténd inno-
vativ alkalmazasa olyan fordulat, amely visszavisz minket az ember természetes kommunikacidjahoz Ugy, ahogy
az IKT eszkdzok jévoltabdl a kiterjesztett memdria és virtudlis tér minden eddigieknél nagyobb térbe helyezi a
tanuld egyént. Igy tUlzas nélkul allithatd, hogy az Ujkori vizualitas visszatérés az eredeti human megismerési fo-
lyamatokhoz. Vagyis mindaz, amit a vizualitas Ujkori alkalmazasaval az ember megél, kilondsen akkor, amikor
az absztrakt gondolkodds szamara, utalva Eco sajatos ,nyitottsagara”, értelmezi a texturakat, vizualizalja mind-
azt, amit emlékei és képzelbereje altal képes az adott targykdrben. Talan a film és vided vildaga — gondoljunk a
YouTube szédUletes karrierjére — képes a leginkabb szemléltetni azt a fordulatot, melyben a vizudlis ingerek
olyan komplex és tudatosan formalédd rendszerei jottek étre, melyek egyre bonyolultabbak, s ami még (é-
nyegesebb, az emberi dnkifejezés legkdzvetlenebb formajaban, azt millidk szamara megosztva Uzenetek kozlé-
sére alkalmasak. Ezért is vethet6 fel a pedagdgiai konstruktivizmus poziciojabdl a kérdés: képesek vagyunk-e,
akarjuk-e ezeket az Uj megolddsokat, a vizudlis tanulds Uj technikdit, az emberi tudds dtaddsa és fejlesztése szol -
gdlatdba dllitani? Nos, a valasz bar mar jelenleg formalddik, szamos vélemény és tapasztalati tény alapjan még
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jo ideig varathat magara. Példaként utalhatunk arra, hogy a mérnoki tevékenység klasszikusan objektum és
konstrukcidorientalt torténetében is érzékelhetéen valtozott a vizualitas szerepe.

Ferguson 1992-ben megjelent Engineering and the Mind's Eye cimU kOnyve a vizualitas mérdki szerepének
kultUrtorténeti elemzését adva a vizualitas klasszikus oktatasi szerepét is meghatarozta. Az dkortdl, Leonardo da
VinciremekmUveinek abrazoldsan at a XX. szazad végén, de még az IKT eszkdzdk tdmegessé valasanak idésza-
kat megelézéen fogalmazta meq a ,értelem szemeként” az dbrazolas és miszaki konstrukcié kdzotti bonyolult
vizualis kolcsdnhatdst. MUve a mabdl — s csupan két-két és fél évtized telt el a megjelenés éta — a mult rendsze-
rezé leirasanak tlnik csupan, a mai technoldgiai gondolkodas a vizualitas abrazolasra koncentrald felfogasan
messze tUllépett: a funkcionalitas minden szintjén — tervezés, szamolas, programozas, modellezés, dokumenta-
[3s, prezentalds — dominans szereppel bir. Fontos és a mai tanulaselméletek szamara is megfontolandd a non-
verbalis gondolkodds mérndkdkre jellemzé formainak az altalanos hatasait figyelembe venni, kilondsen akkor,
- s ez a felndttek tanulasara jellemzd,— ha a képi tanulas lehetésége adott.

A vizudlis informacidkat egyre jobb mindséggel kozvetitd tanuldsi kdrnyezetek sajatossagait elemezve
megallapithatd, hogy korantsem befejezett, lezarult folyamatokrdl van szd. Mivel a technoldgiai fejlédés nem
lassul, ezért hatasai révidtavon szinte nem is prognosztizalhatok. Sajatos példa erre az elmult évtized sajatos
sikertorténete, a Facebook elterjedése a fiatalok korében. Evtizedink elején ez volt a legnépszeriibb kdzosségi
platform az Egyesult Allamokban él6 tinédzserek korében, 42 szazalékuk ezt az oldalt kedvelte a leginkabb. A
vizualis fordulat sajatos eredménye ugyanakkor, hogy jelenleg viszont az alig par éves Instagram® képmegosztd
a leggyorsabban novekvd kdzosségi oldal, melynek a népszerlsége eqgy év alatt 12 szazalékrdl 23 szazalékra
emelkedett (Bosker, 2013).

A fotd, a film és a multimédia altal fejlesztett és alkalmazott vizualitas az Ujabb generacidk szamara olyan al-
kotd technika, amellyel képesek egyszerre dokumentalni és formalni kdzOsségi és személyes vilagukat. A ter-
mészettudomanyos targyak oktatasaban mindig is nagyobb szerepet kapott a tudomanyos vizualizacid, a stati-
kus és mozgd abrakkal kdzvetitett ismeret, de ez a lehetéség a mobil IKT eszkdzdk segitségével a tanulas teljes
spektrumaban adotta valt. Mindez az utdbbi években vilagszerte felvetette azokat a problémakat — tanitasi és
tanulasi kdrnyezet atalakulasa, a vizualitas szerepének megvaltozasa, a szévegekre épité tanitas-tanulas zavarai
és korlatai, a személyes kapcsolatok diverzifikacidja — melyek megoldasaban az Uj megkdzelitésekre van szik-
ség. Ismeretelméleti oldalrdl is Uj értelmezést kaphat a vizualitas, amely kis tulzassal a kommunikacid Uj vilag-
nyelve is lehet. Bar ez a feltételezés messzire vezet, az elsd Utjelzdket a XX. szazad elsé felében mar Wittgens-
teinis kijelolte, ugyanakkor éppen Castells multimedialis kdrnyezettel kapcsolatos megjegyzései vezettek el az
ezredforduld idején oda, hogy ezt az iranyt az egyéni tanulds hatékonysaganak javitdsa soran paradigmatikus
fordulatnak fogjuk fel. A kritikusok véleménye ugyanakkor azzal cseng 6ssze, hogy a verbalis tanitas, a pedagd-
gus dominans kommunikacids szerepe a vizualis technikakat annak ellenére, hogy a technoldgia az elmult évti-
zedekben szédUletesen fejlédott, dontd mddon kiegészitd, esetenként latvanyos, de a lényeg vonatkozasaban
marginalis szerepkorre kényszeritette. A pedagdgiai dilemmakon til, a kézgazdasagi racionalitas is jogos kritika-
val élhetett: a jelentds raforditasokat az oktatasi ciklusidék tobb éves periddusaival 6sszehasonlitva szembesil-
tek a felhasznaldk azzal, hogy az Uj technoldgiak rendkivil gyorsan elavulnak. Jé példa erre az interaktiv tablak
esete, melyek ara egy évtized alatt kdzel egytizedére csdkkent. S6t az Uj technikai megoldasok (pl.: tabletek) az
osztalytermek vildagaban egészen Uj, mindenki szamara egyidejlleg interaktiv kdzremUkddésre lehetdséget
adva, elavultta tették a jelentds beruhdzassal létrehozott rendszereket.

3. http://instagram.com/
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KUldnosen a felndttek vildagaban s tanulasi kdrnyezetében nagy jelentdsége van annak, hogy az Uj technolé-
giai kdrnyezetben személyessé valtak olyan eszk6zdk — mobil, hordozhatd tobbfunkcids IKT eszkdzok — melyek
a hagyomanyos tanulashoz kapcsoléddd tevékenységeket és kognitiv muiveleteket a tdmeges alkalmazas sza-
mara személyre szabottan tamogatjak. Ez a valtozas latszdlag folyamatosan ment végbe, és erre j6 példa a mo-
biltelefonok egyre ,okosabba” valasa. A tradicionalis tanitas-tanulas sok-sok generacidn at valtozatlan vilaga-
hoz képest, ugyanakkor szinte egy generacidnyi idészakban a XX. szazad utolsd és a XXI. szazad elsé bd évtize-
dében, praktikusan a tarsadalmak mindegyikében és a populdcid tébbsége esetében tértént mindez. Ez a
dinamika az oktatas és kiilondsen az iskolarendszer( képzés esetében ugyanakkor térténelmi jelentéségu. Vald-
jaban az eszkdzrendszer valtozasa dnmagaban sem jelentett volna akkora mindségi valtozast, ha a szolgaltata-
sok fejlédése mdgott az internet altal biztositott Uj lehetdségek, a felhasznaldk és igy az egyének kdzotti kap-
csolatok gyors informacidcserét, céliranyos feldolgozast és az egyre szabadabb térbeli alkalmazast tamogatd
struktUrak nem jottek volna létre. A tartalomkozlésben és fejlesztésben rohamosan terjedd web 2.0-as megol -
dasok sajatos dinamikat adtak a tanulasnak, olyat, amely minden ezt megel6zd korszakra és az azokat jellemzd
tanulasi rendszerekre nem volt még jellemzé.

Az elméleti utalasok mellett ezért is lényeges olyan kisérletekre utalni, melyek az ezredforduldt kdvetd évti-
zedben hasonld szandékokat és célokat fogalmaztak meg. Ezek kozUl a Budapesti MUszaki és Gazdasagtudo-
manyi Egyetemen 2009 6ta formalddd Képi Tanulas Mihely (Visual Learning Lab — VLL) példajara hivatkozha-
tunk,* illetve az el&tte néhany évvel alakult nottinghami VLL® tekinthetd referenciaként. Az Utkeresés elsé szinvo-
nalas szemlélteté dokumentuma a Nottinghami Egyetem 2005-2010 kozoétti vizualis oktatasi innovacios
tevékenységét sszegzé maodszertani elemzés és példatar.® Ez az igényes szakmai dsszeallitas a felsGoktatas
mddszertanat megu;jité folyamatban a vizualis technoldgidk diszciplinaris térhdditasanak altalanos és specialis
0Osszefliiggéseit kivaldan szemlélteti. Azonban nem csak a tanulas mikrokdrnyezete valt sokfunkcidssa és a szer-
ves kdtédéseivel egyre nehezebben leithatdva. Az intézmények, kilondsen a formalis kotdttségekkel kevésbé
bird kdzgyljtemények is megtették elsd lépéseiket, hogy az Uj tanulasi térbe, mint sajatos informacidés csomé-
pontok, bekerUljenek. E folyamatot szemlélteti az, ahogy a vildgban egyre tébb mizeum, kdnyvtar és levéltar di-
gitalizalja gyljteményét. Ezek az intézmények a digitalis forrasok tarhazaiva valnak, igy jelentds kulturalis tartal -
mat hordozd ,tanulasi targyak” valnak tanulasi célokka. Ez a kdzeg olyan szerves tanuldsi kdrnyezetnek tekint-
hetd, melynek jellemzé tulajdonsaga a virtualitas.

A tanulas és vizualitas uj kapcsolata

Az emberkép valtozasa feldl érzékeltetve a tanulasi kdrnyezet fejlddését, megallapithatd, hogy napjainkban Lét-
rejott egy, az online képzések irant elkdtelezett felhasznaldkbdl Alld Uj generacid. Ez a nemzedék felndttként is
egyre biztosabban mozog az IKT eszkdzokben gazdag térben és egyre tajékozottabba, szervezettebbé valik. Ez-
zel a tudassal az emberek gyorsabban és lényegesen tobb informacidhoz jutnak egymastdl, mint a multban a
tradicidk altal vezérelt kilonbdzé intézményektdl. Az Uj, esetenként virtualis kozdsségeket elsésorban az azonos
érdeklédési kor jellemzi, ahol a személyek kolcsdnhatdsba kerilnek egymassal, egyitt tanulnak és a tudasforra-
sok megosztott készletét hozzak létre. A formalddd gyakorlat, amennyiben nem Utkozik a konzervativ oktatasel-

4. http://vlLmpt.bme.hu/
5. http://www.nottingham.ac.uk/visuallearninglab/visuallearninglab.aspx
6. Showcase of Innovations in Visual Learning. Nottingham University, 2010.
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méleti és szervezeti megoldasokat valld nézetek altal megfogalmazott korlatokba, akkor nem mond ellent a fel-
néttképzés megujuld szervezeti formaiban rejlé tanulasi lehetdségeknek.

Ebben a dinamizalt ,tanulasi térben” kevésbé érzékelhetdk a klasszikus szerepek (tanar-diak), mivel a netnek
ez a megvaltozott, kollektiv tudasmegosztason és tartalomgeneralason alapuld mdkddési mddjanak eredmé-
nyeként a tudas elsajatitasanak folyamata felgyorsulhat és hatékonyabba valhat. Ebben a szerves tanulasi kor-
nyezetben az Uj tanulasi paradigma differencia specifikumava valt az interaktivitas, a tér- idé kezelésének lehetd-
sége és a vizualitas dominancidja. Mindez érthetben fesziti a formalis oktatas-képzés tradicionalis, esetenként az
osztalytermek zart vildgaban évtizedeken at valtozatlansagra kényszeritett tanitasi gyakorlatat. Az ellentmon-
das lényege, hogy a tanulasi haldzat egy pedagdgiai elv és egy olyan kdrnyezet, melyben a tanulds nem csupan
igényli, hanem lehet6vé is teszi a tudas folyamatos megujitasat. A konnektivizmus (haldzatalapd tanulas) kilo-
nosen jelentds hatasu tanulaselméleti irdnyzatta valt, mivel a haldzatelméletek, az informatika a web 2.0 elvi
alapjainak pedagdgiai alkalmazasat jelenti. Siemens 2005-ben publikalt elmélete szerint a konnektivizmus kife-
jezetten a digitalis korszaknak sz6lé tanulaselmélet. Ez az elmélet, definidlva a kapcsolddo fogalmakat, az Uj pe-
dagdgiai paradigma szamara azért is fontos, mert kdzéppontjaba a halézatelméletet és ennek tudasmenedzs-
mentbe emelését tette.” Ennek az Uj tipusu tanulaselméletnek a napjainkban torténd térnyerése azzal is dssze-
figg, hogy a progressziv oktatasi intézmények, s kildndsen a felsdoktatasi és felndttképzési intézmények,
alkalmazkodva az Uj hallgatdi szokasrendszerhez, s az Uj tanulasi formakhoz, az utdbbi évtizedben az e-learning
alkalmazasokat részben-egészben adaptald oktatdsi modszerekre térnek at. Ennek hatdsa érzékelhet6 az elekt-
ronikus tanulasi kdrnyezetek egyre szélesebb tanuldi/hallgatdi kdrében és gazdagodd funkcidrendszerrel torté-
né alkalmazasaban. Ezek a felndttkori tanuldsban szintén elterjedd rendszerek online, illetve web-alapu tanulas-
tamogatd rendszerek, megteremtik a haldzati csomdpontok kozti folyamatos kommunikaciét szinkron vagy
aszinkron formaban a résztvevék kodzott. A tudas megszerzése egy olyan folyamat, melynek soran a specializalt
csomdpontok informacidforrasokhoz kapcsolddnak. A haldzati részvétel, az informacidkhoz és az informaciok
értelmezését, kontextusba helyezését szolgald szoftverekhez vald hozzaférés teljesen Uj, egyUttmUkods és én-
szervezd tanuldsra ad lehetdséget.

A vizualitas tanulasi szerepének erésddése nem tekinthetd linedris valtozasnak. Barabdsi szbhasznalataval,
mely a jelenségek valtozasanak impulziv jellegére utal, a ,villanasok" problémaja a mai tanuldsban egyértelmi-
en jelen van, ami tdmegesedd és a felndttkorba egyre inkabb belenyUld oktatasi rendszereinkben pedagdgiai
szempontbdl lehetéséget és kihivast egyarant jelent. Ezért is feltételezhetd, hogy kimutathatd hatassal van a
hallgatdkra az olyan intenziv képi kdzlésmaddok alkalmazasa, amelyek a haldzati tanuldst tamogaté formalis és
informalis keretekben hivjak fel a figyelmet a kozvetitett tudasanyagra. 2010-2011 koz6tt végzett elemzéseink®
azt is igazoltak, hogy a tanulasi aktivitasok mérhetd elemei az id6 fiiggvényében olyan sajatossagokat mutat-
nak, melyek a vizualis kdzlésmaddokkal, illetve a tantargyi programokban meghatarozott teljesitési hataridékkel
figgenek Ossze. Mindezekbdl kdvetkezik, hogy indokolt vizsgalni azt, hogy a tanuldi/hallgatdi érdeklédés no-
vekedése, s az ezzel egyUtt jard tanulasi tevékenység fejlesztése mennyiben és milyen mddszerekkel, technikak-

7. Akonnektivizmus konzervativ biraléi szerint mindez inkdbb egy Uj pedagdgiai szemlélet, mely az informatika, a pedagdgia és a
haldzatkutatas interdiszciplindris taldlkozdsdba helyezhetd, s mely a konstruktivista elmélethez is kapcsolhatd. A tanuldselmé -
leti felfogasok kozUL a konstruktivista felfogas ugyanis magdban hordozta mar a haldzati jelleget, erre példak a kdzosségi olda-
lak. A tudastartalmak halézaton torténd kozos kezelésére a legismertebb példa, mely az Uj konnektivista felfogas jegyeit
hordozza, a Facebook kézdsségi portal.

8. A 2012. évi Visual Learning Conference (Budapesti MUszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, Budapest, 2011. december 7-8.)
eléaddsai kozott szamoltunk be kutatdsainkrdl, melyek eredményeit kdzleményben is publikaltuk. ld. Benedek Andrds (2012): A
Pattern of Bursts or Constant Light? In: Benedek, A. and Nyiri, K. (ed.): The Iconic Turn in Education. Visual Learning. Peter Lang

Internationaler Verlag der Wissenschaften, Frankfurt. 39-50.



A vizualitas Uj lehetéségei a felndttkori tanuldasban 2014/1. Benedek Andras

kal valdsithatd meg, vagyis a haldzati tanulds napjainkban mar j6l érzékelhetd potencialja milyen mddon hasz-
nosithato.

Osszegzés helyett egy tétel, avagy egy 1j hipotézis felé...

Az eléz6ekben leirtak, ha nem is igazoljak, de érveket sorolnak amellett, hogy a tanulds atalakulasanak folya-
mataban, kilonos tekintettel az Ujabb eszkdzok, igy az IKT eszkdzok alkalmazasara, a vizualitas ab ovo haté-
konysagndveld hatassal birhat. Az idéalapu oktatdsi-képzési strukturakban érzékelhetd fesziltségek kezelése a
vizualis ismeretkdzlés és elsajatitas, kozosségi kommunikacid esetében kilénosen a felndttek tanulasaban te-
kinthet6 relevans alkalmazasnak. Vagyis a hagyomanyos verbalis dominanciaval jellemezhetd tanitas-tanulasi
folyamattal vagy éppen stilussal szemben feltételezhetéen a vizualitast elétérbe helyezd, a képi abrazolast
kommunikacids eszkdzként kezeld tanulasi folyamat a felndttek sajatos, idében és térben is rugalmasabb tanu-
(3si tevékenysége esetén hatékonyabb lehet a tradicionalis tanuldsi sémaknal. Bar ennek a feltételezése kétség-
telenUl az osztalytermi tanitdas-tanulas keretei kdzétt is részleges érvényességgel birnak, ugyanakkor éppen az
idé sajatos, felnéttkori tanuldsban érzékelhetd komplex jellege, tébb alaptevékenység kozotti aranyok idbbeli
kijelolésének szUkségessége alapjan fogalmazhaté meg annak feltételezése, hogy a felvazolt tétel, vagy éppen
igazolandd hipotézis elsésorban a felnéttek tanulasaban tekinthetd relevansnak.
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