Mire val6 a digitalis pedagogia?
Toth Tiinde*

DOI: 10.21549/NTNY.41.2023.2.9

Szlits Zoltdn (2020). A digitdlis pedagdgia elmélete. Budapest: Akadémiai
Kiadé. DOI: 10.1556/9789634545859

A 2020-2021-es évek szakaszhatart jelentenek a pedagogia torténe-
tében a Covid-19 jarvany elleni védekezésként vilagszerte elrendelt
online oktatas robbanasszerl elfogadasa miatt. A digitalis pedagogia
és az online oktatads nem 2020-ban jelent meg, am ekkor valt a tarsa-
dalom szélesebb rétegei szamara is ismertté. Sz(its Zoltan az online
Szlits Zoltan média és a digitdlis pedagdgia kutatdja és ismert hazai szakértdje,
akinek masodik PhD-disszertacioja az Eszterhazy Karoly Egyetemen
(azéta: Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem) 2020-ban késziilt el,
majd az év decemberében jelent meg kényv formajaban is az Akadé-
miai Kiadénal nyomtatott, illetve elektronikus formaban is.

A digitdlis pedagodgia elmélete cim( kényvbdl is kiderl, hogy maga a

digitalis pedagogia (digital pedagogy) régota létezé fogalom, és termé-
szetesen nem azonos teljes egészében az online oktatassal. A kényv nem a digitalis pedagdgia torténetével
foglalkozik, hanem annak elméletét fogalmazza meg, de taldn nem haszontalan itt réviden megemliteniink a
hazai el6zményeket is, hiszen maga a szerz6 is évtizedek 6ta ezen a teriileten tevékenykedik. Természetesen a
digitdlis oktatas hazai el6zményei visszamennek egészen az 1963-ban elinditott Iskolatelevizié m{soraiig, me-
lyek els6sorban tanari el6adasokat tettek tavoli kozonség szamara is elérhetévé; ezek koziil a legismertebbek a
legendas Oveges Jozsef professzor (1895-1979) kisérletei. Maga a tényleg digitalis, vagyis az elektronikus gépi
rendszerek segitségével tAmogatott oktatds a magyar oktatas szinterén, s magaban az oktatdsi rendszerben
nagyjabol egy negyedszazaddal Sz(its Zoltan elméleti monografidja elétt jelent meg, ami annak bizonyitéka,
hogy a hazai oktatas kiilonb6z6 képvisel6i a minisztériumoktdl a magantanarokig gyorsan reagaltak az inter-
netpenetraciéval robbanasszerlen terjedé digitalis oktatasi lehetéségekre. A jelenség maga az 1990-es évek
végétdl stabilan jelen van hazankban is, nevezetesen a SuliNet program két kezdeti hullamatél, vagyis az isko-
lak technikai internet-hozzaférésének megteremtésétdl, illetve az elsé digitdlis/online tananyagok fejlesztésé-
nek tdmogatasatdl kezdve az els6é online videds csevegdprogramok felhasznalasaig a magantanarral térténé
tavoktatasban, illetve a kiilonb6z6 tanari oktatévidedk megjelenéséig az online videdmegosztékon. A hazai di-
gitalis oktatasra alkalmas tartalmak készitésének és az online média kutatasanak egyik Uttéré mihelye volt az
ELTE-n 1997-ben elinditott Bdlcsészettudomanyi Informatika Onallé Program,1 melynek munkatarsai kozé tar-
tozott Szlits Zoltan is. A szerzé tehat nem pusztan tébbévtizedes tapasztalattal és kutatasi gyakorlattal rendel -
kezik e targyban, de az els6k kdzott van, akik szakmai keretek kozt vizsgaltak azt. Sz(its Zoltan a digitélis peda -
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gbgia hazai uttéréjeként a digitalis pedagodgia elméletét megfogalmazé monografidjaval egy Gjabb fontos mér-
foldkovet ért el a hazai digitdlis pedagodgia torténetében.

Sz(ts kotete a digitalis pedagdgia elméletérél raadasul egy olyan idészakban jelent meg, és nyomtatott pél-
danyaiban nagyon hamar el is fogyott, amikor széleskor( tarsadalmi érdeklé6dés mutatkozott a digitalis, ezen
belil elsésorban az online oktatas irant. Fontos megjegyezni azt is, hogy Covid-jarvany alatt online oktatasra
atallo tomegeket (értve ezen a teljes csaladokat is: tanarok és didkok csaladjait, hiszen a karanténidészakban az
otthonokba kerlilt 4t az oktatas fizikai helyszine), tehat az oktatasban részt vevéket (legyenek tanarok, didkok,
szUl6k vagy egyéb csaladtagok) elsésorban az online oktatas technikaja érdekelte, vagyis a know-how, s nem
annyira maganak a digitalis pedagogianak az elmélete. Sz(its természetesen, amennyire a keretek engedték,
kilon (al-)fejezetekben olyan, 2020-ban kardinalis kérdésekre is kitért, mint az ,Oktatas jarvany idején” vagy ,A
digitalis sz(il6” témaja, tovabba olyan gyakorlati kérdésekkel is foglalkozott, hogy , milyen online kommunikdcios
és digitdlis médiaplatformok dllnak a tandrok rendelkezésére az osztdlyterem kiterjesztésére vagy a tdvoktatds meg-
szervezésére” (p. 224). Ezeket az id6szeri témakoroket sikerdilt Ggy targyalnia, hogy azok az elméleti irdnyultsa-
gu értekezésbe szervesen illeszkedjenek, igy a kotet targyanak alapos koriljarasahoz tartozzanak, tehat egy
nyugodtabb korszakban is a digitalis pedagdgia elméletei keretein bellil maradjanak.

A digitélis pedagogia elmélete cimU kotetében Sz(ts Zoltan egyik fontos célkitlizése volt, hogy a neveléstu-
domanyon beliil kijelolje a digitdlis pedagdgia helyét és szerepét. A jarvany 6ta vilagszerte megnévekedett az
online képzések elfogadottsaga, s igy egyre tobb helyen lehet azéta online képzésben végzettséget (diplomat,
kozépiskolai bizonyitvanyt) szerezni, és megndévekedett a hibrid (online oktatassal kombinalt tantermi) oktatas
keretében torténé képzési formak szama is. A jarvanyidészak soran tomegek kezdtek el olyan kérdéseken gon-
dolkodni, hogy mi is a digitalis, illetve online oktatasban a tanar szerepe, valamint milyen a jol hasznalhaté digi-
talis tananyag, mik a jo (hatékony és érdekes) oktatasi modszerek.

Sz(ts Zoltan munkajaban a tanarral mint a didkot az ismeretek és a tanulas vilagaba bevezetd kalauzzal, ve-
zetével talalkozhatunk, aki pedagégusként a tudaselsajatitas folyamataban jdtékmesteri szerepben is megjele-
nik. A konyv egyik provokativ alcime azt kérdi: ,Van-e tanar ebben az osztalyban?” Miben kiilonbézik a tanar
szerepe a digitalis korban a megel6z6 korokban megszokott tanari szereptdl? A digitalis korban megerésodik
egy olyan tanari szerep, mellyel a pedagogia torténetében mar taldlkozhattunk korabban is, am a kdzhiedelem-
ben él6 eléadds-szdmonkérés tevékenységeiben megnyilvdnuld tandrszerepnek még nem a legdominansabb ele-
me: ez a tuddselsajdtitds folyamatdnak szervezéi szerepe. Szokratésztél Maria Montessorin at az ,Oktatas 2030”
kutatécsoportig a tanar nem ugy jelenik meg, mint ,a tudas kizarélagos birtokosa”, vagy ,a tudas forrasa”, ha-
nem mint aki ,az ismeretszerzés folyamatdnak szervezdje, tdmogatdja, segitdje, a tanuldsi folyamatot serkenté sze-
repben tevékenykedik” (Csépe et al., 2020, p. 16). Szlits a tanar szerepében bekovetkezd valtozast a digitalis
korszakban sziikségszer(ien véghemend szerepvaltozasként fogja fel, hiszen a ma didkjai, akik digitdlis bennszii-
l6ttekként |épnek be az iskolaba, nem egyediil a tanari eléadasbdl, illetve a tanar altal kivalasztott tankonyvbaél
tajékozodhatnak, hanem az internet révén végtelen mennyiségli forrasbél is. Ez természetesen nemcsak lehe-
téséget jelent, hanem veszélyeket is rejt, s a szerzé ezekre is felhivja a figyelmet. Mint irja, a ,negativ hatdsok
kézé tartozik a digitdlis demencia fellépése, amely az ismeretek elraktdrozdsdnak hidnydbdl fakad, a figyelemzavar, az
dllandé jutalmazdsi kényszer, amely a tandrokkal szemben teljesithetetlen elvdrdssd fejlédhet, a leegyszertisité gon-
dolkodds, csupdn a cimszavakat keres6 magatartds vagy éppen a tdrsas kapcsolatok leépiilése.” (p. 22). A digitalis
korszak tanarainak felfoghatatlanul gazdagabbak a lehet6ségei, mint a digitalis kor elétti tanaroknak, ezzel par-
huzamosan azonban a didk figyelmét is végtelen sok minden terelheti el. A digitalis korszakra az elsajatithaté
ismeretek szama is végtelenné valt, s mara a kozbeszédnek is allandé targya lett, hogy pontosan melyek is azok
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az ismeretek, amelyeket a didkoknak tényleg meg kell szereznitik az iskolaban. Szlits 6sszefoglalja az informaci-
6s tarsadalomrdl sz6l6 pedagogiai diskurzusokat, és ismerteti a technooptimistatél a technopesszimistaig ter-
jed6 megkozelitéseket. A nyelvoktatasban mar az 1980-as évektdl terjedé kommunikativ nyelvoktatasi irany-
zatnak kdszénhetéen mara elétérbe keriilt a kompetencidk fogalma, ennek kdszonhetéen a nyelvtanuldknak
nem elsésorban és kizardlag szétari és nyelvtani itemeket, egységeket kell memorizalniuk, hanem képessége-
ket kell elsajatitaniuk a nyelvtanulasi folyamat soran. A digitalis oktatas tanuldstdmogaté tandranak is az a sze-
repe, hogy a memorizaltatott itemek mellett a didkok képességeket is szerezzenek, készségeket is kialakitsanak
az oktatas soran. Alapvetden, radikalisan tehat nem valtozik meg sem a tanar, sem az osztaly (tanulécsoport)
szerepe, de a hangsulyok eltolédnak, és korabban forradalmi médszerek, megkozelitések és szerepek valnak
alapkészségekké, alapkovetelményekké - természetesen nem fliggetleniil a nem-digitalis pedagogia valtozasai-
tol. Ezeket az Osszefliggéseket, azt, hogy a nem-digitalis korszak pedagogiai Ujdonsagai hogyan befolyasoljak a
digitalis pedagégia elméletét, kimerité részletességgel nem irhatja le a kétet, de ad fogddzokat ehhez is, tob-
bek kozott John Dewey, Pukanszky Béla, Németh Andras, vagy éppen Nyiri Kristof, Pléh Csaba, Ropolyi LaszIlo
és még rengeteg mas kutaté munkait megemlitve.

»A jovo digitalis. Az informacios tarsadalom és a digitalis kultira” cimii fejezetben Szl(its az altala korabban
is, tobbek kozott 2018-ban a Wolters Kluwer Kiadd gondozasaban ,Online” cimmel megjelent kotetében el -
mondottakra tamaszkodva a digitalis, els6sorban pedig az online tér mindennapi életlinkre (s ezen belll termé-
szetesen az ismeretszerzés folyamatara is) gyakorolt hatasaival foglalkozik. Az online tér, valamint az online k6-
z0sség szerepe megkérdéjelezhetetlen mai szocidlis, kozosségi, tarsadalmi életiink szempontjabdl. A ma ma-
gyar didkjai j6 eséllyel tagjai olyan online kozosségeknek, melyeknek résztvevéit nem ismerik személyesen. E
didkok kozilil sokan nemcsak magyarul, hanem elsésorban angolul is kommunikalnak az online térben, igy isme-
reteik, készségeik és attitlidjeik jelentés részét nem a fizikai térben megismert személyektdl (csaladtagok, bara-
tok, tanarok) szerzik, hanem virtualisan prezentalt individuumoktdl, akiknek identitdsa nem azonos, és nem is
lehet teljesen azonos az avataron keresztlil megnyilvanulo huas-vér személy identitasaval, beleértve ebbe a ko-
z0sségi médiaprofilokon keresztil prezentalt media selfeket is. Egy online kdz6sségi alkotocsoportban a digita-
lis pedagogia ,didk”™-ja maga is tartalomgydrtéva, alkotéva valik, és ebben az idedlis esetben tamogaté kérnye-
zetben szdmos hasznos készséget (egylittmiikodés, kommunikacios képességek) sajatithat el az adott 6nképzé-
si folyamat soran célzottan megszerzett szakismereteken tul is. Mivel ezek az online onfejleszté szakmai
kozosségek altalaban jol megszervezik az an. bully-k, vagyis zaklatok eltavolitasat is, igy biztonsagos kérnye-
zetnek minésiilnek. Ezeknek az online kdz6sségeknek nagyon fontos szerepiik van az 6nképzésben és a szoci-
alizaciéban. Egy olyan didk, aki a fizikai iskolaban nem taldl megértésre és meghallgatasra, kibontakozhat és
pozitiv irdnyba fejlédhet az ilyen dntevékeny csoportok segitségével. Ezen csoportok szerepe nagyon jelentés
a digitalis pedagogia szlirke zonajaban, tehat egy olyan kozosségi térben, amely nem hivatalos keretek kézott
szervezddik, amely nem ad ki hivatalos zarédokumentumokat, végbizonyitvanyokat, mégis képessé tehet em-
bereket arra, hogy boldoguljanak az életben. A magam részérdl fontosnak tartom, hogy ezek a csoportok meg-
maradhassanak a formalis oktatastdl fliggetlen mindségiikben, hiszen az ember maga elsésorban nem a hivata-
lok szamara lathato, Grlapokra leirhatd adatokkal jellemezheté entitas; az ember valédi Iénye nem a hivatalos
forumokon lathato lénye. Az online kézosségi terekben megvaldsuld kozos alkotas folyamata lehetéséget ad a
képességek dntevékeny formaban valé kibontakoztatasara, s a digitalis jovében varhatéan megnovekszik ezek-
nek a nem hivatalos 6nfejleszté kozosségeknek a szama. Lehetséges, hogy idével egyre nagyobb teret nyer ez
a forma, s ahogyan a nyelvvizsgak lehetévé tették egykor, hogy csak az output mérése torténjék meg, az input

pedig lehet tetszéleges, Ugy a jovében valdszinlleg egyre tobb olyan vizsgaforma jelenik majd meg, amely
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nincs tanfolyamhoz, akar fizikai, akar virtualis iskolapadban eltoltott orak szamahoz kdtve, hanem a tetszéleges
helyen, idében és formaban megszerzett ismeretek meglétérdl ad hivatalos igazolast.

Szlits munkajanak kovetkezo fejezetei ,A digitalis pedagdgia” és a ,Didaktika 2.0” cimet viselik, s attekintést
adnak a digitalis platformok torténetétél kezdve, azok egyes korszakait egymastdl elkiilonitve a kilonb6zé peda-
gbgiai megoldasokig és modszerekig, mint példaul a forditott osztalyterem, a gamifikacio vagy az e-learning, illet-
ve a digitalis kérnyezetnek a kognitiv képességekre gyakorolt kiilénb6zé hatasairdl, valamint a pedagégiai rend-
szer egyes résztvevoirdl a digitalis oktatas szemszogébdl, tovabba az egyes digitalismédia-platformok hasznalata-
nak lehetdségeirdl, mint példaul a blog, az oktatdvided, vagy a valds idejli videdkonferencia. Gyakorlé tanarok
szamara ez a két fejezet a leghasznosabb, kiiléndsen azok szamara (s jelenleg az oktatasi rendszerben ez a tanari
korcsoport a legnépesebb), akik még a digitalis (oktatasi) technoldgidk elterjedése elétt szerezték meg a diploma-
jukat. Talan ebbdl a rovid attekintésbdl is kidertil, hogy a digitalis technolégiak segitségével szamos Uj lehetdség
nyilt meg az oktatas el6tt, s éppen a karanténidészakban elrendelt online oktatas tapasztalatai vilagitanak ra arra
a legjobban, hogy mennyire fontos ezek koz6tt az Uj eszk6zok, platformok és lehetéségek kozott megtalalni az
adott célra legmegfelelébbet, a hasznalatukban pedig a megfelelé6 mértéket. A jarvanylgyi védekezésként elren-
delt online oktatas tapasztalatait mara mar szamos tanulmany 6sszegzi, a teljesség igénye nélkiil szeretnék né-
hany olyan tanulsagot kiemelni, mely felhivja a figyelmet olyan jelenségekre, melyek az egyre digitalisabb jové
szempontjabdl is hasznosak és fokozott odafigyelést igényelnek. Tanari részrél a pandémia alatt bevezetett online
oktatas tapasztalatai mutatjak, hogy a pedagogusok (véleménylik szerint) kevesebb segitséget kaptak az online
oktatas megvaldsitasahoz, mint amennyire sziikségiik lett volna, a legtobb segitséget pedig a kollégaiktol kaptak
(N. Kollar 2021). A pedagogusok az online oktatds soran nehezen kivitelezhetének itélték meg a kooperaciot
igényl6 feladatok kiadasat (Miskei-Szabo, 2021, p. 329). Miskei-Szabd Réka igy 6sszegzi a felmérések tapasztala-
tait: ,Az eredmények arra engednek kévetkeztetni, hogy a tandrok mellett sziikséges a didkok digitdlis kompetencidjd-
nak fejlesztése egyardnt, annak ellenére, hogy a most online oktatdsban részt vett tanuldkat digitdlis bennsziilétteknek
szokds nevezni” (Miskei-Szabo, 2021, p. 317). A kételezéen elrendelt online oktatas idején volt olyan iskolatipus,
nevezetesen a kdzépfoku szakmai oktatas, ahol csak a didkok 74,28%-a volt elérhet6 (Czirfusz et al., 2020). A di-
akok egynegyede vagy eszkozhiany vagy pedig érdektelenség miatt nem tudott, mas esetben nem akart részt
venni az online oktatasban. Masok kiemelik, hogy az empirikus vizsgalatok szerint ,minél nagyobb a halmozottan
hdtrdnyos helyzetii (HHH)/roma didkok ardnya, anndl alacsonyabb a digitdlis oktatdsban részt vevék ardnya is” (Kende
et al.,, 2021, p. 83). Ezt a nyilvanvalé anyagi okokon tul az eszkdztelenség, az attit(idok és a képességek, illetve
ezek hianya is befolyasolta. ,Digitdlis oktatdsi mddszerrel csak azon tanuldk/hallgaték tudnak eredményeket elérni,
akik mdr elsajdtitottdk az 6nszabdlyozé tanulds képességét vagy nyitottak és képesek annak elsajdtitdsdra” (Prohaczik,
2020, o.n.). Az online oktatas erésebb motivaciot, nagyobb 6nallosagot és ebbdl fakaddan tébb tudatossagot ko-
vetel meg a tanulotél: vagyis a motivalatlanok, az oktatasi rendszerben céltalanul sodrédék szamara, akik nem
rendelkeznek a tudatos ismeretelsajatitas képességével, készségével, de sokszor szandékaval sem - s az ilyen ta-
nuldk szdma a halmozottan hatranyos helyzet( didkok kozott értelemszertien magas -, az online oktatas feladata
gyakorlatilag értelmezhetetlen volt, s egyesek szamara akar teljességgel céltalan tevékenységnek is tlinhetett.
Nemcsak a digitalis pedagdgianak, de maganak a pedagogianak sem szabad soha elfelejtenie, hogy a torvényileg
tankdételezettséggel azaz az oktatdsban valé részvétel kételezettségével (Kazuska, 2012, p. 129) érintett allampolga-
rok altaldban nem az oktatdshoz valé jog mint alapveté emberi jog iranyabol kozelitenek a pedagogia felé, hanem
személyes élményeik révén, s gyerekekrél lévén szé, nem lehet téliik nagyfoku pedagdgiai tudatossagot elvarni.
Az iskolaba minden reggel megérkez6 gyerek nem azért jelenik meg ott, mert élni kivan alapveté jogaival, hanem
azért, mert a tarsadalom 6t erre kényszeriti. A pandémia elleni védekezés soran idészakosan elrendelt online ok-
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tatasi periédusok tapasztalatai azt mutatjak, hogy a didkok nehézségként élték meg a részleges bezartsag idésza-
kat, aminek szdmos oka van: egyrészt az elsésorban az életkorbdl fakadd, mar emlitett nagyobb tudatossag hia-
nya, masrészt pedig a szocialis tavolsagtartas negativ pszicholdgiai kévetkezményei emlitendék meg. Az iskolatol
valo tavollét elsésorban a baratoktdl vald kényszerd tavollétet jelentette a didkok szadmara (Kopp, 2020, p. 10).

Szlits Zoltan kényvének utolso fejezete a digitalis pedagogia elméleti keretével foglalkozik, itt emliti meg a
szerz6 a pedagodgusok digitalis oktatashoz szlikséges készségei mellett a nagyobb foku éndllésdg un. ,tanuléi pil-
lér’-ét is, de a digitalis pedagdgia mas kihivasaival is foglalkozik, mint az un. ,digitlis demencia”, azaz a gyors fe-
lejtés jelensége, targyalja a megosztott figyelem és a multitasking fokuszalasi problémakat okozo jelenségeit is.
Kitér az értékelés és visszajelzés szerepére is, valamint foglalkozik az eszkbztelenek esélyeivel is. Ebben a fejezet-
ben tekint ki a szerz6 a Big Data és a mesterséges intelligencia hasznalatanak kihivasaira is, ami az elmult hetek-
ben a GPT technolégianak készénhetéen, elsésorban a ChatGPT csevegéprogram kapcsan valt hot topic-ka vilag-
szerte. Nyilvanval6, hogy a ChatGPT-hez hasonlé programok Gjabb kihivasok elé allitjak a hagyomanyos pedagé-
giai rendszereket, hiszen az ilyen és ehhez hasonlé eszk6zok hasznalataval egyre kevésbé lehet elkiil6niteni a
tanuld személyes tudasat és képességeit a gép adta segitségtdl, azaz a tudast a nemtudastol.

Ahogy mar emlitettem, Sz(its Zoltdn monografidja az elmdlt évtizedek digitalispedagdgiai tudasanak 6sszegzé-
se, s egyuttal alapos bevezetés is a digitalis jovébe, ahol Uj kihivasok varnak nemcsak a tanarokra és a didkokra,
de az egész iskolarendszerre, s magara a pedagogiara is.

Irodalom

1. Czirfusz, D., Misley, H., & Horvath, L. (2020). A digitalis munkarend tapasztalatai a magyar
kozoktatasban. Opus et Educatio, 7(3),
http:/opuseteducatio.hu/index.php/opusHU/article/view/394/675 (2021. 11. 04.)

2. Katona, N., Konrad, A., Perlusz, A., Polanyi, V., Porogi, A., & Sisa, P.-né (2020). A tanulds és tanitds
sulypontjai - szempontok a korszert tanitdshoz és tanuldshoz. Tantervi és médszertani Utmutaté flizetek
(Szakmai vezetd: Csépe Valéria). Oktatas 2030 Tanuladstudomanyi Kutatécsoport, EKE.
https:/www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/a-tanulas-s-tanitas-sulypontjai.pdf
(2023.03. 18.)

3. Kazuska, M. (2012). A tankotelezettség multja, jelene és jovdje. Miskolci Jogi Szemle, 7(1), 128-142.
https:/www.mjsz.uni-miskolc.hu/files/egyeb/mjsz/201201/12_kazuskamelinda.pdf (2021. 11. 04.)

4. Kende, A., Messing, V., & Fejes, J. B. (2021). Hatranyos helyzet(i tanuldk digitalis oktatasa a
koronavirus okozta iskolabezaras idején. Iskolakultura, 31(2), 76-97, https://doi.org/
10.14232/ISKKULT.2021.02.76 (2021. 11. 04.)

5. Kopp, E. (2020). A digitdlis oktatds tapasztalatai. Reformatus Pedagogiai Intézet.
http:/refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/A%20digitalis%200ktatas
%20tanulsagai_Kopp_2020.pdf (2021. 11. 04.)

6. Miskei-Szabd, R. (2021). Az online oktatas tapasztalatai gyakorlé pedagdgusok és egyetemi hallgatok
szemszOgébdl. A virtudlis osztalytermek szerepe a tanitasban. Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat,
9(2), 314-331. https:/doi.org/10.31074/gyntf.2021.2.314.331 (2021. 11. 04.)

7. N.Kollar, K. (2021). Az online oktatas tapasztalatai és gyakorlata a pedagdgusok nézépontjabél.
Iskolakultura, 31(2), 23-53. https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2021.02.23 (2021. 11. 04.)

8. Prohaczik, A. (2020). A tantermi és az on-line oktatas (tanitas és tanulas) 6sszehasonlito elemzése.
Opus et Educatio, 7(3), (2020) http://opuseteducatio.hu/index.php/opusHU/article/view/390/672
(2021. 11.04.)

9. Szlits, Z. (2018). Online. Az internetes kommunikdcio és média térténete, elmélete és jelenségei. Wolters
Kluwer.




	Szemle
	Aktuális olvasnivaló
	Mire való a digitális pedagógia?
	Tóth Tünde
	Irodalom





