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A Pusztai Gabriella altal szerkesztett Nevelésszociologia - Elméletek, ko-

z0sségek, kontextusok cim( konyv a Debreceni Egyetemi Kiadd altal

NEVELESSZOCIOLOGIA

megjelentetett, tartalmilag gondosan felépitett kiadvany, amely akar be-

Elméletek, kozosségek, kontextusok

SZERKESZTET

vezetoként, akar elmélyitésként megfelel6 mindazok szamara, akiknek
érdeklédése e tudomanyterilet felé fordul.

A konyv harom nagy egységet Olel fel: az els6 mintegy bevezet6-
ként megismerteti az olvasét a nevelésszocioldgiai elméletekkel, a ma-
sodik a nevelés kdzosségeit, a harmadik a nevelés kontextusait mutatja
be. Kiemelendd, hogy a publikacié mind az oktatasban haszndlt tan-
konyvként, mind pedig a kutatasban alkalmazandoé szakirodalomként

megallja helyét, ugyanis minden egyes alfejezet el6szor rendszerezi a
megértéshez sziikséges alapvetd fogalmakat, 6sszegzésként pedig kér-
déseket, feladatokat, valamint a hivatkozott irodalmon kivil nagyszamua nemzetkdzi és hazai publikaciét ajanl,
ezdltal segiti az elmélylilést az olvasé szamara az adott téma feldolgozasaban.

Az elsé fejezet a kiilonb6z6 tarsadalomelméleti paradigmak keretein beliil vizsgalja a nevelésszocioldgiai
kérdéseket. Az iskolai szocializacié értelmezési paradigmai cimd alfejezet ravilagit az eltéré perspektivak azo-
nossagaira és kllonbségeire, illetve azok hidnyossagaira (p. 13). A tanulmanyi életut soran hasznosithaté téke-
fajtak cimi tanulmany a kiilonb6z6 tékeelméletek nevelésszocioldgiai vonatkozasaival foglalkozik (p. 29). A té-
maban kevéssé jartas olvasdban felmeriilhet a kérdés, hogy e kdzgazdasagban hasznalatos fogalom milyen mo-
don jelenhet meg egy nevelésszocioldgidval foglalkozd kényvben, amire hamar valaszt is kapunk: ,maga az
ember (szellemi javaival, képzettségével, munkaerejével, hasznosithaté informdcicival) is felfoghato tékeként” (p. 31).
E fogalom hasznalata a szerzé szerint megosztja a tudomanyos viladgot, azonban mara megkeriilhetetlenné valt
a neveléstudomany szamara. A fejezet foglalkozik a Bourdieu- és a Coleman-féle tékeelméletek bemutatasaval,
azok 6sszehasonlitdsdval és mas kutatédk altali tovabbgondolasaval, valamint az emberi- és a tarsadalmi téke
nevelésszocioldgiai szempontbdl relevans kérdéseivel és hatasaival (pp. 30-41). A raciondlis dontéselméletek
és az iskolai pdlyafutas fejezet bemutatja a cimben feltlintetett paradigma elméleti hatterét, illetve annak az
oktatdssal 6sszefliggésbe hozhaté megkozelitését, amelyet az oktatdsszociolégidban az iskolavalasztas kap-
csan Raymond Boudon alkalmazott el6szor (p. 58). A szerzé véleménye szerint a racionalis dontések elmélete
és az azon beliili szubjektiv varhatd hasznossagi modellek alkalmazhaték az iskolavalasztas tényezdinek elem-
zése soran, a Becker-féle elmélet pedig hozzasegiti a kutatdkat ahhoz, hogy arnyaltabb képet fessenek az isko-
lavalasztas okairol. Ezen allitassal szemben Berényi Eszter szocioldgus Az autonomiatdl a szelekciodig cim( m-
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vében éppen arra igyekszik felhivni a figyelmet, hogy ,az iskolavdlasztds sokrétii folyamat, nem pedig raciondlis,
egyszeri dontésen vagy déntések linedris sorozatdn alapulé vdlasztds” (Berényi, 2016, p. 8), illetve hozzajarul az
oktatasi szegregaciohoz (Berényi, 2016, p. 108). E véleménykiilonbség hatterében az allhat, hogy ,Az RDE ma a
tdrsadalomtudomdnyok legbefolydsosabb és ugyanakkor legerételjesebben vitatott elmélete” (p. 57).

A neveléstudomany egyik kutatott kérdéskére a nemek kdzotti oktatasbeli és munkaerépiaci elényeinek és
hatranyainak, azonossagainak és kiilonb6zéségeinek megjelenitése, igy elkeriilhetetlen ennek vizsgalata. A Kii -
I6nbségek és versengés: nemek az oktatasban cimi tanulmany bemutatja a nék oktatasdnak multbéli (Pu-
kanszky, Kéri, Ladanyi, Nagyné Szegvari, stb. mliveire tdmaszkodva) és jelenlegi helyzetét, a horizontélis és a
vertikalis szegregaciét, annak hatasait, illetve vizsgalja a lanyok és a filk iskolai teljesitménykiilonbségét és an-
nak lehetséges okait. Az elsé egység zarasaként a Reziliencia és kompenzalo tényezék cimli fejezetben a rezili-
encia fogalmanak elméleti hatterével és az oktatassal kapcsolatos vonatkozasaival ismerkedhet meg az olvasé
(p. 101). A szerz6 felhasznalja korabbi kutatasanak eredményeit (Ceglédi, 2018). Jelen irasanak tiikrében mar
nem csak reziliens hallgatékroél, hanem reziliens iskolakrél és pedagogusokrdl is beszélhetiink. Ez utdbbiak ese -
tében kiemelten fontosnak tartja az 6nismeret gyakorlasat. Ennek mell6zése kiégéshez, palyaelhagyashoz ve-
zethet (p. 123).

A masodik, egyben legnagyobb terjedelmi fejezet a nevelés meghatarozo kdzosségeit vizsgalja. A szerzok
véleménye szerint a nevelés legfontosabb teriiletén a kapcsolati strukturakban kialakulé értelmezé kézosségek
tevékenykednek (p. 8). A szocializacio elsGdleges szintere a csalad, amely igy az els6 meghatarozo kozésségnek
is tekinthet6. A Csaladi kbzosségek cimi fejezet szerzéje hangsulyozza, hogy a csalad a tarsadalom alapkove
(p. 133), s ennek értelmében ,egy tdrsadalom akkor tud teljes értékiien funkciondlni, ha alapsejtjei megfeleléen mui-
kédnek” (p. 133). Emellett kiemelendd, hogy a csalad nagy befolyassal bir a gyermek iskolai teljesitményére, va-
lamint a testi-lelki fejlédésére (p. 142). Meghatarozdak tovabba a nemzeti kisebbségi, a roma/cigany k6z6ssé -
gek, amelyek az egyén szarmazasbeli azonossagtudatat jelenitik meg 6sszekotd, kézosségformald eréként. A
kiilonb6z6 vallasi felekezetekhez valé tartozas mind a csaladban, mind pedig az iskolai életben egységet, ko -
z0sséget formalo tényezének tekinthetd, ennek objektiv vizsgalatat szamos komponens neheziti (p. 206). A
masodik fejezet elsé szakaszaban a szerzék olyan értelmezé kozosségeket mutatnak be (példaul csaladi (p.
133), nemzeti kisebbségi (p. 159), ezen belil: roma (p. 177), vallasi (p. 206)), amelyekbe az egyén beleszlletik -
némiképp kivételt képez ez aldl a vallasossag, ugyanis e téren bekdvetkezhetnek valtozasok. A tovabbiakban
egyrészt a szabad dontésen alapuld kézosséghez tartozas szintereit mutatjak be, igy az 6nkéntes tevékenysé-
get, amelyet mara a kozoktatasban is bevezettek mint iskolai kozdsségi szolgalatot. A szerzék szerint az iskolai
kozosségi szolgalat ,nemcsak a tanulmdnyi eredményességre fejt ki pozitiv hatdst, hanem a tandrdkon el nem sajd-
tithato attitlidoket és képességeket fejleszt, amelyeket a tanuldk az életiik sordn tudnak hasznositani” (p. 223). Majd
kiilon foglalkoznak a sportoldi k6zosség nevelésszocioldgiai aspektusaival. Masrészt utalnak a média szociali-
zacios hatasara, amely fontos része a tarsadalomba vald beilleszkedés elsajatitasanak. Az egyén tobbségében
nem egyedil, Gnmagaban végzi ezt a tevékenységet, hanem kdzosségben, igy ,,a médidbol térténd tanulds a szo-
cidlis tanulds részévé vdlik” (p. 266). Kiemelendé a médianak a kritikai gondolkodasra gyakorolt hatasa is, mivel
sok esetben a médiatartalmak gyartasakor manipulaciés eszkdzoket alkalmaznak. A masodik fejezet harmadik
egysége Munkahelyi kozosségek cimmel a munkahelyi szocializaciérdl szol. Ez a fejezet bemutatja a palyaszo-
cializacio fébb allomasait, szerepeit és hatasait az egyén életére. A fiatal felnéttek egyre korabban kapcsoldd-
nak be a munka vilagaba (p. 291), azonban az oktatasbdl a foglalkoztatasba valé atmenet egyre problematiku-
sabba valt (p. 292). Utolso allomasként az Egy szakmai kozdsség, a pedagogusok kézossége cimd iras jelenik
meg, amelybél megismerhetjik a pedagbégusok palyajanak legjelentésebb pontjait, hatraltaté tényezdit, nehéz-
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ségeit, példaul a pedagogusképzés elméletorientaltsdgat (az elmélet nem - vagy csak nehezen - (ltetheté at a
gyakorlatba), a tanari palya megbecsiiltségének csokkené tendenciajat, a tanarokra nehezedé munkaterheket
és az alacsony bérezést. A szerz6k tanulmanyukban tébb eurdpai orszaggal hasonlitjak 6ssze a hazai eredmé -
nyeket, s arra a megallapitasra jutnak, hogy szamos tényez6t figyelembe véve a magyarorszagi tanitok/tanarok
hasonlé korllmények kdzott dolgoznak, mint a mas orszagban dolgozé pedagégusok, am a palya megitélése
rosszabb - koszonhetéen a magas adminisztracids tehernek és a megbecsiiltség csokkenésének -, mint a
nemzetkozi vizsgalatok atlaga.

A harmadik, zaré6 fejezetben a nevelés kontextusait vizsgaljak meg a szerzék. Az id6 felhasznalasanak min-
tazatai egyénre szabottak, azonban kilonb6zé sajatossagai jonnek létre attol fiiggden, hogy az egyén milyen
koru, melyik nemhez tartozik, illetve milyen formalis rendszer tagja (p. 333). Az id6 véges eréforras, mivel nem
moédosithatd, valtoztathato, ezért kiemelten fontos a megfelel$ idébeosztas és -felhasznalas, amelynek vizsga-
lata soran egyenlétlenségek figyelheték meg. Kezelésének elsajatitasa a szocializacid soran torténik, s a kiilon -
b6z6 agensek hatassal vannak az egyén idébeosztasrdl valé gondolkodasara (p. 338). Mig az idé egységesen
rendelkezésre all minden egyén szamara, s annak megfelelé vagy nem megfelel6 mdédon torténé felhasznalasa
az adott személytél fligg, addig a terlilet kornyezeti egyenlétlenségei tarsadalmi elényoket és hatranyokat is
jelenthetnek (p. 348), amelyek komoly befolyasolé erével birnak a tanulé életkorilményeit, tanulasi és munka-
vallalasi esélyeit illetéen. Minél fejletlenebb egy adott térség, annal nagyobb és jelentésebb a ,visszah(izd” ere-
je, s ezaltal komoly akadalyokat jelent barmilyen tipusu fejlesztést illetéen (p. 358). A harmadik kontextusban
Ertékatadas a pluralis tarsadalomban cimmel az értékekrél, az értékpreferencia fogalmardl, az értékatadas és -
tanulas folyamatairdl olvashatunk. A szocializacié minden szinterén értékatadas és -tanulas is zajlik, azonban a
legfébb gondot az okozza, hogy ezek nem minden esetben 6sszehangoltak (p. 364). Bocsi Veronika irasaban
6sszehasonlitja a tradiciondlis, illetve a modern értékeket (p. 366), majd bemutatja az értékek mérésének lehe -
téségeit is. A tanulmany utolso részeként A szervezeti kérnyezet és a pedagdgiai hozzaadott érték jelenik meg,
amelyeknek vizsgélata és azonositasa meglehetésen nehéz feladat elé dllitja a kutatét: olyan mutatdkat kell
meghatarozni, hogy altaluk dokumentalhatéva valjék, milyen a ,jo tanar” és ki végzi ,jol” vagy éppen ,rosszul” a
munkajat (p. 379). A fejezetben bemutatjak a j6 és eredményes tanar jellemzéit, valamint azt, hogy a pedago-
gus személye, képzettsége milyen mértékben van hatassal az altala tanitott didkokra.

A konyv elédeihez képest egyetlen esetben lehet hidnyérzetiink: hasznos lenne a leendé kutaték szamara
az empirikus vizsgalatok elvégzésérdl és értelmezésérél egy dsszefoglalo, atfogd tanulmany. A kotet teljes egé-
szérdl elmondhaté, hogy gazdag nemzetk6zi és hazai szakirodalmat vonultat fel, tovabba a nevelésszociologia
teritletének kérdéskoreit atfogdan, alaposan és szamos perspektivat megvizsgalva mutatja be. Nyelvezete
konnyen érthetd, akar a szakterminolégiaban kevésbé jartas olvasé szamara is.
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