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John Taylor Gatto haromszor nyerte el Az év tandra dijat (1989, 1990,
1991) New York vérosaban, majd 1991-ben megkapta New York Alla-
manak Az év tandra dijat is. Még ugyanebben az évben kdzel harminc

The Hidden Curriculum of év tanitdsi tapasztalattal a hata mogoétt felmondott és befejezte a ta-
SompRRR ot o nitast. Mondhatjuk azt is, hogy eddig birta (habar ez nem kevés), fel-
JOHN TAYLOR GATTO _ adta, belefdradt. Belefaradt abba a szélmalomharcba, amit az intéz-

ményrendszer embertelensége, tulszabalyozottsaga ellen vivott,
ahol a gépezet részeként az volt a feladata, hogy , szabdlyok alkalma-
zdsa révén, szabdlyos embereket dllitson eld, megjosolhatd viselke-
aésy, irdnyithatd embereket”. Gatto gerillaakcidi az iskola mUkodését
s ! Py meghatarozé normativitds ellen, nem arattak osztatlan sikert mialatt
FOREWORD BY THOMAS MOORE tanitott, igy azota, kivilrél ostorozza azt, rendszerkritikus eléadasai-
val, frdsaival. 1992-ben megjelent Dumbing us Down, The Hidden Curriculum of Compulsory Schooling cimU
konyvében, beszédeinek, esszéinek gyUjteményét olvashatjuk, amelyek nem magaban az oktatasban, hanem a
kotelez6 iskolaztatasban rejlé céliranyos, rejtett tantervi hatasok érvényesulésének korilményeit vilagitjdk meg.
Gatto a rejtett tanterv koncepcié radikdlis vonalat képviseli, amely mindezt nem tekinti a véletlenszer(nek.
Mikro-szinten az osztalytermek mindennapos életét szemléli, és ravilagit a szandékolt, hivatalosan megfogal-
mazott hatasrendszer és a tényleges megvaldsulds kozotti kilonbségekre. EbbdL kiindulva a rejtett tanterv ne-
gativ oldalat helyezi el6térbe és makro-szinten az iskolai torténéseket, kényszerité mechanizmusként irja Le.

.Mindenki tudni véli” (Tomasz, 2006), hogy mi torténik az iskolakban, ezért a rejtett jelzd zavard érzést kelt.
Az iskola hivatalos dokumentumaiban meghatarozott célokon tul, ,tanitédik” valami az iskoldkban, amirél nem
tudunk, vagy nem vesszik észre? Miben nyilvanul meg ez a ,rejtettség”, mit értsink a ,rejtettség” alatt? ,A je-
lenség gyakran nagyon is szem eldtt van, mds kérdés, hoqy ennek ellenére tébbnyire nem tudatosul” (Tomasz,
2006). Az iskolak rutinszerd mUkodésében atélt tapasztalatok, a megszokott, ,adottsdagként megjelend tények”
azt sugalljak, hogy errél nem is kell gondolkodni (Szabd, 1988).

A jelenség — a rejtett tanterv, az iskoldzas masodlagos kévetkezménye, tanuldsi velejarok, a nevelés akarat-
lan mellékhatasai, az iskoldzas mellékterméke, masodlagos tanulds — az iskolarendszer( tanitassal egyidds, an-
nak elvalaszthatatlan része. A szakirodalomban ezek a székapcsolatok mind arra utalnak, hogy az iskolaban sok
olyan dolgot is megtanulnak a gyerekek, melyek nem szerepelnek a hivatalos célokat megfogalmazd iskolai do-
kumentumokban. Annak ellenére, hogy a jelenségre mar kordbban is felfigyeltek az oktatdssal foglalkozd szak-
emberek, tudomanyos vizsgdlata csak az 1960-as évek kdzepén kezdddott el (Szabd, i. m.). Az iskola szocioldgiai
problémait feltard kutatdsok’ ravildgitottak az iskola, ellentmonddsos mikodésére, és a kritikus hangok, azéta
is jelen vannak mind a koztudatban, mind a szakirodalomban. Elséként Philip Jackson1968-ban megjelent Life in
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Classrooms c. mUvében hidden curriculum néven &sszegezte a jelenséget. Magyarorszagon Szabd LdszIo Ta-
mds. A latens hatdsrendszer fogalma €s vizsgalata (1979) cimU muihelytanulmanya volt az elsé hazai iras, ami a
jelenség bemutatasara vallalkozott. Még dvatos volt, nem hasznalta a rejtett tanterv kifejezést. A curriculum,
ugyanis tobbet jelent, mint tanterv, ,leginkdbb a tervezett hatdsrendszer jelz8s szerkezettel adhatd vissza." Egy-
ben valamiféle tananyag is, ami nincs lefrva, nincs szabalyos tantervbe régzitve (Szabd, 1988).

Amikor a rejtett tanterv adja vizsgalddasunk értelmezési keretét, akkor leginkabb a szocioldgia, és a szocial-
pszicholdgia tudomanyan belil vizsgaljuk az ember tarsadalmi lényként vald meghatdarozottsagat, azokat a tar-
sadalmi hatasokat, amelyek formaljak az ember személyiségét, viselkedését, gondolkodasat. Az iskola, mint
tarsadalmi alrendszer, tarsadalmilag meghatarozott tarsadalmi és pedagdgiai funkcidkat ( Haldsz, 2001; R. Lam-
bert, R., Bulloc, R. és Millham, S., 1970) tolt be, melyeket tarsadalmi igények és folyamatok alakitanak. Ezek a
funkcidk térben és idében valtozd célok mentén fogalmazddnak meg, és hogy éppen mely célok kapnak priori-
tast, az a kilonbozd tarsadalmi erdk érdekérvényesitd képességétdl figg. A kildnbozd tarsadalmi csoportok,
kilonbozd idedk, értékek, és normak, alapjan fogalmazzak meg igényeiket az iskolaval szemben. Az alapvetd
emberi jogokbdl fakadd lehetdség (Németh, 1997) elvileg az, hogy mindenki a neki megfeleld iskolaztatasban
részesUljon (figyelembe véve az ismeretek, értékek, hitek, szokasok, hagyomanyok stb. sokféleségét). A gyakor-
latban azonban az a kérdés, hogy tudja-e kezelni, és el tudja-e fogadni ezt a sokféleséget az iskola? Hogyan rea-
gal, és hogyan viszonyul az iskola belsé mUkoddése a motivacids, nyelvi, és adaptacios kilonbodzéségekre? A ne-
velés, mint az iskolai szocializacio tudatos eleme ugyanis nem minden ember szamara jelenti ugyanazt, hiszen a
kilonbdz4 tarsadalmi csoportok, kilonbodzéképpen szocializalddnak.

Ne legyenek illuzidink, a kotelezé allami iskolaztatas nem tudja és jelen kdrilmények kozétt nem is akarja ke-
zelni ezt a sokféleséget, kilonbdzéséget. Az iskola eqy ,lelketlen pszichopata gépezet” mondja Gatto, ahol az
egyéni eréfeszitések (didk, sz0l8, tandr), az autondmidra, demokraciara vald torekvések ,alul maradnak az intéz-
meény elvont logikdjdval szemben”. Az iskolai egy tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis monopdlium, ahol a hierar-
chikus személykozi viszonyok, programozott, standardizalt, és normativ mikoddés szabja meg az igények, szUk-
ségletek jogossagat, elismerhetdségét. Az intézményi normak elsajatittatasa elsésorban az intézmény mikodé-
sének zavartalansagat biztositja, az intézmény szikségleteinek elétérbe helyezésével, az egyéni szikségletekkel
szemben. Az iskola, mint adott tarsas kornyezet, az ehhez valé alkalmazkodast elvarja az egyéntél. Az, hogy
mely iskola mekkora teret biztosit a tanuldk igényeinek, szikségleteinek, azt iskoldja valogatja, azonban az isko-
larendszer térténeti alakulasat megfigyelve azt latjuk, hogy az elvaras altalaban nem mas, mint a feltétlen enge-
delmesséqg és a szabalykoveté magatartas, fuggetlendl attdl, hogy funkcionalisan mekkora szikség van ra. Ilyen
esetben az engedelmesség értékké valik, és azzal a veszéllyel jar, hogy ,a qyerek azt tanulja meg, hogy a kon-
form viselkedés moralisan helyes, a non-konform pedig erkdlcsileg helytelen” (Szabd, i. m. 26.). A gyerekek egy
olyan hatalom alatt élik mindennapjaikat, amely nincs figyelemmel az egyéniség autonémiajara (Friedenberg,
id. Szabd, i. m.), igy azt a képzetet alakitjak ki magukban a hatalomrdl, hogy abba nem lehet beleszdlasuk, nincs
dontési lehetéséguk, a siker kulcsa pedig nem mas, mint az alkalmazkoddképesség. A rejtett tanterv megkdzeli-
tésében a pedagdgust, egy sajatos szakmai szerep hordozdjaként értelmezzik, amely szerep, — barhogy is éli at
ezt szubjektive a pedagdgus — funkcidibdl addddan eleve hatalommal ruhdzza fel 6t, a gyerekek szemében.
Gatto az iskola mechanisztikus, rutinszer( tanulasszervezési folyamataiban hét leckét azonosit, amit az iskola ta-

1. ,..aziskola altal dtadott nyilt tartalmak, (osztalyok térbeli elrendezése, 6szténzési, jutalmazasi, bintetési eljarasok, iskolan be -
LUli emberi viszonyok, tanagyag, a tandrok alkalmi megnyilvanuldsai..) milyen burkolt tarsadalmi értékeket hordoznak, amelyek
éppen, mert rejtettek, olykor mélyebben beivédnak gyerekekbe is, mint a manifeszt tartalom. Ezek a ,burkolt” jelentések nem-
csak annyiban érdemelnek figyelmet, amennyiben a gyerekekre (és tandrokra) hatnak, hanem annyiban is, hogy sajatos tarsa-

dalmi fesziltségekre, sét valsagjelenségekre lehet beldluk kdvetkeztetni.” (Ferge és Haber, 1974.13.)
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nit a gyerekeknek. A tanitas jelentése helyenként valtozik, de az iskola szabalyrendszerébdl, mechanizmusaibdl,
mindennapos ritudléibdl addddan a hét lecke, mindenhol ugyanaz. Mit kdzvetitenek, mit tanulnak mindezekbdl
a gyerekek?

1. lecke: Bizonytalansag és zUrzavar. A vilag és benne 6nmagunk felfedezésére iranyuld kivancsisag, az ok-
okozati 6sszefliggések megértése utani vagy, minden ember velesziletett sajatossaga. Az iskola ezt a
kivancsisagot és ezt a vagyat egyaltalan nem elégiti ki. Passziv befogadasra, a gondolkodas és kérdés-
felvetés leépitésére, tények és adatok memorizalasara kényszeriti a didkokat. A tantargyfelosztas nem
jeloli ki a tantargyak kozotti kapcsolddasi pontokat, a szaktandrok kdzétt nincs kommunikacid, k6zos
gondolkod3s, a koherencia igen gyenge ldbakon all. A gyerekek szdmara nem derUL ki az, hogy mi kdze
van egymashoz a kilénb6z6 tartalmaknak, és nem értik, hogy miért kell olyan dolgokat tanulniuk, amik
valdjaban nem ajandékozzak meg ket a felfedezés 6romével. A feldarabolt drarendek és tanmenetek,
elrejtik az élet harmonidjat és a dolgok természetes ritmusat. Cserjeszint és a melléknevek, egyenletek
és a vulkanok, iskolai rendezvények és az idegen nyelv, egészséges taplalkozas és a rabszolgasag, Des-
cartes és a méhek és még sorolhatnank. Mi koéze van mindennek egymashoz? Mi az Osszefiggés a
mennyiségében tul sok tantargy kozott? Az iskola a végtelen toredezettséget tanitja, és azt kozvetiti,
hogy jobb elhagyni az iskoldt egy felszines (természet- és tarsadalomtudomanyos, gazdasagi, és mivé-
szeti) tudassal, mint valddi ismeretekkel és lelkesedéssel valami irant. Bizonytalansagot és zirzavart
akaszt a gyerekek nyakaba.

2. lecke: Osztdlypozicid, hogy tudd, hol a helyed! Mindenkinek meg van a helye a piramisban, ez pedig
nem mas, mint az az osztaly, ahova a didk az életkora, szarmazasa, tudasa, a sajat vagy szilei érdekér-
vényesité képessége szerint be lett sorolva. A gyerekeknek mindig abban az osztalyban kell lennilk,
ahova tartoznak. A tanarnak azt kell elérnie, hogy a gyerekek megszeressék ezt a bezartsagot. Ha ezt jol
csindlja, a gyerekek mar el sem tudjak képzelni, hogy akar mashol is lehetnének. Az osztalyokba sorolas
veszélyes jaték, erdsiti a versenyt, és azt (is) megmutatja a gyerekeknek, hogy hogyan irigykedhetnek és
félhetnek a jobb osztalyoktdl, és hogyan nézhetik le a butdbb osztalyokat. Az eredményes fenyité neve-
lés alatt az osztdly hatékonyan rendszabalyozza 6nmagat az eldirasok betartasara. ,Megtanulod hol a
helyed és ott maradsz ahovd be lettél sorolva, mert te, oda tartozol.”

3. lecke: K6z6ny és kbzOmbdsség. A tanar elvarja, hogy a didkok koncentralt figyelemmel, lelkes aktivitas-
sal vegyenek részt az érakon, meriljenek el a feladatokban. De! Amikor a csengé megszélal, barmit is
csindlnak, azt abba kell hagyniuk és eld kell készilnitk a kdvetkezd érara. Mint egy villanykapcsold, gy
kell fel és lekapcsolddniuk. Az iskolai idékezelés titkos logikaja érzéketlenUl viszonyul a tevékenységek-
hez, ami azt tanitja, hogy nem is olyan fontos befejezni a dolgokat. Az évek soran a csengdk arra kondi-
ciondlnak mindenkit, hogy a valddi érdeklédés valami irant nem is annyira fontos, elég a latszat. Men-
junk tovabb, a vildg ugysem kinal fel semmi érdekeset.

4. lecke: Erzelmi fiiggéség. A piros és fekete pontokkal, mosolygds és szomord fejekkel, elismerd és meg-
szégyenitd szavakkal hamar eléri az iskola, hogy a gyerekek lemondjanak sajat akaratukrél és behddol-
janak egy felsébb akarat parancsanak. A szabad véleménynyilvanitashoz vald jog a gyerekek szamara
nem Létezik az iskoldban. A tanari hatalom megkérdéjelezésére irdnyuld torekvéseket, az autondmidra
iranyuld igényeket hamar elfojtjak, melynek eszkdzei igen valtozatosak. A tandr személyes dontései
azoknak kedveznek, akik nem folytatnak a tanari fennhatdsag megdontésére irdnyuld viselkedést. Az
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egyéniség felbukkanasa, minden kollektiv rendszerben gondolkodd elmélet adaz ellensége. ,/tt van
eqy gyakori példa arra, amikor az eqyéniséq felbukkan, utat akar térni: a qyerekek kikéretdznek valami-
lyen Urdggyel (wc-re kell mennidk, vaqy inniuk kell), hogy végre magukban lehessenek, persze tudom,
hogy nem, de engedem nekik, hogy ,becsapjanak” mert ezzel megteremtem azokat a feltételeket, hoqy
az én jdindulatomtdl figgjenek” (Gatto, i. m. 7.). A tanar kivaltsaga az érzelmi figgdség fenntartasa.

5. lecke: Intellektualis figgdség. Azt, hogy a gyerekeknek mit kell tanulniuk az iskolaban, vagyis a tanulds
targyat a tanar hatdrozza meg, jobban mondva az, aki ezért fizetést ad neki. A munkaadd kivalasztja, ér-
tékei, érdekei mentén meghatdrozza a tanitandd tartalmakat, és tanar kdzvetitésével érvényesiti azt. Az
ebben vald kételkedésnek helye nincs. Miért is kételkedjen benne a tanar? A tanari munka, az igazodast,
a konformitast preferalja és egy kis illendé lelkesedés kimutatasaval ugyanezt a magatartasmaddot ko-
veteli meg a gyerekektdl, ugyanezt a mintat orokiti at. Az ellenallas helyett, a felOlrél jétt utasitasokat,
ugyanolyan parancsként kozvetiti tovabb a gyerekek felé, és ugyanugy nem tlri a devianciat. Ha példa-
ul az evoldcid egy tény és nem egy tedria, akkor azt a tananyagot Ugy, és nem mashogy kell tovabbad -
nia a didkok felé. A ,rendes” tanuldk/tanarok megvarjak, amig a tanar/munkaadd megmondja nekik,
hogy mit kell tenniUk, és Ugy gondolkodnak, ahogy az eld van irva nekik. A ,rendes” emberek hallgatnak
a ,szakértékre". A hatalom kontrollja a gyerekek gondolkodasa felett azt az Uzenetet kdzvetiti, hogy
nem is kell gondolkodni a dolgokon, mert masok, a jobban képzettek, jelentést adnak az életiknek. A
konform magatartas erdsiti a flggdségi viszonyt, aminek a fenntartasa tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis
érdek. Attdl figg, hogy a hatalommal birdk épp melyiket akarjak érvényesiteni, vagy a rendszer sajatos-
sagaibol kdvetkezéen épp melyik, milyen sullyal érvényesil. A ,jé" gyerekeket hamar be lehet témi, de
a ,rossz" gyerekek természetesen harcolnak azért, hogy sajat dontéseik lehessenek, és elddnthessék,
hogy mit, mikor és hogyan tanuljanak. Azonban az ,ellendllék” gyorsan elbuknak a tesztek, felmérdk,
dolgozatok sorozataban. Ez az elvaras, ezt kell megtanulni. Az egységesités, az egyéniség megtdrése ki-
csit nehezebb feladat, ha a sz0lék gyermekik segitségére sietnek, de az idd eldrehaladtaval ez a segit-
séq is egyre kevesebb lesz, dacdra az iskolai élmények rossz hirének. , A tanitisom sordn soha nem ta-
ldlkoztam egyetlen kézéposztalybeli szildvel sem, akik azt gondoltak volna, hogy a gyerekuk iskoldja
eqyike lenne azoknak a rossz iskoldknak, amikrdl hallottak. Ez elképesztd, €s valdszind a legszebb bizo-
nyitéka annak, hoqy mi térténik a csalddokkal, amikor a szUlok maquk is elsajdtitottdk a hét leckét az is-
kolaztatas soran.” (Gatto,i.m. 8.)

6. lecke: Hamis dnbecsUlés. Nehéz vallalkozas a magabiztos gyerekeket alkalmazkodasra birni, féleg a
szeretetteli csaladdal biré gyerekeket. A vildag nem élné tul a magabiztos emberek sokasagat, ezért az
iskola azt tanitja a gyerekeknek, hogy dnbecsilésik, csakis eqgy ,szakérté"-tél figghet. A gyerekek per-
manens megmeérettetés és itélkezés alatt élik mindennapjaikat. Az osztalyzatok és értékelések eredmé-
nyesen gondoskodnak arrdl, és elég vildgosan kozvetitik a szUlSk felé, hogy gyermekeikkel mennyire
elégedetlennek kellene lennitk. Az iskola, cinikus felsébbrendlségét, az allanddsult elégedetlenséggel
hirdeti. Létjogosultsagat csakis Ugy tarthatja fenn, ha az elégedetlenséget allanddsitja, elhiteti, hogy baj
van a gyerekekkel. Elhiteti, hogy az életben vald érvényesiléshez, csakis az iskolan keresztil vezethet
az Ut, és csakis Ugy, hogy az iskolai szabalyokat, és elvarasokat kérdés nélkil mindenki betartja és telje-
siti. Az objektivnek tiné értékelésekkel, itélkeznek és hoznak dontéseket a gyerekek jovéjérél. Kikény-
szeritik, hogy a gyerekek, ezek alapjan hatarozzak meg 6nmagukat, ami természetesen nem mas, mint
egy idegen biralat atvétele, egy objektivnek latszd idegen itélet. Az dnértékelést, mint tényezét, soha
egyetlen filozdfiai rendszer sem vette figyelembe, igy a pedagdgiai gyakorlatban altalaban nincs jelen.
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A felmérdk, dolgozatok, tesztek és bizonyitvanyok azt tanitjdk a gyerekeknek, hogy sem 6nmagukban,
sem szUleikben nem bizhatnak, mert azt, hogy mennyit érnek csakis az iskola, az iskola hivatott tisztvi-
seldi tudjak megallapitani. Ne bizz énmagadban, majd én megmondom, mennyit érsz! Latod? A felmé-
rék, dolgozatok, tesztek és bizonyitvanyok pontosan megmutatjak, mennyire vagy képes.

7. lecke: Senki sem tud elrejtézni. A gyerekek a tandrok allandé megfigyelése alatt allnak. Sem idejik, sem
helyUk nincs az egyedUllétre, és megfenyitik dket, ha a sajat fejuk szerint prébalnak mozogni térben és
idében. Az dllandd megfigyelés és kontroll azt a jelentést hordozza magdban, hogy nem bizhatnak sen-
kiben, a privat élethez nincs joguk. Az iskola a hazi feladatokkal kiterjeszti csapjait és ellendrzése ala
vonja a maganszférat, ahol a gyerekek végre felugyelet nélkil tolthetnék el szabadidejiket, és olyan
dolgokkal foglalatoskodhatnanak, ami igazan érdekli 6ket. A lézengd, tétlen, haszontalan id6toltés, az
iskoldhoz vald hitlenséq jele, és az iskola 6rdége mindig készen all arra, hogy munkat taldljon a sem-
mittevé gyerekeknek. A megfigyelés, ellendrzés egy diktatdrikus rendszer parancsa: a gyerekeket meg
kell figyelni, ha a tarsadalmat szoros kdzponti kontroll alatt akarjak tartani, és meg kell fogni 6ket, hogy
sajat fejuk helyett, az uniformizalt tdmeget kdvessék. A maganélet nem Llegitim.

Gatto fenti észrevételeit olvasva felmerUlhet bennink a kérdés, vajon miért éltetjuk még mindig az iskola, a
kotelezd iskoldztatas tUzét? Ennyire meg lennénk babondzva? A tarsadalmi kényszerité mechanizmusok ennyire
nem kimélnének senkit? Uqgy Latszik, az iskolai ritudlék, olyan szilard tradicionalis elemek, amelyek hatdssal van-
nak minden szerepldre. Céljuk, hogy az intézményi normdakbdl addddan elfogadtassak azt, hogy az igények ki-
nyilvanitasanak esélyei nem egyenléek (Ulich, id. Szabd, 1988), az ala- folérendelt viszony adott. A ritus egy
~mdagikusan irraciondlis kommunikdcios sablon”, (Hochstetter, id. Németh, 1997) amelyrél azt mondja a szerzé,
hogy nem a kommunikacié tartalma a fontos egy ilyen helyzetben, hanem, az hogy a cselekedetek a szerepek-
nek megfeleléen, meghatarozott formaban valdsuljanak meg. Ebben a megkozelitésben a kérdésfeltevés, az er-
rél valé gondolkodas nem megengedett. A tradicid kritikdtlan engedelmességet kovetel. Ez valik értékké. Az
eredeti jelentés atorokitett tartalmabdl kdvetkezden az iskolai ritusok ,eqy vildgosan azonosithatd funkciondalis
racionalitdssal rendelkeznek: szertartdsszerd jelleqik a kollektiv tudat kialakitdsdban dll” (Németh, i. m.107.). Ez
azzal a ,kényelemmel” ajandékozza meg a résztvevdket, hogy konkrét cselekvésmintakhoz jutnak, amiben a tor-
ténések magatdl értetéddvé valnak, és nem kell 6ket kilon indokolni, nem kell mindenrél Ujra donteni. Veszélye
viszont az, hogy elvesziti rugalmassagat, az egyéni helyzetektdl fuggd dtgondoldsa nem torténik meg, ezért az
egyéniséq feladdsa lesz a megkivant magatartasforma. A ,szakralizaltsagbdl” nyert erd, az ,irracionalis raciona-
litds". ,Sztereotip formakkd merevedhet, ami megneheziti a szervezeten belUl szikséges valtozdsokat.” (Né-
meth, u. 0.)

Valtozasra, folyamatos megujulasra pedig szikség van. De azt, hogy ki és milyen irdnyba valtoztat, azt a ha-
talmon lévék dontik el. A kérdés az, hogy a hatalmon lévéknek mennyire sikeril elhallgattatnia minket, mennyi
teret engednek, vagy milyen jogokat sikerUL kiharcolnunk nekink, didkoknak, sziléknek, pedagdgusoknak a ko-
z0s igények megfogalmazasara. A rejtett tanterv megkozelitéssel foglalkozé kutatdk, mind megfogalmaztak azt
az igényt, hogy muveikkel, kutatdsaikkal, feltarjak, és egy masféle nézépont lehetdségével ajandékozzak meg a
neveléstudomanyt. Az iskola tarsadalmi meghatdarozottsaga, az oktatasi funkcidk egyre inkabb bévilé kore,
mindinkabb egy kozos feleldsségvallalasra iranyitjak ra figyelminket. A rejtett tantervi hatas volt, van, és lesz,
annak ellenére, hogy tartalma meglehetdsen kibévilt az évek soran. Ezért nem szabad, hogy elkerilje az okta-
tassal foglalkozd kutatdk, tandrok, tanitdk, és szildk figyelmét. Ezen szemiveq felvétele, a tudatosodds ma,
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nyithatd torekvéseket helyezett eltérbe. Ezen torekvés margdjara, Mihdly Ottd gondolatait ajanlom megfonto-
(dsra: ,Magyarorszdgon a pedagdqiai diskurzusban az eqyén és a k6z0sség témdja ugy jelenik meg, hogqy van a
k6z0sség, amely »jo«, értékes, €s van az eqyén, aki lehet »jo« is, lehet »rossz« is, a nevelésnek pedig az a felada-
ta, hogy »jovd«, azaz »k6z0sségivé« teqye az eqyént. Nos, ez az értelmezés véleményem szerint nemcsak elfo-
gadhatatlan, hanem bizonyos értelemben félelmetes is. [...] A pluralizmus »tudja«, hogy az ember »k6z85s€gi
lény«, de olyan tdrsadalom szervezddését tételezi, amelyben nincs (nem lehet legitim) olyan kéz6sség, amely -
nek az érdeke az eqyén érdeke folé helyezhetd az eqyén hozzdjaruldsa nélkdl. [...] Azt kivdnja kizarni, hogy bdr -
mely kbz0sséqg értékrendszerébdl levezethetd nevelés énmagat dltaldnos érvénydnek tételezhesse" (Mihdly,
2000).
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