Ertékkovetd gondolatok az 6vodai nevelés programjaiban.
A magyar 6vodai nevelés ive 1971-2013 — Szabadi llona emlékére

Bakonyi Anna*

A tanulmdany Szabadi llona emlékére készilt. Az emlékezés Urigyén bemutatdsra és elemzésre kerilnek az el -
mult 40 év dvodapedagdgiai programyjai, beleértve a jelenben érvényes programot is. Az irds azt vizsgalja, hogy
az az dvodapedagdaqiai Iv, amely a maqyar dvodakat hungarikumma tette, milyen elveken és szemléleten nyug-
szik.
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A téma felvetése

A maqyar dvodai nevelés hungarikum. Pedagdgiai hitvallds és izlés kérdése az, hogy ki mit gondol arrél, hogy a
3-6-7 éves gyermek szamdra milyen nevelési szintér az idealis. A globalizalédé vildg — amely nem pusztan gaz-
dasagi globalizacidt jelent, hanem nyitott, vagy egymast kdvetd, egymasba beleldtd tarsadalmakat, egymassal
folyton kommunikald csoportokat — azt eredményezi, hogy egyre tobb, akar énszervezddd (és nem hivatalos)
kezdeményezés és/vagy adaptacid lat napvilagot, hddithat teret, ha taldl maganak piacot. Mindezek akar felhi-
guldshoz is vezethetnek, és néha bizonyara vezetnek is, ugyanakkor a fejlédés végtelen lehetdségét is maguk-
ban hordozzak. Hungarikumnak — ily kérilmények kodzétt — megmaradni nem kénnyd, ugyanakkor nem lehetet -
len. Mik azok a specialitdsok, amelyek miatt ezt a nem hétkdznapi jelzét viselheti a magyar dvodai nevelés? Me-
lyek azok a tdmpontok, amelyek a '70-es évektdl kezdddden végigkisérik a magyar kisgyermeknevelést? Milyen
mélységek mentén haladva fejlédott a gondolkodads a gyermekrdl, és milyen iranyban valtozott a mindennapi
gyakorlat? Vannak-e értékdrzé, a mai napig is érvényes feliletei, sikjai az iskolaskor elétti nevelésnek? Ezekre a
kérdésekre keressik a valaszokat.

1971: Az 6vodai nevelés programja

Az 1971-ben megjelent évodai nevelési program elézményei részben oktatdspolitikai, szakmai intézkedések,
részben szellemi, szemléleti iranyok voltak.

Az elsd, az orszag 6sszes dvodajara érvényes hivatalos, tanterv jellegy dokumentum az 1953-as mdédszertani
levél, majd az 1957-es kézikdnyv (Neveldmunka, 1957) volt. E két kiadvany jelentésége — tul azon, hogy altala-
nos érvény( tantervként funkciondltak — az volt, hogy az irdsok kapcsan elkezdddtek az dvondk orszagos szinty
tovabbképzései, bemutatdkat, vitdkat szerveztek, és nem utolsd sorban napvildgot latott szamos Utmutatd,
maddszertani segédkdnyv, magyarazd cikk, tanulmany. A megfeleld hattérintézmények iranyitdszervként mikod-
tek, ideoldgiai és pedagdgiai értelemben egyarant. A '71-es dvodai programra erésen hatott a Budapesti Iskola
szellemisége, tanitasai, a gyerekrdl alkotott elképzelései. A magyar pszichoanalizis nagyjai — Ferenczi Sandor,
Szondi Lipdt, Balint Mihdly, Balint Alice, Roheim Géza, Hermann Imre, Hermann Alice — szerint az anya-gyermek
kapcsolat, a kora gyerekkori élmények maghatarozd erével birak. Az alabbi felsorolds vazlatosan jelzi elképze-
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» Acsecsemd élete a primer targyszeretettel kezdédik.
+ Ezalelkifejlédés elkerilhetetlenil szikséges foka, ebbdl vezethetdk le a késdbbi targykapcsolatok.
» Azelsédleges targykapcsolatnak bioldgiai alapja van.
» Ezt aszoros kapcsolatot a kultura nevelési szokasai tul koran elszakitjak, ebbdl kdvetkezik az anydba va-
L6 kapaszkodas tendencidja — a gyermekek elégedetlensége.
» Haaz 6szt0nds vagy a testi kdzelség altal idében kielégitést nyer, csendes, nyugodt, j0 érzéssel jard al-
lapot all be.
Az 1971-es program szerzdi — részben — ezen a pszichoanalitikus nézetrendszeren nevelkedtek. Egyik legfébb
konzultansuk, akivel hosszu évekig dolgoztak egyutt, Hermann Alice volt, aki nélkil nem szUlethetett volna meg
az elsd magyar évodai nevelési program. Fontos szerepe volt a szerzék szemléletformalasaban Pikler Emminek
is, akit a csecsemdk szabad mozgasan alapuld személyiségfejlddés, a spontan gyakorlds Utjan vald tanulas ta-
nanak hirdetéjeként ismerink, s aki egyUttal egy — ezen szemlélet alapjan mikddd — csecsemdbotthon vezetdje-
ként dolgozott.” Tekintettel arra, hogy az 1971-es program a szovjet politikai modell ideje alatt sziletett meg, a
mU megjelenésekor bizonyos értelemben kuriézumnak szamitott, elsésorban a pszicholdgiai személet vallaldsa,
a gyermek személyiségének kiemelt tisztelete, a jatékban rejlé lehetéségek — Onkifejezés, indirekt tanulds —
hangsulyozasa miatt.

Az Orszagos Pedagdgiai Intézetben Bakonyiné Vince Agnes és Szabadi llona irték meg azt a programot (Az
dvodai nevelés programja, 1971), amely nemzetkdzi hirnévre tett szert, és amelynek egyes elemei egészen eg-
zaktan, mas Uzenetei kdzvetetten, de ma is megjelennek a magyar évodak programjaiban és a gyakorlatban.?

A szerzdk programbevalasi vizsgalata, az Ugynevezett ERVI (Bakonyiné Vince és Szabadi, 1983) reprezentativ
mintavétel szerint kdvette nyomon a program sikerességét, a kit(zott célok eredményességét. Az ERVI tartalmai
ma mar elavultak, de a vizsgalatok iranyat, a megcélzott terlleteket, vagy akar az egyes mddszeres eljarasokat
ma is alkalmazhatjuk barmely gyermekfejlédést nyomon kdvetd rendszerbe épitve. A program bevezetése dta
eltelt tébb mint 40 év, és ma mar tudjuk, hogy az elvarasok csak akkor realisak, ha elvarasrendszerek mikod -
nek, ha a szocioldgiai kérilmények, a gyermek hattere, genetikai adottsagai, képességrendszere egyUttesen
vannak figyelembe véve. A struktdra, amelyre a korszer( pedagdgia épil, bonyolultabb, mint a '71-es programé
volt. Mégis, az azdta eltelt dvodai programokat elemezve érzékelhetjik, hogy a '71-es program hagyatéka a mai
viszonyok kozott is relevans.

Melyek ezek a szakmai vonasok? Az elsé tézis, amely elemzésre méltd, a kdz0sség és az egyén viszonyat ki-
fejtd nézet. A szocialista embereszmény korszakaban, pontosabban éppen annak ellenére, ez a program azt hir-
dette, hogy a kdzOsséghez az egyéni banasmaddon keresztUl vezetd Uton juthatunk el. Csak a magaban biztos, az
Onmagaban megerésodott, szeretett személyiség képes a kozosségért feleldsséget vallalni, tenni, és gyermeki
szinten bar, de dolgozni. Ellenkezd esetben, ha a kdzdsséget a gyermek elé helyezzik, formalis, nem valds ko-
z0sségi szokasokra tudjuk csak raszoktatni a gyerekeket, a magatartasformak nem valnak belsdvé. A szbveg ér-
telmezésében az eqyéni bandsmddf szerint minden gyerek mas, figyelembe kell venni a kisgyermek habitusat,

1. APikler Intézet jogutddja — ma mar nem csecsemdotthonként — most is létezik, a Pikler-mddszernek szamos kovetdje akad vi-
lagszerte, kilondsen Franciaorszagban.

2. Az 1971-es programot a késébbi dvodai programokndl sokkal részletesebben elemzem. Ennek két oka is van: Egyrészt a tanul -
many Szabadi llona emlékére irddott (Lasd alcim), aki a '71-es program tarsszerzéje volt. Ezekben az években 6 volt az Orszagos
Pedagdgiai Intézet dvodai részlegének a vezetdje. Masrészt ez a program rakta le azokat az alapokat, amelyek egyes elemei a
késébbi programokban megmaradtak. Ennek a dolgozatnak éppen az a célja, hogy lathatéva tegye az 1971 és a 2013 kozotti val -
tozasok ivét.

3. A modern pedagdgidban az egyéni banasmad helyett a differencidlas kifejezést hasznaljuk, illetve a gyermeki tanulds adaptivi-

tasat hangsulyozzuk.
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érdeklédését, képességeit és a kdrilmeényeit. Az eqyéni érdeklddeés és a meglévd képességek figyelembe vétele
miatt ugy vélték a szerzok, hogy a kiscsoportos kord gyermekek szamadra legyen a tanulds kotetlen. A kotetlen,
tervszerd kezdeményezés kifejezés tehat ehhez az idszakhoz kdtédik. Azokban a hattértanulmanyokban (Sza-
badi; 1989), amelyek megeldzték, vagy éppen kdvették a program bevezetését, tébb helyen is olvashatunk arrdl,
hogy a tanulastdl ,nem kell félteni” az dvodas gyerekeket, azonban a tanulasi folyamat mindig legyen motivalt,
és folyamatos tapasztalatszerzésen, valamint allandé cselekvésen alapuljon. A motivdcio egyéni, attél figg,
hogy milyenek a gyermek elézetes tapasztalatai, milyen a hattere, milyen adottsagai és képességei vannak, mi-
lyen a temperamentuma, stb. KUl6nboz6 tanulmanyokban fejtik ki (Bakonyiné Vince, 1989), hogy van gyermek,
akit a probléma maga, masokat az eszkdzok, van, akit az egyUttmUkodés lehetésége motival.

A programban és az ahhoz kapcsolddod irasokban a tapasztalds és az élmény fogalma fontos szerepet kap,
hangsulyozva, hogy az egyik nem keverheté 6ssze a masikkal. Minden, amit a gyermek érzékel, az tapasztalat-
nak foghatd fel, 4m az, hogy mi vélik a sok tapasztalatbdl élménnyé, az elére nem tudhatd. Elmény az, ami meg-
érinti az embert, akar pozitiv, akar negativ értelemben, az azonban, hogy mi valik érzelmileg fontossa, az nem ki -
szamithatd, nem tervezhetd. A tanulasi motivacidk akkor lesznek igazan hatékonyak, ha a gyerek érzelmi életé-
hez igazodnak, hiszen a kisqyermek még érzelmi lény, és a sajat életéhez kotott tapasztalasok lesznek szamara
érzelmileg fontosak, ezek valnak élménnyé. A jdték dominancidjanak hangsulyozasa egy kovetkezd fontos pasz-
szusa a programnak. A jaték a kisgyermek alaptevékenysége, irja a program. Az alaptevékenység pszicholdgiai
definicidjat is megkapjuk, melynek segitségével minden événd megértheti, hogy miért elsédleges a jaték a gyer-
mek életében. Alaptevékenység az, amelynek fejlédésével dsszefiggnek az egyéb tevékenységek fejlddései. E
logika szerint a jdték fejlddése a tanulds fejlédésének az alapja. A program hangsulyozza, hogy a jaték spontan,
szabad, mely cselekvésnek nincs célja, de annal szélesebb skalan mozgd eredményei vannak. A jaték tartalma,
menete ezért nem tervezhetd. Az dvond a jaték iranyitasa soran ugyanakkor megtervezheti a teret, az id6kerete-
ket, el6készithet eszkdzoket, igény szerint bekapcsolddhat, metakommunikacids jelekkel tovabblenditheti a ja-
ték menetét, kezelhet konfliktusokat és megteremtheti a jé légkort. A jaték soran kijatszodnak” a vagyak, a fé-
lelmek, feloldddnak a frusztraciok. Mindek&zben a gyermek szimbolizal (eszkdzoket, metakommunikacidt, teret,
idét, még érzelmi megnyilatkozasokat is).

Olvashatunk a programban arrél is, hogy a kisgyermekkori tanulds mely jegyekben hasonlit a jdtékra, és
mely pontokon tér el attdl. Mindketté cselekvéshez kotott; cél, hogy 6romet okozzon, mindketté aktivitdson
alapszik, de a jaték spontan, a tanulas pedig iranyitott és célorientalt.

Hasonld gondolatkdrben fogalmazddik meg a jdték €s a gyermekmunka 6sszevetése. A gyermekmunka is
oromteli, az is cselekvd, aktiv tevékenység, de a tanulashoz hasonldan a munka nem 6ncéld, hanem kilsd szik-
ségletbdl ered; akkor is, ha az dnkiszolgalas kategdridjaba tartozik, és akkor is, ha masokért végzi a gyermek azt.
Ez utdbbi erdsiti a felelésségtudatot, épiti az akaratot, a kitartast. Mindez az iskolai életre felkészités szempont -
jabdl sem elhanyagolhatd tényezé — hangsulyozza a dokumentum.

A program viszonylag egységes mddszertani Utmutatdsokat adott a pedagdgusoknak. Szamos kiadvany je-
lent meg (a program formatumahoz illesztett, ahhoz hasonld kivitelben), ezek mind az ,,Utmutatc')" nevet visel-
ték, és egy-eqy foglalkozasi aghoz kapcsolddtak.* A viszonylag kotott foglalkozasokhoz mindez koherensen il-
leszkedett. A program koherencidjanak megfeleléen meghataroztak az év végére elérendd kdvetelményszinte-
ket. Toébbnyire homogén életkory (Ugynevezett ,tiszta") csoportok szervezésére épitett a program, de a vegyes
korosztalyU csoportok életszervezésének metodikajara is kitérek a szerzék. A tervezés meghatdrozott modon
zajlott, de minden teriletet eqyformdn fontosnak tekintettek: tervezni kellett a kdzdsségi életet, az egyéni ba-

4. A foglalkozads” az dvodai tanuldst helyettesitd kifejezés volt a korabeli szakirodalomban.
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nasmaddot, a gondozast, a munkat, a tanuldst és a jaték feltételeinek megteremtését is. Ezeket egészitette ki a
tanuldsi Gtemterv, illetve a foglalkozasi vazlat. Mindezt a csoportnapléban rogzitették.

Felugyeleti rendszer segitette az egységes gyakorlatot, ugyanakkor tobbnyire mddszertani segitséget is ad-
tak a felUgyeldk. A képzés egységesen, a tananyagban kevéssé differencidlva, ugyanakkor magas szinvonalon
készitette fel a leendd dvondket.

A csalddokhoz és a helyi sajdtossdgokhoz illeszkedés nem volt erdssége a programnak. Ezzel egy(tt egyes,
kiemelten j6 gyakorlaty dvodak azaltal valtak ismertté, hogy helyi szokasokat épitettek ki a kornyezet és a csala-
dok igényei szerint. Erdekes példa erre az a néhany évoda, melyeknek az udvari élet tartalmassa tétele volt a sa-
jatossaga. Ezekbdl a gyakorlatokbdl is sziletett Utmutatd (Bakonyiné Vince és Nagyné Kasza, 1989).

1989: Az 0vodai nevelés programja

Az 1971651989 kozott eltelt majdnem 20 éves id6szakasz alatt szamos valtozas és Uj igény lépett fel, nem pusz-
tan az dvodapedagdgia, hanem altalaban a pedagdgia teriletén. Iddszervé valt az ONP tovabbfejlesztése, az Uj
program team-munka eredményeként sziletett meg. Ez a program (Az dvodai nevelés programja, 1989) még
mindig megmaradt egységes, kbzponti, minden magyar dvoddra érvényes Utmutatonak, tartalmaban azonban
t6bb mddszertani szabadsdgot adott az dvondknek, amely 4ltal a helyi igények jobban érvényesiltek, és a csa-
lddokhoz vald nagyobb alkalmazkodds is megmutatkozott. A program megszintette az eléz6 program egy jel-
legzetes vonasat, az Ugynevezett kdvetelményrendszert (K).® Ez egyfajta ,fellazulast” jelez, hiszen az elvarasok
nem voltak mar szigordan egységesek. A szakmai szabadsag az évodak gyakorlataban is megnyilvanult. A ve-
gyes csoportok szama gyarapodni kezdett, illetve lazulds mutatkozott a szoros napirend szervezésében, ez
azonban nem szabadossagot, hanem sokkal nagyobb korUltekintést igényld szervezést jelentett. A folyamatos
napirend és a kotetlendl felépitett foglalkozdsok szervezése tudatossagot igényelt. A gyermekcentrikus, egyéni
banasmddot még jobban figyelembe vevé megolddsok szakmai muhelyekké alakitottak a magyar dvodakat.
Néhany erre utaldé vonas: gyermekkdzpontisag, szembefordulds a teljesitmény centrikussaggal, mint egyetlen
vezérldelvvel, intenzivebb igazodas a csalddokhoz, nagyobb mddszertani szabadsag, sajatos, helyi dvodai arcu-
lat. A ,mUhelyek” kialakuldsanak lehetdségét a rendszervaltozas is nagyban elésegitette.*

1989-1996: Az atmenet korszaka — innovaciok és visszaesések

Az1980-as évek végére, az 1990-es évek elejére sajatos helyzetkép alakult ki a magyar évodapedagdgia fejlédé -
sében. A nevelési program tovabbfejlesztett valtozatanak megjelenése éppen a rendszervaltozas idejére esett.
igy egyfeldl egészen 1996-ig érvényben volt egy ,mUltrendszerbeli”, kdzponti program, masfeldl ,gomba mdd-
ra” terjedtek el az alternativ és reform programok, voltaképpen illegitim mddon, hiszen még a '89-es program
volt a hivatalos tartalmi szabalyzd. E korszakban jétt létre hazankban az elsé magyar Waldorf dvoda, feltamasz-
tottdk a Montessorirendszerl évodai programot, megteremtették a Freinet pedagdgidjara épitett, haldzati rend-
szerben funkcionald évodak egyittesét. Ezek voltak a reformpedagdgidkra épitett programok.

Az 1971-es programban az év végére elérendd kovetelményszintet K-val jelolték az egyes fejezetek végén.

Az egységes, kdzponti tantervnek mindsild program ellenére egyre inkabb valt jellemzévé a helyi igényeknek vald megfelelés.
Néhany jellegzetes példa ezekre: Elvaras volt a lakdkornyezet megismerése. Az Gtemtervek készitésekor ki-ki a maga kornyeze-
tére jellemzd kirdnduldsokat tervezett és valdsitott meg. Vagy: a felndttek foglalkozésa témakor a konkrét szilék konkrét mun-
kahelyeinek megldtogatdsat jelentette. Ezek a ma mar aprésagnak és természetesnek tiné részletek ,agyaztak meq” az igazi

valtozasnak, a kdzponti tanterv megszintetésének. Természetesen ehhez a valtozashoz politikai- tarsadalmi valtozas is kellett.
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Ezekkel parhuzamosan egyes dvodak megalkottak a helyi programok ,Jseit”, azokat a helyi innovdcidkat,
amelyek hatdsai a mai napig is érvényesilnek. Ezek kdzUl a legfontosabbak: Dob program, Jaték-Mozgds-Kom-
munikacié, Ovodai nevelés jatékkal, mesével, Epochalis rendszer( dvodai nevelés, Malyva program, Tevékeny-
ség kdzponty program, Ovodai nevelés a mivészetek eszkdzeivel stb.

Ezek a programok szamos kozds vonassal rendelkeztek:

*  mddszertani sokszin(ség,

»  még nagyobb differencialasi lehetdségek,
+ ajaték dominancidjanak erésddése,

» intenziv kapcsolat a szUlékkel.

Nem a teljesitmény centrikussag, hanem a fejlédés centrikussag: az egyéni fejlédés, az egyes gyerek fejlédé-
si lépéseihez igazitott eredmények valtak preferenciava. Mindezek ellenére ennek, a gyermeki igényeket vald-
ban figyelembe vevd korszaknak kisebb-nagyobb torzulasai is voltak. Ezek hatasait esetenként ma is érzékelhet-
juk. A ,szolgaltatd évoda" kilbndrakkal csalogatta a szilSket. A mindségbiztositds félreértelmezése kapcsan az
elégedettségi kérdbivekben megmutatkozd elvarasok feljogositottak az intézményeket arra, hogy kiszolgalja-
nak szinte barmilyen szULl&i igényt. Népszer(vé valtak a kildnféle gyerekfoglalkoztatd programok, és mindezek
némileg felhigitottak a lélektani alapokon nyugvd dvodai hétkdznapokat. Ugyanakkor szamos bel- és kilfoldi jo
gyakorlat adaptacidja valt gyakorlatta ebben az idben.

Mindekdzben még mindig érvényben volt a régi program, egészen 1996-ig, amikor megsziletett Magyaror-
szdqg els6 dvodai kerettanterve, tartalmi szabdlyzdja. Ennek iranymutatdsai alapjan irtdk meg az évodak helyi
programjaikat, 1998 8szére kellett minden magyar dvodanak elkészitenie a sajat programjat.’

1996: Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramja

A program (ONAP, 1996) bevezetdjében az all, hogy az ONAP épit a magyar dvodapedagdgia hagyomanyaira,
értékeire. Az egyes fejezetekben hangsulyt kap a személykodzpontd pedagdgia, a differencialds, a jaték dominan-
cidja, a cselekvé tanulas elve — megdrizve a magyar évodak értékeit.

Ugyanakkor — éppen a helyi programiras altal, mint ahogy a mar emlitett innovativ programok is tették —
egyre intenzivebbé valt a helyi arculat kiépitése, a telepUlésbeli korilmények figyelembe vétele, a csalddokhoz
valé alkalmazkodas. A munkat a kiépUlS szaktandcsaddi, majd a helyi pedagdgiai intézményekben muikddd
szakértdi hdlozat seqitette. Ondlld, eqységes elveken nyugvd, 3m decentralizdlt rendszer lépett mukédésbe. A
rendszer tényleges atalakuldsa folyamatos volt, amelyhez az id6 elegendének bizonyult, mert egészen 2009-ig
érvényben maradt az 1996-ban torvényerére emelkedett ONAP. A tarsadalmi valtozasok miatt, illetve a mar em-
litett negativ folyamatok visszaszoritasa érdekében valt aktudlissa az ONAP felUlvizsgalata, majd annak meguji-
tasa.

2004—2013: A Kompetencia alaptui 6vodai programcsomag, a korszak egyéb,
kapcsolodo innovacioi és az ONAP feliilvizsgalatai

A tarsadalmi és pedagdgiai valtozasok kozil ki kell emelni azokat az eurdpai unids ,kisérleteket” (HEFOP, TAM -
OP), amelyek hosszu évekig meghatdroztak a mindennapok atalakulé gyakorlatat, illetve a tovabbképzéseket
is, hiszen a palyazatokba bekapcsolddd dvodak palydzati pénzbdl, tehdt ingyen, de kdtelezd tartalmakat elsaja-

7. A programokat meg lehetett irni (szakérték hagytak jéva), lehetett adaptalni Ugynevezett mintaprogramok alapjan, vagy at le-

hetett venni kész programokat.



Ertékkovetd gondolatok az Svodai nevelés programjaiban. A magyar évodai nevelés ive 1971-2013 — Szabadi
Ilona emlékére 2013/4. Bakonyi Anna

titva tbmegesen vettek részt a képzésekben. A tovabbi valtozasok a kompetencia alapl programcsomag eleme-
zésével kdvethetdk, hiszen a programcsomag (Kompetencia alapu 2004 -2008) szerves része annak az idészak-
nak, amelyben irddott.

A kompetencia alapu évodai programcsomag egyik kdzponti fogalma az integrdcio volt. Az integracid szik-
ségességét és esetlegesen erdszakolt voltat nem e tanulmdnynak kell elemeznie. Tény azonban, hogy akar a
feltételek nélkili, am terjedd, ,cunami jellegy” integraciod (Bdnfalvy, 2008), akar a valddi, indokolt és befogadd
attit(d lassan elindult a mindennapok kézgondolkoddsaban és gyakorlatdban. Kezdetben a sajatos nevelési igé-
nyd, majd a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet( gyerekek integracidja valt igénnyé, és egyre tobben
alkalmaztak azokat a mddszereket, amelyekhez Uj szakmai tudas és Ujfajta elkotelezettség kellett.® Hozza kell
tenni azt is, hogy minél szélesebb korben terjedt el az integracios folyamat, annal szélesebbé valt az azt ellenzék
kore is. Ezeket a véleményeket sem lehet figyelmen kivil hagyni, hiszen az integracié szamos feltétele a mai na-
pig sem teremtédott meg, hiszen targyi-kornyezeti, létszambeli feltételek, felkészilési folyamat, valamint segi-
t6i haldzat nélkil nem mUkodik az integracié egyetlen formaja sem. Az integracids hulldmok egyik nehezitd té-
nyezdje éppen az volt, hogy egymast kdvették a ,divatok”. Nem egyszerre, a valds igény szerint tanultak és gya-
koroltak az dvodapedagdgusok, hanem ,sorban’, eldszor az SNI gyerekek, majd a HH, HHH gyerekek
integracidja kerult sorra.’

A kompetencia alapu programcsomag ismét kdzpontba allitotta a jdtek s az érzelmek szerepét, ez indokolt
volt, hiszen az integracid soran torténd fejlesztés-kodzpontu irdnyzat, a szolgaltatasok, a ,kilondra rendszerek”
bevezetése erodalta a gyerek jatékanak jelentéségét. A programcsomag értelmezésében a szabad jdték és a fej-
lesztd jaték hangsulyosan elkilonil egymastdl, hiszen az egyik valdban jaték, a masik pedig jatékkal torténd ira-
nyitott cselekvés, tehat tanulds. Megoldast keresett az dvoda-iskola dtmenet megkdnnyitésére is. Egészen egy-
értelmuUnek tint, hogy a megoldas - az dvoda és az iskola vonatkozasaban egyarant — a gyerekrél valé azonos
gondolkoddsmddban keresendd. Ennél azonban van egy egzaktabb ,kulcs” is: a mddszertani kultdrak kozelité -
se. A cél az volt, hogy elsésorban ne az évoda kozelitsen az iskoldhoz, hanem az iskola az dvodahoz. Hozza kell
tenni azonban, hogy a korszery tanuldsi formakat az iskolapedagdgiabdl meritette az évodapedagdgia. A cso-
portmunka, az egyéni munkaforma, a nyomon kovetéses értékelés, amely nem pontokban, osztalyzatokban
vagy szazalékokban fejezi ki az adott teljesitményt, hanem a gyermek egyéni fejlédését koveti. A differencialds a
tananyagban és/vagy az idében, mind-mind lehet hasonld, és lehet ,egyforma” az évoddban és az iskolaban.

A munkat mas, nem pusztan évodai prébalkozasok is erdsitették, ezek kdzil kettét érdemes kiemelni. Az
egyik a hatranyos helyzetl gyerekek kora gyerekkori tdmogatasa volt, amely késébb a Biztos Kezdet Gyerekhd-
zak |étrehozasaban oltott testet. A gyerekhdzakhoz egy késébbi unids dvodai pdlydzat is csatlakozott, amely
mar felhasznalta a kompetencia alapy programcsomagbdl leszirhetd ismereteket. Ez a Biztos Kezdet Ovodai
Program pilot kisérlete volt. A gyerekhdzak és az évodak egyUttmUkodése volt a cél, a kompetencia csomag
modouljainak felhasznaldsaval és a kapcsolati hald, az egyittmUkodé partnerek szélesitésével. ' A masik, az évo-
dakat is érinté unids palyazati fejlesztés a bolcsédék és az dvodak eqyfajta ,eqységesitése” volt (Szombathelyi-
né Nyitrai, Bakonyi és Kovdcsné Bardny, 2009). Azokban az intézményekben, ahol az évodak megnyitottak egy

8. Ebben az id6szakban szamos képzést szerveztek, amelyek az Uj tipusu tanuldsszervezési megoldasok megtanitdsara voltak hi-
vatottak. Ezek kozUl is kiemelt jelentésége volt a csoportmunka mddszertandnak, a kooperativ tanuldsszervezés elsajatitasa-
nak.

9. Napjainkban hasonld folyamat jatszddik le a tehetséges gyerekek formalis kiemelésével. Természetesen nem a pedagdgiai fo-
lyamatba jélilleszkedd tehetséggondozasra vonatkozik a kritika.

10. A terv az volt, hogy védéndk, orvosok, pszicholédgusok, szocidlis szférdban dolgozdk, egyhazi személyek kdz0s programban

muUkddjenek egyUtt.
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boélcsddei csoportot, szUkségessé valt a bélcsédei és az dvodai programok kdzelitése, egységesitése. Azokon a
kistelepUléseken pedig, ahol az évodai csoportokat nem tudtak az dvodak teljes létszammal feltolteni, ott enge-
délyezte a jogszabaly, hogy az évodai csoportba jarhassanak bolcsédések is.'" A gyerekek beszoktatasanak
modjat, a jaték szerepét, a tanulas helyét és folyamatat, a gondozasi tevékenységeket, valamint a gyerekek
megismerésére iranyuld maddszereket egyitt kellett végiggondolni, 6sszhangba hozni a kétféle intézménynek,
az egyéb, nem pedagdgiai, de szikséges atalakitasok, atépitések mellett. A kdzelité folyamat eredményekép-
pen a bolcsédéken kivil a csalddi napkdzik pedagdgiai programijai is hasonlitanak ma mar az dvodai programo-
kéra.

Ezekbdl a probalkozasokbdl ismét leszUrédott egy Ujfajta megkdzelités: minden gyerek mas, ezért a differen-
cialds nemcsak az integralasra szoruld gyerekek szamadra kivanatos pedagdgusi magatartas, hanem minden
gyerekre kell, hogy vonatkozzon. A befogadd pedagdgia, az inkluzid, szélesebb értelmet kap, mint a differencia-
lds, vaqy az integrdcid. Az inkluzid szemléletnek tekinthetd, a differencidlas mddszereknek, az integracid pedig
helyzetnek, szituacionak, amelyben az atlagostdl markansan eltéré fejlédési iranyy, vagy eltéré fejlédési itemd
gyerek van a fékuszban.

2009-2010 kordl a tovabbi tarsadalmi és pedagdgiai valtozasok indokoltta tették az ONAP felUlvizsgalatat. A
felUlvizsgalatot az dvodapedagdgusok bevonasaval készitették el a szakemberek. Uj szakmai igényként merdlt
fel, hogy épiljon be a programba a kérnyezettudatossdg, illetve annak gyermeki szinten torténd gyakorlasa. Na-
gyobb szerepet kapott a kreativitds, hangsilyozvan a gyermeki tanulds alkotd jellegét. Az dvodai dolgozdk kil-
s6 és belsé kapcsolatrendszerének aktivabba tételét is megerdsitette a program.

Szikséges megemliteni a konstruktivizmus ,beéplilését” is az dvodapedagdgiai tudastartalmak kozé. A
konstruktiv tanulaselmélet alapvetd tézise, hogy a gyerekek tudasa az elézetes ismeretekre épUl. Ez az elmélet
azt is hangsulyozza, hogy a klasszikus gondolkodasi folyamatnak és az intuiciékon vagy a készségeken alapuld
tudaselsajatitasnak egyforman létjogosultsaga van (deklarativ és proceduralis tanulas). Barmilyen megkozeli-
téssel gondolkodik és old meg problémakat a kisgyermek, illetve barmilyen mddszerrel segiti ezt a pedagdgus,
tudas mindebbdl akkor lesz, ha a tanulds adaptiv, vagyis a gyerek valtozatos, Shmaganak adekvat célok és utak
kozott valaszthat.

Az ONAP Uj valtozata ismét megdrizte az dvodapedagdgia értékeit, ugyanakkor magaba foglalta a korszerd
pszicholdgia és pedagdgia legujabb elemeit is. Ez az dtvézet a maig érvényes, lequtolsd programra is jellemzd.

A 2012-2013-as tanévben érvénybe lépett Kbznevelési Térvény szamos olyan valtozast hozott, amely okan
ismét alakitani kellett az ONAP szerkezetén és tartalman. Ezek a valtozasok azonban nem érintették az emlitett
.Otvdzet” (hagyomany és korszer(ség) jelleget.'? A kdznevelési rendszerhez igazitott ONAP alapvetden tartal-
mazza a rovid ideig érvényben évé 2009-2010-es ONAP [255/2009. (XI. 20.)] Korm. rendelet] elemeit is, igy a
tovabbiakban nem kilonitjiuk el a két program tartalmat, hanem csak azokat az aspektusokat ismertetjik, ame-
lyek az eddigi elemzésbdl kimaradtak. Az Uj tartalmi szabalyzé [363/2012. (XII. 17.)] Korm. rendelet] tovabbra is
épit az hagyomanyokra, biztositja a kontinuitast. Az ONAP nem tamogatja az évoda ,szolgaltatd” jellegét; az
dvodapedagogus jelenléte, irdnyitd szerepe, a nevelési idében torténd dominanciaja lényegében kizarja a ,ku-
lONdrak” szervezését. A tanuldst tdg értelemben fogja fel a program. A tanulds formai sokfélék, jatékhoz illesz-
tettek és direktebben iranyitottak lehetnek. A tanuldsban az anyanyelvi nevelés kiemelt szerepet kap. A napi-

1. 15 évodds mellett 5, kétévesnélidésebb bolcsddés jarhat egy csoportba a térvény szerint.

12.  Alegutolsé ONAP sem szerkezetében sem alapvetd tartalmaiban nem hozott markansan Uj valtozast, mégis egyértelm( a Koz-
nevelési Rendszernek megfeleld atalakitds. Egyfeldl szorosabb a szerkezet, masfeldl — koherencidba hozva az iskolai tantervvel

- beépultek azok az elemek, amelyek a Kdznevelési Rendszer altali, mar az dvodaban is aktualizalhatd tartalmak.
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rend szervezése pdrhuzamosan is végezhetd, tehat a gyerekek sajat tempdban, nem feltétlenil egyszerre tevé-
kenykedhetnek. Ez a differencialds erdsitését jelzi.

A csaladokkal torténd kapcsolat is Uj tartalommal telitédik. A csalddkézpontu intervencid — mint a program-
ban szerepld Uj fogalom - azt jelenti, hogy ,a gyerek mdgé oda kell latni" a csalddjat is, és a nevelési tervek,
megoldasok nemcsak a gyerekekhez igazitottak, hanem a csaldadok sajatos helyzetéhez, igényeihez is illeszked-
nek. Az erkdlcs, az értékrend szerepe felértékelddik. A kisgyermek erkélcse érzelmein keresztil fejlédik, igy az ér-
zelmi nevelés jelentdsége is Ujra elbtérbe keril. Az erkdlcsi tartalmak ismét felvetik a kdzdsségi nevelés fontos-
sagat, e kifejezés Ujra megjelenik az dvodai programban. A kdz6sségi egyUttlét soran hangsulyt kapnak a nem-
zetiségek (@ mar tobbszor is emlitett SNI és HHH gyerekek mellett), és az inkluzids terUletek kiegészilnek a
tehetséggondozdssal. Osszesité elnevezéssel élve ezért is hasznalja a kiemelt figyelmet igényld gyerekek kifeje-
zést a program (A nemzeti kdznevelésrél sz6l6 2011. évi CXC. tdrvény), annal is inkabb, mert egy személyiségben
vagy egy életUtban tobbféle ,massag” is eléfordulhat. Mivel a 3 éves gyermek szamara kotelezévé valik az dvo -
da és a 6 éves gyermek szamdra az iskola™® (ezt természetesen nem a tartalmi szabalyzd foglalja magaba), ezért
aziskolaérettség, az iskoldra felkészilt gyerek ismérvei cizellaltabb kifejtést kapnak. Az iskoldhoz vezet6 utak és
a tanuldsi tartalmak alapvetéen nem valtoztak.

A mindennapos mozgds biztositasanak jelentésége ismét megnd. A '71-es és a '89-es program idején kotele-
z6 napirendi pont volt a mindennapos testnevelés (szakmai zsargonnal 5 perces mozgasnak is nevezték), volt,
hogy naponta kétszer is szerveztek az dvodapedagdgusok — masik nevén — kistestnevelést. A szakma ma nem
igy gondolkodik errdl, hiszen a régi rovid, de szervezett mozgasos tevékenységek nem illeszkedtek a kisgyermek
adott érzelemvilagahoz, képességeihez és tevékenységstruktirajahoz sem. Idépontjuk meghatarozott volt. Ma
azt mondjuk: a megoldas ,mddszertana” nem egyforma, és a mozgds nem mindennap azonos, hanem valtoza-
tos napi- és heti renddel, sokféle, a helyi pedagdgiai programban és a csoportnapléban régzitett médon szer-
vezhetd.

A nyomon kovetéses gyermekismeret ma mar kotelezd, tobbféle rendszert lehet haszndlni, és Uj szempont
azis, hogy a szakszolgalatok ezekbdl az anyagokbdl is nyerhetnek informacidkat az iskolaérettség idépontjanak
megallapitashoz. Az dtmenetek megkdnnyitése tovabbra is fontos feladat, és ezért a széles, dvodan kivili szak-
mai kapcsolatrendszer — kiemelten a szakszolgdlatokkal torténd eqylttmuikddés — apoldsa kilonos hangsulyt
kap.

A jové (varhato) utjai

A konstruktivizmus, az adaptivitds nem egyszerGen egy pedagdgiai szemlélet, hanem a kognitiv pszicholdgia
Latiltetése”, a gyermeki gondolkodashoz alkalmazkodd gyakorlat. Ha mindezt a 21. szazad digitdlis generdcidja-
val vetjuk 6ssze, akkor jol latszik, hogy jelentds valtozasok eldtt all a pedagdgia, a pedagdgus szerepétdl kezd-
ve, a gyermeki gondolkodds megvaltozott képességéig. Kezdetben még csak X, majd Y generaciordl beszél-
tunk, ma mar a Z generacional tartunk (Gyarmathy, 2013), és ezek a valtozasok a kisgyermeknevelést is érintik,
hiszen mar az ,Uj generacidval” kell foglalkozniuk az évodapedagdgusoknak. A téma behatd elemzése nélkil is
tapasztalhatjuk mindannyian, hogy mar az dvodaskor elétt is hasznaljak a kicsik a szamitdgépet, vagy az egyéb
informatikai eszkdzoket, amelyeket a csaldd is haszndl. A szamitégépes mesefilmek megtekintésének kérdése
egyszery, itt csak ellendriznie kell a felndttnek, hogy mit nézzen meg a gyerek. De ennél sokkal dsszetettebb,

13.  Ajogszabalyok értelmében mind az évodakezdés, mind az iskolakezdés szigory szabalyai aldl, egyéni elbirdlds alapjan, adhatd

felmentés.



Neveléstudomany 2013/4. Tanulmanyok

bonyolultabb folyamatnak vagyunk immar részesei. Roviden &sszefoglalva: valtoznak a gyermeki képességek,
altalanosan és globalisan. Masképp perceptual, masképp lat és masképp gondolkodik ez a nemzedék, mint
ahogy az el6z6.

A digitalis nemzedék tagjai mas szokasokkal és féként mas iranyokkal, hdldzatosoddssal kommunikalnak.
Ennek ellenére, vagy éppen ezért szamukra is fontos a mivészetek muvelése, a komplex mivészetek (drama,
bab, zene, tanc, mozgas, képzémUivészet, mese) terdpids, személyiségbeli és a kapcsolatfejleszté hatasmecha-
nizmusa.

Mint mar emlitettik: a differencialt fejlesztés zaloga a gyermek megismerése. A nyomon kdvetéses, megfi-
gyelésen és/vagy mérésen alapulé megismerés modszereinek kidolgozasa részben mar megtortént, részben fo-
lyamatos fejlesztések zajlanak e terUleten. A mindségi munka ellendrzését a kdzeljévében Uj megoldasok fogjak
szolgalni, az eqyik ilyen példaul a pedagdqus portflidjanak elkészitése lesz. A portfdlid, mint mddszer', varha-
tdan szerepet fog kapni a gyerekek fejlddésének nyomon kdvetése soran is (Kozsdiné, Szent-Galyiés Vizy, 2013).
A csaladokkal és az iskolaval tdrténd egyUttmuikddés igazi tartalma éppen a gyerekrél vald tudas megosztasa, a
tapasztalatok kicserélése és a gyerekhez igazitott megoldasok megtalalasa.

Nemzetkodzi kitekintés alapjan kovethetd, hogy a mindségi kisgyermeknevelés megolddsai, a pedagdgusok
képzettsége, a nevelés szervezeti keretei, azok varidcioi tag megoldasokat, lehetdségeket rejtenek magukban.
Hogy mely gyereknek mi a jo: biztos kezdet haz, bélcséde, csaladi napkdzi, jatszohaz, otthoni gyerekfeligyelet,
6voda, az valdjaban csalad- és gyermekfiggd. Akarhogy is alakul a jév6, egységes vagy széttagolt rendszerben
nevelkednek a kisgyermekek az iskola elétt; mindenképpen alapcél, hogy a rendszerek egymashoz igazodva,
részben azonos protokollal mikodjenek.

Zarégondolatok

A tarsadalmi és pedagdgiai valtozasok befolyasoljak a koz- és a szakmai gondolkodast. Bar az értékek valtoz-
nak, mégis jelentdsnek mondhatd az a tény, hogy az évodak megdrizték gyerek centrikus szellemiségiket, a
gyermeki aktivitasra épUlé gyakorlatukat. Tovabbi valtozasok varhatdk, hatnak rank a kdrnyezd orszagok mas ti-
pusy gyakorlatai és a sajat valtoztatasi igényeink. Tudjuk, hogy a kora gyermekkori ,befektetés"” a szd szoros ér-
temében biztosan megtérild befektetetés (Herczog, 2008). Nem egyszerlen ,csak” az iskolat alapozza meg az
6voda, hanem a jovét is. Mindezekért jé lenne nemcsak hinni, hanem tudni is, hogy az dvodai nevelés, éppen a
hagyomanyai okan, megmarad hungarikumnak.

14. A mddszer el6zményének tekinthetjilk, hogy a '90-es évek elején a Hajduboszorményi Ovoképzé Féiskola munkatarsai ltal

adaptalt Step-by-Step programban mar alkalmaztak a gyerekek munkaibdl készitett portfolidt.
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