Tanithato-e az erkolcs?
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Lehetséges-e nem valldsi erkdlcsi nevelés a mai plurdlis vildgban? Milyen életkortdl? Lehetséges-e az erkdlcs
iskolai tanitdsa? Homogén erkdlcstan vagy multidiszciplindris tantarqy keretében inkabb? Az ember- és erkdlcs-
tan mint optimalis modell.
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Lehetséges-e az erkolcsi nevelés?

.Vajon nem jar-e a pluralizmus, az etnikai ellentétek élez6dése, a nacionalizmus tilhajtasa altal is szUkségessé
tett tolerancia hirdetése olyan nagymérték( erkodlcsi relativizmussal s egyaltalan érték-relativizmussal, hogy le
kelljen mondanunk a szavak és a tettek erkdlcsi megitélésérdl, Ugy ahogyan egy édon, divatjamuilt szemiveg-
rél?", kérdezi G. Lind gondolataitdl megihletve Vdriné Szildgyi Ibolya (1994. 9.). Ebbdl kovetkezik két megeldzé
kérdés: Van-e egyaltalan lehetdség nevelésre? Ebben a vildgban, amikor az ember immar minden tovabbi nélkil
kivonhatja magat a Kant altal leirt kdzosségileg legitimalt erkdles aldl, a nevelés helyzete kétségkivil lényege-
sen megvaltozott. Egyesek szerint minimalisra csdkken a lehetésége, masok szerint kétségkivil éppen hogy
megnd a nevelés esélye, de feladata és kockazata is, amennyiben a nevelés erkdlcsi nevelés is akar lenni, hiszen
a vallasi rendszereken kivil marado erkélcsi tételek immar nem tarthatnak igényt feltétlen érvényességre, jolle-
het feltétlenUl vagy abszolut értelemben kellene ket megfogalmazni, hogy egyaltalan erkodlcsi nevelésrél le-
hessen beszélni (Oelkers, 1998.15-17.). A masik kérdés tehat az, hogy van-e egyaltalan szUkség és lehetdség az
erkolcsi nevelésre? Emellett leghatasosabban Heller Agnes segitségével érvelhetink, aki Wittgenstein gondo-
latat is felidézve azt mondja, hogy az erkdlcs a jo és rossz kdzotti kilonbségétel képessége és a cselekvd fele-
l6ssége, vagyis az erkolcs a vilag feltétele (Heller, 1994. 244.). L. Kohlberg pedig egyenesen a demokratikus tar-
sadalomban vald aktiv és felelds részvétel feltételének tekinti az erkdlcsi nevelést.

Kiilonboz6 pedagogiak allasfoglalasai

A kilonb6z6 pedagdgidk eléggé eltéré modon foglalnak allds abban a tekintetben, hogy mennyiben beszélhe-
tUnk egyaltalan erkdlcsi nevelésrél. A XX—XXI. szazadi pedagdgiai irdnyzatok attekintését kinald hazai szakiro-
dalmak eléggé ritkan veszik be szempontjaik kdzé az etikai szempontot. Ennek egyik oka nyilvanvaldan az, hogy
ezek jelentds részébdl egyszerlen hianyzik, vagy nagyon hidnyos az érték és erkolcs dimenzid. Schaffhauser Fe-
renc (1997) a nevelési fogalmak alapjan 6tféle iranyzatot kilonboztet meg. Ebbdl kettdt tart értékrelativisztikus-
nak, harmat pedig értékcentrikusnak, am ezek kozUl csupan a herbartianust nevezi normativnak és erkélcsi neve-
(ést felvallaltnak. A neveldi tevékenység fogalma szerint hatféle neveléselméletet kilonbdztet meg. Kozilik
kettét tart kifejezetten értékrelativisztikusnak, és csak egyet (Szarka Jozsefét) normativnak, értékkdzpontinak
vagy etikai iranyultsaginak egyet sem. A nevelési célok hivatkozasa alapja szerint Schaffhauser antropoldgiai,
pragmatikus és etikai (méghozza moralpedagdgia és értékpedagdgiai iranyultsagu) pedagdgiakat sorol fol. Ne-
veléselméletek neveléstipusait vizsgalva 6t kozUl csak két értékcentrikust taldlhatunk. Az Osszkép az értékkdz-
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pontusag és az erkdlcsi értékekre (vagy azokra is) alapozas tekintetében meglehetdsen szegényes, még inkabb,
ha a mozgas iranyat is figyelembe vesszUk, ugyanis az érték, az etikai alapozas rendre a normativitassal és a kon-
zervativizmussal szerepel egyitt.

Karpdti Andrea (1997) a befogadasra és az aktivitasra épuld nevelési folyamat-koncepcidk alapjan vizsgalta a
kilénbozd pedagdgidkat, és nyolc tipus k6zil minddssze két olyat emlit, melyeknek erételjes érték-vonatkoza -
suk is van: a Maritainhez kapcsolt neotomista és a herbarti pedagdgiat, valamint a tanuléi 6nallésag modellje-
ként bemutatott Zsolnai-féle értékkdzvetitd és képességfejlesztd pedagdgiat. Jellemzdnek tartom, hogy amikor
Molndr Mdria (1997) az iranyitott-szabad skalat hasznalva jellemzi az altala vizsgalt hét nevelési programot,
egyiket sem tekinti kifejezetten érték-alapunak. Az Alternativ Kdézgazdasagi Gimnazium Molndr altal boldogsag-
centrikusnak nevezett programjat bemutatva megemlit ugyan értékeket (élmény, érdekeltség, érdeklddés,
egyUttmUkodés), am ezeket Ugy emliti, mint amelyek a kdtelezettségek helyére kerilnek, és nem a jovét céloz-
zak, hanem csak a jelenlegi boldog életet. Egyedil a szocialis klimat kdzpontba helyezd Jéna-terv esetében ne-
vezi a pedagdgia legfébb jellemzdit (human- és gyermekkdzpontd munkaritmus, Gnnepek, érzelmi megnyilva-
nuldsok, csaladias légkor, hagyomany) értékformald erének, de magat az értékrendet nem mutatja be. A Mihdly
Ottd (1998) altal felsorolt hatféle itt és most valaszthatd pedagdgiai alternativak kdzott harom olyan szerepel (a
tradiciondlis, a szocialista és a népi-k6zdsségi iskola), melyek valamennyire értékorientaltnak tekinthetdk.

Mikortél tanithat?

A pszicholdgusok a moralitas négyféle modelljével prébalkoztak:
1. apszichoanalitikus modell a moralis viselkedést 6sztdnalapu késztetésekre vezeti vissza;
2. a szocialis tanulasi modell a moralis viselkedést a tarsadalom normainak megfeleld, tekintély altal
meghatarozott szabalyokat engedelmesen kdvetd viselkedésnek tekinti;
3. Gilligan elmélete alapjan (mely rokon Hoffmann empatia-alapy moralitas modelljével), a moralis visel-
kedés a masok iranti gondoskodas és feleldsségvallalds (Kulcsdr, 1999);
4. Kohlbergkognitiv fejlédési modellje, mely szerint szakaszos fejlédésben alakul ki a mordalis érvelés.

Az erkolcsi nevelésben alkalmazhatd és alkalmazott erkélespszicholdgia alapkove a legtdbb esetben termé-
szetesen tovabbra is L. Kohlberg (1974) elmélete, mely szerint az erkolcsi fejlédés prekonvencionalis és konven-
cionalis szintjeit kdvetéen a posztkonvencionalis szintre, annak is inkabb masodik szakaszaig eljuté ember te-
kinthetd igazan elkotelezett erkdlesi lénynek. Ennek a meglehetdsen hegemdn helyzetl modellnek legerésebb
ellenlabasa eleddig talan maga Kohlberg volt, 6 ugyanis Ugy latja, hogy az emberek nagy része nem jut el az er-
kélesi nagykorUsagig, megrekednek a konvencionalis erkdles szintjén.

Mdra mar sok szakember szamara nyilvanvald, hogy Kohlberg talan tulontdl is kognitiv modellje egyfelél
megfeleld valasz volt a huszadik szazad legnagyobb hatdsu erkdlesi irdnyzatara, az emotivista etikara, masfeldl
azonban az érzelem-pszicholdgia megerdsodésével (Jenkins és Oatley 2001) erds versenytarsakat kapott. Ugy
tlnik, a legerésebb vetélytars eddig Hoffman-nak az erkolcsi fejlddést az empatia fejlédésével magyarazd elmé-
lete volt (1999). Eszerint az tekinthetd erkolcsi cselekvésnek, amikor a masikért valami aldozatot hozok, motivu-
mai pedig az empatidbdl szarmaznak, és az ilyen empatids aktusok a gondoskodas és az igazsagossag aktusai.
Hoffmann nem iktatja ki a kognitiv dimenziét, mert Ugy gondolja, hogy az empatia legmagasabb szintjén a jelzé-
sek kognitiv haldja mikodik. Kézenfekvdnek tlnik, hogy a gyerekek azokat valasztjak az erkolcsi elvek kozul,
amelyek illeszkednek empétids diszpozicidikhoz. Es ebben a pillanatban mar a pedagdgia mezejére épink,
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ugyanis Hoffmann szerint az az elv, amelyet valamikor hivos didaktikus helyzetben sajatitottuk el, barmikor ér-
zelmi sulyt kaphat, és ,forrd kognicidként” kerilhet kédolasra.

J. C. Gibbs (1999) Kohlberg és Hoffmann elméletét egymasra nyitott komplementer elképzeléseknek, és Ugy
gondolja, hogy Kohlberg posztkonvencionalis szintje nem pusztan azért belsd, mert megalapozé erkélesi elvek
felismerésére épUl, hanem azért is, mert az erkélcsi elveket a személy maga valasztja, és azok figgenek a tarsas
elfogadastdl. Emellett gy véli, hogy Kohlbergtil szigordan értelmezi a moralis itélkezési érettséget, ugyanis az
mar szerinte megjelenik a konvencionalis szinten. Gibbs Ugy latja, hogy empirikus kutatasok is igazoltak, hogy
amiképpen az érett empatiahoz szocialis kognitiv fejlédésre van szikség, ugyanigy elengedhetetlen az érett
empatia alapu bUntudathoz az 6nismeret kognitiv fejlédése. Végsd kdvetkeztetése az, hogy a kognitiv-fejlédési
aspektus kulturalisan altalanos érvényd, az induktiv nevelés révén megvaldsult erkdlesi internalizacid viszont
nem, ugyanakkor az induktiv neveléssel jaré erkolcsi internalizacié az empatia fejlesztése révén segithet enyhite-
ni a tulzott individualizmusbdl adddd elidegenedést. Gibbs egyesitd tdrekvését A. Bandurais megerdsiti, amikor
kijelenti, hogy az erkolcsi én szocialis kognitiv elméletében a moralis érvelés Osszekapcsolddik az érzelmi Onsza--
balyozd mechanizmussal, ugyanis a moralitas inkabb gydkerezik az on-reflektiv énben, és az erkolcsi cselekvés a
kognitiv, érzelmi és tarsadalmi tényezdk Osszjatékanak eredménye (2002).

A nevelés mint erkolcsi kommunikacio

A nevelés és az erkolcs viszonyaval foglalkozé legjelentdsebb kortars elmélet kdzil Oelkers Nevelésetikaja ki-
nalkozik szamomra mint legmegfelelébb alap az erkdlcsi nevelésre. Szerinte a nevelés mint erkdlcsi kommuni-
kacid, és mint ilyen nem azonos sem a liberdlis nyilvanossaggal, sem az értelemrdl folytatott egyezkedéssel,
sem az érintkezés tolerans formajaval, hanem az etikai elvek és érvelési formak szocialis szférdiba térténd beve-
zetésével, méghozza egy aszimmetrikus erkolcsi kommunikacié formajaban. Es ha az erkolcsi nevelés vita for-
majaban torténik is, ez a vita olyan vita, amelynek targyat olyan vitathatatlan értékek képezik, mint az emberi
személy értéke, az individuum méltdsaga, az egyén szabadsaga, a népek beleszdlasi joga. Az erkdlcsi kommuni-
kacié kooperativ etika, mely azonban Oelkers szerint nem nélkilozhet bizonyos mértéky kényszeritést. Olyan
egyezkedés, melynek soran az 6nérdeknek hattérbe kell szorulnia a leheté legnagyobb haszonnal szemben,
mely ugyanakkor az egyezkedés elétt étez tarsadalmi normak figyelembe vételével kell, hogy térténjen (1998.
158-162.). Babosik Istvdn (2005) pedagdgiai programja a személyiség egészének fejlesztését szolgalja azzal a
céllal, hogy megvaldsuljon a konstruktiv életvezetést folytatd ember. Ebben a pedagdgiaban — melyben a neve-
(s tudatos konstruktiv értékekre épUld tevékenység — konstrukcidban a szocidlis és dnfejlesztd mellett a mora-
lis szUkségletek is fontos helyet kapnak.

Az erkélcsi nevelés szinterei az iskolaban

Ha elfogadjuk Oelkerstél, hogy a nevelés mindig erkdlcsi nevelés, akkor nem kérdés, hogy ennek egyik legfon-
tosabb szintere éppen az iskola, és az sem hogy nagyon kilénbozd iskolai ,dimenzidban” jelenhet meg: (a) az is-
kola vilaga, értékrendje, ethosza, (b) a pedagdgusok és diakok értékrendje és erkolcsisége, (c) az osztalyféndk
neveld tevékenysége, (d) a kilonbdzé tantargyak tanitasa kdzben megjelend etikai felhangok, (e) olyan targya-
kon keresztil, amelyekbe tudatosan be van épitve az etika (filozdfia, embertan, lelki egészségtan, 6koldgia stb.).
Az a kérdés, hogy kdzvetlen mddon tanithatd-e az erkéles, lehet-e iskolai tan az erkdlcstan.



Tanithato-e az erkolcs? 2013/4. Kamaras Istvan OJD

Tanithato-e az erkolcs?

Sokan azt valaszoljak, nem szUkséges etikat tanitani, ugyanis éppen elegendé a példa: az iskola ethosza és a ta-
narok éthosza. J6 néhdny neves filozdéfus, pszicholdgus és pedagdgus — kdztik Piaget, Kohlberg, Goldmann és
Heller Agnes — hatarozottan Allitja, hogy tanithatd az erkélcs, azaz pedagdgiai tevékenységgel is befolyasolhatd
az erkolcsi személyiséqg kialakuldsa. Heller (1994) szerint erkdlcsot tanitani nem mds, mint tartalmat adni a jot és
a rosszat megkilonboztetni képességinknek (amely mentalis képesség, logikus gondolkodds, problémamegol -
das, alkalmazd itélet, képzelderd, affektus, orientald érzések, lelkiismeret, odaadas, lelkesedés és szenvedély
Otvozete). Erkolesot tanulni pedig: e tartalmat bensévé tenni.

Vallaserkolcs és konszenzus-etika

Az erkélcs tanithatd, am sokak szamara kérdéses, hogy mas targyak erkolcsi ,felhangjaként” vagy az erkdlcs tor-
ténetén kivil mas formaban lehetséges-e. Ugyanis joggal vetddik fel a kérdés: melyik erkolcsot tanitsuk, azaz
megdrizhetd-e a kivant semlegesség. Azért nem lehet erkdlcsdt oktatni iskoldban, mondjak sokan, mert szerin-
tUk erkolcs vallas nélkil nem tanithatd. Csakhogy j6 ideje léteznek és mUkodnek mar nem vallasi alapon 3Uo er -
kocsi rendszerek. Az is igaz, hogy a ,vilagi etika” oktatasanak térténete még eléggé rovid. Kérdés, mi lehetne az
az etikai alap, amelyre felépithetd egy olyan tantargy, amelyet nyugodt lelkiismerettel lehetne ajanlani az allami
iskolak kilonbozd vilagnézety didkjainak? Heller (1994) szerint az erkdlcsfilozdfia feltétele, hogy léteznek j6 sze-
mélyek. Az erkdlcstan ez esetben valaszt keres arra, hogy hogyan lehetségesek jé személyek. Csakhogy erre a
kilonbozd erkolcsfilozdfidk kildonbdzéképpen valaszolnak. Ezekbdl valogassanak didkjaink, vagy lehetséges-e
- mint iskolai targy — valamiféle egyetemes, valamiféle konszenzus etika? Keresztény pedagdgusok is akadnak
szép szammal azok kozott, akik szerint lehetséges az egyetemes etika, s a katolikusok altaldban a lex naturalis-
ra, a protestansok pedig az altaldnos kegyelemre hivatkoznak ( Szdcs, 1995). Az 1990-es békéscsabai és az 1993-
as szolnoki mordlpedagdgiai konferencidkon elhangzott eléadasaikban Jelenits Istvdn azzal érvel, hogy ember-
nek lenni: feladat, és ennek van egyetemes mércéje. Ugy véli, hogy a nem valldsi megalapozas nehezebb, de
azért lehetséges. Orosz LdszId (1991) szerint az egyetemes etika arrdl sz6l, hogy mit kell tenni a kdzosség boldo-
guldsa érdekében, kiinduldpontja a személyes emberi méltdsag. Egyetemes etikat irt Nyiri Tamds (1988) f8isko-
ldsoknak és egyetemistaknak és Szabd P4l Tivadar (1994) kdzépiskolasoknak. Egyetemes etikat tanitanak tébb-
felé a vildgon ,vilagi etika”, ,természetes erkdlcstan” és hasonld neveken (Hordnszky, 1995). Tehetik ezt azért is,
mert az ember tOrténetiségébdl és szabadsagabdl kdvetkezden a legdjabb korban Létrejohettek nem valldsi ala-
pu erkdlcsi rendszerek is, amelyek — még ha ezek valamiképpen kapcsolddnak is a valldsos etikakhoz — valasz-
tasi lehetdséget jelentenek a vallaserkolcsokhdz képest.

Tobben azzal érvelnek, hogy az egyetlen vildgnézetet elényben nem részesitd iskolakban még az ilyen kon-
szenzus-etika is akadalyozna a pedagdgusok neveldmunkajanak sokszinUségét, az egyes tantargyak korébe esd
erkolesi kérdések értelmezési szabadsagat. Ezt a szabadsagot azonban nem korldtozza sem a demokratikus is-
kola ethosza, sem a kildnbozé erkdlesiségl tandrok kdzotti kialakult konszenzus (értékekrdl, erényekrdl, emberi
jogokrdl), az Oelkers-féle dialogikus erkdlcsi nevelés pedig keretében torténd etika-oktatas pedig tébbek szerint
éppen a legmegfeleldbb keret lehet.

Attételeken keresztiil vagy kiilon tantargyként ?

Elég lenne csak attételeken keresztUl kdzvetiteni az erkdlcsi torvényeket, az erényeket, mondjak masok. Nagy
Péter Tibor (1991) Ugy Véli, hogy az emberiség kulturajanak megjelenitése éppen elegendd, amit tanitvanyaink
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erkolcsi fejlddéséért tehetiink. Csakhogy a Micimackd, a Pal utcai fiuk, a Hamlet, a jakobinus diktatdra, a darwini
fejlédéselmélet legalabb annyira ki vannak téve vildgnézetileg nem semleges interpretacidonak, mint az ember
erkolcsileg mindsithetd cselekedetei.

Ismét masok ugy vélik, hogy az iskola targyilagos és ,semleges” maradhasson, csak az erkolcsi kérdések fel -
tevéséig szabad eljutni, s a tanuldra bizni a valaszt és a valasztast, ehhez azonban egyfeldl megfeleld municiét
kell szamukra biztositani, masfelél nem igen alkalmazhato eljaras kisebb gyerekek korében.

Erkolcstan-valtozatok

Az iskolai erkolcsi nevelést az etika tantdrgy formajaban is tdmogatdk tobbféle mdédon képzelik el az erkdlcstan
oktatasat: (a) az etika-étlaprdl az adott iskola pedagdgus kozdssége altal kivalaszthatd erkdlcsi rendszerrel vald
megismerkedés (ez azonban csak komoly nehézségekkel és/vagy kifejezetten szerencsés esetben szervezhetéd
meq); (b) kildonbdz6 etikak targyilagos bemutatasa (ezzel a mddszerrel azonban nehezen lehetne fejleszteni a
megcélzott erényeket); (c) konszenzus-etika a praxis szintjén (amikor a tanuld-tandr kdzdsség beszélgetés kere--
tében megegyezik mindannyiuk szamara elfogadhatd erényekben és értékekben, ezeket megprdbaljak életUk-
ben megvaldsitani, s megosztjdk egymdssal tapasztalataikat, am Ugy tUnik, ez inkdbb csak elemi szinten lehetne
adekvat megoldas); (d) konszenzus etika elméleti szinten is.

A konszenzus alapja lehet az a tény, hogy (a) emberiség egyetlen faj, (b) a kilonbozd erkdlcsdkben és etikak-
ban eléggé sok a kdzds pont, (c) kilonbozd vildgnézetl gondolkoddk szamolnak azonos alapértékkel, (d) az em-
beri jogok nyilatkozata és egyéb alap-dokumentumok is szamolnak alap-értékekkel és sarkalatos erényekkel. A
konszenzus etika nem valamiféle ,szintelen-szagtalan”, steril lekerekités, hanem érzékelteti az ereddket, a kdzds
nevezdre hozott massagokat, a konszenzus nehézségeit és tokéletlenségeit. Lehetdséget ad arra, hogy a tanu-
L6k és a tandrok eltérienek a konszenzustdl. A kisebb gyerekek szdmara természetesen azokat a kérdéseket cél-
szer( feldolgozni, ahol legegyértelmdbb a konszenzus. Szamukra érzékletesen megjelenitve élhet6vé kell tenni
az erkolestant.

Buktatok

Az erkdlcstan oktatadsa egyaltalan nem kdnnyU feladat, még a konszenzus-etikara épitve sem. Ma még nem ren-
delkezink elegendd torténelmi tapasztalattal arrél, hogyan muikodik az iskolai erkolcsi nevelés egy szekulari-
zalt, plurdlis tarsadalomban. A Lajtan tli vildg gyakorlata ebben a tekintetben eléggé sokféle, komoly vitdk
folynak errél a kérdésrél ott is, mind szakmai, mind politikai platformokon. igy aztan bizonyara a legjobbnak tar-
tott megolddsok esetében is szamolhatunk hatulitdkkel, ilyenekkel példaul: (a) az etika oktatas atcsap morali-
z3lasba; (b) az erkolcsi itéletet a tanuldk itélkezésként, megmérettetésként értelmezhetik, s akdr sulyosan is sé-
rilhetnek; (c) ha a tanar erkdlcsi kérdésekben bizonytalan, éretlen vagy éppen ,erkélcstelen” (a konszenzus etika
mércéjével mérve), akkor aligha alkalmas e targy tanitasara, még kevésbé az erkolcsi nevelésre; (d) konszenzus-
etika tanitasa keretében is kialakulhatnak olyan kisebbségek, akiket sérthet a tObbséq ,igaza”; (e) séruléseket
(példaul identitas-valsagot) okozhat az iskoldban és a masutt hallottak, tapasztaltak Utkozése a didkokban; (f)
konnyen elméleti, vagyis tan-szinten maradhat az erkélcstan, s bensévé nem valva hamar elfelejtett tuddssa
valhat; (g) a személyesség konnyen atcsaphat személyeskedésbe; (h) a megkedvelt vagy népszery tandr rokon-
szenves erkolcsi nézetei akar a legkisebb erdszak nélkil is nem kivanatos elényh 6z juthatnak mas erkolcsokkel
szemben; (i) optimalis esetben az erkdlcsismeret mélyrehatd valtozasokat, erkdlesi megujuldst eredményezhet,
am ez is konfliktus forras lehet a didkok és a szUl6k, vagy a didkok és az iskola viszonylataban, ugyanis kénnyen

kerUlhet szembe az erkélcsileg ,megvildgosodott” a megszokottal, az dtlagossal, a divatossal.
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Mikortol?

Lehet-e erkdlesot tanitani olyan korosztalynak, akik még nem jutottak el az erkdlcsi érettség, a felelésségre von-
hatdsag szintjére? Az egyik, lehetséges valasz nyilvan az, hogy addig csak a ,mesék tején” taplalhatd a gyermek.
A masik megoldasi javaslat szerint a kisebb gyerekek esetében a jé mivelése keriljon elétérbe, a j6 és rossz ko-
zott valasztas majd akkor, ha eljutottak az erkdlcsi autondmia megfeleld fokdra. Egy harmadik allaspont szerint
a mai vildgban iskolan kivil mar nagyon koran béségesen talalkozik a kisgyerek is a rosszal, a blnnel, ezért nem
maradhat le az iskola a ,véres valdsagtdl’. Azokkal érthetiink egyet, akik azzal valaszolnak, hogy az igazi kérdés
ez esetben nem a ,mikortdl?”, hanem a ,hogyan?”. Masként jelenitédik meg a rossz a Négyszdgletd kerek erdd-
ben, masképpen a Harry Potter-ben, és megint masképpen A leqyek urd-ban, és ezért mas és mas évfolyamo-
kon lehet erkolcsi diskurzus targya. A ,vegytiszta” erkélcstan keretében még legavatottabb pedagdgus eseté-
ben is szinte kikerUlhetetlen csapdahelyzetek adddhatnak. Példaul az erkdlesi témaju diskurzus keretében el -
hangzd erkolcsi vélemények konnyen valhatnak erkdlcsi elitélés targyava, és okozhatnak érzékeny lelkekben
nyolc napon tul gydgyuld erkolesi sérilést.

Egy lehetséges hazai modell: ember- és erkolcstan

Embertudomanyokba épitett konszenzusetika

Honi talalmanyunk, az ember- és erkdlcstan kilonbozd embertudomanyokat szintetizald muveltségi terilet,
embertudomanyokba beépitett konszenzusetika, vagyis leird és normativ embertudomanyok &tvozete. Ebben a
multidiszciplindris kontextusban elkerilheték a moralizalds, a pszichologizalds és a szoiciologizalds buktatdi,
ugyanis komplex embertudomanyi keretben hatasosabb lehet az erkélcstan, mint &nmagaban, amikor is kdny-
nyen valhat moralizalassa. Ugyanez all az dnismeretre is, amely 6nmagaban kdnnyen valhat pszichologizaldssa
vagy lelkizéssé, valamint a tarsadalomismeretre is, amely mds ember-tanok tarsasagat nélkilozve kdnnyen be-
leeshet a szociologizmus, a szociologizalds vagy az atpolitizdlddas csapdajaba. Az ember- és erkdlcstan jéval
kevésbé emberkép- és vildagkép, nem annyira egyéni vildgnézet-figgd, mint az ,tiszta" erkolcstan.

Ez a hungarikum az Orszagos Kozoktatasi Intézet Embertan-muhelyében sziletett a kilencvenes éve elején.
Itt dolgoztuk és prébaltuk ki (a mUhelyhez tartozé haromtucatnyi iskoldban) az elsé tanterveket, tankonyveket,
tanuldsi és mddszertani Utmutatdkat, és egyéb oktatasi segédleteket. Ebben a mihelyben sziletett a Zsol-
nai-féle Ertékkozvetitd és Képességfejlesztd Program (EKP) emberismerete, mely az EKP egyik legsajatosabb je-
gye lett.

Problémakozponti, szocializacios és gyakorlatkozeli iranyultsag

Szamba véve napjaink hitoktatdsanak Utkereséseit, Lukdcs Ldsz[d (2010) elsének a hermeneutikus kozelitést em-
Liti, mely a szdvegek elkdtelezett értelmezésével a keresztény hagyomdnyt az egyéni egzisztencia horizontjan
mutatja be. Masodiknak az informativ vallasismeretet, harmadiknak az empirikus, interdiszciplindris és problé-
makdzponty hittant, mely a didkok problémadira a keresztény hit horizontjan kinal valaszt, ahol a hitoktatd a ta-
nuldk kortarsa, Ugyvédije és segitdje. Negyediknek pedig a szocializacids és terapeutikus hittant, mely a didk sze-
mélyiségének, egészséges identitasanak és értékrendszerének megszilarditasat szolgalja, mely helyes dnisme-
retre és Onértékelésre, szolidaritasra és testvériségre, a fenndlld trenddel szembeni kritikus gondolkodasra ne-
vel, ahol a hitoktatd kisérd, terapeuta, Ugyvéd és lelkigondozd. A mi ember- és erkélestanunk erésen emlékeztet
a problémakdzpontu és a szocializacids irdnyultsagu hittanra. (Lukdcs remek kdnyvének irodalomjegyzékét atta-
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nulmanyozva megallapithatd, hogy a hivatkozott mivek 95%-a a mi Ember- és erkdlcstanunk sziletése utan ke-
letkezett.)

Multidiszciplinaris ember- és erkdlcstanunk kiinduldpontja és rendezdelve a didkok szocializacids szUkségle-
tei. Szemlélete kevésbé deduktiv, mint a hagyomanyos tantargyak szemlélete és szUkségképpen jobban kotédik
a tanuldk élményeihez, élettapasztalataihoz, aktualis és tavlatos kérdéseihez. Az ember- és erkdlcstan az egész
életre szAL4 tanulas része, melynek célja, hogy kifejlessze a didkokban a készséget és a hajlanddsagot, hogy éle-
tUk tovabbi részében tudatosan és kritikusan foglalkozzanak énismereti, tarsadalmi és erkdlesi kérdésekkel. Iga-
zi értékét nem az mutatja, hogy a didkok mit ismernek meg az iskolaban, hanem az, hogy hogyan viselkednek
majd a késébbi életUk soran, amikor ismeretlen helyzetbe kerUlnek.

A tanuld mint alkototars

Mindezt nem lehet bemagolni, eléadasbdl vagy kdnyvbél megtanulni. A kognitiv tevékenységeken (altalanosi-
tas, meghatdrozas, kdvetkeztetés, elemzés, 6sszegezés, rész-egész és ok-okozati kapcsolatos megtaldlasa, le-
hetéségek, valdszinlségek és torvényszer(ségek megallapitasa) az ember- és erkdlcstan tanuldsa a kdvetkezd
operativ tevékenységekben valdsulhat meg:

» mesehallgatas, filmnézés, olvasas,

* magyarazathallgatas és jegyzetelés,

» beszélgetés (szabad asszociaciok, vélemények felszinre hozasa és Utkdztetése),

+  szOvegek megbeszélése és elemzése,

+  jaték, szerepjaték, szociodrama,

»  konyvtari kutatas, referdlds, bibliografia készités,

+  vizudlis megjelenités,

* elmélkedés,

*  napld (munka-, olvasmany-, esemény- belsé térténés napld) vezetés,

+ sajtdfigyelés,

» irdasmdvek készitése (jegyzet, ismertetés, 6sszegezés, tanulmany, esszé),

* tanuldi eléadas,

»  kiallitasok rendezése,

» akadalyozottak, segitségre szoruldk, szenveddk meglatogatasa és megsegitése,

» dnmaguk, események, helyzetek megfigyelése és elemzése,

«  muUvészi alkotas létrehozasa az adott témakdrben (vizudlis abrazolas, irodalmi mu, film, fotd,

happening),

* megismerkedés és interju szakemberekkel,

+ kutatas: adatok, bioldgiai, pszicholdgiai és szocioldgiai tények dsszegyUjtése, rendezése és elemzése,

+  kisérletek, pszichografia és szociografia készitése.
E feladatkataszter tUkrében jOl lathatd, hogy milyen mértékben szamit ez a targy a tanuldi aktivitasra és kreativi-
tasra. Vallaspedagdgidjaban Lukdcs (2010) emlitést tesz a tanulérdl mint teoldgustdl, tovabb a gyermekek teo-
légidjardl (vagyis a gyermek teoldgiai reflexidjardl), az interaktiv hittantanitasrél mint a gyermekkel folytatott
teoldgidrél. Mindez hatvanyozott mértékben érvényes az ember- és erkdlcstanra is: a tanuld itt is alkotdtarsa az
ember- és erkdlcstannak.
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A megfejthetetlen megfejtésének értékelése

Hogyan lehet az ilyenfajta tanulds eredményét értékelni, hiszen a tanuldnak is jol kell tudnia, hogy a tobb di-
menzids — és végul is megfejthetetlen — emberre vonatkozd tudas tobb vonatkozasban is kilénbozik attdl a tu-
dastdl, ami a masodfoky egyenlet megoldasara, savakra, az egyszer( gépekre, a nyitvatermdkre, a magyar
nyelvtan mondatrészeire, a present perfect-re, a kamatos kamatra, a toérok hddoltsag gazdasagi életére vagy a
verslabakra vonatkozik? A végul is megfejthetetlen emberrdl vannak jol leirhatd ismereteink és van tudomanyos
kisérletekkel bizonyitott tudasunk is. Aztan vannak tobbé-kevéssé megalapozott feltevéseink, vélekedéseink,
kérdéseink. J6 néhany részkérdésben kijelenthetjik, hogy ,ez és ez nem mas, mint...", és aki érvelni is tud e kije-
lentés mellett, valamint alkalmazni is tudja, megérdemli a jelest. Az emberre 3ltaldban csak azt mondhatjuk,
hogy ,az ember egyéb, mint...", s ez utan természetesen kdvetkezhet egy-egy tudomanyos igényd kijelentés.
Ugyanez érvényes az ember lelki-szellemi mUkodésének sok-sok jelenségére. Ezért nehezebb ennél a targynal
az osztalyozds, mint a hagyomanyos targyak esetében (de nem nehezebb, mint az irodalom és a mivészeti tar-
gyak esetében). Nem csak az egymassal versengd tudomanyos igényU hipotézisek ismeretére lehet jelest adni,
hanem masfajta elgondoldsokra, esetleg megsejtésekre és megérzésekre is. Az emberrel kapcsolatos tudasra
kulondsképpen all az, hogy amikor a tudomany dadogni kezd (vagy el is hallgat), a mlvészet még javaban ,sz6-
vegel”: mesél, versel, dalol, ontja a képeket, megjelenit szinpadon, filmvasznon. De nem csak a mlvészet képes
folytatni, amikor a tudomanynak elakad a szava, olykor a kdznapi gondolkodas képviseldje is batran belevag ki -
l6nféle magyarazatokba. Ha magabiztosan nem is osztalyozhatdk a megfejthetetlen megfejtésére iranyuld
ilyenfajta torekvések, viszont értékelhetok.

Az ember- és erkolcstan megvalositasi lehetéségei

Nagyon fontos hangsulyozni, hogy ennek a tantargynak tobbféle (részben mar kiprobalt) j6 megvaldsitasa is le-
hetséges. Masféle ember- és erkdlcstan valdsulhat meg abban az iskoldban, ahol a jé csalddanyat és csalad-
apat, masmilyent, ahol a vallalkozdt, masmilyent, ahol a jé hdziasszonyt, masmilyent, ahol a magabiztos és em-
patikus kapcsolatteremtdt, vagy ahol a homo politicust célozzak meg. Nem art azonban hangsulyozni, hogy a
sajatos arculatot tdbblet-id6 nélkil és nem 6nalld targy formaban aligha lehet megvaldsitani. Egyebek mellett
ennek a targynak a kdvetkezd iranyultsagu helyi valtozatai képzelhetdk el:
« Az Onismereti irdnyultsag esetén a fé hangsuly, illetve a tobblet a élektanra esik, ami nem jelent sem
pszichologizaldst sem pszicholdgiai oktatast.
»  Atdrsadalomismereti iranyultsag esetén a szocioldgidra keril a hangsuly.
» Az etikai irdnyultsag nem jelent moralizalast, hanem az erkélcsi dimenzidban elmélyild ember- és tar-
sadalomismeretet.
+  Okoldgiai irdnyultsagot is felvehet a targy ez esetben az 6koldgia, az koetika és a globalisztika felé nyi-
lik ki és mélyUl el.
«  Nyomatékos felhangja lehet az embertannak a kommunikacid, a vallasismeret, a kulturalis antropoldgia
és a népismeret.
+  Kialakithatdk az embertan kildénbdzé gyakorlati irdnyultsagu valtozatai is. Sajatos felhangja lehet a vi-
selkedéskultura, az illemtan, az életvitel és otthonteremtés, és a testi-lelki egészség.
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Konfliktusetika, konfliktuspedagogia

Ember- és erkdlcstanunk sokat tanul a hazai konfliktusetika eredményeibdl, elsésorban Horvdth H. Attila, Sallai
Eva, Szekszardi Julia az empirikus pszicholdgiai, szocidlpszicholdgiai és szocioldgiai kutatasokra épild diagndzi-
saikbdl, lélektani pedagdgiai akciokisérleteibdl, reflektalt napi gyakorlattal és a gyakorlatban jol haszndlhatd
madszertani apparatUraval segitett terdpidibdl (Horvdth H., 2008; Szekszardi, 1995, 2001, 2002, 2008, Szekszar-
di és Horvath H. 2004; Szekszardiet al, 2001).

A konfliktuspedagdgia szellemében, az ember- és erkdlcstanunk szerint is a konfliktus jelenléte életink vala-
mennyi dimenzidjaban ma mar evidencia. Az egyensulyi allapotra torekvés soran éppen a fesziltségek megszy-
nésének, megszintetésének szikséglete valtja ki azt az erdfeszitést egyénbdl, csoportbdl, tarsadalombdl,
amely biztositja a tovabblépés dinamikajat. Tantargyunk terdpikus hatasaként szamithatunk arra, hogy erdsiti a
tanuldkban a hatékony konfliktuskezelés Szekszdrdialtal ekképpen megfogalmazott feltételeit: ,a stabil szemé-
lyiség, identitdstudat, pozitiv énkép, dontésképesség; a mdsok és a mdssdg elfogaddsa, empadtia, kongruencia,
eredmeényes verbdlis és nonverbdlis kommunikacid, egészséges dnérvényesités, a masik fél sziukségleteit mer -
legelni képes asszertivitds; kooperativitds, szabdlyos alkotdsa, mukddtetése, fair magatartds, kompromisszum-
készség, kreativitds, készség a konszenzusra”, és mindemellett még alapos és alkalmazdsra kész személyiség-,
fejlédés- és szocidlpszicholdgiai ismeret” (2008. 21.). Hozzatehetjuk ehhez a platdni-arisztotelészi-szenttamasi
sarkalatos erényeket, valamint a ,tesztelem, mert tisztelem” jegyében zajlé személyes dialdgust.

A pedagégiai etikai patologia szempontjai

A konfliktusetikai és konfliktuspedagdgiai megfontolasok mellett figyelembe kell venni e tantargy metodikdja-
nak kialakitdsaban a pedagdgiai etikai patoldgia olyan kérdéskdreit, mint a lelkiismeret kétségei és tévedései.
Honnan tudjam, hogy a lelkiismeretem szdlalt? Honnan tudjam, hogy joL sz4lt? Hogyan jut a lelkiismeret biztos
meggydzédésre? A kdzépkor 6ta gydtrik az eurdpai embert ezek a kérdések, melyeket csak a lelkiismerettel
egyUtt lehet elhessegetni. Es ezt sokan megq is teszik, amikor a lelkiismeretet a boldogsagomat korlatozé vagy
0sdi elvek szerint parancsolgatd zsarnoknak érzik, vagy kildnféle énjeikhez, szerepeihez kildnféle ,lelkiismere-
teket” vesznek fel.

A masik kérdéskdr a moralis kikapcsolds mechanizmusai. A szocidlpszicholdgus A. Bandura (2002) az artd vi-
selkedést helyesnek atértelmezi erkdlcsi igazolas, a felmentd szocidlis 6sszevetés és felmentd nyelv segitségé-
vel torténd moralis kikapcsolasok kdzott emliti, mint

« azerkolcsi elvek Ujraértelmezése,

» az eufemisztikus cimkézés, mely elfogadhatdva teszi az artd viselkedést elfogadhatdva tevd és a sze-
mélyes feleldsséget redukald eufemisztikus cimkézést,

» azeldnyods 0sszehasonlitas (ilyen a betydrbecsilet),

+ afelelésség atharitas,

+ afeleldsséq szétkenése, szétosztasa,

+ akovetkezmények figyelmen kivil hagyasa,

+ az aldozat szubhuman targgya vald lefokozasa; le=satani fajzatnak, degeneralt dllatnak, szerencsétlen
joszagnak tekintjuk.

A harmadik kérdéskor értéktévesztések és patologikus értékorientaciok attitidok, melyeket Somoqyi Zoltan
(1984) dolgozott ki. Olyan értéktévesztésekrdl van szé mint a skrupuldzussag, a rezignacid, a cinizmus, a stréber-
ség, a szolgalelkdség, az anarchizmus, a konformizmus; és olyan patologikus attitddokrél, mint a betegesen hia-
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nyos értékérzék, az atlagoshoz képest forditott értékérzés, a masok gylloletével parosuld Onszeretet, az erkolcsi
élskddés, Gnmagunknak masok tetszése alapjan torténd értékelése.

A negyedik témakor az erkolcsi viselkedés patoldgids szokasai és ezek ellenszerei, melyeket Nyiri Tamds a
Lelkink démonai és angyalai cim( muivében dogozott ki, melyek kozott ilyenek szerepelnek, mint a szégyenke-
zés démona és az dnbizalom angyala, hasonldképpen allithatd szembe az irigyséqg és a nagylelklség, az 6nhitt-
ség és a szelidség, a maganzas és a felelédsségvallalds, az Snmegvetéssel parosuld gbg és a szeretetbdl sziletd
Onmegbecsilés. Nyiriszerint a szégyenkezés démonaval szemben az erotika, vagyis az dnfeltarulkozas, az oda-
adas és a jatékossag angyala allnak. Szerinte az irigy azért irigy, mert nem fogadja el énmagat, nem fogadja el
azt, hogy az ember csak hatarai és lehetdséqgei szerint valdsithatja meg magat. Az énhitt emberbdl hianyzik a
megoldatlansagok, bizonytalansagok, a bonyolult helyzetek elviselésének készsége, a magabiztos kijelentések
helyett a ,szerintem”, és a ,talan” kimonddsanak batorsaga.

Az erkolcs tanitasanak lehetésége a mai hazai oktataspolitikai
kontextusban

Erkolcstanitas Europaban

Mennyire fontos tényezd az ember, az erkolcs és a tarsadalom az eurdpai orszagok tanterveiben, iskolalgyében,
oktatasi-nevelési koncepcidiban és gyakorlatdban? Amennyiben a pénzigyi-gazdasagi valsag mellett tarsadal-
mi, habitusbeli, netan erkolcsi valsagrol is beszélhetink, akkor ennek orvosldsahoz kindl-e, s ha igen, miféle
gydgyirt az eurdpai oktatds? Nos, ebben a tekintetben rendkivil tarka kép tarul elénk. Olyba tdnhet, mintha eb-
ben a tekintetben eléggé kilonbozd torténelmi korszakokat és kultUrdkat képviselnének akdrcsak az Eurdpai
Unid orszagai. Az erkélestan helyzete nagyon kilonbozik aszerint, hogy az adott orszagban mennyire erds a val-
[dsos nevelés pozicidja. Ma mar csak néhdny orszagban (Gordgorszagban, Maltan, Horvatorszagban) van alter-
nativa nélkili kételezé hittan. Szinte évrdl évre véltozik a kép. (Példaul irorszagban még nemrégen kotelezd volt
a hittan, ma mar az ir allami oktatasi rendszer egyaltalan nem tartalmaz vallasi oktatast, vallasorat, ehelyett Ci-
vic, Social and Political Education nevU tantargyat tesz kotelezévé.) A kilénbozé eurdpai orszagokban nagyon
eltéré mddon viszonyulnak az egyhdzak és a hivék a hittan alternativaihoz, melyeket olykor ellenségnek, masutt
csak ellenfélnek, legyézendd versenytdrsnak tekintenek, am ma mar akadnak egészen mas alldspontok is egy-
hazi berkekben. A hittan alternativai kdzott harom tantargy szerepel leggyakrabban: (a) a tucatnyi orszagban
eléforduld Etika, (b) a vildagnézetileg semleges Vallasismeret, Vallastan (melyben Biblia-ismerettdl vallastorté-
netig tébb minden benne foglaltatik), (c) a Tarsadalomismeret és/vagy a Polgari ismeretek.

Nagyon fontos kilonbséget tenni egyfeldl a hittan, valamint a valldstan, valldsismeret kozott, masfeldl a sok
helyen nem szerencsésen ,valldsoktatasnak” nevezett tantargy tartalmat tisztazni. Akarhogy is, a hittan, a kate-
kézis — még akkor is, ha magaban foglal tdgabb valldsismeretet és vallastorténetet is — a valldsi élet, a hitélet
része, mely (eltekintve a felekezetkdzi hittan kisérletektél) az esetek legnagyobb részében egyes vallasok, egy-
hazak Ugye; ezzel szemben a vallastan, a valldsismeret részben egyfeldl a tudomanyé, masfeldl az oktatasigyé.
Hogy egy egyértelmU legyen, Anglidban a ,religious instruction”-t hasznaljak a felekezeti hittanra, a ,religious
educations” a mindenkihez sz416 altalanos valldasismeretre. Mivel voltak hataratlépési kisérlek — példaul Dania-
ban, hogy amikor a dan kormany a kotelezd targyaként szereplé valldsoktatdsnak erdteljesebb keresztyén-
ség-ismeret jelleget akart adni — az Eurdpai Unid Ujbdl és Ujbdl kénytelen érvényesittetni a vildgvallasokra kiter-
jedé vallasismerettel kapcsolatos irdnyelveit: a hittan csak fakultativ targy lehet, kotelezé valldsoktatas kereté-
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ben nem csak a kilénboz4 vallasok, hanem a nem vallasos vilagnézetekrél is szd kell essék, a vilagi vallasokta-
tas ajanlott alternativai a vallastan és a vallastorténet mellett a filozdfia, az etika és a polgdri nevelés.

A mindenki szamara k&telezd targyak kozott az erkélesi és a tarsadalomismereti tematikahoz tartozd targyak
a leggyakoribbak, de akadnak szép szammal olyan , tébb dimenzids” (multidiszciplindris) tantargyak, mint az Eti-
ka és vallds (Svajc és Portugalia), Morlis és polgari nevelés (Franciaorszag), Eletfilozéfia és etika (Finnorszag),
Lelki jelenségek (Hollandia), Személyiségi, tarsadalmi- és egészségnevelés (Nagybritannia, irorszag), Személyes
és tarsadalmi fejlédés, Elet és munka (Eszak-irorszag), Jogi és vallasi nevelés (Esztorszag). JoL érzékelhetden tipi-
kusak nyugat-eurdpai jelenségrél van szo.

KontinensUnk ember-, erkdlcs-, tarsadalom- és vallasismeret kinalatanak komoly eréssége a sokdig mono-
pol vagy hegemdn helyzetben lév4 hittan alternativdinak kidolgozasa, killonds tekintettel a ,vilagi” etikara és a
.semleges” vallastanra. Masik nagy eréssége a demokratikus bedllitddasy, mas kultUrak és nézetek irant érdek-
l6d6, nem csak tolerans, hanem elismerd, megérté polgdr nevelése. A harmadik a komplexitasra torekvés,
amely nem csak a ,t&bb dimenzids targyakban”, hanem a keresztmetszet témakban is megmutatkozik. A negye-
dik pedig az olyanfajta gyakorlatkdzelség, ami példaul a norvég modellben mutatkozik meg, ahol az etikai és a
.semleges” valldsi nevelés keretében a didkok nem csak killénbozd valldsi és filozdfiai rendszerek életfelfogasa-
val ismerkednek meg, hanem ezek gyakorlataval is, amikor kilonbdzd szocidlis és egyhazi intézményeket lato-
gatnak meg (Walterovd, 1994).

Nyilvanvald azoknak az eurdpai elképzeléseknek a gyengéje, melyek valamely témakdr monopol- vagy he-
gemon-helyzetével és fontos tematikak feltdné hianyaval jellemezhetdk. TUl elvont vagy éppen életidegen el-
képzelés alig akad, gyakoribb viszont a gyakorlatkdzeliség erényét tulzasba vivé pragmatizmus. Olyan oktatasi
programokban, amelyekben nem jelennek meg a ,t6bb dimenzids” targyak, gyakran reflektalatlan marad erkol-
csi és/vagy filozdfiai szempontbdl az ember és a tarsadalom mUkodésének bemutatasa. Meglehetdsen proble-
matikusnak vélem — az elsére roppant demokratikusnak tiné — valaszthatdsagot. ELl8szor is azért, mert tébb he-
lyen nem is annyira a didk vagy a sz0l6 valaszt, hanem az erételjes ideoldgiai és politikai hatasoktdl befolyasolt
iskola, vagy pedig a ,t6bbség dont” elve alapjan a hittan alternativajat valasztd kisebbség valamiféle hatranyt
szenved. Emellett nézetem szerint akar az eqyik, akar a masik alternativat valasztjak is a tanuldk, a legtobb eset-
ben a nyereségek mellett veszteségekkel is szamolniuk kell. Kissé leegyszerUsitve: a hittanos gyerek kimarad az
emberi és tarsadalmi jelenségek szélesebb és alaposabb megismerésébdl, valamint a masféle vallasi és erkol-
csi rendszerek megismerésébdl; a hittan alternativajat valasztok pedig — hacsak nem éppen a ,semleges” val-
[dstan az alternativa — a vallasismeretbdl. A nagyobb veszteség rendre a hittant valasztokat éri (Kamards, 2009).

A hazai erkolcsoktatas helyzetének alakulasa

Megjelenésekor a magyar innovacio szinte egyedalld volt Eurdpaban kotelezd jellegével, komplexitasaval, a le-
iré és normativ embertudomanyok &sszehangolasaval. Abban az id6ben még Eurdpaban sokkal inkabb jellemzé
volt a hittan uralkodd helyzete, s jéval kisebb aranyban jelent meg mind az Etika, mind a ,semleges” Vallastan,
mind pedig a ,tébb dimenzids targyak”. Mig Eurdpaban a kétezres években erésodott az ember-, erkolcs- tarsa-
dalom- és vallasismeret jelenléte az oktatasigyben, hazankban 2001 és 2010 kdzoétt jelentdsen gyengult, annak
ellenére, hogy ebben az id8szakban kezdédoétt el az egyetemi szint( tanarképzése. Az eldzé FIDESZ-kormanyzat
idején azonban teljesen varatlanul egyharmadara csékkent a targy éraszama (csupan a hetedik és tizenegyedik
évfolyamokon maradt meg, raadasul hetedikben modul-tantargyra lefokozva 6ssze lehetett vonni, vagyis ,meg-
6rizve megszintetni”), és ezzel az ember a magyar kdzoktatas egyik legjelentéktelenebb epizodistajava alacso-
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nyodott. Hidba harcolt érte a szakma (az ember- és erkdlcstan tanarok szakmai k6zdssége vagy a tantargy tani-
tasara képzé tanszékek munkatarsai) és a tantargyunkat erkodlcsileg tdmogaté embertudomanyokat miveld tu-
ddsok, a kovetkezd két kormanyzat nem sziveskedett helyreallitani a tantargy becsiletét (draszamat, preszti-
zsét). A jobb sorsra érdemes magyar talalmany fokozatosan rosszabbodd helyzetének kovetkeztében 2010-re
ebben e tekintetben Eurdpa periféridjara keriltink. Ennek oka elsésorban a tantargy éraszamanak minimalisra
csOkkenése, mas targyakkal vald dsszeolvaszthatdsaga (és ennek altalanossa vald gyakorlata), j6 néhany eset-
ben a targy teljes mérték( — ami természetesen tdrvényellenes szabotazsnak tekinthetd — kiiktatasa. Maskép-
pen: az innovacio egyre inkabb mar csak papiron élt, a gyakorlatban csak vegetalt (Gécziés Kamards, 2007).

Ahol szabalyosan (tehat betartva a minimalisan eldirt nevetségesen alacsony draszamot) mikodott a tan-
targy (tehat hetedik és tizenegyedik évfolyamon heti egy éraban), ott sem tudta rendesen befutni palyajat, hi-
szen példaul a nemiség, szerelem, hazassag, csalad témakorre fél év helyett csak harom dra jut, és az egyes té-
mak alapos atbeszélésére, kikutatasara, szerepjatékban vald atélésére és ,gyakorlasara” sem igen jut id6. Ennek
a visszafejl8désnek okat elsdsorban a magyarorszagi felemas modernizaciénak a rendszervaltas utani folytatd-
dasaban latom, nevezetesen abban a rendszervaltas elétti pszeudo-szocializmus utan egy pszeudo-kapitalizmus
kdvetkezett, mikdzben a még gyenge mindségi kereszténydemokracia, szocidldemokracia és liberalizmus nem
tudta megfeleléképpen ellzni a feudalizmus vissza-visszatérd kisérteteit, nem tudtak megfeleld érték-alternati-
vat allitani a biztonsagelvy fogyasztdi pragmatizmusnak.

Eqgy sz8, mint szaz, az ember- és erkdlcstan (mely igazi hungarikum volt, ugyanis szd szerint nincs parja ennek
a modellnek maig széles e vilagon) nem lehetett préféta sajat berkeiben. Pedig kdzben sorra jelentek meg em-
ber- és erkdlcstan tantervek, tanmenetek, tankdnyvek, tantargypedagdgiai irasok és egyéb oktatasi segédletek,
megindult az ember- és erkdlcstan tanarképzés (elsének a Pannon Egyetem Antropoldgia és Etika tanszékén).

A jelenlegi helyzet

Az Uj Nemzeti Alaptanterv és az Uj kerettanterv sajnos eléggé felemas mddon teremtett Uj helyzetet. El@szor is a
kdzépiskolaban egyfeldl nem emelkedett az eddigi rendkivil alacsony draszam, masodszor ,kil6tték" melléle a
tarsadalomismeretet, melynek muvelését az Unié nyomatékosan szorgalmazza, harmadszor, nagyon szeren-
csétlendl és félrevezeté mddon Etikdnak nevezték el ezt a tObbdimenzids tantargyat. Az altaldnos iskolaban
rendkivil 6rvendetes médon megnétt az draszam (elsétél nyolcadikig heti egy éraban), de — a szakma tiltakoza-
sa ellenére — igen szerencsétlentl (a pedagdqust, a szUl6t, a didkot és a médiat félrevezetve) Erkdlcstannak ne-
vezték el. A masik szerencsétlen dontés a targy kotelezéen valaszthatdsaga, vagyis az erkdlcstan vagy hittan al-
ternativa, ami kifejezetten hatranyos helyzetbe hozza a hittant valaszté didkokat, mert eképpen a hittanos kima-
rad nem csak az ember- és tarsadalomismeretbdl, hanem még a vallasismeretbdl is.

Ami azonban a legfontosabb, hogy ennek szerencsétlen elnevezett tantargynak multidiszciplinaris jellege Lé-
nyegét tekintve megmaradt, ugyanis a szakmanak és a civil kurazsinak (ebben leginkabb Ldnyi Andrds jeleske-
dett) komoly harcok aran véqul is sikerilt megvédeni a tantargy eddigi tartalmat és szerkezetét, méghozza ugy,
hogy jelentésen megndvekedett benne a vallasismeret. Ami a hittan és erkdlcstan kdtelezden valaszthatdsagat
(és igy dhatatlanul is szembeallitasukat) illeti, ez nem csak a hittanosok hatranyba keriilése miatt rendkivil sze-
rencsétlen, hanem azért is, mert ez az eléggé erdltetett elképzelés korantsem talalkozik sem az egyhazak, sem
az egyhaziak, sem a hivé szUl8k és didkok elképzeléseivel. Az elmUlt évben ehhez a témahoz kapcsolddd kérdé-
sekkel felkeresett 180 prominens keresztény kozUl 150-en valaszoltak (fele-felerészben vilagiak és egyhaziak,
utébbiak kozott tizenhdarom pUspok), és a valaszoldk hdromnegyed része (k6zULUk kilenc pUspok is!) kifejezetten
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nem tartotta j megoldasnak a kdtelezéen valaszthatdsagot, ehelyett a mindenkinek kijard, vallasismerettel ki-
bévilt ember- és erkolcstan és a fakultativ hittan mellett voksolt (Kamards, 2012).

Zarszo

A Mester és Margarita szerzéje szerint a legnagyobb bUn a gyavasdg, vagyis az értékek melletti kiallds elmulasz-
tasa. Ez a vétke a regénybeli (és felteheten a bibliai) Pilatusnak, aki felismeri az értéket a regénybeli Jézusban,
de vazallusaga elbatortalanitja, és ez a blne a regénybeli moszkvaiaknak is (a harcos ateistakkal egyetemben),
és ez a blUne még a regénye témdjanak megvalasztasaval igen nagy batorsagot mutatd Mesternek is, aki meg-
inog mind regénye, mind szerelme vallalasaban. Ha a gyavasag a legnagyobb bln, akkor a legnagyobb erény a
batorsag, gondolhatnank. Van-e, lesz-e batorsaga (és ami ehhez még kell: igazsdagossaga és okossaga) pedagd-
gusainknak az iskolai lelki erémUvek felépitéséhez és Uzemeltetéséhez? Jé néhany iskola ma még akkor sem val-
lalja szivbél a lelki erdmUvet, az erkdlesrél vald diskurzust, az erkdles tanitasat, ha ez szigory szakfeligyelet mel -
lett kotelezd, hanem megmarad inkdbb informacid-kdzpontnak, tuddsvarnak. Van egy jé lehetdséq, egy igazi
magyar innovacid, az erkolcsi diskurzus szamara optimalis feltételt teremté ember- és erkdlcstan. Komolyan vé-
tele vagy elmismasolasa, erkolcsi dontés. Az erkdlcsi batorsagot erdsité ember- és erkdlestan felvallalashoz,
oktatasahoz és oktatasanak a megtanuldasahoz erkdlcsi batorsag szikségeltetik. A mindség, szabadsag és fele-
l6sséq iskoldja ehhez elég j6 peremfeltételnek latszik. Ma mar jé néhany iskola ilyennek szeretné hinni magat.
Hogy ténylegesen ilyenek lehessenek, ahhoz tul kell lépni e mai kocsman, az értelemig és tovabb.
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