Pedagogiabodl neveléstudomany
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A neveléstudomanyi kutatdi k6zosséget az EU-csatlakozdst kévetden jelentds kihivasok érték. Eqyrészt dt-
rendezddtek azok a szinterek, amelyeken kordbban is mozgott. Mdsrészt dtalakult korilottiuk a szervezeti
kérnyezet. Harmadrészt megvaltozott, illetve vdltozoban van az ,akadémiai vildg” — benne foként a felso -
oktatds —, amelyben e k6z0sség tagjainak tobbsége oktat és kutat. Ezek a valtozdsok tukrézédnek azokban
a valaszokban, amelyeket erre az éndefinicios kérdésre adhatunk: ,Mi a pedagdgia?” A pedagdgusképzést
ma egy un. bélcsészeti paradigma uralja, kéz a kézben haladva elddjével, a tanitoképzék pedagdqiai para-
digmdjaval. A természettudomdanyi paradigma gyakorlati alkalmazdsat, ennek erdsédését a kétezres évek
sordn jobbdra az oktatdsirdnyitdsban figyelhettink meg. A tarsadalomtudomanyi paradigma elsésorban az
oktatdsugyi szakértok és ,oktatdspolitikai elemzdk” tevékenységében erdsédott fol. Ez utdbbi paradigma

uralja most, a kétezres évek végeén az oktatdsuqyi / oktatdspolitikai diskurzust.
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A kétezres évek, meglehet, nem pontos vizvalasztd a hazai neveléstudomanyban. Ha visszaillesztjuk abba
az atfogd atalakuldsba, amelyet ,rendszervaltozasnak” nevezink, sokkal inkabb az EU-ba vald belépést je-
l6lhetnénk meg vizvalasztoként. A rendszervaltozas szakaszai — a valddi vizvalasztok a neveléstudomany-
ban is — mintegy ,atlapoljak” az évtizedeket. A kétezres évek eleje eszerint még egy korabbi szakaszhoz tar-
toznék, amelyben az Un. rendszervaltd tarsadalmak a helyiket keresték egy 6sszeomld birodalom és egy
épp folemelkedni latszd vilag kozott. Ezt akkor jol tUkrozte intézményeiben és produktumaiban is az 1990-
es évek neveléstudomdnya és oktataskutatdsa. Ezt a helykeresd idészakot zarta le az EU-csatlakozas, és
nyitott Uj szakaszt a neveléstudomanyban, az azt mdveldk kdrében, intézményeikben, finanszirozasukban és
tarsadalmi statusukban. Ha mégis a kétezres évekrdl beszélunk most, annak tébb oka is van. Egyrészt az
EU-csatlakozas elékésziletei mélyen visszanyUltak a kétezres évek eléttre. Tulajdonképp a kilencvenes
évek egészét befolyasoltak, talan csak az elsd igazi rendszervaltdé szakaszon kivil, amelyet — Csodri Sdn-
dorral egyUtt — mi is ,kegyelmi idészaknak” (kairosz) nevezink (Csodri, 1991; Kozma, 2009). Masrészt a ké-
tezres évek naptari hatarai egyszerUek és jol kdvethetdk, adatok és évszamok jobban kapcsolhatdk hozza-
juk. Harmadrészt az EU-csatlakozas egyszeri aktusa nem automatikusan szab hatart a neveléstudomany in-
tézményrendszerének és a szereplék torekvéseinek, hanem folyamatosan (bar markansan) befolydsolja
Oket. A kétezres éveket tehat tulzassal bar, de azonositjuk a rendszervaltozas harmadik szakaszaval, a csat-
lakozas évtizedével. S alabb azt vizsgaljuk, hogyan alakult at a neveléstudomany Magyarorszagon ezekben
az években.

Neveléstudomanyrdl beszélink, mintha egyértelm( és megfoghatd volna, mit is értink rajta. Holott nem
az. Mdveldi, képviseldi — elvétve a folhasznaldi is — sokféleképp értik és értelmezik, végeérhetetlen vitakat
folytatva réla. E vitak 5nmeghatarozasi kisérletek is egyben. Annak a jelei, hogy akik magukat neveléstudo-
manyi kutatoknak definidljak, nagyon kildnbozéképp latjdk a helyUket és szerepiket egy meglehetdsen
definidlatlan — jéllehet mara igen strukturalt — cselekvési mezében. Nem kapcsolddunk be ebbe a vitaba,
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legfoljebb helyenként reflektalunk ra. Inkabb arra 6sszpontositunk, hogyan és miért alakult at az a tevé-
kenység, amelyet neveléstudomanyi kutatdsnak nevezink.

Mint a fontiekbdl kitdnik, megkdzelitésunk inkabb tarsadalomtudomanyi, mint bolcsészeti. Nem a pro-
duktumot (a neveléstudomany fogalmat) elemezzik, mint ez a humanistak 6ta a bolcsészetben elterjedt.
Nem az alkotasbdl prébalunk visszakdvetkeztetni az alkotdkra. Sokkal inkdbb az alkotokbdl kdvetkeztetink
magara az alkotasra. Esetinkben ez azt jelenti, hogy a neveléstudomanyi kutatdk helyzetébdl igyekszink
megérteni és megvildgitani a kétezres évek neveléstudomanydnak hazai valtozasait.

Ezt hdrom lépésben tesszUk. El8szor azt a szervezeti kdrnyezetet szemrevételezzik, amely szegmentalja
a neveléstudomanyban szereplék mozgasterét, biztositja — vagy korlatozza, megszinteti — a mozgasteri-
ket. Majd ezek kdzul egyet — s mivel tudomanyrdl, kutatdkrél van sz, a leginkabb meghatadrozét — muta-
tunk be atalakuldsaban: az ,akadémiai vildgot” (a felséoktatast, az egyetemeket). Végil megprébaljuk fol-
térképezni azokat az eltolddasokat, amelyek a neveléstudomanyi kutatok dnbesoroldsaban, munkastilusa-
ban és produktumaiban kovetkeztek be, s amelyet a kétezres évek elején az azdta ismertté valt
paradigmakkal (bolcsészeti, természettudomanyi, tarsadalomtudomanyi) egyszer mar leirtunk (Kozma,
2001). MdédszerUnk tavolrol sem ,tudomanyos”, sokkal inkabb esszéisztikus. Ennek nem csak a forrashiany
(ismerethidny) és a szikséges tavlatok hidnya az oka, hanem annal tobb. Bar az atalakuldsrdl alkotott kép
remélhetdleg kozelit ,a valdsaghoz”, a szerzd tudatosan térekedett az egyéni latasmaddra.

A szinterek atrendezbdése

EU-csatlakozas

A kétezres évtized kdztorténetének meghatarozé eseménye az EU-csatlakozas volt. S bar elékésziletei ko-
rabban és hosszan befolyasoltak a (tudomanyos) kozéletet — akar csak a kozéletet altaldban —, a csatlako-
zas mégis egyszeri mozzanatnak bizonyult. Hatasara szinte napok-hetek alatt zarultak le azok a diplomaciai
és médiavitak, amelyek a kilencvenes éveket orszagunkban és térséginkben végigkisérték, s amelyek az
identitasukat keresé orszagok (nemzetek, tarsadalmak, elitcsoportok) és a tarsadalmi-politikai legitimitasu-
kat visszanyerni igyekvé kormanyzatok térekvéseibél fakadtak. Mintha az EU-csatlakozas — az a kérGlmény,
hogy a ,rendszervaltd orszagok” ismét egyfajta nemzetek folotti struktiraba, magyaran: egyfajta biroda-
lomba kerUltek volna — megkonnyitette volna alkalmazkodasukat és csillapitotta volna egymassal szembe-
futd torekvéseiket. Az elézd évtized meghatarozé kozéleti-politikai vitai (kisebbségi vitak, politikai vitak,
partvitak stb.), illetve azok médiavisszhangja szinte mardl-holnapra valtozott meg, alakult at és telitédott
Ujabb tematikaval. Ez az oktataspolitikaban is kdvethetd. Kilonosen olyan témak folbukkanasaval és jelent-
kezésével, mint az EU vélt vagy valdsagos hatdsa a hazai oktatasigyre, a nemzetkdzi szervezetekkel folerd-
s6dott kapcsolatok, egy fokozatosan 6nalldsuld oktataspolitikai-szakértéi beszédmadd, amely kezdi kialaki-
tani sajat szakzsargonjat is.

Az alapvet6 valtozas azonban az, hogy a korabban megszokott — a neveléstudomanyban elhelyezkeddk,
a magukat igy definialdk szamara megszokott — szinterek (kozoktatas, szakképzés, felséoktatas, felndttkép-
z€s) kezdenek atrendezddni. Az atrendezédés mogott nem elsdsorban elvi, tudomanyfejlédési folyamatok
allnak, hanem nagyon is féldon jard, kézzel foghatd valtozasok. A legnagyobb és leggyorsabb valtozas -
mint modern korunkban mar meglehetdsen régdta — a szakképzés és felnéttképzés terén megy végbe. En-
nek elsésorban gazdasagi, gazdasagszervezési okai vannak. A hazai gazdasagi élet gytkeres megvaltozasa-
val — ami a rendszervaltozas kezdetén indult és viharosan bontakozott ki — at- és folértékelddott a képzés a
gazdasagban, megvaltozott a munkaerd szerepe, megjelent a ,munkaerd-piac” a maga folyamataival, amik-
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re a tervgazdasag kordban — lett légyen az szigordbb vagy rugalmasabb — a szakérték sokszor vagyva, az
akkori politikusok pedig aggddva gondoltak.

Szakképzés, felnéttoktatas

A nemzetkozi gazdasagba vald — sokszor felemds, egyoldaly, sikertelen — betagolddas egyik kévetkezmé-
nye a ,human eréforrassal” vald foglalkozas folértékelddése (Sagi és Robert, 201). Ez az dtrendezédés mar
a kilencvenes években megkezdédott, a kétezres években azonban kiszélesedett, uralkoddva valt. A szak-
képzéssel vald foglalkozas mind hatarozottabban kikerilt az iskolarendszerbdl, és attolddott a felnéttokta-
tas vildgaba, mintegy Ujonnan meghatdrozva azt. Az iskolarendszer( szakképzés atalakuldsi nehézségei —
példaul a tanmUhelyek atrendezése, a TISzK-ek — ugyanugy jellemezték a szakképzés megvaltozasat, mint a
piacosodas és a maganvallalatok, nem egyszer nemzetkdzi cégek megjelenése a munkaeré-képzési és koz-
vetitési piacon. A szakképzés és a felnéttoktatds fokozatosan egybecsuszott, mert a korosztalyok, amelyek
a munkaerd-piacra [éptek, késdi tinédzser korban vagy huszas éveik elején voltak. Nem lehetett tobbé isko-
lds médon mozgatni, képezni, hasznalni dket.

A kilencvenes éveknek ez a gyokeres valtozasa tUkrdzédott a kormanyzati intézményrendszer atalakula-
saban is. A kilonféle néven nevezett és atszervezett munkaerd-politikai kormanyszervek a szakképzés —
részben a felnéttoktatas, a felndttképzés — kormanyzati feleldsei lettek, és kivették a kdzoktatasi kormany -
zat fennhatdsaga aldl a szak- és felndttképzést. SzellemiségUket a vallalati vildggal tartott szorosabb vagy
lazabb kapcsolat hatdrozta meg; szemléletUket és beszédmddjukat pedig a kdzgazdasagtan régdta muvelt,
Ujabban azonban folértékelddott terilete, a munkagazdasagtan képviseldi hataroztak meg. (A Kadar-rend-
szerben a szervezéstudomany a személyzeti féosztalyok tudomanya volt; a személyzeti féosztalyok pedig
jorészt egy koradbbi idészak kadereseibdl tevédtek ki vé. minderrél Timdr, 2005).

A szakképzés és felndttoktatds kormanyzati terUlete széles fronton érintkezik az oktatdas mas szegmen-
seivel, és nem csak hallatlan gyorsasaggal ndvekszik, hanem fokozatosan behatol a k6zoktatas és a felsd-
oktatas sokaig érintetlennek latszd vildgaba is. A ,munkaeré-piac” kdvetelményeire, az elhelyezkedés ne-
hézségeire és az at- és tovabbképzések szikségességére hivatkozni a kétezres években kezd divatossa val-
ni a kdzoktatasrol folyd eszmecserékben is.

Fels6oktatas

Talan kevésbé dinamikusan, mégis jol kivehetd mdédon alakult at a felséoktatas is. Kildndsen azokban a
szegmenseiben, amelyek szorosabban érintkeznek a munka vildgaval. A hagyomanyos ,professzidk” és
képzési helyeik még nagyok és erések — mint példaul az orvostudomany és az orvosképzés, illetve szamos
mUszaki terUlet —, de a terjeszkedd felséoktatds mar ezeket is feszegeti (,egészségtudomany”, ,vidékfejlesz-
tés”, informatika). A felséoktatds dramai atalakuldsa nem ezeken a terUleteken megy végbe, s ezért a neve-
léstudomanyi kutatd szamadra kevésbé lathatd. A felsGoktatas atalakuldsanak igazi szinterei az ,egyetem
alatti”, az egyetemet megeldzd, korilfogo, helyettesité képzések sokasaga, valamint a hagyomanyos felsé-
oktatast kovetd tovabbképzések erdeje. Ezzel a valtozassal a nemzetkdzi szintéren mar régdta szembesul-
hettUnk, de még csak a tudomanyos hiresztelések — komparativ elemzések, 6sszehasonlitd statisztikak és a
tudomanyos turizmus — formajaban. A kétezres években teljesedett ki a hazai fels6oktatdsnak ez az egyete-
meket megeldzd, kisérd és folytatd tevékenysége. Kilonosen is a kétezres évek vége felé haladva, amikor
az évtizedek Ota tartés demografiai hullam a felséoktatasi intézményeket is elérte, és kiélezte a hallgatokért
folyd versengést. (Lasd errél tébbek kdzott: Hrubos, 2006).

A felséoktatasnak ez az atalakuldsa — a félfelséfoky, akadémiai néz8pontbdl befejezetlen képzettség,
valamint a tovabbképzések sokasaga — a kétezres években komoly szerepzavarba sodorta a felséoktatas
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irdnyitdit. Az a taviranyitas, amely — kolféldi mintara — a kilencvenes évek felséoktatdsaban Magyarorsza-
gon kialakult, elsésorban az akadémiai tipusu fels@oktatasra volt tekintettel, azt vette alapul. A kétezres
években az akkreditaldk mdr egy mas vilaggal szembesultek; szembesilésik mind doktrinérabba és egyre
hivatalibba kellett tegye 6ket. Ezt az akkreditacidt nemcsak az Uj nemzetkdzi szabalyozasok feszegették, ha-
nem a szakképzés szamara itthon is elérhetd alternativ mindségvizsgalatok is (Poldnyi, 2008). A kettds —
nemzetkozi, illetve alternativ — mindséghitelesitések szoritasaban a felséoktatas akkreditacidja fokozatosan
visszaszorult, illetve visszaszoruldban van az allami oktataspolitika véddszarnya ald (Rébay és Kozma,
2006).

Kozoktatas

A kétezres évek kozoktatasaban végbemend latvanyos valtozadsokat talan az EU-csatlakozds okozta. A kdz-
oktatas terén évtizedek dta huzddd, megoldatlan problémakat (infrastruktira, pedagdgqusok, iranyitas) lat-
vanyossa tette az a kdrilmeény, hogy a rendszervaltozaskor kialakitott oktataspolitikai struktura csak latszo-
lag volt EU-kompatibilis (decentralizacid), valdjaban azonban egyre kevésbé bizonyult annak. A telepUlési
iskolafenntartékat a kormanyzat elsésorban politikai (alkotmanyos) okokbdl nem tudta kell6képp koordi-
nalni. Az oktataspolitikai kormanyzatnak kevés befolyasa lehetett magadra a kdzoktatdsra, amelynek iranyi-
tasa igy fokozatosan mas tarcakhoz (beligy, onkormanyzati feligyelet) csUszott at. A ,tartalmi irdnyitas” —
amelyre a kozoktatdsi kormanyzat mindig bUszke volt — valdjaban nem mUkoddott, mert egyre inkabb hia-
nyoztak ,transzmisszidi”, a valamifajta ellendrzések és feligyeletek. Cserébe a kdzoktatdsban egyre szélsé-
ségesebb vizsgacentrikussag kezdett eluralkodni, ami sok tekintetben burokratizalta — bar nem tette haté-
konyabba — az irdnyitast.

Az igy tobbé-kevésbé iranyitatlanul maradt kdzoktatasba az EU-csatlakozast kdvetéen hazai fogalmaink
szerint igen jelentds pénzdsszegek kerUltek. A kétezres években az oktataspolitikai kormanyzat hosszan
kUzddétt azért, hogy az EU-s tamogatasok valamilyen formajat a kézoktatasra is forditani lehessen (a kozok-
tatas a maastrichti szerz6dés értelmében az EU-ban a tagallamok hataskdrében maradt). A végil follelt
megoldasok — a (kdz-)oktatds hozzakapcsoldsa mas fejlesztési programokhoz — nagyot lenditett a kozokta-
tas szemléletén, valamint a szakértékon. Azt még nem Latjuk, mennyit lenditett a kozoktatds évtizedek Ota
orvosolatlan bajain, amelyek gydkerei messzebb — tarsadalmi, telepUlési, jovedelem-eloszlasi stb. problé-
makig — nyulnak.

Atalakulo szervezeti kornyezet

Kormanyzati valtozasok

A magat neveléstuddsként — neveléstudomanyi vagy pedagdgiai kutatéként — meghatarozé ember mind-
ebbdl viszonylag keveset érzékelt (bar tudhatta és tudta is). Egzisztenciajat kozvetlenebbil érinthette az at-
alakuld szervezeti kornyezet. KUlonosen azokét, akik tevékenységikkel kdzvetlenebbUl is kapcsolddtak az
oktataspolitika ilyen-olyan ,aktoraihoz”, magyaran azokhoz, akik dontéseket hoztak, politikai elhatarozaso-
kat hajtottak végre. A nevelés- és oktataskutatas ilyen szerepldi azonban énmagukat nem kutatéként, ha-
nem egyre inkabb és egyre tObbszdr a kétezres évek egyik divatszavaval ,elemzdként”, hagyomanyosab-
ban szakértéként hataroztak meg.

A szervezeti kOrnyezet atalakulasat természetesen nem a neveléstudomany — annak trendjei, mozgasai
- hatdroztak meg, hanem azok a valtozasok, amelyek a mar emlitett szektorokban mentek végbe, s ame-
lyek kormanyzati reagalasokat valtottak ki. E kormanyzati reagaldsok jellegzetes formaja — mint minden bU-
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rokratikus koordinacié sordn — az intézmények, hivatalok és szervezetek atalakitasa volt. Uj szervezetek fol-
emelkedése, nem ritkan a régiek ,hatan", azaz infrastrukturaja és szakember gardaja félhasznalasaval.

Hattérintézetek a szakképzésben és felnéttoktatasban

Valamennyi oktatasi szektorban végbement ilyen, akar dramainak is tekinthetd atalakulds. Az elmuld és a
folemelkedd szervezetek torténete még megirasra var, és sajnalatosan kevéssé frekventalt terilete az okta-
taspolitika kutatasanak. (Lasd errél bévebben: Sike, 2004. 23. s kdv.). Mi sem pdétolhatjuk itt persze, csak a
jelentésebb atalakulasokat vesszUk szamba a kétezres években. Ezek kozUl az egyik a szakoktatas és szak-
képzés atalakulasaval egyUtt jard szervezeti valtozas volt, amelynek soran az évtizedben épésrél-lépésre
megszint el8bb a Szakoktatasi Intézet, beolvadva a Szakképzési Intézetbe (amely a kormanyzati munka-
Ugyhoz tartozott), késébb, mar az évtized forduldjan (2010) a Nemzeti Szakképzési Intézet is, Ujabb fokozot-
tan munkaerd-piaci arculatot 6ltve. (Megjegyzendd, hogy mar a Nemzeti Szakképzési, késébb Nemzeti
Szakképzési és Felndttoktatdsi Intézet is elsésorban a gazdasagi szervezetektdl térvényileg meghatarozott
bevételeibdl élt, abbdl szponzoralta kevés kutatdsi foladatat.)

Nem térink itt ki a kultura terUletén bekdvetkezett valtozdsokra, noha azok lényegesen befolydsoltak a
felndttoktatas és felndttnevelés egyéb tevékenységeit, s igy azokat, akik az andragdgiaban voltak érdekel-
tek. E szervezeti valtozdsok mindenesetre megerdsitették a szakképzés és felnéttképzés munkapiaci koté-
déseit, valamint a kétezres években markanssa vald kettévaldst a human erdforras menedzserek, valamint
az andragdgusok (mulvelddési menedzserek) kdzott. Azt a szerepet, amelyet egy kormanyzati intézet betdl-
tott (a kilencvenes években) a szakképzés és felnbttképzés szervezése és irdnyitasa terén — s amihez az e
terUleten dolgozdk alkalmazkodhattak, kapcsolddhattak —, a kétezres évek végére hazankban nem téltotte
be senki; hacsak a Budapesti MUszaki Egyetem egykor, még Imre Sandor altal életre hivott s maig is tovabb
él6 pedagdgiai intézete nem.

Hattérintézetek a koz- és felséoktatasban

Az oktatasi tarcahoz tartozd egykori intézetek atalakuldsa sokkal kdzvetlenebbUl érintette a neveléstudo-
manyi kutatdkat. Részben mert akadémiai (MTA) intézeteik nem voltak — az elsé és utolsd 1972-80 kozott
mUkodott —, részben mert sokkal kozvetlenebbUl kotédtek a kdz- és felsdoktatashoz (féként az elébbihez).
A nagy atalakulds ezen a téren mar a rendszervaltozas hajnaldn megkezdddott, s folytatddott a kétezres
években. Eredményeképpen alapvetéen megvaltozott az Un. hattérintézmények struktiraja és munkameg-
osztasa. Az 1990-ben alapitott Orszagos Kdzoktatasi Intézet sokszoros valtozasok — 0sszevonasok és szét-
tagoldsok — eredményeképpen kisebb étszamu, elsésorban minisztériumi tevékenységre &sszpontositd
szervezetté valt. E folyamat kdzben beléolvadt az 1980-as évek ismert Oktataskutatd Intézete, megszint a
felséoktatasi intézményeknek otthon add Professzorok Haza (mint intézmény), elveszitette, vagy vissza sem
szerezte szervezeti kereteit a fels6oktatas kutatasa. EbbSl a nagy atalakulasbdl egyértelmd ,nyertesként”
egy gazdalkodd szervezet formdjaban mikodd hattérintézet (Sulinova, késébb Educatio Kft.) emelkedett ki.
Ez a méreteiben nagy, érdekérvényesitésében jelentds szervezet a kétezres évek folyaman magahoz ragad-
ta a kordbban széttagolt minisztériumi fejlesztési tennivaldkat, és a kétezres évek végére az atruhdzott
pénzeszkdzoknél fogva nagy és ,tékeerds” szervezetté nétte ki magat. Mivel a kdzvetlen kormanyzati ala-
rendeltségen kivil all, kozvetlen kormanyzati eszkdzokkel befolyasolhatatlannak latszik.

Mint valamennyi tarcanal az EU csatlakozas utdn, az oktatdsi kormanyzat megmaradt kézponti foladata-
it — amelyek hol néttek, hol csokkentek a kétezres években - egy Ujonnan alapitott koltségvetési szerv, az
Oktatasi Hivatal vette at. A neveléstudomanyi kutatok szervezeti kdrnyezetét annyiban hatdrozza meg,
hogy szamos szakértdi féladatot, amelyet kordbban egyes intézmények s a bennUk dolgozd szakértdk vé-
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geztek el a minisztériumnak (pl. teljesitményméréseket, kapacitasméréseket, oktatasstatisztikai adatgyujté -
seket, vizsgak szervezését és lebonyolitdsat) a kétezres évek végére ez a hivatal bonyolit le, a fejlesztések
egy része is most mar ide tartozik (a hivatal fejlesztési programban is részt vesz).

Vallalkozasok

Ezek az atalakulasok tavolrél ugyan, de megidézik azokat a valtozasokat, amelyek a kdzponti tantervek ki-
UrUlésével, rugalmasabb kezelésével szamos eurdpai orszdgban végbementek. Ami azonban nalunk a ké-
tezres években nem ment végbe, az a nevelés- és oktataskutatasok finanszirozasanak atalakuldsa burokra-
tikusbdl piaciva. Mint az egészségugyben a gydgyszeripar, az oktataskutatds és fejlesztés terén a vallalati
human eréforras menedzsment mellett a kiaddk valtak az elmult évtizedben a vilag fészerepléivé. (Itt most
nem emlitjk a szoftvergyartdkat, sem pedig a NATO-t, holott a vilag oktatasi és képzési versenyében dvék
a masik, nagyon is meghatarozd szerep.) A médiabirodalmak, amelyek — féleg az angolszasz vilagban —
eredetileg bibliakiadasra, majd pedig tankdnyvkiadasra szakosodtak, az elmult két évtizedben gyorsuld
mértékben kebelezik be egymast, mikdzben gyokeresen meguijitottak profiljukat. ,Portfélidjukba” ma mar
nemcsak kdnyvek és mas informacidhordozdk, hanem oktatasi és tanulasi segédeszkdzok, taneszkdzok és a
kisérleti fejlesztések légidja tartozik.

A hazai tankdnyvpiac ezt a szerepet tobb okbdl sem tudta betolteni a kétezres években. Egyrészt mert
széttagolt volt, bar magat a piacot az egész évtizedben a Tankdnyvkiadé uralta (mar privatizalt formaban).
Masrészt mert az egész magyar nyelvU piac szUk, nem tud eltartani a nyugatihoz mért kutatas-fejlesztése-
ket. Harmadrészt mert az oktatasiranyitds Magyarorszagon — eurdpai mintdra — tovabbra is a mindenkori
kormanyzat kezében maradt; sét a kormanyzati tilsily még meg is ndvekedett az EU-csatlakozas kovetkez-
tében. igy az az atalakulds, amely mésutt — az atlanti oktatasi rendszer( orszagokban — birokratikusbél
gazdasdagiva valtott at a nyolcvanas évek dta, nalunk és az Ujonnan csatlakozé EU-tagallamokban megre-
kedt, sét esetenként visszadjdra is fordult. A kilencvenes évek privatizacidival megindult gazdasagi koordina-
cidja — amely az oktatasba (szakképzés, felnéttképzés) is behatolt —, a kétezres évek végére visszafordult
allami (hivatali) beavatkozasokka.

Az atalakuld szervezeti kOrnyezet a neveléstudomanyi (pedagdgiai, szakképzési stb.) kutatdkat egzisz-
tencialisan érintette, féként azokat a szakértéket, akik, mint emlitettUk, elsésorban a kormanyzati, illetve az
intézményfenntartdi szféraban dolgoztak. S most nem elsésorban az elbocsatasukra gondolunk — termé-
szetesen arra is —, hanem a mddra, ahogy 6ndefinicidjukat a kétezres évek folyaman megvalasztottak, majd
megvaltoztattak. A kilencvenes évek decentralizacios hullamanak hatan a kdzponti intézményekben dolgo-
z0k is kacérkodtak azzal, hogy piaci szereplékké tudnak valni, megélve szakértésbdl, fejlesztésbdl, alkalma-
zott kutatdsbol és tandcsadasbdl (ilyen cégek rendre alakultak a kétezres években részben a gazdasdg,
részben a politika vildgaban; az oktataskutatas terUletén ilyen az Expanzid Kft.). (Lasd errdl részletesebben:
az Educatio 2001/1 szamat). Mikor a piaci valtozasok az oktatasban az EU-csatlakozas utan lassulni kezdtek
— az oktataspolitikai kormanyzat az EU-csatlakozassal fontos Uj szerepekhez jutott —, a neveléstudomany-
ban és oktataspolitikdban foglalkoztatott szakérték hivatali féladatokhoz jutottak, tébbek kdzt EU-s progra-
mokban vald részvételhez, a programok levezényléséhez. A hivatali foladatok fokozéddd novekedésével a
figgetlen szakértd mozgastere beszUkilt. A kétezres évek végére a szakértdi szerep, amely az eldzd két év-
tizedben Magyarorszagon is sikeresen kialakult, latszdlag visszaszorul, vagy fokozatosan hivatali szereppé
alakul at.
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Az akadémiai vilag megvaltozasa

Kik a neveléstudomanyi kutatok?

A neveléstudomanyban fokozattal rendelkez8k mintegy 30 szazaléka az akadémiai vildgon — értsd: a felsd-
oktatason — kivUl dolgozott, zommel kutatd helyeken vagy kutatds-fejlesztésben. 2000-es vizsgalataban
Hrubos Ildikd Ugy latta, hogy ez az ardny megfordult. Az altala megkeresettek és megkérdezettek (184 f&)
67 szazalékat a felséoktatasban taldlta (Hrubos, 2002). 2007-es megkérdezésinkben ez az arany még ma-
gasabb volt. A legtébben, akik tudomanyos fokozatot szereztek neveléstudomanybdl és kérdéseinkre vala-
szoltak is, féiskolai és egyetemi oktatdk voltak (Kozma et al., 2007). Ez azért fontos, mert mindez ideig tisz-
tdzatlanul hagytuk azt az egyébként nagyon fontos kérdést, hogy vajon kirél is beszélunk. Kit tekintsink ne-
velés- és oktataskutatdnak, kinek a szempontjabdl mutatjuk be a kétezres évek oktatdsigyi valtozasait?
Minthogy a jelen sorok egy Ujabb akadémiai (MTA) periddus lezaruldsakor irédnak, akdrcsak az idézettek,
kijelenthetjuk, hogy elsésorban az MTA kdztestileti tagjairdl van szd. Azokrdl, akik tudomanyos fokozatot
szereztek a neveléstudomanyban, és ennek alapjan koztestleti tagokka lettek (322 6, 2012 eleji adat).

A fonti kdrok nem teljesen fedik le, inkabb kiegészitik egymast. A tudomanyos (felséoktatasi) besorolds-
ban évék kore nem azonos a kdztestileti tagokéval (a neveléstudomanyban), és nem azonos azokéval
sem, akik pedagdgiabdl doktoraltak (tudomanyos fokozatot szereztek). Ezek az eltérések egyéb szempont-
bdl (adatfolvétel, statisztikak) elgondolkodtatdak, jelenlegi mondanivaldnk szempontjabdl azonban kevés-
bé lényegesek. Annal is kevésbé, mert a ,hol tart a pedagdgia”, illetve a ,neveléstudomanyunk helyzete” a
,kutatds Uj iranyai” és a hasonld kérdések valdjaban nem tudomanyelméletiek, nem is komparativak. (Lasd
errdl torténeti 6sszeflggésben: Németh, 2005, komparativ 6sszefiggésben pedig Brezsnydnszky és Buda,
2001. 327. s kov.). Sokkal inkdbb reflexidk arra a kérdésre, hogy a nevelés- és oktataskutatasban tevékeny-
keddk hogyan hatarozzak meg magukat, szakmai és tarsadalmi helyUket, kutatdi identitasukat. (Bizonyara
ez a magyarazata annak, hogy a tarsadalomtudomanyi valasz e kérdésekre, bar a kétezres években tobb is
szUletett beldluk, lényegében visszhangtalan maradt e tudomanyos kdzdsségben. Nem csoda. A kérdésre,
hogy mi is a pedagdgia, amelyet mlvelek, nem relevans valasz az, hogy ki is vagy te, aki miveled. Még ak-
kor sem, ha nagyon is szUkséges tudnivald. Az egyik, az dndefinicids kérdés a tudomanyos kdzdsségen be-
LOLréL jon, annak az dnreflexidja. A masik kérdés meg kivilrél, leird és foltard jelleggel.

Minthogy a neveléstudomanyi kutatdk tulnyomd tobbsége — ahogy féntebb definidltuk éket — a felséok-
tatasbdl jon, de legaldbbis itt szerzett diplomat, fokozatot, tevékenységukre legnagyobb hatdssal az akadé-
miai szféra atalakuldsa volt. Ez a szféra — maga a felséoktatds — a kétezres évek, kiléndsen pedig az EU-
csatlakozast kdvetden ényegesen megvaltozott. E valtozasok Ujonnan jelolték ki a neveléstudomanyi kuta-
ték és munkassaguk korét.

Doktori képzések

Az atalakuldsok kozUl a legmesszebbre kisugarzé még a kilencvenes években vette kezdetét: ez a nevelés-
tudomanyi doktori képzés meginduldsa volt (1993). A kétezres években a csaknem évtizedes képzésnek mar
mutatkoztak a hatdsai a tudomanyos kdzdsségben, bar kezdetben kevesen kototték ezt az dtalakuldst a
doktori képzéshez. A neveléstudomany, elsésorban pedagdgia néven az 1949/50-es egyetemi reformok 6ta
van bent a felséoktatdsban, az 1962-ben indult felséfokd pedagdgusképzés kovetkeztében pedig — kilonod-
sen a pedagdgusképzé intézményekben — tdmegessé valt. Addig azonban, ameddig a doktori képzés szint-
jére nem emelkedett, lényegében a pedagdgusképzés része — mondhatnank szakmai kiegészitéje (ne
mondjuk, hogy ideoldgidja) maradt. Vagyis képviseldinek, miveldinek nem kellett szembesilnilk mas tudo-
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manyos kdzdsségekkel, beburkoldzhattak a pedagdgusképzésbe (tanarképzésbe), kialakitva vélt vagy valds
kolonallasukat, illetve gondosan drizve hagyomanyos elkilonilésiket.

A doktori képzés azonban Uj kihivast jelentett, Uj mércéket és Uj foladatokat. Mindenekeldtt Uj Gnmegha-
tarozast, mert a doktori képzések a szé akadémiai értelmében tudomanyos képzéseknek indultak, amit a
pedagdgusok még a kétezres években is sokszor, mondhatni folyamatosan vitattak, nem fogadva el a (é-
nyegi kilonbséget ,elmélet és gyakorlat”, akadémiai kutatasok és iskolai fejlesztések kozott. igy a nevelés-
tudomanyi doktori képzés kezdetben idegen test volt az akadémiai kdzegekben, azaz az egyetemeken. A
bolcsészettudomanyok képviseldi — s ez vilagjelenségnek mondhatd — vitatjak, mennyiben ,tudomany a
pedagdgia”, mikdzben a neveléstudomanyi k6z0sség tagjai is megosztottak ebben. Kilondsen azok, akik a
pedagdgusképzés sUrdjében allnak, nem a tudomany jellegét érzik és élik at, hanem a gyakorlatra orientalt-
sagot, a professzidra valé folkészitést.

Miféle professzidra készitene fol a neveléstudomanyi doktori képzés? A kétezres évek kezdetén ugyan
még mondhattuk azt, hogy neveléstudomanyi kutatdkat (oktataspolitikai szakértéket) képez, a kutatdhelyek
és a tradicionalis kutatasi foladatok elmultaval azonban az ilyen képzésre mar nincs szikség. A kétezres
évek gyakorlata azt mutatja, hogy a neveléstudomanyi doktori képzésekbe leginkdbb a leendé pedagdgus-
képzdk — a felséoktatas reménybeli vagy mar bekerUlt oktatdi — iratkoznak be. Ez radikalisan eltéré hallga-
tésagot eredményez az egyes doktori képzésekben. Tovabba egy sereg mas, a doktori képzések szempont-
jabdl stratéqgiai kérdést is: hol szervezzink ilyen képzést, milyen legyen a tartalma, milyen készségekre ké-
szitsen fol és igy tovabb. Nem konnyU ezekre a kérdésekre valaszt adni — kilondsen azért nem, mert még a
kétezres évek végén is fol-félbukkan egy alternativ doktori képzés lehetésége / szUkségessége Magyaror-
szagon (s az ilyesmire természetesen mindig lehet kilfoldi példat talalni, igy az EdD elnevezésuy fokozatra
is).

A lényeg azonban nem ez. Hanem hogy a doktori képzések — a meginduldsuk &ta eltelt bé masfél évti-
zedben - atalakitottak a pedagdgusképzésben részt vevok arculatat. A tudomanyos kdzdsséget régebben —
még a kétezres évek elején is — lényegében pedagdgusok hatdroztak meg; egy foglalkozas - sét, mondjunk
inkabb hivatast —, amelynek hatarozott hivatasjegyei voltak és vannak, és minden, ami ezzel jar: egy foglal-
kozas tradiciondlis kultUrdja. A kétezres években Uj tagok kezdtek foltinni a tudomanyos kdzdsségben,
amely ekkorra mar nem csak virtualis volt, hanem nagyon is valdsagos, egy eldre tekintd szervezés, az Or-
szagos Neveléstudomanyi Konferenciak jévoltabdl. Akik ide jelentkeztek — eljutottak, kildték éket — fokoza-
tosan Uj pedagdgiaval és a neveléstudomanyhoz vald Uj hozzaallassal ismerkedhettek meg. Ez az yj attit(d
tudomanyként kezdte kezelni azt, ami eddig a gyakorlat elmélete (ideoldgidja) volt, s olyan kérdéseket fo-
galmazott meg vele szemben, amelyek korabban szokatlanul hangzottak. A neveléstudomanyi konferenci-
ak ldtogatdi mar nem azt kérdezték, mennyire hasznos tudnivald a pedagdgia, ha bemegyek az osztalyba (a
hagyomanyos kérdésfoltevés). Hanem azt, mennyire felel meg a neveléstudomanyi kutatas azoknak a
sztenderdeknek és mintaknak, amelyek k6zott a szomszédos tudomanyokban kutatas folyik. (Lasd errél: az
Orszagos Neveléstudomanyi Konferencidk absztraktkoteteit, valamint Andl et al., 2011).

A doktori képzések alaposan atrendezték nézeteinket a tudomanyos egyUttmuikddésrol is (példaként
(@sd: Pusztai és Németh, 201). A pedagdgusok kordbbi szemléletében (s az dnmeghatarozasokban jérészt
még ma is) ,oktatds- és neveléselmélet” szerepel. Térténelem, szocioldgia, pszicholdgia, kdzgazdasagtan
stb. csak mint ,tarstudomanyok” jelennek meg. Kevés kdzUk van a pedagdgia gyakorlatahoz, ezért, ha lehet,
igyekeznek el is hagyni ket (az id6ért, a kiadasi lehetdségekért, a féiskolai-egyetemi munkahelyekért, sét
még a neveléstudomanyok intézményen belUli térbeli elhelyezkedéséért sokszor késhegyig mend a harc).
Talan a pszicholdgia az egyetlen, amelynek leegyszerUsitett, a pedagdgusokra igazitott valtozatdt nemcsak

tarstudomanyként volt szokas elfogadni, hanem alapozd tudomanyként.
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A doktori képzésekben a ,tarstudomanyok” folértékelddtek. Ezek voltak azok a diszciplinak (tudomanyos
teljesitmények, akadémiai kultirak), amelyekhez a doktori képzések megszervezése soran a neveléstudo-
manyt hozza kellett igazitani. A kétezres években bekdvetkezett az a fordulat, amely mar az elézé évtize-
dekben készil8dott. A hagyomanyos pedagdgia kdzpontjabdl kikeriltek a ,nagy elméletek”, helyiUket az
egykori ,tarstudomanyok” foglaltak el. A neveléstudomany gydjtéfogalomma valt, kezdték tébbes szamban
(,neveléstudomanyok”) hasznalni, hogy a kilonbozé torekvések, irdnyzatok, kutatdsi paradigmak beleférje-
nek.

A tudomanyos képzések hatasa

A doktori képzések ilyen meghatdrozd és atalakitd szerepéhez hasonlithatdk a neveléstudomanyi mes-
terképzések, bar hatasuk még nem bontakozott ki, és a kétezres évek végén a sorsuk sem lathatd elére. Az
egykori pedagdgia szakok szerepe a fels6oktatasban eléggé egyértelm( és koérUlhatarolt volt. Féiskolan az
osztalyon kivili iskolai munkat, az arra vald folkészitést értették rajta, egyetemen pedig a tanitdképzék és
6vondképzok pedagdgia tandrainak a képzését. Bar mindkettd egyszer( és beldthatd volt, a Bologna-folya-
mat reformjaval Uj lehetéségek nyiltak. Az elkeseredett vitakat sem nélkildzé tandri mesterképzések mel-
lett diszciplindris mesterképzésre is lehetdség nyilt (s6t, el sem lehetett halasztani, Jancsdk, 2011). E nevelés-
tudomanyi mesterképzések egyik funkcidja a doktori képzésekre térténd eldkészités, a doktori programok
«elészobdja” volt. (KUlondsen mert a doktori képzések mar kijegecesedtek, amikor a mesterképzések meg-
indultak. A gyakorlat hozta magaval, hogy a mesterképzéseket valamilyen formaban &sszekapcsoljak a dok-
tori képzésekkel.)

Ha a doktori képzések kihivast jelentettek — a pedagdgia iddszer( Ujrafogalmazasanak kihivasat —, a
mesterképzések ezt a kihivast erdsitették, hatasat mélyitették. Mivel mindkét képzés tudomanyosnak szami-
tott, a neveléstudomanyt mint akadémiai diszciplinat kellett Ujrafogalmazni. Ez Uj teret nyitott azoknak, akik
érvényesUlésUket ott keresték, ahol egy korabbi idészak pedagdgusképzése nem tette: a mas tudomanyos
kozosségekkel vald versengésben, de legalabbis a mas tudomanyos paradigmaknak valé megfelelésben.

Mindez kilondsen a kisebb, vidéki egyetemeken kifejezett, ahol a neveléstudomanyi doktori képzés — a
mindenkori kovetelmények hatdsara — széles fronton érintkezik mas tudomanyokkal, a dolog természete
szerint integralddik a befogadd karba (rendszerint a bolcsészkarokba). Ezek a kénytelen-kelletlen, bar nem
ritkadn készséggel vallalt egyUttmUkodések a tudomanyos kutatas Uj kultUrdjat erdsitik az itt dolgozd neve-
léstudomanyi kutatdk korében. Ez a hatds kevésbé érvényesult ott, ahol a Bologna-folyamattal kapcsolatos
kormanyzati kezdeményezések alapjan sikerilt pedagdgiai (pedagdgiai és pszicholdgiai) karokat életre hiv-
ni. Ha az ilyen karok elég nagyok és elég jelentdsek voltak, ki tudtak alakitani sajat, mas karokétdl eltérd
kulturajukat. Ilyen esetben a kar hatdrait a tudomanyos kozosség dnvédelemre is hasznalhatta, megteremt-
ve sajat kdzonségét, sajat nyelvezetét, sajat sztenderdjeit és informalis mindsitési rendszerét. Mig az ilyen
karok a neveléstudomanyi k6zosség belsd integralddasat novelik, a kisebb egyetemek bélcsészkaraiba in-
tegralddott doktori és mesterképzések inkabb a tudomanyos egyuttmuikddésekre teremtenek alkalmakat
és kényszereket; kitermelve az ,interdiszciplindris pedagdgiat’, mint példaul a ,nyelvpedagdgia” a bol-
csészkarokon, tantargypedagdgidk a természettudomanyi karokon, ,alkalmazott pedagdgia” a miszaki fel-
séoktatasban, sport- és mivészeti pedagdgidk az egykori tandrképzé féiskolakbdl lett egyetemi karokon.

Nemzetkozi egyiittmiikodések

Az 1970-es és 1980-as évek Magyarorszagan elsésorban a nemzetkozi teljesitménymérésekbe, masodsor-
ban a szocioldgidba és a kdzgazdasagi kutatdsokba valdé bekapcsolddas adott lendiletet az akkor induld
neveléstudomanyi kutatéknak. (Lasd errél: Bdthory, 2001). A kétezres években ezt a lendiUletet a doktori
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képzések adtak. A folzarkdzas és megfelelés kényszere — tObbszor elkeseredett vitdkon, — és félreértelme-
zéseken keresztUl — az évtized végére Uj szervezésmddokat, Uj egyuttmikodéseket, Uj kapcsolatokat, egy-
szdval a neveléstudomanyi k6z6sséqg Uj arculatat alakitotta ki.

Ehhez az yj arculathoz a hazai neveléstudomanyossag Uj kilfoldi kapcsolatrendszere jarult hozza. A rend-
szervaltas fordulata eldtt a hazai akadémiai vilagnak ezt a kapcsolatrendszert — beleértve a neveléstudo-
manyossagét is (amennyi volt) — elsésorban az amerikai kapcsolatok hataroztdk meg az onnan aramlé
egyetemi és alapitvanyi tdmogatasok kovetkeztében. A fordulat, de kilondsen az EU-csatlakozas éta a kap-
csolatrendszer attevdédott az eurdpai kontinensre, és allamiva valt. Az allami kozvetitésekkel megjelend
kapcsolattartasok a kétezres években mar elterjedtek a févaroson kivili egyetemi neveléstudomanyossag-
ra, sét terjednek a féiskoldkon dolgozd neveléstudomanyi kutatdk kdrében is. Kevésbé dokumentalhatdk a
civil kapcsolatok: a nemzetkdzi tudomanyos tarsasagokban, azok konferencidin vald részvétel, a kiadva-
nyok szerkesztésébe vald bekapcsolddas. Mikdzben az egész évtized folyaman érezhetd a hataron tuli ma-
gyar oktatassal vald egyUttmuikodés — kildnosen a felséoktatasban —, akdzben egyre markansabban rajzo-
lédnak ki egyes, elsésorban angol és német kdzpontok neveléstudomanyossagot szervezé hatasai.

Az évtized kdzepétdl kezdve ezt a kapcsolatrendszert az Ujonnan megnyilt fejlesztési forrdsok is befolya-
soltak. Ezek a fejlesztési forrasok (HEFOP, TAMOP) nem egyes kutatdk vagy kutatdi csoportok munkajat ta-
mogattak, hanem tébbnyire nagyszervezetek (konzorciumok) tevékenységét. A korabbiakhoz képest szo-
katlanul nagy méret( 6sszegeket jelentettek, amelyekben kutatas-fejlesztésnek, illetve folyamatkdvetésnek
rendszerint helyet lehetett (kellett is) talalni. A neveléstudomanyi kutatdknak az a kore, amely kdzvetve-
kozvetlenUl bekapcsolddott egy-egy ilyen K+F projektbe — egyre szélesebb lett —, megtanulhatta az elsza-
moltatasnak és az alkalmazott nevelés- és oktataskutatasnak azt a formajat, amelyet az EU-ban vagy az EU
szamara szabvanyositottak.

Az egyetemek a rendszervaltozast kovetéen megprébaltak eloldozni magukat az MTA-tél, miutan a tudo-
manyos mindsitések addigra kialakult rendszere megszUnt. Angolszasz mintdra doktori képzések léptek a
korabbi aspirantira és kandidatusi mindsités helyére, a német mintdra visszahozott habilitaciét pedig az
akadémiai doktori cim helyére szantak. 1990-2000 forduldjara azonban — mddositasokkal (MTA doktora
cim, koztestUleti tagsag) — lényegében ismét 6sszekdtddott a tudomanyos mindsitések és cimek két rang-
létraja. Bar torvény nem mondta ki, és a MAB sem ragaszkodott hozza, mind tébb egyetem tudomanyos ta-
nacsaban kototték ki, ha csak informalisan is, az akadémiai doktori cim megszerzését a professzori elélép-
tetéshez. A MAB viszont a professzorok szamdahoz kétotte a doktori képzéseket; s ahol doktori képzés nem
indult, ott elébb-utdbb az illetékes tanszékek is visszaszorultak az alapképzésbe (legféljebb mesterképzés),
mint ezt néhany neveléstudomanyi doktori képzés kisérlete (Veszprém, Szombathely, Eger) megmutatta.

igy a neveléstudomanyi kutatdk az akadémiai kihivéssal is szembesultek. Az akadémiai doktori cim meg-
szerzésében a neveléstudomanyi kdztestileti tagok az évtized folyaman igen lemaradtak; tudomanyos bi-
zottsagi tevékenységiket — intézményeikben megszokott mdédon — inkdbb egyfajta tovabbképzésnek és
presztizs emelkedésnek fogtdk fol, semmint a neveléstudomany akadémiai elhelyezkedése és megitélése
javitasanak. Az évtized elsd hét évében Osszesen négy doktori palyazat érkezett az Akadémidhoz, illetve a
neveléstudomanyi bizottsaghoz. A neveléstudomanynak akadémiai tag képviseldje nem volt, és ma (2012)
sincs, az utolsd eldterjesztést 2000-ben tették. A neveléstudomany akadémiai elhelyezkedését néhany
szamszer( mutatd is jellemzi. (1. tablazat).
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Koztest
Bizottsagok

tagok
Torténettudomanyi 468 102 12 22,0
Neveléstudomanyi 322 28 0 8,7
filozéfiai 215 40 7 18,6
Pszicholdgiai 167 23 4 13,8
MuUvészettorténeti
Régészettudomanyi 233 34 6 14,6
Okortorténeti

1. tablazat: KoztestUleti tagok megoszlasa az MTA Il. osztalyaban
Forras: Akadémiai adattar, 2012. marcius

A kétezres évek végén, amikor az akadémiai doktori szabalyzatok megujultak (2009-10), és ezzel egy idd-
ben a mar emlitett okokbdl megelevenedett a doktori cim iranti érdeklédés, a neveléstuddsok korében is
megkezdddott a tudomanyspecifikus sztenderdek kidolgozasa. Az évtized végére megsziletett a folismerés
is, hogy ezekkel a sztenderdekkel és mindsitésekkel lehet / kell érdekeiket képviselni és érvényesiteni ab-
ban az Uj tudomanyos térben, amelybe a pedagdgusképzés (pedagdgia) korabbi eréterébdl atkeriltek.

Kutatoi onreflexiok

Mi a pedagogia?

Ha a kutatdi onreflexié nyelvén akarndnk megfogalmazni az iménti atalakuldst (Mi a pedagdgia? Neveléstu-
domdny vagy neveléstudomdnyok? A pedagdgia vaqy neveléstudomdny tudomany jellege stb.) azt mond-
hatnank, hogy a pedagdgia korabbi statusabdl — a pedagdgusképzés elmélete és gyakorlata — a neveléstu-
domany statusaba emelkedett. Hogy mi is a neveléstudomany és hova kellene/lehetne besorolni, az ko-
rantsem olyan elvi kérdés, mint amilyennek hangzik; keménynek bizonyuld szervezeti korlatai vannak. E
szervezeti korlatokat az egyetemeken a diszciplinaris besorolds jelenti, amivel, mint tudjuk, sok tovabbi eré-
forras jar egyutt.

Az Akadémian viszont — ahol jobbara ugyanazok Ulnek az egyetemi tudomanyos bizottsdgokban, s akik-
kel a neveléstuddsok nem ritkdn meg is mérkéznek — a neveléstudomany a bolcsésztudomanyok kozé van
besorolva. (Tovabbra is ,pedagdgidnak” nevezik — ahogy mas tudomanyos testiletekben is, pl. OTKA —,
ami azt jelenti, hogy ezt a tudomanyos atalakulast, kiszabadulast egy korabbi szolgdld szerepb6él még nem
vették tudomadsul.) A neveléstuddsok akadémiai bedgyazottsaga informdlisan afelé nyomja a neveléstudo-
manyban elismertséget szerezni kivandkat, hogy tudomanymodernizacids kisérleteiket (pl. sztenderdjeiket)
a bolcsészekhez igazitsak, s csak velUk egyitt, rajtuk keresztil korszerUsodjenek. Ez fesziltségeket kelt a
neveléstudomanyi kutatdk kozt, mert nem mindegyikik bolcsész alapképzettségl. Ezért a neveléstudo-
many korszer(sodését is mas-mas mintdk alapjan gondoljak el és surgetik.

S itt visszakanyarodhatunk egykori paradigmadinkhoz, amelyekkel illusztralni kivantuk ezt a neveléstudo-
manyi megosztottsagot (Kozma, 2001). Ezek a paradigmak, amelyekrdl a kétezres évek elején irtunk, a ki-
lencvenes évek valdsagat tukrozték, persze kialakuldsuk visszanyUlt az elézé évtizedekbe. Bar a tudomany
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paradigmajanak latszanak, torvényszer(ségekhez igazodtak: a neveléstudomdnyban kutatdk és oktatok
széles rekrutacids bazisahoz. Végezetil lassuk roviden, hogyan valtoztak a kétezres években.

Boélcsész paradigma

A ,bolcsész paradigma” — azaz, ahogy a neveléstudomdnyt a bolcsész, részben a tdrsadalomtudomanyi
alapképzettséglek folfogjak és mivelik — a kétezres években a kdvetkezd valtozasokon ment keresztil.
Folytatédott, csaknem befejezédott a neveléselmélet kiszoruldsa a képzésbdl és a kutatasbol. Az egykor
nagy hird, megkerUlhetetlen terUlet, valamennyi pedagdgia kiinduldsa és foglalata nagyjabdl a marxista ne-
veléselmélettel egyUtt gyongilt el. Hagyomanyos kérdései jérészt megvalaszolatlanul maradtak, marad-
nak, helyét nem toltétte be senki és semmi. Nevelésfilozéfiat mint autondm diszciplinat a tudomanyos kép-
zésben és kutatasban nem muivelnek, ilyen jellegy, tudomanyos igény( publikalds nem rendszeres (leg-
alabbis nem tekinthetd a ,f6 aramba” illeszkeddnek; vO. ezzel Brezsnydnszky, Budai. m., illetve Babosik et
al.,, 2011.). Meger6s6ddtt viszont a neveléstdrténet mivelése a kétezres évek folyaman. Ma mar Ugy tinik,
hogy az egykori ,hatartudomanybdl” a neveléstudomany egyik alkotd elemévé valt. A neveléstudomany je-
lenlegi akadémiai osztalybesorolasa erdsiti ezt a folyamatot. A neveléstudomanyi doktori képzésekbe belé-
pé Ujabb generacidk kozott torténész alapképzettséglek is megjelentek; elézé generacidkban ez még csak
elvétve fordult eld.

A bolcsész paradigma megujuldsat jelzi a bolcsészet (filoldgia) és a tanarképzés érintkezési pontjan
megerdsodd ,nyelvpedagdgia”. Ez betudhatd tobbek kdzott a nyelvtanitds follendilésének és a moder-
nebb, dinamikusabb nyelvoktatasi folfogasoknak. A neveléstdrténet mellett a nyelvpedagdgia kezdi uralni
a kétezres évek soran a bdélcsész paradigmat. Ugyanakkor ebbdl a paradigmabdl egyelére még kimaradt,
ami pedig a természetéhez nagyon is illeszkedne, az oktatasigyi komparatisztika pl. (,6sszehasonlitd peda-
gdgia”). A hatdron tUli oktatasigy irdnti fokozottabb érdeklédés a kétezres években a vidéki, hatarhoz koze-
lebb esé egyetemeken dolgozdékra maradt; a nemzetkozi dsszehasonlitdsok EU-s vonatkozasait egyeldre
néhany kiemelkedd szakérté mdveli (Haldsz, 2008, 2009).

A bolcsész paradigma kildndsen ott uralkodik, ahol a neveléstudomanyi kutatdk és oktatok egy-egy
bolcsészettudomanyi karba integralddtak. Itt a kari kdvetelmények rendszerint kényszer(en is orientaljak
6ket. Ahol ez nem kovetkezett be — a tanarképzés kildn karokon vagy intézményekben folyik —, ott a bdl-
csész paradigma egyszerUsitett, gyakorlat kozeli valtozata alakult ki (példdul ,iskolapedagdgia”, vo: Bdbo-
sik, 201.11-16.). Az ,iskolapedagdgiadk” nagy korszaka ugyan Magyarorszagon az 1980-90-es évek volt; a ké-
tezres években jobbadra kiszorult az atalakuld neveléstudomanybdl. Befolyasolja viszont a széhasznalatot
(hisz maga a ,pedagdgia” kifejezés is eredetileg a bolcsész paradigma része volt). Ugyancsak része a bol-
csész paradigmanak az elmélet és gyakorlat filozofikus megkdzelitése. A kétezres években ez sem uralkodd
témaja tdbbé a neveléstudomanyi diskurzusnak. De mert lényegi kérdésrél van sz, vissza-visszatér az isko-
lai fejlesztések, ,jé gyakorlatok” és pedagdgiai innovaciok iranti elkotelezettségekben ( Trencsényi, 20M).

Természettudomanyos paradigma

A kilencvenes években még inkabb csak helyet kért maganak, a kétezres években a bolcsész paradigma ko-
moly vetélytarsava valt a pedagdgia ,természettudomanyos paradigmaja”; azaz a mdéd, ahogy a természet-
tudomanyos alapképzettséglek a tanitas-tanulast, az iskolat vagy a tanarképzést latjak. Ezt a valtozast
alapvetden befolyasolta a hazai neveléstudomany nemzetkdzi horizontjanak kitagulasa; a bélcsésztudoma-
nyok — kdztik a paradigmatikus térténettudomany — visszaszorulasa, illetve azok a sztenderdek, amelyeket
a felséoktatas akkreditacidjanal és mindségbiztositasanal egységesen kezdtek alkalmazni a kétezres évek-
ben (ideértve a Bologna-folyamat egyes kdvetelményeit és fejleményeit is). A természettudomanyos para-
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digma erételjes térhdditasat tapasztalhattuk a kétezres évek folyaman mindenekeldtt azokban a mindsité
eljdrasokban, amelyekhez a bolcsész paradigma szerint dolgozd neveléstudomanyi kutatdknak is kényte-
len-kelletlen alkalmazkodniuk kell. Ezt a paradigmat erdsitette a mondott idében a nemzetkdzi palyazatok,
a bennUk valé részvétel sora is, ahol a neveléstudomanyi kutatdktdl nem elsésorban egyfajta eszkoztudast
(pedagdgiai / pedagdgusi kompetenciakat) vartak, hanem ugyandgy dokumentalhatd tudomanyos produk-
tumot, mint mas tuddstarsaiktol.

A természettudomanyos paradigmdat erdsitette tovabba a kétezres években a tanuldi teljesitményméré-
sek bekerilése az oktatasiranyitas eszkdztaraba; és kikerilése onnan az iskolafenntartékhoz. A kompeten-
ciamérések dsszehasonlitasa — az intézmények rangsorainak alakitdsa a kdzoktatasban is — a természettu-
domanyos paradigmat kévetéknek kiemelkedd lehetdségeket adott a szakértdi bekapcsoldddsokra; amit a
bolcsész paradigmat kdveték nem mondhattak el magukrél. Ami a bolcsész paradigmaban gondolkoddk és
dolgozdk szamdra az iskolai innovacié - az elmélet és gyakorlat dichotémidjanak folelevenedése —, az a
természettudomanyos paradigmaban kutatoknak a mérések és értékelések: a tudomany muihelyébdl vis z-
szatérés az iskolai (és iskolan kivili) gyakorlathoz (lasd példaul: Csapd, 2004; 2012).

Tarsadalomtudomanyi paradigma

A tarsadalomtudomanyi paradigma — a neveléstudomany kdzgazdasagi, szocioldgiai, politikatudomanyi
szemléletmddja és kutatasi kultUrdja — a kétezres években sem izesUlt a neveléstudomanyba. Részben
gyongult azaltal, hogy azok a kormanyzati intézmények, amelyekben korabban ilyen paradigmaban gon-
dolkodtak (pl. Oktataskutatd Intézet, Orszagos Kdzoktatasi Intézet, Felséoktatasi Kutatdintézet), megszint,
vagy hivatali jellegy intézményként mikddott tovabb. Részben azonban erdsddott azaltal, hogy mara az ok-
tatasugyrdél folyd diskurzus uralkodd paradigmajava valt. Az e paradigmaban gondolkoddk és dolgozdk a
kétezres évek folyaman tobbszords alkalmat kaptak arra, hogy a felséoktatasba (pedagdgusképzés) bekap-
csolddhassanak. Az oktatdsgazdasagtan vagy a nevelésszocioldgia ma mar mesterkurzusok és doktori kép-
zések targya Magyarorszagon, bar a kétezres évek végével sem illeszkednek még a fé aramba.

A tarsadalomtudomanyi paradigma megerésddését azonban nem is ez, hanem a szakérték széles hald-
zatanak kialakuldsa és megszervezédése okozta. Az ,oktatasigyi szakérté” (vagy Ujabban: ,oktataspolitikai
elemzd") rendszerint nem definidlja magat neveléstudomanyba tartozénak — indulasat, érdeklédését, kap-
csolatait tekintve mégis leginkabb az. A kétezres évek folyaman e szakértdi narrativum kerilt be a felséok-
tatasban folyd neveléstudomanyi képzésekbe; épp azok révén, akik az atalakitott hattérintézetekbdl a pe-
dagdgusképzésbe vagy felndttoktatasba tavoztak, és oda ezt a narrativumot kdzvetitették. Tevékenyséqu-
ket a kétezres évek elején a Jelentés a kézoktatdsrol imponadld kotetei demonstraltak; a kétezres évek
végén pedig a Tények és érvek monografia sorozat. (Mindkettét lasd itt: http://www.ofi.hu/kiadvanyaink.)

*

A neveléstudomanyi kutatoi k6zosséget — amelyet (némi egyszerUsitéssel) az MTA vonatkozd kdztestU-
leti tagjai testesitenek meg — az EU-csatlakozast kdvetden jelentds kihivasok érték. Egyrészt atrendezddtek
azok a szinterek, amelyeken korabban is mozgott. Az oktatas valamennyi szegmensében (k6zoktatas, szak-
képzés, felséoktatas, felnéttképzés) gydkeres valtozasok mentek végbe mar a rendszervaltozas 6ta; tébb
ezek ko6z0l most félgyorsult (leginkabb a szakképzési és a felndttképzési szintér). Masrészt atalakult korolot-
tUk a szervezeti kdrnyezet. Az EU-csatlakozassal Uj kormanyzati szervezetek jottek létre, masok viszont —
részben unids befolyasra, részben kormanyvaltasok kdvetkeztében — megszlintek vagy jelentéktelenekké
valtak (gyokeresen atalakult, illetve atalakuldban van az intézményfonntartdi kor). Harmadrészt megvalto-

103



http://www.ofi.hu/kiadvanyaink
http://www.ofi.hu/kiadvanyaink
http://www.ofi.hu/kiadvanyaink
http://www.ofi.hu/kiadvanyaink
http://www.ofi.hu/kiadvanyaink
http://www.ofi.hu/kiadvanyaink
http://www.ofi.hu/kiadvanyaink
http://www.ofi.hu/kiadvanyaink
http://www.ofi.hu/kiadvanyaink

Neveléstudomany 2013/1. Tanulmanyok

zott, illetve valtozdban van az ,akadémiai vildg" — benne féként a felséoktatds —, amelyben e kdzosség tag-
jainak tobbsége oktatas és kutat.

Ezek a valtozasok tUkrézédnek azokban a valaszokban, amelyeket erre az 6ndefinicids kérdésre adha-
tunk: ,Mi a pedagdgia? Hol a helye a neveléstudomanynak?” A valaszokat kilénbozé tipusokba, ugyneve-
zett paradigmakba sorolhatjuk, félelevenitve egy kordbbi osztalyozasi kisérletinket. A pedagdgusképzést
ma egy Un. bolcsészeti paradigma uralja, kéz a kézben haladva elddjével, a tanitoképzék pedagdgiai para-
digmajaval. A természettudomanyi paradigma gyakorlati alkalmazasat, ennek erésddését a kétezres évek
soran jobbara az oktatasiranyitasban figyelhettink meg (pl. orszagos és nemzetkdzi kompetenciamérések).
A tarsadalomtudomanyi paradigma — amely korabban még nem izesilt a neveléstudomanyba — elsésorban
az oktatasugyi szakértdék és ,oktataspolitikai elemzdk” tevékenységében erésoddétt fol. Ez utdbbi paradigma
uralja most, a kétezres évek végén az oktatasigyi / oktataspolitikai diskurzust.

Megjegyzés

Ez az irds az MTA Pedagdgiai Bizottsdgdnak 2011. november 3-i nyilvdnos Ulésén elhangzott beszamold ki-
bdvitett és dtalakitott valtozata.
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