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Munkédnk a neveléstudomdny kialakuldsdnak torténeti folyamataira, tovdbbd napjainkban is mértékado
fébb tudomadnyos irdnyzatainak elemzé attekintésére vallalkozik. A bevezetd részben bemutatdsra kerilnek
a jelentdsebb tuddsszocioldgiai orientdcidju tudomdnyszocioldgiai vizsgdlatok fobb eredményei, amelyek
megalapozzak az elmult iddszak neveléstudomdany-torténeti kutatdsainak nézépontvaltdsait is. Ezek fébb
téziseit is felhaszndlva a tanulmdny tovabbi fejezetei harom irdnybdl kézelitenek a tudomdnyfejlédés nem-
zetkozi folyamataihoz. Az elsé szint a neveléstudomadny fejlédését is befolydsold eurdpai tudomdnyfejlodés
makro-folyamataira, tovabbd az azok hatterében allo ismeretelméleti paradigmak vdzlatos dttekintésérére
irdnyul. Ezt kbvetden kerdl sor a modern eqyetemek és értelmiséqgi professzick kialakuldsaval parhuzamo -
san kibontakozd neveléstudomadny egyetemi intézmeényesilésének mértékado torténeti-regiondalis fejlodés -
modelljeinek (angol-amerikai, francia, német) bemutatdsdra. Részben ezekre alapozddik majd a tanulmany
kozéppontjaban allS, nagyobb terjedelmd torténeti leird-szintetizalo fejezet. Ez eqyrészt tézisszerd dssze-
foglaldsok keretében mutatja be az eqyes korszakok legjelentdsebb neveléstudomanyos relevancidval ren-
delkezd tudomdnyos irdnyzatait. Mdsrészt vdzlatosan dttekinti azokat a nemzetkozi recepcios relevancidval
rendelkezd neveléstudomanyi koncepcidkat is, amelyek egészen napjainkig meghatdrozzak a kilfoldi és
hazai szakmai-tudomdnyos diskurzusokat.
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Munkank a neveléstudomany kialakuldsanak, és napjainkban is mértékadd fébb tudomanyos iranyzatainak
attekintésére vallalkozik." A téma jellegébdl addéddan mdar csak terjedelmi okokbdl sem lehetséges, hogy
ennek — a hosszabb dkori és kozépkori hagyomanyokra alapozdédé elétorténet utani — a felvildgosodastol
napjainkig tartd, évszazadokon ativeld, dsszetett folyamatnak minden Osszetevdjére kitekintd részletes
elemzést adjunk. Ebbdl addddan vizsgalddasaink kdzéppontjaban a modern neveléstudomany kialakuldsa-
nak és fejlédésének a 18. szazadtdl napjainkig tartd fébb folyamatai allnak. Munkank nem, legfeljebb vazla-
tos utaldsok szintjén vallalkozik a magyar neveléstudomanynak a tanulmanyban vizsgalt eurdpai tudo-
manyfejlédési folyamatokkal 6sszhangban kiteljesedd fejlédésének, illetve jelen helyzetének bemutatdsara.
Ennek oka elsésorban az, hogy a neveléstudomany hazai fejlédésének feltarasara vallalkozd kutatdsaink
eredményei az elmdlt idészakban, 0sszegzé publikacidk formdjdban részletesen bemutatasra keriltek.? A
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masik talan provokativnak tdnd indok arra az eurdpai tudomanyfejlédési sajatossagra alapozddik, amely
szerint a mértékadd nemzetkdzi tudomanyos irdnyzatok kialakuldasaban dontd szerepik van a tudomanyfej-
l6dési szempontbdl is fontos szerepet betdlté ,tudomanyos nagyhatalmak” (angol-amerikai, francia, né-
met) szakmai mUhelyeiben megalkotott eredményeknek. Ez a neveléstudomany vonatkozasaban azt jelen-
tette, illetve jelenti, hogy a magyar egyetemi tudomanyos pedagdgia, majd neveléstudomany tdrténete el-
sésorban recepcidtorténetként értelmezhetd. A 19. szazad masodik felétél kibontakozé magyar
neveléstudomanyos gondolkodast leginkabb a kilféldi, elsésorban német szellemi aramlatok atvétele, be-
fogaddsa és, meghonositasa jellemezte. A nyugati tudomanyossag hatdsa — egy viszonylag révid, az 1940-
es évek masodik felétdl 1989-ig tartd kitérét leszamitva — a 20. szazad utolsé harmadaban Ujra érvényesil
majd. Ettél kezdve valik Ujra mértékaddva a nyugati tudomanyossdag, azon belil is leginkdbb az angolszasz,
angol- amerikai tudomany recepcidja. Ennek legfébb oka, hogy a kisebb tudomanyos potenciallal és infra-
struktUraval rendelkezd orszagok, igy a magyar tudomanyos k6z0sség (leginkabb a human és tarsadalom-
tudomanyok terén érvényesild) alapvetd sajatossaga, az éppen kurrens tudomanyos irdnyzatok atvételé-
ben, recepcidjaban ragadhatd meg. Ebbél a nézépontbdl vizsgalva a tudomdanyos teljesitmény leginkdbb a
recepcié gyorsasdgdban, illetve annak eredeti adaptacidjaban nyilvanul meg. Ezek a recepcids folyamatok
jol nyomon kdvethetéek a magyar egyetemeken a tudomanyok 19. szazadi korai intézményesilése idésza-
kaban, illetve a 20. szazad elején kibontakozd német szellemtudomanyos orientacié vagy a reformpedagd-
gia, tovabba annak tudomanyos vonulatat jelenté empirikus pedagdgia jelentkezése kapcsan éppen Ugy,
mint mas eldjellel a szocialista pedagdgia szovjet orientdcidjanak, majd az 1970-es évektdl mind erdtelje-
sebben érvényesilé Ujbdli nyugat felé fordulds idészakdban. A magyar nemzeti tudomanyfejlédés legfonto-
sabb mércéje egészen napjainkig az alkotd adaptacié képessége. Ez elsésorban attdl fuggoétt, hogy a ma-
gyar tudoskozosségek, a kilonbozé tudomanyok kiemelkedd, nemzetkdzi szinten is szamon tartott jeles
képviseldi az egyetemi — akadémiai — kutatdintézeti infrastruktira kUlonb6zé adottsagainak fuggvényében,
a hazai modernizacids folyamatok kilonbozé korszakaiban, milyen hatékonysdggal tudtak alkoté mddon
alkalmazni a nemzetkdzi tudomanyfejlédés altal kinalt eredményeket, megoldasokat és cselekvési minta-
kat.

A fentiekben korvonalazott célkitizésekbdl addddan torténeti alapokon nyugvd attekintésink az alabbi
fébb részekre tagolddik majd. A bevezetd részben bemutatasra kerilnek a jelentésebb tudasszocioldgiai
orientdcidju tudomanyszocioldgiai vizsgalatok fébb eredményei, amelyek megalapozzak az elmdlt idészak
neveléstudomany-torténeti kutatasainak nézépontvaltasait. Ezek fébb téziseit is felhasznalva munkank to-
vabbi fejezetei harom irdnybdl kdzelitenek majd a nemzetkozi tudomanyfejlédés folyamataihoz. Vizsgaldda-
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sunk elsd szintje a neveléstudomany fejlédését is befolyasold eurdpai tudomanyfejlédési makro-folyamata-
ira, tovabba az azok hatterében allé ismeretelméleti paradigmak vazlatos attekintésérére iranyul. Ezt kdve-
téen mutatjuk be a modern egyetemek és értelmiségi professzidk kialakulasaval parhuzamosan kibontako-
z6 neveléstudomany egyetemi intézményesilésének mértékadd torténeti-regiondlis fejlédésmodelljeit (an-
gol-amerikai, francia, német). Részben ezekre alapozddik majd a dolgozatunk kozéppontjdban 3allo,
nagyobb terjedelmd torténeti leird-szintetizald fejezet, amely egyrészt tézisszerl dsszefoglaldsok keretében
mutatja be az egyes korszakok legjelentésebb neveléstudomanyos relevanciaval rendelkezd tudomanyos
iranyzatait, masrészt vazlatosan attekinti azokat a jelentésebb nemzetkdzi szinten is szamottevé neveléstu-
domanyi koncepcidkat is, amelyek egészen napjainkig meghatarozzak a nemzetkdzi és hazai szakmai-tudo-
manyos diskurzusokat.

Tudasszociologiai orientacioju neveléstudomany — tudomanytorténeti,
tudomanyelméleti kutatasok

A 20. szazad hetvenes nyolcvanas éveitél kezdédéen a tarsadalom-, illetve szellemtudomanyok? kialakula-
sara fékuszald tudomanytdrténeti kutatasokban mind erételjesebben érvényesil, a természettudomanyok
tudomanytorténete kapcsan mar kordbban is alkalmazott tudasszocioldgiai megkdzelités. A tudasszociold-
gia* (Durkheim, Weber, Dilthey, Scheler, Mannheim, Stark, Poldnyi és masok nyoman kibontakozd) korai
szakaszanak ismeretelméleti fordulata abban rejlik, hogy az emberi tudasszerzést, és ennek legdifferencial-
tabb formdjat a tudomanyos megismerést, illetve a tudomanyfejlédést — a korabbi vizsgalatok ismeretel-
méleti individualizmusan tillépve — dsszekapcsoljak a megismerés, illetve a tudomany produktumainak tar-
sadalmi vonatkozasaival is. Ebben a megkdzelitésben a megismeré szubjektumot nem tekinti valamilyen el-
szigetelt, magaban allo, csupan velesziletett kognitiv adottsdgokkal rendelkezé atomi létezdnek. A
tuddsszocioldgia emellett fontos tényezéként vizsgalja azokat a tarsadalmi hatdsokat, hatalmi tényezdéket
is, amelyek torténetileg is meghatdrozott tarsas kapcsolatok kézegében megkonstrudljak és szabalyozzak a
megismerd szubjektum kognitiv tevékenységét. Ennek az angolszasz tudomanyfilozéfidban, illetve tudo-
manyszocioldgidban az 1970-es években megjelend eqyik Ujabb, nagy hatdsu és élénk szakmai vitakat kival-
té irdnyzata a David Bloor és munkatarsai nevéhez kapcsolddé un. erés program, a tudomanyos tudas szo-
cioldgidja (sociology of scientific knowledge) (Barnes, Bloor és Henry, 2002). Ez a megkézelités a tudoma-
nyos tudds legobjektivebbnek tekintett szintjét, a természettudomdnyos elméletalkotast, sét, a magat a
szUkségszer( igazsagok foglalataként értelmezett matematikai tudast is szocioldgiailag értelmezendd tar-
sas jelenségként kozeliti meg. (V6. Békés és Fehér2005. 8.)

Ez, a tudasszocioldgiai nézépontot felvallald, a tudomanyok Létrejottét — az azokat megalapozé tarsa-
dalmi — politikai-hatalmi, illetve gazdasagi tényezdék eréterében is — vizsgald tudomanytorténeti, illetve tu-
domanyelméleti kutatdsi paradigma, az 1980-as évektdl kezdédden mind erdteljesebben érvényesil a tar-
sadalomtudomanyok, és ezen belil a neveléstudomanyok kialakuldsat vizsgald kutatasok terén is. Ezek a
gyakran nemzetkozi kooperacié keretében megvaldsuld kutatasi projektek az eurdpai tudomanyfejlédés al-
taldnos érvény(, kozos vonasai mellett vizsgaljak példaul az Eurdpa kildnbozé torténeti-féldrajzi régidiban
érvényesuld, eltéré tudomanyfejlddési sajatossagokat is (Cruikshank, 1993; Simon, 1994; Brezinka, 2000;

3. A szellemtudomany a német tudomanyos terminolégidban elterjedt, a magyar széhaszndlatban kevésbé gyakori tudo-
many-rendszertani alapfogalom, amely a filozdfiai gydkery, human-, illetve bolcsésztudomanyok gydjtéfogalmaként értel-
mezhetd. Ezek kialakuldsanak fébb nemzetkozi folyamatai a munka kovetkezd fejezetében kerUlnek majd részletes

kifejtésre.

4. Atudasszocioldgia hagyomanyos irdnyzatainak bemutatasa Berger és Luckmann, 1998. 11-35. munkajan alapul.
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Gautherin, 2001; Horn, Németh, Pukdnszky és Tenorth, 2001; Tenorth és Horn, 2001; Németh, 2002; 2005;
Hoffstetter és Schnuwly, 2002; Horn, 2003).

Az 1990-es évek gyakran hivatkozott — a neveléstudomany fejlédésére is kitekintd — nemzetkdzi torté-
neti-komparativ vizsgalatai (Wagner és Wittrock, 1991; Schriewer, Keimer és Charle, 1993; Keiner, 1999; Kei-
ner és Schriewer, 2000) hatdrozzak meg a munkdnkban is bemutatasra kerUlé regiondlis tudomanyfejlédési
modell fogalmat. Ezek a munkdk a modern tudomanyok kialakuldsat elemezve megallapitjak, hogy a 20.
szazad elejére azoknak harom alapvetd, a rendszertani szinten, tovabba tartalmaikban, sét egymastdl elté -
ré ismeretelméleti téziseik szintjén is érvényesild modellje kilonithetd el. A kdzép-eurdpai, illetve német
tudomanymodell jellemzdje a nagyfoku diszciplindris zartsag, a masik mértékadd kontinentalis iranyzat, a
francia tudomanyossag alapveté sajatossdga a multidiszciplinaris szemléletmdd. Az angolszasz tudomany-
fejl6dési modell jellemzdje, hogy egyes részterUleteinek kialakuldsa és fejlédése a kdzvetlen gyakorlati
szakmai, illetve politikai igények altal determinalt (Hofstetter és Schneuwly, 2002. 45.).

Wagner és Wittrock (1990) nagyszabasu ¢sszehasonlitd tudomanytorténeti szintézise — a korabbi dssze-
hasonlité vizsgalatok eredményeivel egybehangzdan (Lepenies, 1985; Bruch, 1985; Ranieri, 1985; Glieck,
1987; Larson és Deutsch, 1988; Becker, 1989; Genor, 1989; Wagner, 1990; Harwood, 1992; Ringer, 1992; Schri-
ewer és Keiner, 1992; 1993; Depaepe, 1993; Benner, 1993; Plé, 1996; Schriewer, 1998; Keiner, 1999) allapitja
meg, hogy az eurdpai modernizaciét megalapozd mintaadd nyugat-eurdpai orszagokban, illetve az Egyesilt
Allamokban a 19. szazad mésodik felében kibontakozé modern human, illetve tarsadalomtudomanyok in-
tézményesulését kozvetlenil is befolydsoltdk a nemzetdllami fejlédés politikai-tarsadalmi, gazdasagi al-
rendszereinek eltérd tradicidi.

A vizsgalat konkluzidja szerint a 20. szazad elején kialakuld modern tarsadalomtudomanyok, illetve en-
nek részeként 6nalld tudomanystatust fokozatosan elnyerd neveléstudomany fejlddése — ezen orszagok
esetében — a kdzpontositd allami befolyastdl viszonylag figgetlen angolszasz (Nagy-Britannia és Egyesult
Allamok), tovabba a kontinentélis Eurépa erételjesen centralizalt, 4llamkézponty rendszereiben (Franciaor-
szag és Németorszag) jelentés mértéky eltéréséket mutat. A kontinentalis fejlédésen belul is eltéré mddon
alakul a viszonylag hosszu torténeti eldzményekre visszatekintd, erételjesen kdzpontositott, dllami iranyi-
tadssal mUkddd francia tudomanyos intézményrendszer, mint a szintén kdzpontositott Németorszag és
Olaszorszag esetében. Ezekben az orszagokban az egységes nemzetallam létrejottének megkésettsége mi-
att az egyetemek jéval nagyobb 6nélldsiggal rendelkeztek. igy fontos szerepik volt az Uj nemzetallamok
nemzeti-kulturdlis identitdsanak kialakitasaban, az 6nalléd nemzeti tudomanyok intézményesilésében, ame-
lyek eltérd vonasai jol nyomon kdvethetdk az egymastdl jelentdsen eltérd francia és a német tudomanyok
fejlédésében is. (VO. Keiner és Schriewer, 2000. 28.)

A kildnbdzé tudomanymodellek hatterében alld tarsadalmi — politikai — hatalmi tényezdék vazlatos atte-
kintését megeldzdéen vizsgaljuk meg az eurdpai tudomanyfejlédés kodzos jellemzdit. A modern tudomannya
formalédo neveléstudomany fejlédésének a 19. szazad elején kezd6dd — Eurdpa kilonbozé orszdgaiban, il-
letve régidiban egymastdl némileg eltérd idében kiteljesedd — elsé fejlédési szakaszanak alapvetd jellem-
z6je, hogy az ebben az id6ben mar egyetemi tudomany igényével fellépd, a korabeli tudomanyos elvara-
sokra is reflektalni igyekvd Un. tudomanyos pedagdgia még nem mindenben felelt meg a modern tudoma-
nyok kritériumainak, viszonylag késén nyerte el az 6nalld, egyetemeken mivelt egyetemi tudomany, illetve
diszciplina statusat.

A fentiekben idézett kutatdsok Becker, Stichweh, tovabbd Bourdieu munkai alapjan kidolgozott k6z0s
tudomdnyos diszciplina modellre épUlnek (Becker, 1989; Stichweh, 1994; Bourdieu, 2005) Stichweh szerint a
diszciplindk a modern tudomanyok differencidlédasanak k6zos primer egységei: ,A diszciplindk a tdrsadal-
mi intézményesilés formdi, melyek a tudomany kognitiv differencidlédasa sordn egy viszonylag bizonyta-
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lan hatdrokkal végbemend folyamat eredményeként jonnek létre.” (Stichweh, 1994.17.). Ez a diszciplina (va-
lamely 6nalld tudomany) fogalom késébb a tudasszocioldgiai orientacidju tudomanytorténeti, illetve rend-
szerezd tudomanyelméleti kutatasok széles kdrben hasznalt modelljévé valik, amely a tudomanyt (diszcipli-
nat) erre szakosodott kommunikacids kdzdsség komplex produktumaként értelmezi. Ebben a felfogasban
az egyes szaktudomanyok (diszciplindk) kialakitéi az abban résztvevd, annak tudastartalmait megformald
és azt kommunikald személyek. Ebbdl addéddan, a tudomanyos diszciplina nem csupan az egyes szaktudo-
manyokban kommunikalt tudastartalmakat, hanem az azokat megalkotd személyek tarsadalmi szerepét is
vizsgalja. A modell felhasznaldsaval folyd vizsgalatok fogalmi struktdrdja az alabbi fébb elemekre tagold-
dik:

a) A diszciplina (tudomanyterUlet) a tuddsai altal létrehozott és kellé mértékben homogén kommunikaci-
0s kozOssége (scientific community), illetve annak kommunikacids haldzata, amelybe beletartoznak az
adott terUlet 6nallé szakmai szervezetei, tudomanyos kommunikacids férumai és sajtdorganumai (szakmai-
akadémiai egyesuletek, konferencidk haldzata, folydiratok, szaktudomanyos kdnyvkiadodk stb.)

b) Magaba foglalja tovabba az adott k6z0sség mindazon tudomanyos ismereteinek korpuszat, amely
tankonyvekben kozvetitett, vagyis a kodifikacio, a konszenzuson alapuld elfogadas és az elméleti hozzafé-
rés (tanulhatdsag) altal jellemezhetéek. Ebbe a kérbe tartoznak a kiloénbozd szinteken kibontakozé tudo-
manyos kommunikacid altal kdzvetitett tudas (konferencia eléadasok, tudomanyos tanulmanyok, szakkony-
vek stb.), valamint az egyetemi tudomanyos kommunikacié részét képezé egyetemi oktatas keretében meg-
jelend tudastartalmak (egyetemi eléadasok, szeminariumok, valamint azok jegyzetei, tankdnyvei stb.) Ehhez
kapcsolddnak az azok hatterében allé intézményes keretek (kari — tanszéki, intézeti stb. formak, az egyete-
men oktatd szakérték — professzorok, egyetemi magdantandrok, tudomanyos munkatarsak stb.).

) Emellett a diszciplina részét képezik az adott korban idészer( ,tudomanyos” problémafelvetések elfo-
gadott paradigmainak (a neveléstudomany vonatkozasaban példaul herbartianizmus, pozitivista empirikus -
experimentalis, szellemtudomanyos stb. megkdzelitések) a tuddskdzdsség kommunikacidjat szabalyzd ha-
tasai is.

d) Szerves részét képezik tovabba annak a tuddéskdzdsségnek az adott korban elfogadott tudomanyos
paradigmak rendezé elveinek szellemében megvaldsuld kutatdsai hatterében alld kutatas-metodoldgiai és
metodikai eljarasok (példaul tudomanyos kisérlet és medfigyelés, matematikai-statisztikai elemzések, her-
meneutikai, fenomenoldgiai vizsgalatok stb.).

e) A tudomanyok muikodésének tovabbi fontos szocioldgiai 0sszetevdje az adott diszciplindn belil md-
kddb szakmai szocializacid, illetve karrierstruktira, amely a tudomdnyos utanpdtlas szelekcidjat, illetve
ideoldgiai felkészitését (indoktrindcidjat) szolgalja. Ennek fontos feladata a tudomany hatarainak kijeldlése,
aminek legfontosabb eszkdze a tudomanyos utanpdtlas diszciplina-korpuszon belUli személyekbdl térténd
kivalasztasa, valamint a kilonb6zé tudomdanyos mindséget garantdld szelekcids, szabdlyozasi és kontroll-
folyamatok mikddtetése (egyetemi értékelési és vizsgarendszer, mindsitések rendszere — pl. egyetemi dip-
loma, doktori c¢im, magantanadri habilitacid, professzori kinevezés stb.). (A modell, illetve annak kilonb6zd
tudomanyok vizsgalatara adaptalt valtozatainak részletes leirasat ld. példaul Becker, 1989. 20. tovabba
Stichweh, 1994.17.; Bourdieu, 2005; Horn, 2003; Hofstetter és Schneuwly, 2010. 670-672.)

f) A tudomdnyok mikddésének tovabbi fontos szocioldgiai 0sszetevdije az adott diszciplindn belil mdko-
dé szakmai szocializacid, illetve karrierstruktira, amely a tudomdanyos utanpotlas szelekcidjat, illetve ideo-
l8qgiai felkészitését (indoktrinacidjat) szolgalja. Ennek fontos feladata a tudomany hatarainak kijel6lése, ami-
nek legfontosabb eszkdze a tudomanyos utanpdtlas diszciplina-korpuszon belili személyekbdl térténd ki-
valasztasa, valamint a kilonb6z4é tudomdnyos mindséget garantald szelekcids, szabalyozasi és
kontroll-folyamatok mUkodtetése (egyetemi értékelési és vizsgarendszer, mindsitések rendszere - pl. egye-
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temi diploma, doktori cim, magantanari habilitacid, professzori kinevezés stb.). (A modell, illetve annak k-
lonb6z8 tudomdnyok vizsgalatdra adaptalt valtozatainak részletes leirdsat ld. példaul Becker, 1989. 20. to-
vabba Stichweh, 1994.17.; Bourdieu, 2005; Horn, 2003; Hofstetter és Schneuwly, 2010. 670-672.)

Stichweh tovabbi fontos tétele szerint a tudomanyos diszciplindk intézményesilésének szinte kizarola-
gosan domindld szinterei a 19. szdzadban kialakuld modern kutatdegyetemek lesznek. JOllehet esetlegesen
szerepet kaphatnak az egyetemeken kivUli kutatdintézetek és szakmai szervezetek is, de a modern tudoma-
nyok kialakuldsa és a modern kutatéegyetemek létrejotte, egymastdl elvalaszthatatlan, komplementer tu-
domanyfejlédési alapfolyamat. Ebbdl adéddan az adott tudomanyterilet egyetemi befogadasa a legitim tu-
domanystatus elnyerésének megkerilhetetlen eléfeltétele (Stichweh, 1994.19.).

A modern egyetemi tudomanyok fejlédéstiorténete

A neveléstudomany egyetemi tudomanyként torténd intézményesulésének folyamatai a modern tudoma-
nyok kialakuldsdnak 18-20. szazadi torténetébe agyazottan valnak értelmezhetévé. Azok étrejotte — hosz-
szabb hagyomanyokra visszanyuld elétorténet utan — a modernizacio egyik fontos alapfolyamata. Az 6nallé
egyetemi tudomanyok ebben az idében felgyorsuld intézményesilésének egyik rendszerképzd eleme a
mind tudatosabb 6ndefinicids torekvés, amelynek hatdsdra az egyes tudomanyagak egymastdl vald elhatd-
rolddasuk érdekében mind vildgosabban kijeldlték, mind pontosabban koérilhataroltak targyukat, meghata-
roztak annak relevans vizsgalatat biztositd kutatasi mddszereiket. Ezek a torekvések legkorabban, mar a 17.
szazadban a természettudomadnyok (fizika, kémia, bioldgia) valamint az azokat megalapozé matematika, to-
vabba az orvostudomdnyok terén figyelheték meg. Ezek a koran intézményesilé tudomanyagak teremtet-
ték meg azokat az alapveté mintakat és normakat, amelyeket a késébb kialakuld, Ujabb tudomanyok is ko-
vetnek majd.

Az eurdpai modernizacié centrumat jelentd régidk egyetemein viszonylag kordn létrejonnek az autoném
egyetemi tudomanystatuszt leginkabb reprezentald 6nalld természettudomanyi tanszékek. Ezek késdbb el-
kULONULS fakultdsokba szervezédve alapozzak meg sajat 6nallo, tarsadalmilag és politikailag is elismert tu-
domanyos infrastruktdrajukat, az ahhoz kapcsolédd, mddszertanilag is megalapozott, tudomany-specifikus
empirikus vizsgalati eszkdztarukat. A 18. szazadtdl a korabeli természettudomanyok tapasztalati alapokon
(medfigyeléseken és kisérleteken) nyugvé kozmoldgiai vildagképe példaképil, késébb egyre szigordbb tudo-
manyos kanonként szabalyozza a kor tudomanyos gondolkoddsat. Ennek kdvetkeztében annak szimbolikus
0sszerendezé-fegyelmezd ereje jelentds mértékben befolydsolja majd az 6nalldsodas Utjara épd Ujabb tu-
domanyok szervezédését is.

A modern tudomannya valas Utjan a természettudomanyokat kissé megkésve kovetd humdn-, illetve
szellemtudomdnyok 6nalléd egyetemi/akadémiai tudomdannya valasanak kdzos jellemzdje a teoldgiai orien-
tacidju reflexid hdttérbe szoruldsa, tovabba azok fokozatos elhatdrolédasa a 18. szazadig az emberi alapje-
lenségeket univerzalis alaptudomdnyként leird filozofidtdl. Ennek ellenére a humantudomanyok szamara
még hosszy idén at az immar laikus tudomanyként megujuld — a teoldgiatél mind erételjesebben elkilonU-
6 — filozdfia biztositia a tudomdnyos megismerés elméleti alaptételeit, rendszerezési szempontjait, €s a
mddszertani eljdrdsokat. Ez a k6z6s hagyomanyokban gyokeredzé filozdfiai orientacié elsésorban abban
nyilvanul meg, hogy az emancipalédd ember-, illetve bdlcsésztudomanyok vizsgalddasaik soran tovabbra is
nagy elészeretettel adaptdltak a filozéfia kUlonbozé résztudomanyai, példaul a filozdfiai antropoldgia, az
etika és a metafizika eredményeit, vizsgalati mddszereit. igy a modern jogtudomanyoknak fontos alapfogal-
ma marad a filozdfia résztudomanyat alkotd etika altal vizsgalt mordl, illetve a normak kérdéskore. Az 6nal-
l6sodd pedagdgia elméleti reflexidinak megalapozdsdhoz az etika mellett felhasznalja a filozdfiai antropo-
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légia szamos eredményét is. A torténettudomanyok a kilonbdzd korok vildgfelfogasat értelmezve, a me-
tafizika kildnbozé tételeit felhasznalva alkotjak meg az egyes korok vildgképének jellemzdit. A kildénbozé
humantudomanyok ismeretelméleti alapelvei, szisztematikus, vagyis tudomanyos igényy reflexidinak logi-
kai levezetései minden esetben a filozdfia részét képezé formdlis logika szabalyainak segitségével tortén-
nek.

A human tudomanyok 19. szazadi fejlédésik soran 6nallé tudomanyelméleti alapjaik elméleteik, antro-
poldgiai és metafizikai alaptételeik megfogalmazasara térekedve fokozatosan eltdvolodtak, illetve elkilo-
nUltek az olyan hagyomanyos filozéfiai részdiszciplindktdl, mint az etika, antropoldgia és metafizika. A mo-
dern kor mind bonyolultabb emberi jelenségeinek, egyre dsszetettebb tarsadalmi strukturdinak vizsgalata
azok tovabbi differencialddasat eredményezi majd, megteremtve a tarsadalmi valésag adekvat vizsgalata-
nak mind gazdagabb kutatas-mddszertani eszkdztarat is. Ebben a fejlédési szakaszban a természettudoma-
nyok egyre jelentésebb mintaadd szerephez jutnak, a 19. szazad soran az emberi vildg jelenségeit vizsgalo
Uj tudomdnyok szinte mindeqyike dtveszi majd a természettudomdanyok empirikus vizsgdlati modszereit. A
szazad kdzepétdl kezdédben kialakulnak az 6nalld torténetiségre és a tarsadalmi jelenségekre reflektald tu-
domanyok, mint példaul a kildnbozé filoldgiai, illetve nyelvtudomanyok, a térténettudomanyok, tovabba a
korabban szintén a filozdfia specidlis résztudomanyaibdl kivald olyan tarsadalomtudomanyok, mint a szo-
cioldgia, pszicholdgia, gazdasagtan. A tarsadalomtudomanyok differencidldédasanak masik irdnya a filozéfia
fontos 6nalld részdiszciplindinak (példaul etika, antropoldgia) — tarsadalometika, szocidlantropoldgia, kul-
tdrantropoldgia — formajaban térténd autondm tudomannya valdsa. (V6. Kron, 1999.101-102., 160.)

Sajatos paradoxon, hogy a pedagdgia 6nalld egyetemi, illetve akadémiai tudomannya valasanak igénye
legkorabban és legerételjesebben nem az Un. ,centrum orszagokban”, hanem K&zép-Eurépaban (német al-
lamok, Habsburg monarchia) jelent meg. Ennek oka, hogy ezekben az orszagokban a 19. szazad utolsé har-
maddban, a pedagdgusképzés két egymastdl eltérd formdjanak (kozépiskolai tandr- és népiskolai tanitd) vi-
szonylag korai intézményesilése nyoman, erételjesebben érvényesil az elméleti-tudomanyos reflexid igé-
nye is. (Ld. ennek hazai folyamatait Németh, 2012) Az igy kialakuld elsé elméleti pedagdgiai iranyzat a
szazad masodik felében Eurdpa szamos orszagaban és az atlanti térségben is elterjedd irdnyzat a herbartia-
nizmus. Ebben az idében gyorsul fel ebben a térségben az elméleti pedagdgia egyetemi intézményesilése,
amelynek tudomanyos legitimacidjat ekkor még, az egyetemi tudomany statusat mar korabban elnyerd filo-
z6fia biztositja. (V0. Coriand és Winkler, 1998)

Az 1880-as években kezdddik a pedagdgia 6nalléd egyetemi tudomannya valasanak masodik szakasza,
amely a 20. szazad elsé évtizedeinek végéig tart. Ebben az idészakban bontakozik ki a gyermeki fejlédés ta-
pasztalati tényeire fokuszald nemzetkdzi pedagdgiai mozgalom, amelynek kdzéppontjaban — a filozdfiatol
mind inkabb elkilonUlé pszicholdgia altal felvallalt — empirikus kutatasi paradigma all. A mozgalom altal
felvallalt tudomanyosan megalapozott gyermekismeret, mint a népiskolai tanitésag emancipacidjanak fon-
tos szakmai tudomanyos indikdtora 6sszhangban allt az iskola és a tanarképzés megquijitasara iranyuld ki-
l6nb6z6 nemzetallami alapokon szervez8dé pedagdgiai modernizacids térekvésekkel, és a szazad elsd évti-
zedeiben vdlik rendkivil dinamikusan vildgmozgalomma. Ennek kilénbdzdé irdnyzatai (reformpedagdgia,
experimentalis pedagdgia, gyermektanulmany) ekkor még csak esetlegesen nyernek bebocsdatdst az egye-
temi tudomdnyossdqg vildgdba. A szazad ezt kovetd évtizedeiben fejezddik be a neveléstudomany egyetemi
diszciplindva valasa, amely egyben ennek részeként az empirikus pedagdgia és a reformpedagdgia egyete-
mi emancipacidjat eredményezi majd. (Vo. Hofstetter és Schneuwly 2002. 43-44., tovabba ennek hazai fo-
lyamatait Németh, 1996; Németh, 2006)
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A tudomanyfejlédést megalapozo fobb ismeretelméleti paradigmak

Az Ujkori eurdpai-transzatlanti tudomanyfejlédés egymastdl eltérd paradigmatikus vonasokat is megjelenité
regiondlis tudomanyfejlédési modelljeinek hatterében két — az eurdpai tudomanyfejlédést megalapozd is-
meretelméleti, illetve kutatds-metodoldgiai, mddszertani szinten is jolL elkUlonitheté — kora Ujkori hagyo-
many all. Az egyik — a tudomanyfejlddés kontinentalis vonulatanak tradiciondlis irdnyzata — a leginkabb
René Descartes nevéhez kapcsolddd racionalizmus. Ennek ismeretelméleti alaptétele szerint a megismerés
az emberi értelmen alapszik. Ez az irdnyzat Platdn, illetve a keresztény platonizmus azon ismeretelméleti
hagyomanyait kdveti, amelyek szerint az ember Isten képmasaként képes elgondolni a Teremtd gondolata-
it, kiindulva a ,velesziletett”, a Teremté altal eredendden alkotott ,idedkbdl” (fogalmakbdl) vagy ,principiu-
mokbdl” (tételekbdl). Ezt a szellemi hagyomanyt Descartes annyiban egésziti ki, hogy a ,velesziletett” esz-
méket birtokold személyt, mint individuumot vizsgalva, a kételkedve kérdezd szubjektumot helyezi a gon-
dolkodas kiinduldpontjaba. Erre alapozva, a megismerés folyamatdban a logikai levezetés segitségével
épiti fel a legfébb elvek analitikus kibontasanak Utjat. (V6. Anzenbacher, 1993.141.)

Az ettdl eltéré masik tradiciondlis irdny, az angolszasz szellemi hagyomanyokhoz két6dé empirista tudo-
manyelméleti paradigma — Bacon, Hobbes, illetve John Locke nyoman — az emberi megismerést az érzék-
szervi megismerés soran szerzett tapasztalatra alapozza. A megismerés kiinduldpontja az Ures tudat (tabula
rasa), amely a legelsd (veleszUletett) ismeretekre, az elemi érzékszervi benyomasokra alapozddik. Az altala-
nos érvényU, tudomanyos ismerethez elvezetd megismerés az elemi érzékelések épitékoveinek szisztemati-
kus dsszeillesztésével alakithatd ki. Descartes és Locke ismeretelméleti axidmaja egyarant a korabeli széles
értelemben haszndlatos természetfogalomra alapozddik. Ennek részeként irhatdk le a sz0kebben értelme-
zett élettelen és él6 természet jelenségei, de ennek kdrébe tartozik masodik természetként az emberi vilag,
annak interakcidi, tarsadalmi és kulturdlis 6sszefiggései is. (V6. Kron1999.158.; Anzenbacher, 1993.141.)

Az eurdpai tudomdnyok — kisebb-nagyobb korrekcidkkal ugyan — fébb vonulataikban napjainkig kévetik
a tudomanyos megismerés fenti paradigmatikus episztemoldgiai modelljei altal kijelolt ismeretelméleti
irdny valamelyikét. A tovabbiakban a teljesség igénye nélkul tekintsUk at ennek néhdny jellegzetes iranyza-
tat. A racionalizmus az Ujkori eurdpai tudomanyossag egyik alapvetd irdnyzataként megjelend kezdeti t6-
rekvései (példaul Descartes, Spinoza, Leibniz, Wolff) szerint a tudomanyos megismerés kizarélag a gondol-
kodd szubjektumra, annak gondolkodasi folyamataira, illetve az azok soran alkalmazott szigoru logikai elja-
rasokra épul. Ezek a gondolkodasi folyamatok, legteljesebb mértékben fuggetlenek az érzékeléstél, azokat
a matematikai levezetés szigoru logikdjaval kell végigvinni. Ahogy a matematika levezetései logikusan ko -
vetkeznek a kiinduld tételekbdl (axidma), Ugy ez érvényes a tudomanyos megismerésre is, amelynek szin-
tén a legfébb eszmékbdl, principiumokbdl kell kiindulnia és minden tovabbi tudomanyos megallapitast
azokbdl kell logikai Uton, racionalisan levezetnie. (V6. Anzenbacher, 1993.140.) A 18. szazad végétél kibonta-
kozd objektiv racionalizmus képviseldi szerint (példaul Hegel, Fichte, Schelling, Dilthey) az individualis ala-
pokon nyugvd megismerést az emberi értelem gondolati-szellemi alkotdsainak az ,objektiv szellem” fejlé-
dése altal megtestesitett, a tarsadalmi, kulturalis, szellemi-eszmei idedlis &sszefiggések rendjébe agyazot-
tan kell vizsgalni. Ennek jegyében hangsulyozzak azt, hogy az emberi vildgra vonatkozd raciondlisan
megalapozott tudomdnyos megismerés, a létrehozd kdzeq, a tdrsadalmi-torténeti, illetve eszmetdrténeti
Osszefiiggések dltal értelmezhetd. Az igy kibontakozd, a torténetiségét hangsulyozé tudomanyos irdnyzatok
kutatasi eszkodztaraban leginkabb — az emberi vildg szellemi alkotdsai deduktiv jellegl &sszefiggéseinek
feltarasara szolgald — fenomenoldgia, a hermeneutika, illetve a dialektika mddszertani eljarasai kerUlnek
majd elétérbe. A tudomanyfejlédés késébbi szakaszaban az angolszasz, illetve francia tudomanyossag
alapmodelljeként a 19. szazadban valik jelentds irdnyzattd az empirizmus Ujabb valtozataként a pozitiviz-
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mus, amely a tudomanyos megismerést a pozitiv, valdsdgos, vaqyis kizardlag tapasztalati szinten eqyértel-
mden megragadhatd, megfigyelhetd jelenségekre alapozza. Azokra a természeti és tarsadalmi jelenségek-
re, kapcsolatokra, szimbolikus kifejezési formakra, amelyekben a valdsdg tényszerlen megtapasztalhatd,
egyértelmy, materidlis formdkban vannak jelen.

Az eurdpai tudomanyfejlddés — a racionalizmus és az empirizmus kildnbdzé iranyzatai altal képviselt —
két nagy hatasu paradigmajaban rejlé ismeretelméleti ellentmondasok feloldasara, illetve meghaladasara
az eurdpai tudomanyfejlddés 18—20. szazadi torténetében tobb kisérlet is térténik majd. Az empirizmus és
racionalizmus egyoldalusaganak meghaladasara kidolgozott sikeres vallalkozas volt példaul a Kant nevé-
hez kothetd transzcendentalis reflexid. A német gondolkodd a racionalizmus alaptézisével egybehangzdan
az empiria hidanyossagaként hangsulyozza, hogy az olyasvalamit is eléfeltételez, ami természetébdl adddo-
an nem része az empirikus megismerésnek (vagyis a priori). Az érzéki és a nem érzéki (szellemi) megismerés
kolcsondsen eléfeltételezik egymast, csakis egyUttesen alakithatjak ki az emberi megismerés teljes szerke-
zetét. Az empirista ismeretelméletnek a tapasztalat kizarélagossagat hangsulyozo totalitds igényét vitatva
kimutatja, hogy az emberi tapasztalat olyan a priori formdkat (fogalmakat, alaptételeket, eszméket) eldfel-
tételez, amelyek nem a tapasztalatbol szarmaznak, igy azok a tapasztalat feltételei. A racionalizmus hia-
nyossagaként azt emeli ki, hogy az Un. a priori formak elengedhetetlen lényege azok kapcsolddasa az érzé-
ki szemlélethez, ami nélkil a megismerés elképzelhetetlen. Az érzéki szemlélet targyanak megalkotdja vi-
szont gondolkoddson alapuld értelem: a gondolatok tartalom nélkil Uresek, a szemléletek fogalmak nélkil
vakok. A két képesség nem cserélhetd fel egymassal; az értelem nem szemléltet, az érzékek nem gondol-
hatnak semmit, a teljes ismeret csakis a két latszélag szemben allé oldal egyesilésébdl szarmazhat. Ennek
Utja a fogalmak érzékiesitése (a targyak szemlélethez kapcsoldsa), valamint a szemlélet érthetévé tétele
(annak fogalmak ald rendezése). Az empirikus tudomanyok hegemdniatdrekvése kapcsan fontos hangsu-
lyozni a kanti ismeretelméleti tétel maig aktudlis alaptézisét, amely szerint a tisztan empirikus alapokon
nyugvé tudomany énmagaban nem alkalmas a tarsadalmi valdsag teljes és hiteles feltarasara, a totalis tu-
das biztositasara, hiszen az empirikus tudomanyok maguk is a kutatas targyan kivil allé, nem empirikus eld-
feltevésekre alapozddnak. (V6. Anzenbacher, 1993.141.)

A 19-20. szazadi tudomanyfejlédés madig érvényes ismeretelméleti alaptételeinek megfogalmazasaban
jelentds szerepet jatszd6 Comte mellett az angol empirizmus pozitivista vonulata, tovabba az amerikai gyo-
ker( pragmatizmus jut majd kiemelt szerephez. Az angol pozitivista tudomdnyfelfogds kiemelkedd képvise-
l8je Herbert Spencer az empirista ismeretelméleti hagyomanyok szellemében azt hangsulyozza, hogy a ter-
mészet és az emberi tarsadalom fejlédését kdzds torvényszeriségek uraljak, amelyek egyetemes mddon
érvényesilnek a természet, valamint az emberiség hosszabb tavy, illetve annak egyes egyedeinek fejlédé-
sét meghatdrozé révid tavy, (ontogenezis és filogenezis), tovabba a tarsadalomfejlédés torvényszeriségei-
ben is. Hegel ismeretelméleti alaptételével szemben azt hangsilyozza, hogy az emberi vildg valdsaganak
fejlédése nem az emberi szellem (vagyis a gondolkodas) kilonb6zd idedlokban és szellemi térvényszerlsé-
gekben megtestesilé folyamatanak eredménye, annak leirdsa kizardlag a redlis valdsag pozitiv tényei alap-
jan lehetséges. Ez az ismeretelméleti tétel alapozza majd meg azt a tudomanyos szemléletvaltast, aminek
nyoman a torténelem, tarsadalom és az emberi vildg jelenségeinek vizsgalata soran egyre jelentésebb sze-
rephez jutnak a természettudomanyos megismerés nézépontjai. Ennek kdvetkeztében az emberi vildg tor-
vényszer(ségeit az empirikus kutatasi modszerekkel vizsgald kilonbdzé humantudomanyok, mint példaul a
pszicholdgia, antropoldgia, pedagdgia, olyan Uj, altaldnos érvény( szintetizald, rendszerezd szempontok-
hoz, illetve azokkal adekvat kutatasi eszkdztdr birtokdba jutnak, amelyek biztositjdk szamukra a k6z0s klasz-
szifikacids elvek (példaul funkcidk-osszefiggések, formalis jegyek-fogalmi szintek) alapjan torténd tudoma-

nyos igényd vizsgalat lehetéségét.
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A pozitivista megkdzelités szerint nincs alapvetd kilénbség a természeti és tdrsadalmi vildg kézétt, csu-
pan a tények egyetlen és oszthatatlan vildga létezik, ezért a tdrsadalomtudomanyoknak sincs kilon maéd-
szertana. Az egyetemlegesen érvényes tudomanyos megismerést egyrészt az eléfeltevésektdl mentes érzé-
ki tapasztalatra, masrészt a formalis logika szabalyaira tdmaszkodva kell leképezni, illetve leirni (Morel et
al. 2000. 83.).

A fenti alaptételre alapozddik a 19. szazad végétél kibontakozé amerikai pragmatizmus ismeretelméleti
nézdpontja (William James, Charles Sanders Peirce, John Dewey és masok), amely szerint az empiria nem
csupdn a tudomanyosan megalapozott megismerést, hanem az emberi tudds minden eqyéb tapasztalati
formdjdt is magdba foglalja. A tapasztalaton, az aktiv tarsadalmi cselekvésen alapuld tudds, mint filo-, illet-
ve ontogenetikus szint( vizsgalatanak alapveté mddszere, az emberi haladast megalapozd olyan eléfeltétel
is egyben, amelynek célja a jobb életfeltételek biztositasa. A pragmatizmus szerint, a haladassal, az emberi
vildg fejl6désével egyUtt jard, egyre tokéletesedd emberi életfeltételeket a demokracia eszkdzeivel kialaki-
tott aktiv tarsadalmi gyakorlat biztositja. Ez a megkozelités gydkeresen atformalja majd a tudomanyos tu-
das korabbi ismeretelméleti statusat, ugyanis annak kiindulépontjat mar nem filozdfiai szinten reflektalt al-
taldnos érvényl, szubsztancialis igazsagfogalom, hanem a gyakorlati-hasznossdgi szempontok dltal moti-
valt, az egyedi helyzetek sajatossaqgait keresd, praktikus szempontok hatdrozzak majd meg. (V6. Kron, 1999.
168.)

A szigoru formalis szabalyokat kévetd empirikus tarsadalomtudomanyok kutatas-mddszertani eszkdzta-
ranak kidolgozasaban, az egyértelmd tudomanyos igazsag igazolhatdsaganak, verifikdlhatdésaganak forma-
lis logikai, metodoldgiai és tudomanyelméleti megalapozasdban fontos szerepe lesz majd a Bécsi Kér neo-
pozitivista filozéfusainak (Rudolf Carnap és tarsai). A tudomanyos tételek empirikus igazolhatdsaga logikai
ellentmondasainak feloldasara az 1930-as években megjelend kritikai racionalizmus tesz majd sikeres kisér-
letet. Ez a tudomanyelméleti iranyzat Karl Popper1935-ben megjelend Logik der Forschung (A kutatas logi-
kdja) ciml munkajaban megalapozott falszifikacids elméletre alapozddik. Popper szerint a tudomanyos el-
méletek elvileg bizonyithatatlanok, a tudomany fejlédése sordn ezért nem ismereteinkbdl, felismerésébdl,
hanem hibainkbdl és tévedéseinkbdl tanulunk. A tudomany azaltal halad elére, hogy kisérletet teszink a
meglévé tudomanyos elméletek megcafoldsara vagyis falszifikalasara. (V6. Anzenbacher, 1993.178-179.)°

A modern egyetemek, értelmiségi professziok és a neveléstudomany fobb
torténeti-regionalis fejlédésmodelljei

A 20. szazad elején - a tarsadalom- és bolcsésztudomanyok erételjes differencialéddasanak idészakaban -
az ekkor kialakuld regionalis tudomanymodellek megalapozasaban jél kimutathatd az eurépai tudomanyos-
sag fenti ismeretelméleti paradigmadinak érvényesilése. Ezek latens hatdsa az ekkor megjelend Ujabb tudo-
manyos elméleteken tulmenden megragadhatd példaul az egyes eurdpai torténeti régidkban ekkor megszi-
larduld kilonbdzd koz- és felséoktatasi rendszerek, az ezekre alapozddd, egymastdl idedl-tipikus elemeik-
ben eltéré professzids, illetve szakma tipusok tudomanyos megalapozasban, illetve az azok hatterében allé
eltéré tudomanyrendszerek, egyetemtipusok, képzési és vizsgaformak, akadémiai intézményrendszerek, tu-
domanyos kommunikacids formak intézményesulési folyamataiban is. A kdvetkezd fejezetben a fenti fejld-
dési folyamatokkal kdlcsénhatdsban kialakuld, kordbban mar vazlatosan érintett jellegzetes regionalis tu-
domanyfejlédési modellek (Wagner és Wittrock, 1990. 341.) bemutatdsara keril majd sor.

5. A 20. szdzad masodik felében kibontakozd, Ujabb ismeretelméleti tételek vazlatos attekintésére tanulmanyunk késébbi fe-

jezeteiben, az ott bemutatdsra kerUlé irdnyzatokhoz kapcsoldddan kerl majd sor.
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Az angolszasz egyetem- és tudomanyfejlédési modell

A kutatdk szerint az angolszasz és a kontinentalis fejlédés kilonbségeinek hatterében olyan eltérd tarsada-
lomfejlédési sajatossagok allnak, amelyek leglatvanyosabban az dllami beavatkozds eltéré mértékében
testesUlnek meg. Az angol allam-, tarsadalom-, illetve intézményfejlédésre — ezen belll a jogrendszerre, al-
lamiranyitasra, tovabba az egyéb alrendszerekre, igy példaul az alsé-, kozép- és felséfoky oktatasi rend-
szerre, tovabba a tudomdany intézményrendszerének egészére — jellemz6 a magan kezdeményezések elséd-
legessége, a terileti széttagoltsag, illetve decentralizaltsag. JOL érzékelteti ezt példaul az Anglidbdl kiinduld
angolszasz jogrendszer alapjat képezd szokasjog (common law) is. Ez olyan konkrét jogszokasokon és birdi
hatarozatokon alapuld rendszer, amelynek keretében az esetjog intézménye, annak térvényi szintje is konk-
rét helyi dontésekre (precedensekre), nem mindenkire érvényes kdzpontositott formakra alapozédik, mint a
kontinentalis orszagok kilonbozé tipusy, erételjesen kdzpontositott abszolutisztikus allamaiban. (V6. Scru-
ton, 2004) Ez az iskolaztatds vonatkozasdban példaul azt jelentette, hogy Anglidban nem létezett a konti-
nentdlis orszagokra jellemzd egységes, kdzpontositott iskolarendszer. Ebben a rendszerben a 18. szazad vé -
gére olyan oktatasi rendszer jott étre, amely az iskoldk helyi 6nallésdgan alapult, az oktatas-nevelés intéz-
ményrendszerét, a népoktatastol az egyetemig bezdrélag maganszemélyek, kilonbozé civil testiletek,
egyesuletek és a helyi 5nkormanyzatok mUkodtették és felugyelték.

A szigetorszagban koran intézményesild klasszikus liberalizmus a 20. szazadig meggatolta az oktatasba
torténd kozvetlen allami beavatkozast is. A tarsadalmi elit (arisztokracia és nagypolgdrsag) gyermekei sza-
mara — az onkéntesség elvét valld valldsos, zartkory elitképzé maganiskoldk és egyetemek — kivald okta-
tast biztositottak. A 14-18 éves koru fiatalok kozépszinty elitképzését a nagy hagyomanyokkal rendelkezd
bentlakdsos magdniskoldk az Un. public school-ok (példaul Eton College, Rugby, Harrow, Winchester, West-
minster, Charterhouse, Shrewsbury stb.) végezték. Ezek kotelékében elemi, elékészité iskoldk is mUkodtek
(preparatory schools) Az angol arisztokracia hires kozépiskoldi, zart kollégiumai a magas tandij fejében a
tradiciondlis klasszikus nyelvi (gorog, latin) alapokon nyugvé magas mulveltséget nyujtottak. Pedagdgiai
kulturdjuk megalapozasdban Locke gentleman-nevelési elméletének hatdsa érvényesilt. A kettés hatds
folytan az intézetekben képzett Uriembert nem csupan az elmélyult lexikalis tudas, hanem a praktikumhoz
kotédd miveltség igénye, valamint a jellem kiforrottsaga, az énuralom, az akaraterd jellemezte. A k6zépis-
kolai tanulmanyokat, az 1854-ben étrehozott Civil Service keretében, az allami hivatalnokok kivalasztasara
létrehozott versenyvizsga zarta, amely nem elsésorban a jogi, illetve a szaktudomanyos, hanem az altala-
nos muveltségtartalmakat allitotta a kozéppontba (Lutz, 2000. 172.). Az allami kozépiskolai oktatds szerve-
zeti keretei meglehetésen megkésve, 1902-ben alakulnak majd ki. Ekkor jon létre az elemi és kozépiskolai
oktatdsi hatésadg (Board of Education), mely intézményt csak 1944-ben emelték minisztériumi szintre. A
19-20. szazad forduldjan alakult ki a helyi oktatasi hatdsagok (Local Education Authorities: L. E. A.) rendsze -
re, amelyek illetékessége az elemi és kozépfoku iskoldkra terjedt ki. (V6. Németh, 2012)

A modern angolszasz értelmiségi professzidk kialakulasat szintén a nagyfoku 6nalldsag jellemezte, igy
azok fejlédését nem befolydsoltdk allami intézkedések. Azok mikddése kapcsan tovabb éltek a régebbi ko-
rok hagyomanyai, megmaradtak a kilonb6z6 szakmai egyesiletek céhszer( jogkorei, azok tovabbra is meg-
Orizték kozépkori kdzdsségek korporativ rendjét. Megmaradtak példaul 6nalld piacellendrzési funkcidik,
megtarthattak a szakmai mUkodési engedélyek kiaddsanak jogat, tovabba a szakmai kozosségek létszama-
nak folyamatos kodzosségi kontrolljat is. Az angol szakirodalom erre a professzié-tipusra a liberal profes-
sions elnevezést hasznalja. Az elnevezés arra utal, hogy azok mUveldi a liberal education keretében, a bol-
csész jellegU tudds alapveté miveltségtartalmaibdl vizsgaztak. Az angolszasz Un. ,szabad és liberdlis pro-
fessziok” (free and liberal professions) hatterében tehat olyan autondm, allami ellendrzéstél figgetlen
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oktatasi és szakképzési rendszer all, amely mogott nincs allamilag szigordan szabalyozott képesitési rend-
szer, annak tartalmait és formait elsésorban magan, illetve helyi k6z6sségi kezdeményezések alakitjak
(Lundgreen, 1999. 21-22.).

A fenti professziés modell hatterében az angol tarsadalom mar korabban is jelzett kollegidlis jellege,
egy sajatos testileti szellem (espirit de corps), valamely adott csapathoz, egyesilethez, klubhoz, iskoldhoz
vagy egyetemhez vald szoros kotddés all. Ezt az angol tarsadalmi elitre jellemz6 mentalitast az angol ma-
ganiskolak szemlélete alapozza meg. Ugyanis a nagy hagyomanyokkal rendelkezd angol maganiskolak
rendkivil jelentds szimbolikus hatalommal, jogi és testUleti tekintéllyel rendelkeztek, egy életre szdldan
meghatdroztak tanitvanyaik gondolkodasmaddjat. Az elit képzésében a testileti életnek kildndsen két for-
maja jatszott fontos szerepet. Az egyik, a nagy tekintélyU angol egyetemek (pl. Cambridge, Oxford) k6zép-
kori eredet( college-okra épUld rendszere, a masik a gentleman-klubok intézménye. Ezek teljes mértékben
atfogtak a hallgatok és professzoraik életét, mintegy szimbolizalva az intézmények alapvetd céljat, a kozos-
ségi szellem segitségével megvaldsuld magas szinvonald oktatasra irdnyuld torekvést. Az altaldban gotikus,
6don épuletekben (mint példaul az 1386-ban épitett oxfordi New College) volt a college tagjainak ebédldje,
ott volt a kdnyvtar, a didkok és a tandrok szalldsa, tovabba a kdpolna és harangtorony. A 19. szazad végéig,
abbdl kiindulva, hogy a hazas- és az egyetemi élet nem egyeztethetd 6ssze, nagy hagyomanyu college-ok
professzorai nem hazasodtak meg, valamely college tagjaiként éltek, ott is étkeztek, a nap nagy részét a
konyvtarban, tudomanyos munkaval toltotték. A kollégiumok nem voltak koedukaltak, az alapképzést vég-
z6 (undergraduate) hallgatdkra szigord hazirend vonatkozott (példdul este 11-ig maradhattak ki, az étterem-
ben kellett vacsorazniuk, viselnitk kellett a kollégium egyenruhdjat). Minden didknak volt egy seqitdje, aki
nem elsésorban a tudomanyos munkat, hanem az egyetem életében vald eligazodast segitette, és felugyel-
te a rendszabalyok maradéktalan betartasat.

Az angolszasz egyetemek mind a mai napig megdrizték ezeket a tradiciokat és nagyfokd autondmiaju-
kat. A tudomanyos utanpotlas képzésének kdzéppontjaban az 6nallé egyetemi tudomanyos és kutaté mu-
helyekben folytatott ontevékeny hallgatdi kutatémunka, illetve az arra épUlé gyakorlatias tudastartalmak
elsajatitasara irdnyuld torekvés all. Ez egy szakmai testUletek bevondsaval kialakitott fuggetlen bizottsagok
eldtti vizsgarendszerrel parosul. Az angolszdsz egyetem sajatos intézménye a tutordlis rendszer, ami a hall-
gatok tudomanyos munkajat feligyeld tanulmanyi igazgatd személyére, tovabba az altala kijeldlt superviso-
rok munkajara épUl. Ezek folyamatosan ellendrzik a gondjaikra bizott hallgatd hetente vagy két hetente el-
készitett 6nalld irdsos munkajat, amit egy alapos szakmai vita keretében meg kell védenie ( Scruton, 2004.
131-132.).

Az Egyeslt Allamok a tarsadalomfejlédés fébb tendencidiban kéveti az anyaorszadg hagyomdnyait. A
decentralizacié még erdteljesebben érvényesil, ami a helyi autondmia intézményeiben az iranyitas és ellen-
8rzés legszélesebb jogkdreit biztositja a civil tarsadalom, a polgarok, illetve azok valasztott testiletei sza-
mara. Az iskolafenntartds a magdanszféra mellett — a szabad iskolat a szabad polgaroknak (free schools for
free citizens) elv jegyében az dnkormanyzat kezében van. A felséoktatasi intézményeknek jelentds befolya-
suk van a hozzajuk két8dd kozépiskolak felvételhez szikséges vizsgakdvetelményeinek meghatarozasaban.
Emellett gyakran pontosan eldirjak a velUk kapcsolatban allé kdzépiskoldk mindségi kritériumait is a tana-
rok képesitése és az iskola felszereltsége vonatkozasaban. A felséoktatas, tébbségében alapitvanyi és ma-
ganintézmény formajaban mUkodé 6nalld féiskolak és egyetemek haldzatabdl all. Az egyetemeken nincse-
nek karok, ehelyett azok Un. egyetemi iskolakba tagolddnak (pl. School of Medicine, School of Law, School
of Engineering, School of Education).

Az angol-amerikai egyetemnek is alapvet6 jellemzdje az angolszasz gondolkodasban hagyomanyosan
is érvényesulé pragmatikus, empirikus kutatasokra alapozddd pozitivista szemléletmdd. A 19. szazad végére
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erre alapozva, egyrészt a fizika, matematika, vagyis az egzakt tudomdanyok logikdjat, masrészt a tudas gya-
korlati hasznosithatésaganak szempontjait kdvetve teremtette meg azt a felséoktatasban érvényesild for-
mat, amit Wagner és Wittrock pragmatikus, gyakorlatias-szakmai orientacioju specializalédasi formaként
(pragmatically specializing professions) jellemez. Az Egyesilt Allamok egyetemein a 20. szazad elején kiala-
kuld tarsadalomtudomanyi kanon tagoldddasa elsésorban az American Social Science Associations (gazda-
sagtudomanyi, térténelmi, pszicholdgiai, szocioldgiai és politikatudomanyi szakmai tarsasagok formajaban
kialakuld) rendjét kovette.

Ebben a tudomanyrendszerben az amerikai pragmatizmus tudomanyfelfogasanak jegyében, a kilénbo-
z6 tarsadalomtudomanyokhoz szorosan kétédé neveléstudomany nem kévette a leginkdbb a német tudo-
manyossagra jellemzd, metateoretikus bizonyitasi elvardsokat kdzéppontba allitd megkdzelitést. Az igy ki-
alakuld, a gyakorlattal kdzvetlen kapcsolatban allé részdiszciplindk olyan dogmatikus elemektél mentes, a
funkcionalis munkamegosztast biztositd rendszert alkottak, amely elsésorban a kilénb6z6 professziok gya-
korlatias tudaselemeinek, illetve szakmai igényeinek kielégitésére szolgalt. Minden egymastdl elkilonild
diszciplinaris részterUletre jellemzd volt az erételjes empirikus orientdcid, a tudomanyos munka legtébbszor
valamilyen konkrét tarsadalmi probléma megoldasara irdnyult. Ennek sajitos, az Egyesilt Allamokban ki-
alakuld neveléstudomanyos diszciplindja az Un. educational studies. Ezek a kilonb6zé pedagdqusi profesz-
sziok (szaktanarok, iskolai adminisztracids szakemberek, iskolai palyavalasztasi tandcsadok és iskolapszi-
choldgusok), allamilag csak lazan szabalyozott konkrét képzési szUkségleteinek szolgalataban allnak. A ki-
l6nb6z8 empirikus kutatadsi orientacidval Osszekapcsolt, praktikus szempontok figyelembevételével
Osszerendezett gyakorlati tapasztalatokat- és tanigy-igazgatasi ismereteket 6sszegzd tuddastartalmak csak
késdbb formalddtak 6nalld diszciplindkka. Ekkor alakultak ki azok a flexibilis, meglehetdsen differencialt in-
terdiszciplindris intézményi formdk — példaul neveléspszicholdgia és nevelésszocioldgia, tanlgyigazgatas
és iskolai management elmélete, késébb iskolai gazdasagtan- és tervezés, amely a kilonbozé Un. Schools
of Educations, illetve Departments of Educations szervezeti kereteit alkottak. (V. Keiner és Schriewer,
2000. 30.)

A kontinentalis egyetem-, illetve tudomanyfejlédés fobb modelljei

A 20. szazad elején, az angolszasz iranytdl alapvetden eltéré kontinentalis fejlédés nyoman a kialakuld tu-
domanyos modellek alapvetd sajatossaga, a kontinens mintaadd orszagaiban erdteljesebben érvényesuld,
jollehet eltéré torténeti elézményekben gydkeredzé kdzpontositas, az erételjes allami irdnyitds dominancia-
ja. A kontinentalis orszagok tobbségében (kUlondsen a német orientaciot tikrdzd Kozép-, illetve Kelet-Eurd-
paban) a szakértelmiségi tevékenységek és az egyetemi tudomanyok kialakuldsat egyrészt a regionalis
széttagoltsag, masrészt a felvildgosult abszolutizmus paternalista szemléletd gondoskodd allamdnak koz-
pontositasi torekvései determindljdk. Ezekben az orszagokban nem alakulnak ki az allamhatalommal szem-
ben ellenerdt képezd — az angolszasz szabad és liberalis professzidk (free and liberal professions) modell-
jéhez hasonldé — 6nalléd szakmai csoportok. Az értelmiségi elitcsoportok tagjai egyben allami kdzhivatalno-
kok, akik a tehetés varosi polgarsdggal kozOsen testesitik meg a kdzép-eurdpai mivelt polgdrsag
(Bildungsbirgertum) sajatos tipusat. (Vo.: Gydni és Kévér, 1998. 81.) A francia tudomanyfejlddés, illetve az
azzal szoros kapcsolatban allé professziés modell hatterében Napdleon hdditd politikajaval 6sszhangban
allé, annak a centralizalt francia allamot megteremtd reformjai allnak. Ezeknek a térekvéseknek jelentds
szerepe volt a maig erételjesen kdzpontositott, egységes vilagi és laikus francia kozoktatdsi és felsGoktatasi
rendszer létrejottében is.
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A francia egyetem- és tudomanyfejlédési modell

A francia egyetem- és tudomanyfejlédést meghatarozé napdleoni allamreform kozvetlen elézményei a
francia forradalomig nydlnak vissza. A konvent mar 1793-ban megszUntette a hagyomanyos francia egyete-
mi rendszert, majd 1808-ban az orszag valamennyi kdzép- és felséfoku iskoldjat az Un. , francia egyetem”
(Université France), egy allami tisztvisel6kbdl allé tanUgyi testilet irdnyitdsa ald rendelték. Az orszagot 17
tankeriletre (académie) osztottak, amelyek székhelye egy-egy egyetemi varos lett. A tankerUletek élén allé
rektor (recteur) felUgyelete ala tartozott az egész francia iskolarendszer a féiskolai szinttél az elemi oktata-
sig. A tankerUletek kisebb megyei egységekre (département) tagolddtak, melyek élén az iskola-felugyeldk
(inspecteur d'academie) alltak. A forradalom idészakatdl egészen a ,csaszari egyetem” Napdleon altali
megalapitdsaig Franciaorszag nem rendelkezett egyetemi szint( felséoktatdsi intézménnyel. Ezek helyett
méqg a forradalom utan létrehozzdk a gyakorlatias iranyu felséfokd szakiskoldk, az Un. ,nagy iskoldk” (grand-
es écoles) rendszerét, melyek vezetd intézménye az Ecole Politechnique lesz. (V& Karadly, 1979)

A fenti, kilonbdzdé szakmai szférdk igényeit kiszolgadld exkluziv féiskolak didklétszama kotott volt, igy
azokba erds szelekcidval lehetett csak bejutni. A sz0k létszamkeret eleve garantalta, hogy az oda bejutottak
az allami kozigazgatds vagy a gazdasagi és egyéb szervezetek csicsaira kertlhettek diplomajukkal. Az intéz-
mények az angol elitegyetemekhez hasonldan zart bennlakasos intézetek voltak. A kilénbozé bdlcsészterl-
letek egységes grand école-ja a parizsi Ecole Normale Superieure volt, amelyben szamos késébb neves filo-
z6fus, szocioldgus, torténész, irodalmar folytatta tanulmanyait. (V6. Pokol, 1995. 6.)

Az egységes és kdzpontositott francia egyetem elsddleges célja a hatalomhoz lojalis dllami szakérték
(katonai, jogi, orvosi, természettudomanyos, mérnoki) gyakorlati képzése, illetve hatékony hatdsagi ellendr-
zése volt. Annak karain, a parizsit leszamitva hosszu ideig nem folyt semmilyen tudomanyos kutatas. A gya-
korlatias oktatds szelektald felvételi versenyvizsgdkkal (concours) és egyéb szigord szamonkérési rendszer-
rel parosult. A fakultdsok, mint dllami intézmények tudomanyos kompetencidja és adminisztrativ illetékes-
ségi kore az altaluk kiadott diploma — mint egy-egy szakma, illetve foglalkozasi ag gyakorlasahoz
szUkséges allami ,mUkddési engedély” meghatdrozott szinvonaldt és kdzigazgatasi hitelességét, az egész
orszagra kiterjedd érvényességét, egyenértékiségét igazolja, illetve szavatolja. (Ld. errél részletesebben
Karadly, 1979)

A pozitivizmus hatdsa nem csupan az angol, hanem a 19. szazadi francia tudomanyfejlédésben is erdtel-
jesen érvényesult. Ennek kovetkeztében a francia tarsadalomtudomany az egzakt természettudomanyok lo-
gikajat, tovabba a tudas gyakorlati hasznosithatésaganak szempontjait kovette. A pozitivizmus empirikus
nézépontja nyoman az indukciés mddszerre alapozva — az egyszer(tdl a bonyolult felé haladva — épUl fel a
francia egyetemi tudomanyos kanon hierarchikus rendje, amelynek csucsan az eurdpai tudomanyfejlédés
soran legkésébb megjelend, klasszifikacidjat tekintve is legkomplexebb tudomanya, a szocioldgia allt. (V6.
T6th, 2001.105.)

A szocioldgiai orientacidju francia tarsadalomtudomany legkiemelkeddbb képviseldi, az elméleti-torté-
neti elemzési mddszert bevezeté Emile Durkheim, tovabbé az adatfelvevé-statisztikai mddszer felhasznala-
saval dolgozd Frederic Le Play voltak. Durkheim és tanitvanyai elsésorban a tébb tarsadalomban és eltéré
civilizacidkban is megragadhatd atfogd 6sszefiggéseket és strukturakat kutattdk, amelyeket a torténeti és
tarsadalomtudomanyok kilénb6zé dgaiban 0sszegyUjtott empirikus ismeretek alapjan, masodlagos elem-
zéssel, integralva dolgoztak fel. Mig a masik irdnyzat képviseldi, Le Play és kovetbje René Worms az aktua-
lis tarsadalmi problémak statisztikai adatfelvételekre alapozddd kozvetlen empirikus adatokra épuld vizs-
galatara térekedtek. René Worms a ,Revue Internationale de Sociologie” cim( folydirat alapitdjaként is ezt

az empirikus szocioldgiai szemléletmddot viszi majd tovabb.
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Durkheim a Sorbonne-on étrehozott elsé francia szocioldgiai tanszék alapitdja, tanitvanyai foglaljak
majd el a legfontosabb egyetemi tudomanyos kulcspozicidkat is. Ennek folytan a két vildaghabory kozotti
idészakban az Un. durkheimidnus iskola képviseldi uraltak a kibontakozd francia tarsadalomtudomanyok
fébb intézeteit és tanszékeit. Tanitvanyai kozOl Marcel Mauss (1872-1950) és Lucien Lévy-Bruhl (1857-1939)
elsésorban a primitiv tarsadalmak strukturajat kutatva, a francia tarsadalomantropoldgia megalapozdi.
Mauss maradandd elméleti elemzései a primitiv tarsadalmakban nagy szerepet jatszd ,ajandékozas” tarsa-
dalmi funkcidira iranyultak. Maurice Halbwachs (1877-1945) inkabb a szocidlpszicholdgia felé fordult. Maig
jelentések a ,tarsadalmi emlékezet"-re az individualis-pszicholdgiai emlékezet tarsadalmi meghatarozottsa-
gara irdnyuld vizsgalatai (Pokol, 1995.13-15.).

A fentiekben korvonalazott, a korabeli francia neveléstudomanyos vizsgalddasok terén is érvényesuld
tudomanyfejlédési sajatossagot Wagner és Wittrock elemzései is hangsulyozzak. A szerzék a francia tudo-
manyfejlédés integralt-egységes tarsadalomtudomany (comprehensive social science) modelljének leirdsa
soran kiemelték, hogy a szazadfordulétdl a francia tarsadalomtudomanyok kérében hegemdn szerephez jut
Emil Durkheim elméleti és empirikus szempontbdl is jelentds szocioldgiai programja. Ennek jegyében keril
sor a francia egyetem 19. szadzad végén bekovetkezd tartalmi és mddszertani korszerUsitésére, a csaszari
egyetemet ebben az idében felvaltd francia koztarsasagi egyetem megteremtésére. Az ekkor kibontakozd,
a tarsadalomfilozéfidval, a szocioldgidval, tarsadalom-gazdasdgtannal és az etikdval szoros kapcsolatban
allé francia neveléstudomanyos reflexié nem a német tudomanyossagra jellemzé 6nallé tudomany forma-
jdban, hanem a Durkheim altal kialakitott pozitiv alapokon nyugvd erkdlcstudomany széleskdry, integralt
tarsadalomtudomany részeként jelenik meg (Keiner és Schriewer, 2000. 30.).

A német egyetem- és tudomanyfejlédési modell

A 19. szazad elején a nagyszabasu porosz allamreform keretében létrehozott, Humboldt nevéhez kothetd
modern német egyetem nem csupan a hagyomanyos feudalis (rendi, felekezeti) eurdpai egyetemtdl, hanem
a masik kontinentalis fejlédési iranytdl, a francia egyetem napdleoni (pragmatikus, utilitarisztikus) modelljé-
télis eltér (7Ath, 2001.104-105.). Humboldt reformjanak egyik fontos alapelve az allam kdzvetlen beavatko-
zasat megszintetd tanszabadsag, minimalis allami felUgyelettel, ami elsésorban az egyetemi tanarok kine-
vezése Utjan valosult meg. Az egyetemek szabad szellemi tevékenységének alapja a kilénbdzé tudoma-
nyok oktatdsdnak és kutatdsanak egysége, amely az egyetemi oktatdk és a hallgatok
egymasrautaltsaganak elvei alapjan bontakozhat ki. Onalld, teljes jogu karként az egyetemi karok hierarchi-
ajanak élére kerUl a korabban eldkészité jellegy, aldarendelt szerepet jatszd filozdfiai fakultds. Ezaltal jelen-
tés mértékben megné a német egyetemi filozdfia, klasszika-filoldgia, tovabba a pedagdgia tudomanyanak
presztizse. A reform nagymértékben hozzdjarul a kdzép-eurdpai értelmiség sajatos, Uj tipusat megjelenitd
allami hivatalnokok képzéséhez, megteremtve az allam és az adott tarsadalmi rend elvarasait fenntartas
nélkUl elfogadd és azt reprezentdld ,univerzalis dllamhivatalnok” tipusat.

A19. szazad masodik felében az egyetemeken megvaldsuld kdzépiskolai tanarképzés keretében oktatott
egyetemi neveléstudomanyként a teoldgiai, majd nevelésfilozdfiai orientacidju elméleti pedagdgia intézmé-
nyesUl majd, amelynek arculatat elsésorban az Ujhumanizmus és a német klasszikus filozéfia (Kant, Hegel,
Herbart, Humboldt és Schleiermacher) hatarozza meg. Az ezt kdvet6 idészakban a 19. szazad utolsé harma-
dadban a régié orszagaiban a herbartianizmus iskolapedagdgiai elvei alapjan térténik meg a kézoktatas mo-
dernizacidja, Kozép-Eurdpaban szinte mindenitt a herbartidnus pedagdgia képviseldi téltik be az egyete-
meken létrehozott pedagdgia tanszékeket, hatarozzak meg az intézményesild egyetemi pedagdgia retori-

kajat. (V0. Coriand és Winkler, 1996; Tenorth, 2001; Németh, 2012)
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Ezek a fejlédési tendencidk szintén jol megragadhatdk Wagner és Wittrock munkajaban, a német tudo-
manyossag un. formalisan étezd diszciplinaris kapcsolatai (formalised disciplinary discourses) leirasa so-
ran. Elemzéseik megallapitjak azt is, hogy ez a modell a német egyetemeken alkalmazott kutatas-mddszer-
tani eljardsok, tovabba a német tudomanyossagra jellemzd, egymastdl szigordan elkilonils, szétaprdzott
szakdiszciplina rendszer kovetkezménye. Erthetd, hogy az ebben az idében kibontakozd, 6néllé akadémiai
diszciplina rangjara palyazé német egyetemi pedagdgia is a német tudomany zart diszciplindris rendszeré -
nek logikajat kovette. Onallé tudomany jellegét, a pszicholdgidtdl, szocioldgiatdl, valamint a pszichoanali-
zistél és a teoldgiatdl elkilonUlS egyedi sajatossagait hangsulyozva, sajat elméleti-metodikai rendszerének
megteremtésére torekedett. Ennek érdekében kialakitja sajat fogalmi rendszerét, 6nalld vizsgalati teriletét,
a nevelés valdsaqgat, és az empirikus kutatas ellenpdlusaként értelmezett, azzal szembehelyezkedd kutatasi
maddszert, a normativ hermeneutikat. (Ld. részletesen Wagner és Wittrock, 1990. 331-357.)

Neveléstudomanyos iranyzatok a 2o0. szazad elsé felében

A fentiekben bemutatott, a kilonb6zé torténeti régidkban kialakuld egyetemek, illetve az ezekhez kapcso-
6d6 tudomanyfejlédési sajatossdgok fébb, 20. szazad elejéig tartd fejlédési folyamatainak attekintését ko-
vetden, vizsgaljuk meg az azok hatterében allé tudomanyos irdnyzatok fejlédéstérténetét. A munkankban
megjelend tudomdnyos irdnyzat fogalom terjedelme szélesebb értelemben hasznalatos a Magyar Ertelme-
26 Kéziszdtdr altal definidlt irdnyzat, mint ,sajatos jellegy torekvés, mozgalom” jelentésnél. Ez a tudoma-
nyok fejlédése sordn a 19. szazad végétdél megjelené gyujtéfogalom olyan elméleti-mddszertani elvek 6sz-
szessége, amelyek meghatdrozzak az adott tudomanyterilet, illetve egy konkrét tudomany vonatkozasaban
a kutatds feladatat, annak mddszereit és eredményeinek értelmezését. A neveléstudomany, a human, illet-
ve tarsadalomtudomanyok tébbségéhez hasonldan igazodni, illetve felzarkdzni igyekszik egy-egy korszak
szélesebb kor( relevancidval rendelkezé irdnyzatdhoz, és sajat vizsgalddasai sordn torekszik sajat nézé-
pontjait annak fogalmi eszkozkészlete, logikdja szerint rendszerezni, annak szemléletmddijat kdvetni.

A neveléstudomany a humdn-, illetve tarsadalomtudomdnyok fejlédésének részeként, illetve azokkal
szinkronban bekovetkezé fokozatos 6nalldsodasanak és egyetemi intézményesilésének egyik fontos veti-
lete, az egyes korszakokban érvényesilé kilonbozé, egymdssal gyakran kritikai diskurzusban alld, tébb
szaktudomany nézépontjat is befolydsold tarsadalomtudomanyos irdnyzatok befogaddsa, illetve tovabbfej-
lesztése, amelyek nem csupan kialakulasuk idészakaban, hanem egészen napjainkig megalapozzak a neve-
(és-oktatas jelenségeinek mind elmélyiltebb és differencidltabb tudomanyos reflexiojat.

Pozitivista pedagogiai torekvések

A 20. szazad els6 felében elsésorban az angolszasz és francia tudomanyrendszer sajatos iranyzataként —
mind erételjesebb szerephez jutnak a szocioldgiai megalapozottsdgu tarsadalomtudomanyok, amelyek kez-
detben szintén az empirizmus és pozitivizmus, tovabba a pragmatizmus ismeretelméleti tételeire alapozva,
azok kutatas-mddszertani eljarasait alkalmazzak.

A Spencer altal megalapozott angol pozitivizmus korai pedagdgiai recepcidjanak megvaldsitdja Alexan-
der Bain (1818-1903), akinek gazdag tudomanyos tevékenysége részben az egyetemen oktatott oktatémun-
kajaval (logika, angol nyelv) kapcsolatos, masrészt pedig a filozdfia, pedagdgia és pszicholdgia kérébe tar-
tozik. 1879-ben jelent meg ,Neveléstudomany” (Education as a Science) cimd mdve — a korai angol nevelés-
tudomany legjelentésebb alkotdsa. A kényv késébb szamos kiadast ért meg, hamarosan németre és
francidra, majd 1912-ben magyarra is leforditottak. igy a benne kifejtett Ujszer(, pszicholdgiai alapokon
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nyugvo pedagdgiai megkdzelités jelentds hatadst gyakorolt az eurdpai pedagdgiai gondolkodas és gyakorlat
késébbi alakulasara (Bain, 1912).

A szazadforduldé utan mindjobban elfogadottabba valtak az experimentalis kutatdas mddszerei, étrejott
egy széleskor( — szakfolydiratok, egyesiletek és kongresszusok keretében megvaldsuld — nemzetkdzi szak-
mai tudomanyos kommunikacids rendszer. A pedagdgia természettudomanyok mintajara empirikus tudo-
manyként torténd kialakitasdra irdnyuld elsd kisérlet a 18. szazad utolsd harmadaban a német Ernst Christi-
an Trapp, a hallei egyetem elsé pedagdgia professzordnak nevéhez kéthetd. Az ezt kovetd szakaszban a
pszicholdgia természettudomanyos alapokon nyugvd, egzakt — empirikus megfigyelésekre és kisérletekre
alapozott — tudomannya fejlesztése Gustav Theodor Fechner, majd Wilhelm Wundt érdeme. A Wundt altal
megalapozott, a korszak tudomanyossaganak kiemelkedd mddszerének tekintett kisérleti pszicholdgiat
mUvelik a mester angol-amerikai és francia és német tanitvanyai (Ernst Meumann, Stanley Hall, Edouvard
Claparéde, Hugo Mdnsterberg, Karl Groos, Hermann Ebbinghaus, William Stern, Alois Hofler és masok). A
Wund altal 1879-ben Lipcsében alapitott elsé kisérleti pszicholdgiai laboratdriumot kdvetden a kisérleti
pszicholdgia gyors nemzetkozi fejlédésnek indult. 1881-ben Stanley Hall az Egyesilt Allamokban a Hopkins
Egyetemen alapit tovabbi pszicholdgiai laboratériumot, majd 1893-ban a Clark Egyetemen is létrehozza
Gyermektanulmanyi Intézetét, és az ehhez kapcsolddo szakkdnyvtarat. (V6. Dudek, 1990.135-136; Depaepe,
1993. 50-53.) 1880 és 1914 kozott nemzetkdzi szinten 21 szakfolydirat és 29 gyermektanulmdnyi tarsasag
megalapitasara kerilt sor. Németorszagban 1906-ban rendezték meg az elsé gyermektanulmanyi kongres z-
szust. Hasonld fejlédési tendencidk figyelheték meg Hollandidban, Belgiumban, Oroszorszagban, Bulgaria-
ban és Magyarorszagon is. (V0. Dudek, 1990.137; Depaepe, 1993. 67.)

A pragmatista neveléstudomany

Az amerikai pragmatizmus legjelentésebb neveléstudomanyos reprezentansa John Dewey (1859-1952),
1894-t6l a Chicagdi Egyetem filozdfia, pedagdgia és pszicholdgia, majd 1904-tél a Columbia Egyetem filo-
z6fia professzora, szamos nemzetkdzi téren is szamottevd pedagdgiai munka alkotdja. A pragmatizmus né-
z6épontjabdl kiindulva kétségbe vonja a filozdfiai gyokerl normativ pedagdgia étjogosultsagat. Azt hangsu-
lyozza, hogy a nevelés céljait az élet és a tarsadalom igényeinek kell meghatdarozniuk, azoknak kell biztosi-
tani a célok megvaldsitdsahoz szilkséges eszkdzoket is. A gyermeknek a tarsadalmi valdsag részeseként a
nevelés altal a jové tarsadalmaban folytatandd eredményes tevékenységre, az életre kell felkészilnie. Ezért
az iskolanak a valdsagos életre, azokra a tapasztalatokra kell épUlnie, amelyekkel a gyermek otthon, iskolai
kornyezetében, a jatszotéren talalkozik. Az iskolanak leegyszerUsitett tarsadalmi kornyezetet kell modellal-
nia, annak a csaladi életbdl és a gyermek altal mar megismert cselekvésformakbdl kell kindnie. Az életben
nincsenek kész ismeretek, az embernek maganak kell a szdmara hasznos tudast megszereznie. A korszer(
iskola alapvetd feladata az 6nalld tudasszerzés készségének megtanitasa. Nem a sok, egymastdl elszigetelt
elméleti ismeret a fontos, hanem annak a készségnek a kialakitasa, hogy a tanuld képes legyen probléma-
kat, feladatokat 6nalléan megoldani, akadalyokat legydzni. Erre a képességre lesz sziksége felnéttkordban
is, csak igy valhat cselekedni tudd, cselekedni képes felnétté. (V6. Dewey, 1976)

A fenti elvek megvaldsitasahoz olyan iskolara van szikség, amely lehetéséget teremt a gyermekek sok-
sziny, sajat tapasztalataikban gyokerezé cselekvésére, amely szoros kapcsolatban all annak kérnyezetével.
Laboratdriumi iskoldjaban szerzett gyakorlati tapasztalatait ,Az iskola és a tarsadalom” cim{ munkajaban
Osszegezte. A kdnyvben felvazolt modell az iskola és az élet kivanatosnak tartott viszonyat, él6é kapcsolatat
valdsitjia meg. Az altala elképzelt iskola kdlcsdnhatasban all: a) a gyermek otthoni kdrnyezetével, b) a ter-
mészeti kdrnyezettel, amelybe beletartozik az iskola kozvetlen és tavolabbi kdrnyezete, c) az Uzleti élettel
és a termeléssel, d) a tudomannyal (kutatassal) és az arra elékészitd egyetemmel. Ennek szellemében kell



A neveléstudomany fébb fejlddésmodelljei és tudomanyos irdnyzatai Németh Andrds

megtervezni a ,jov6 iskoldjanak” épuletét, amelynek ,foldszintjén" az otthon és az Uzleti élet (termelés) kap-
csolatai valdsulnak meg. Az ehhez kapcsolddd gyakorlati tevékenységek szintere a konyha, az ebédlé, a
mUhelyek (fa-, fémmegmunkalds, textilkészités: szévode-fonoda), ezekhez kapcsolddik a kdnyvtar, mind-
azoknak az értelmi és szellemi forrdsoknak a gyUjtéhelye, amelyek megvildgitjak a gyakorlati tevékenysé-
get, amelyek ennek a munkanak értelmet és altalanos értéket kolcsondznek. Az iskola ,emeletén” a ,fold-
szinten” folyd gyakorlati munkahoz kapcsoléddd laboratdriumi vizsgalatok (fizikai, kémiai, bioldgiai), miveé-
szeti tevékenységek (zene, rajz) folynanak, a kézéppontban pedig a mizeum kapna helyet (Dewey, 1912.
58.).

Az experimentalis pedagégia

Az eurdpai experimentdlis pedagdgia megalapozdja, Ernst Meumann (1862-1915) az 1890-es években
Wundt munkatarsaként dolgozott Lipcsében. A szazadfordulétdl haldldig tobb német egyetem professzora.
A tudomanyok széles kdrét mlvelte, amig eljutott igazi munkateriletéhez, a kisérleti pedagdgidhoz. 1905-
ben Lay tarsasagaban kisérleti pedagdgiai folydiratot inditott (Zeitschrift fir experimentelle Padagogik),
majd Hamburgban kisérleti pedagdgiai intézetet hozott (étre. FémUve a ,Vorlesungen zur EinfUhrung in die
experimentelle Padagogik” (El6adasok a kisérleti pedagdgidba vald bevezetéshez), amelynek elsé kiadasa
1907-ben jelent meg. Kisérleti pedagdgiai kézikdnyve hatalmas 6sszefoglald munka, amely harom kotetben,
hét és félezer oldalon dolgozza fel mindazt, amit a tudomdnyterilet a mU megjelenéséig produkalt (Meu-
mann, 1974).

Az irdnyzat képviseldi szintén a tudomanyos pedagdgia Uj empirikus alapokra helyezésére torekedtek.
Ebbdl a nézépontbdl fogalmazzak meg a filozdfiai gyokerd pedagdgidval kapcsolatos ellenvetéseiket, elsé-
sorban annak fogalmi, normativ jegyeit kritizalva megallapitjak, hogy abbdl ugymond hidnyzik a megfeleld
tudomanyos megalapozottsag. Az empirikus kutatason alapuld kisérleti pedagdgia a tapasztalati tudas min-
den eszkozét (tdmeges vizsgalatok, pedagdgiai kisérlet, megfigyelés, mérés, ankét, matematikai statisztika
stb.) a pedagdgiai vizsgalddas szolgalataba kivanta allitani. Meumann felfogasaban a kisérleti pedagdgia
legjelentdsebb mddszertani, illetve tartalmi Ujitasa, hogy valamennyi pedagdgiai problémat a ndvendékbdl
kiindulva (vom Z&gling aus) igyekszik megoldani. Az dltala végzett kiterjedt kisérleti tevékenység, az altala
feldolgozott hatalmas forrdsanyag nem csupan a korabeli pedagdgiai gondolkodas megujitasara volt donté
hatdssal, hanem a nemzetkozi tudomanyfejlédés késébbi iddszakdban, a szazad elsé felében kialakuld em-
pirikus viselkedéselméleti alapokra épuld neveléstudomdany eqyik megalapozdja is (Németh, 1996. 39.).

Magyarorszdgon az experimentdlis pedagdgiai torekvések elterjesztésében Nagy Ldszld és munkatarsai
jatszottak fontos szerepet, annak hazai egyetemi intézményesilése, az 1920-as évektdl kezdédben a pécsi
egyetemen valdsul meg, ahol Weszely Odén, a Pozsonybdl Pécsre athelyezett egyetem pedagdgia profesz-
szora adaptalja az altala a szazad elsd évtizedeiben a budapesti Pedagdgiai Szeminarium vezetéjeként ki-
dolgozott empirikus mddszertani eljarasokat és intézményszervezési formakat (Németh, 1992).

A szellemtudomanyos torekvések tudomanyelméleti fordulata

A német tudomanyos pedagdgia korai mozgalma a herbartianizmus, majd az annak meghaladasara torek-
v6, a 20. szazad elején kibontakozd nagy hatdsu Un. szellemtudomanyos irdnyzat. Ennek képviseldi — szem-
behelyezkedve a human tudomanyok terén is erételjesen érvényesild pozitivista-empirista szemléletmdd-
dal — mind hatdrozottabban hangoztattak azt a tételt, hogy az emberi vildg jelenségei, azok egyedisége,
egyszerisége, illetve torténeti bedgyazottsaga folytdn nem vizsgalhatok a természeti jelenségekkel analdg
mddon, és kizardlag a természettudomanyok mddszertani eszkoztaranak segitségével. A szellemtudoma-
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nyos torekvések kutatas-mddszertani megalapozasaban egyrészt a kanti ismeretelméleti hagyomanyokat
felelevenité dikantidnus iskola képviseldi (Windelband és Rickert), masrészt Dilthey szerepe jelentds. Ric-
kert szerint a kanti ontoldgiai elvek jegyében az emberi vildg minden egyedi jelenségét bizonyos abszolit,
transzcendens értékekkel dsszefuggésben szUkséges vizsgalni. Wilhelm Dilthey 1883-ban megjelend Einfih-
rung in die Geisteswissenschaften (Bevezetés a szellemtudomanyokba) cimld munkdjaban a természettudo-
manyoktdl lényeges jegyeikben kilonbdzd szellemtudomanyok 6nalld, rendszeres mddszertani alapjainak
kidolgozasanak szikségességét hangsulyozza. Véleménye szerint az emberi vildg vizsgalatara koncentrald
szellemtudomanyoknak a tdrsadalmi valdsdg, az emberi kultdra kilénb6zd intézményeiben objektiv mddon
megragadhatd szimbolikus alkotdsait (példaul mivészet, vallds, allam, gazdasag, jog, politika, nevelés) kell
vizsgalniuk, amelyekben az emberi szellem (vagyis az emberi gondolkodas) megtestesul. Dilthey altal — a
humantudomanyok szinonimajaként — hasznalt un. szellemtudomanyok feladata, a természeti valdsagtol
alapvetden kilonbozé, torténeti alapokon nyugvé emberi vildg kulturdlis jelenségeinek feltdrasa, illetve
vizsgalata. A kultura vilagaval foglalkozé Un. szellemtudomanyos kutatds ezért nem alapozhatd csupan em-
pirikus tapasztalatokra. Az emberiség egymast kdvetd generacioi altal megteremtett emberi vilag alkotasa-
it azok kialakuldsdban, vagyis torténetiségikben szemlélve szUkséges vizsgalni. Az emberi vildg vizsgdlata
nem alapozhatd kizardlag a természet jelenségeinek leirdsara alkalmazott kauzalitas torvényszeriségeire. A
kanti és hegeliismeretelméleti hagyomanyokra visszautalva hangsulyozza azt, hogy az emberi vilag kultura-
lis alkotasait, illetve intézményit vizsgalva fel kell tarni azok értelmét, értékelemeit, illetve céljait is.

Miutdn a nevelés, oktatds és mivelddés jelenségei is a kultura objektivacidi, azok kilénbdzé formai sem
értelmezhetdk csupan a természeti jelenségek vizsgalati mdédszereivel, az ok-okozati 0sszefiiggések logika-
ja szerint, mennyiségi mutatdkra, numerikus mérési adatokra alapozott eljdrasokkal. A nevelés jelenségei-
nek mélyebb kulturalis értelme csak azok megértése adltal ragadhato meg. A nevelés valdsaganak hiteles ér-
telmezése kizardlag az annak céljara is rakérdez6 interpretacid, a megérté mddszer segitségével lehetsé-
ges. Miutan a tarsadalmi cselekvések részeként értelmezett nevelés kilonbozé jelenségeinek hatterében
kiolonbozd nyelvi formak, illetve kildnbdzé szévegeket alkotd beszédaktusok allnak, megértésiukhoz elen-
gedhetetlen a nyelvi forrasok interpretacidja. Ez nem korlatozddhat kizarélag a szévegekre, annak ki kell
terjednie a nevelés valésagahoz kapcsolddd kilonb6zé egyéb kulturalis megnyilvanulasokra, mialkotasok-
ra, intézményekre is, amelyek lényege az érzékelés egy szubjektiv aktusa, a megértés — értelmezés, magya-
razat, interpretacio — segitségével, a hermeneutikai vizsgalat mddszertani eljarasaival ragadhaté meg. A
hermeneutikanak a megértés tudomanyos mddszerként térténd alkalmazasa soran az interpretacios folya-
mat ciklikus szakaszokra tagolddik. Egy-eqy hermeneutikai kér, a szisztematikus megértés segitségével a
megélt élethelyzetek (élmények) és azok kifejezddési formdinak 6sszefiggéseit feltdrva teszi lehetdveé a tar-
sadalmi valésag mind mélyebb rétegeiben rejlé, kordbban ismeretlen 0sszefiggések lathatdva tételét (Dilt-
hey, 1973; Lenzen, 2004.127.).

Dilthey ismeretelméleti alapvetése nyoman bekdvetkezd tudomanyelméleti fordulat a német, illetve a
kdzép-eurdpai humantudomanyok terén érvényesilt a legerételjesebben, de fellelhetd az angolszasz és
francia tudomanyossag kilonbozé késébbi hermeneutikai orientacioju térekvéseiben is. Ezt a szemléletmd-
dot koveti a szellemtdrténeti torténetirds mestere Ernst Troeltsch, de hatott példaul a megértd szocioldgia
megteremtdje, a német szocioldgus, kdzgazdasz és torténetird Max Weber szemléletmddijara is. Jéllehet —
Diltheyhez és Rickerthez hasonléan — Weber sem fogadja el a tdrsadalom és torténelem egyetemes érvé-
nyU, objektiv torvényszerlségeinek létét, azonban hangsulyozza, hogy a tarsadalmi jelenségek kutatdjanak
szabadon, minden el&zetes értékelés nélkyl, kizardlag az okozati dsszefiggések alapjan kell elemzéseit
megalkotnia. A szellemtudomanyos irdnyzat a 20. szazad elsé harmadaban fontos szerephez jut a német
neveléstudomany terén is, sét annak képviseldi Hermann Nohl (1879-1960), Eduard Spranger (1882-1963),
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Wilhelm Flitner (1889-1991), Erich Weniger (1893-1961) és Theodor Litt (1990-1962) egészen az 1960-as éve-
kig megdrzik erés tudomanyos befolydsukat. Ezt az iranyzatot kdvették a magyar egyetemi neveléstudo-
many korabeli kiemelkedé képviseldi, példaul Kornis Gyula, akinek elsésorban 1920 és 1935 kozotti intenziv
egyetemi tudomdanyos munkassaga a szellemtorténeti orientacioju torténelem- és kulturfilozéfia mellett ki-
terjedt a pszicholdgia és pedagdgia terUletére is. Az iranyzat masik kiemelkedd képviseldje Prohdszka Lajos
1936-ban lesz a pesti egyetem pedagdgia professzora.

A szellemtudomanyos orientacioju neveléstudomany mddszertani megalapozdsa Hermann Nohl nevé-
hez kothetd. Az altala kidolgozott mddszer a késdbbi Un. ,résztvevd megfigyelés” mddszertani eljarasainak
korai formajaként is értékelhetd. Nohl a nevelési valdsag megértd vizsgalatanak négy kutatas-mddszertani
épését kuldniti el: 1. A konkrét nevelési helyzet megfigyelése. Ennek keretében a megfigyeld szisztematiku-
san megfigyeli a vizsgalat targyat képezd személy(ek) tevékenységeit, illetve interakcidit (természetesen
azokat érzékszervi tapasztalatai, a (atds és hallds, szaglas és tapintds stb. dltal érzékelve teszi, kdveti azok
mozgasat, interakcioit, kdzben probalja megérteni elvarasait, szUkségleteit, céljait, esetleges félelmeit). Ez a
Jrésztvevé” megfigyelés azonban alapjaiban mas, mint az empirikus hagyomanyokat kovetd szisztematikus
medgfigyelés. A legfontosabb kilonbség abban rejlik, hogy azok kdzéppontjaban nem szamszerUsitd, kvan-
tifikacids, vagyis a megfigyelt jelenségek megszamlalasdra, megmérésére iranyuld torekvések allnak. A ku-
taté a megfigyelés eredményeit nem semleges, deszkriptiv lefrdsok formdjaban 6sszegzi, hanem azokat ér-
telmezi, illetve azokat jelentésUk alapjan interpretalja. 2. A megfigyelt jelenségek szembesitése a kutatd sa-
jat élményeivel, tapasztalataival. Ez a lépés a szellemtudomanyos pedagdgia Un. ,hermeneutikai
alapszabalya”, az ,én" felfedezése a ,te"-ben. A masik ember cselevéses és lelki megnyilvanulasait akkor
tudjuk kelld6 mélységben értelmezni, ha azokat dSnmagunkra reflektalva képesek vagyunk 6nmagunkban is
felismerni és értelmezni. 3. Visszautalas a kdzds tapasztalatokra: A masik ember megfigyelt megnyilvanula-
sainak szembesitése az arra vonatkozo sajat tapasztalatokkal egyben hatraltathatja is a mdasik pontos meg-
értését, ugyanis téves megitéléshez vezet, ha mas sajat élmények kapcsoléddnak valamely megfigyelt kilsé
viselkedéshez. Dilthey ebben az értelemben hasznalja az ,objektiv szellem” fogalmat, ami nem valamilyen
titokzatos szellemi lény, hanem egy torténetileg kialakult kulturdlis kornyezet egysége, amelyben az egyes
szubjektumok részesednek. 4. A medfigyelt jelenségek Osszekapcsoldsa a torténeti elézményekkel. Egy
adott jelenben manifesztalddd emberi megnyilvanuldsok nem értheték és nem értelmezhetdk az azokat lét-
rehozd torténeti elézmények (pl. egyéni életut, az adott kdzosség kdzos torténeti emlékezete stb.) nélkil.
(V6. Kbnig és Zedler,1998.101-102.)

A szellemtudomanyok tudomanyos mddszertani eszkdztara biztositja azt a kutatas-mddszertani hatteret,
amelyre alapozddva a 20. szazad elsd felében tovabb folytatédik majd a human-, illetve tarsadalomtudo-
manyok differencidalédasa. Ennek eredményeként egyre jobban elkilonUlnek egymastdl a természet- és
szellemtudomanyok, illetve a térténeti- és kulturatudomanyok. Elsésorban a német egyetemeken, valamint
a kdzép-eurdpai régidban az olyan filozéfiai gyokerd bolcsész tudomanyok, mint a térténeti-kultira és/vagy
szellemtudomanyok terén elsdsorban a racionalista, német Uj-humanizmus, tovabba az idealizmus, és a his-
torizmus szellemi hagyomanyait felvallald, elsésorban a fenomenoldgia, hermeneutika és dialektika kuta-
tds-mddszertani eszkdztarara alapozddo tudomanyos iranyzatok jutnak szinte kizarélagos szerephez.

A korszak pszichologiai iranyzatai és a neveléstudomany

A szazadforduld utdn kibontakozd természettudomanyos alapokon nyugvd, empirikus-pozitivista pszichold-
giai irdnyzatok (példaul a darwini-spenceri evolicids lélektan, gyermeklélektan, kisérleti-tudatlélektan és a
funkcionalis pszicholdgia kilonbozé irdnyzatai, a gyermektanulmany), mellett a kor pedagdgiai gondolko-
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dasat jelentés mértékben befolydsoltak az ezekkel szembehelyezkedd torekvések, mint példaul Bergson
filozéfiai pszicholdgidja, a szellemtudomanyos alapokon allé sprangeri strukturdlis-megérté pszicholdgia,
tovabba az ebben az idében megerdsodé tovabbi nagy pszicholdgiai iskolak (példaul az alaklélektan, pszi-
choanalitikus, illetve mélylélektani iranyzatok) is.

Az 1920-as évek amerikai gyoker(U empirikus-kisérleti neveléstudomanyos torekvéseinek elméleti meg-
alapozasaban a behaviorizmus szerepe a legszamottevébb. Az irdnyzat alapfogalmainak (viselkedés, maga-
tartds) meghonosodasa az allati viselkedést kutatd etoldgiai vizsgalatok szemléletmddijat kovette. A behavi-
orista irdnyzat alapvetd sajatossaga a legjellegzetesebb mozzanat, a ,lelki” kiiktatdsara iranyuld torekvés, a
pszicholdgidnak a viselkedés (behavior) tudomanydva térténé atalakitdsa. Az irdnyzat megalapozdja John
Broadus Watson (1878-1958) azt hangsulyozta, hogy a pszicholdgiat at kell alakitani a nagy sikereket elért
allati pszicholdgia mintajara. Ez mddszertani szempontbdl azt jelentené, hogy szakitani kell az eddigi lélek-
tanra jellemzé kettds megfigyeléssel (az 6nmegfigyelés és a leird kilsd megfigyeld elvalasztasa), és helyet-
te egyetlen medfigyeld lesz, a kilsé. Ezzel kiiktatta azt a belsé vilagot is, amelyre a belsé megfigyeld ira-
nyulhatna. A behaviorizmus, kovetkezetes objektivizmusanak kovetkezményeként a pszicholdgiat a viselke-
désvaltozas, a tanulds tudomanyava tette, egyre kevesebb jelentéséget tulajdonitottak a sziletett
tényezéknek az ember viselkedésében. A kdrnyezetelviség és a tanulas kozponti helyzetének hangsulyoza-
saban kiemelt szerepet jatszott Watson talalkozasa /van Petrovics Paviov (1849-1936) feltételes reflex fo-
galmaval, amely kulcsként szolgalt a viselkedéselv maradéktalan érvényesitéséhez, a viselkedés elemekre
bontdsdhoz. A fokozatosan kialakuld inger-vdlasz (S-R) formula képviseli legteljesebben azt a felfogast,
hogy az ember mindig kilsé dolgokra reagal, ennek hatasara mechanikusan mikddik a viselkedés, sajat
belsé tendenciak nélkil. Az 1920-as évektdl kezdédéen Watson a New York-i ,New School for Social Rese-
arch” intézményében szamos eléadassorozatot tartott, késébb szamos cikkében, radideléadasaiban, nép-
szerU konyveiben Amerika-szerte propagalta a behaviorista elveken nyugvd nevelési idedljat. (Vo. Pléh,
1992.146-151.)

A szazadforduld tajan jelent meg a két vildghaboru kozotti idészak legjelentdsebb pszicholdgiai iskoldja,
a lelki életet, illetve az emberi viselkedést mozgatd, nem tudatos jelenségeket elétérbe allitd pszichoanali-
zis. Az iranyzat elsé emblematikus alkotasa, a vilaghirl alapitd Sigmund Freud (1856-1939) 1900-ban megje-
lend ,Alomfejtés” cim( pszichoanalitikus értelmezé mive, a nem tudatos tényezék hatdsmaédjanak klasszi-
kus bemutatdsa. ,Zur Psychopatologie des Alltaglebens ” (A mindennapi élet pszichopatoldgidja 1904) cimd
munkajaban viszi tovabb azt az alapgondolatot, hogy a legartatlanabb emberi viselkedés is t&bbszérdsen
meghatdrozott, a vdgyak rejtett munkdja hatja at az emberi cselekvés minden fajtajat, ami példaul az elszd-
lasokban és tévcselekvésekben is megjelenik. A szazad elsé évtizedében alakult ki a gyermeki szexualitds-
rél széld elmélete, 1905-ben jelenik meg ezzel kapcsolatos alapveté mive a ,Drei Abhandlungen zur Sexu-
altheorie ” (Hdrom értekezés a szexualitds elméletérdl), mely mdr a csecsemdt is meghatdrozott szexualis
késztetésekkel ruhazza fel. A gyermek fejlédése, az egész emberi élet Ugy jelenik meg a kdnyvben, mint az
dromszerzés altalanos forrasaként felfogott libidd fejlédése. Erre az idére kdrvonalazddott személyiség-fel-
fogdsa is, amely az emberi személyiséget hdrom eqymadsra épuld rétegre osztja: Az alapvetd késztetéseket
tartalmazd dsztén-én az azonnali vagykielégitésre tdrekszik, az dromelv iranyitja. A masik poluson a szulék
elvarasaibdl és a bintetésekbdl szarmazd felettes-én all, amely binteti az 6romot. A két réteg mikddése a
tudat szamara nehezen hozzaférhetd, sem vagyainkkal, sem tiltasainkkal nem vagyunk tisztaban. A kettd
kdzotti egyensulyt a tulajdonképpeni tudatossag letéteményese az énvégzi. (VO. Pléh, 1992.172.)

A pszichoanalitikus elmélet szintén nagy hatdssal volt a két vildghabord kozétti idészak pedagdgiai
szemléletmddjanak alakulasara. A gyermeknevelési szokasok féként az Amerikaban, de Eurépaban is nép-
szer( iranyzat hatasara jelentés mértékben megvaltoztak. Hozzajarult ahhoz, hogy a gyermekek problémdit



A neveléstudomany fébb fejlddésmodelljei és tudomanyos irdnyzatai Németh Andrds

a szUldk és neveldk jobban dtldssdk, valtozasok kdvetkeztek be a gyermekek viselkedésének értelmezésé-
vel kapcsolatban. A Freud 4ltal megfogalmazott gondolatok beépultek a hiszas években kiszélesedd gyer-
mektanulmdny eszkdzei kozé, és hozzajarultak az ez id6 tajt megszileté pedagdgiai lélektan tartalmi gazda-
goddsahoz is.

A freudi tradicionalis pszichoanalizis kritikaja alapozta meg azokat a tanitvanyai altal alapitott, maig nép-
szerU tovabbi iskoldkat, amelyek a libidd helyett az emberi értékkonfliktusokat €s a szocidlis tényezdket 4l-
litjdk eldtérbe. A mélylélektani iskolaként is szamon tartott irdnyzatok legjelentésebb koncepcidi: Jung ana-
litikus pszicholdgidja és Adler individualizmusa. Carl Gustav Jung (1875-1961) Freud tanitvanyaként indul,
majd 1916-ban szakitott mesterével. Ezt kovetden sajat mozgalmat analitikus vagy komplex pszicholdgianak
nevezte. Ennek alapfogalmai az Un. kollektiv tudattalan, az emberiség kozos gondolkodasmddjat kifejezd
archetipusok, valamint a személyiségben rejld alternativ fejlédési lehetdségek voltak. Az altala elmélyUlten
vizsgalt archetipusok féleg a mitoldgidaban, a vallasokban és almokban jelennek meg. A masik Freud-tanit-
vany, az osztrak orvos Alfred Adler (1870-1937) elmélete a tdrsas viszonyok meghatdrozo szerepét hangsu-
lyozta. A mesterével 1911-ben bekdvetkezd szakitasa utan neurdzistanaban a gyermeki szexualitas helyett a
gyermek tarsas helyzetére helyezte a f6 hangsulyt. Iranyzata — amelyet /individudlpszicholdgidnak nevez — a
tarsas életben és a versengésben keresi a személyiségzavarok magyarazatat.

A gyermek megfeleld szocialis érzésének kialakitdsahoz elengedhetetlentl fontos a j6 anya-gyermek
kapcsolat, mert a gyermek szdmdra az anya a legalapvetdébb tdmasz és a legfontosabb élmények forrasa,
altala tanulja meg embertdrsait megismerni, megérteni és megszeretni. A gyermek tarsadalmi lénnyé vala-
sanak masik fontos eszkdze az iskola, amelynek nem a merev tekintélyre, hanem a gyermek szocidlis érzé-
seire és szabad tevékenységére kell épilnie. Mind Freud, mind pedig a mélylélektani iranyzat kdvetdi sokat
tettek az altaluk képviselt eszmék pedagdgiai népszerUsitéséért. A reformpedagdgia kilénbdz6 irdnyzatai,
a nevelés mindennapi gyakorlatava teszik azt a gondolatot, hogy a gyermek alapvetd szikséglete az irdnta
tanusitott szeretet, hogy a gyermeki rossz szokasok abbdl is szarmaztak, ha a neveld nincs tisztaban sajat
viselkedésének vagy altal determinalt jellegével. A késébbiekben René Spitz és Bowlby csecsemé- és gyer-
mekmedfigyelései bemutattak az anyatdl vald elvalasztas (hospitalizdcid) karos hatasait, a fuggdséget és az
érzelmi zavarokat. Ebbe a kdrbe tartoztak még a nevezetes Harlow-féle majomkisérletek, melynek nyoman
a pszichoanalitikusok bizonyitva lattak, hogy a korai szeretet és testi kapcsolat elengedhetetlenil fontos a
gyermek egészséges fejlédése szempontjabol.

A szintén német gyokerU alaklélektan képviseldi — Wertheimer, Kbhler és Koffka — szamos, a neveléstu-
domany nézdpontjabdl is jelentds vizsgalatot folytattak. Ezek kdzé tartoztak példaul Wolfgang Kohler
(1887-1967) beldtdsos tanuldssal kapcsolatos allatkisérletei. Kurt Koffka (1886-1941) a gyermeki fejlédésre
és a torzsfejlédésre is kiterjesztette az Uj pszicholdgiai koncepcid elveit, amely szerint a fejlédés lényege a
kilonb6z6 bonyolultsagu strukturak kezelésének fokozatos kibontakozasa. Munkatarsaival egyUtt agysérilt
betegeken végzett vizsgalatok alapjan hozta létre az alaklélektan neuropszicholdgidjat. Kurt Lewin
(1890-1947) az alaklélektani iranyzat keretei k6zott kezdte el kidolgozni mezdelméleti szocial- és személyi-
ségpszicholdgidjat, amelynek lényeges gondolata: az ember mozgasa a tarsas mezében, illetve a személyi-
ség a vilagstrukturalddas szervezett 0sszegzése. Késdbb Amerikdban végezte klasszikus személyiség- és
csoportpszicholdgiai vizsgalatait. Két jelentds csoportpszicholdgiai vizsgalata, amelynek pedagdgiai jelen-
tésége is nagy, a frusztrdcid és kudarc hatdsaival és a vezetési stilusokkal foglalkozik. Frusztrdcidvizsgalatai
soran megallapitotta, hogy a csalddast atéld gyermek viselkedése alacsonyabb szintre, a korabbi életkorok
jatékszinvonaldra esik vissza. Ezzel figgott Ossze az altala végzett agresszidvizsgdlat. Lewin legismertebb
vizsgalata a vezetési stilusokkal kapcsolatos. Ennek soran kimutatta, hogy a demokratikus médon (alkuval,
a csoporttagok beleszdlasaval, a kdzosen hozott dontések fegyelmezett végrehajtdsaval) vezetett csopor-
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tokban jobb a teljesitmény, mint a diktatdrikus médon, kilsé utasitasokkal irdnyitott csoportokban. A de-
mokratikus vezetés mellett nagyobb a kolcsonds megbecsilés, kevesebb a kétszindség és latszatengedel -
messég. A csoport a nagyobb tarsadalmi kozosségekbe beleilleszkedd, dinamikus, a tagok kélcsénhatasara
épuUld nyitott rendszer, amely a viselkedés megvaltoztatdsanak, az elditéletek legy6zésének fontos eszkdzé-
vé valhat. Ezzel, kapcsolatban dolgozta ki Lewin munkatarsaival a tematikus vitacsoportok (T-csoport) méd-
szerét, amely a mai napig hasznalatos. (V6. Pléh, 1992.168-170.)

A pszicholégia fejlédésének tovabbi pedagdgiai szempontbdl jelentds dllomasa az 6nallé gyermek- illet-
ve fejlédéslélektan, tovabba pedagdgiai lélektan megsziletése. A gyermektanulmanybdl a kivald 6nalld
gyermeklélektan jeles képviseldije, az osztrak szarmazasu Karl Bihler (1879-1963) munkassaganak fénykora
bécsi tartdzkodasanak idejére tevédik. 1922-ben alapitotta meg a bécsi Egyetemi Lélektani Intézetet, melyet
a harmincas évek kdzepéig, amerikai emigracidjaig vezetett. Eqyik legjelentdsebb gyermeklélektani muivé -
ben az 1918-ban irt ,Die geistige Entwicklung des Kindes "ben (A gyermek szellemi fejlédése) elséként pro-
balta meghatarozni tudatosan darwinista alapokra épitve a gyermeki fejlédés szakaszait. A miben az 6sz-
tén, a szokas (dresszura) és az értelem harom szintjét kilonbdzteti meg, mind az allati viselkedésben, mind
pedig a gyermek fejlédésében. Fejlédéslélektani munkassaganak keretében sok fontos &sszefuggést fogal-
maz meg a gyermeknyelvvel, a gyermeki abrazoldképességgel kapcsolatban. Téle szarmazik a funkcid-
6rom, a tevékenység énmaga mint jutalom gondolata is. Felesége, Charlotte Bihler (1893-1974) munkdssa-
ga is jelentds, aki az eqgyik korai csecsemdvizsgalat megalkotdja. Az elsék kdzott dolgozza ki az emberi élet-
Ut elemzésének pszicholdgiai alapjait (Der menschliche Lebenslauf als psychologisches Problem, 1933),
valamint jelentés mlvet ir az ifjkor pszicholdgidjardl (Das Seelenleben des Jugendlichen, 1921), melyben a
serdUlSk napléit elemzi nagyon érzékletes mddon. (VO. Mészdros, Németh és Pukdnszky, 1999)

A fejlédéslélektan taldn legnagyobb hatdsu rendszerének megalkotdja Jean Piaget (1896-1980). Korai
gyermeklélektani munkadiban a gondolkodas és beszéd évodas kori alakulasat vizsgalta. Kutatdsai alapjan
dolgozza ki a gyermeki gondolkodds sajatossagainak jellemzésére az egocentrizmus fogalmat. Ezt kovetd
munkaiban a huszas években tarja fel a gyermeki vildgkép jellemzdit. Klinikai mddszere segitségével kimu-
tatta, hogy az dvodas koru gyermek meglehetdsen részletes elméletet alkot a korilotte 1évd targyi és szoci-
alis vilagrdl, annak szervezddési elveirdl. Ez a vilagkép antropomorf (minden gondolkodik benne és szan-
dékkal jellemezhetd), artificialista (Ogy mikddik minden, mintha ember alkotta volna). Legnagyobb hatasu
munkai a gyermeki gondolkodas logikai, szervezddési oldalat tartak fel. Koncepcidja szerint a gyermeki
gondolkodast, egymasra épUld, egymastdl mindségileg eltéré szakaszok jellemzik (érzékszervi mozgdsos
intelligencia, konkrét mdveleti gondolkodds, a formalis gondolkodds szakaszai). (V0. Pléh, 1992.118-120.)

A korszak tovabbi jelentds fejleménye az 6nalld pedagdgiai lélektan kialakuldsa. Létrejéttében szintén
kiemelkedd szerepe volt a 20. szazad elején a kisérleti pedagdgidval parhuzamosan megjelené Uj tudo-
manyterUletnek, az egyben pedagdgiai-pszicholdgiai mozgalomként is jelentds gyermektanulmdnynak. A
korai pedagdgiai lélektani mivek kdzul emlitést érdemel Otto Tumlirz 1930-ban kiadott ,Pedagdgiai pszi-
choldgia” ciml munkaja. Az Uj tudomanyag létrejottében fontos szerepet jatszottak Oswald Kroh (1887-1956)
iskolapszicholdgiai munkai (Psychologie des Grundschulkindes 1928, Psychologie der Oberstufe 1932). A
gyermeki vildgkép alakulasaval foglalkozik Wilhelm Hansen 1938-ban megjelend ,A gyermeki vilagkép fej-
l6dése” (Entwicklung des kindlichen Weltbildes), a pedagdgiai milid-kutatas jelentds Uttord vallalkozasanak
tekinthetd A. Busemann munkdja a ,Pedagdgiai milié-tanulmany” (Padagogische Milieukunde 1927).
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Rendszerelméleti és strukturalista elméletek neveléstudomanyos recepcioja

Az 1930-as évektdl kezdédden az Egyesilt Allamokban az empirikus tarsadalomtudomanyok jelentés mér-
tékben felértékelddtek. Németorszagban ez a tendencia 1933-tél megtdrt, hasonld visszaesés tapasztalhatd
az évtized végén a francia tudomanyok fejlédésében is. Miként Benda Gyula az Annales-iskola munkassa-
gat attekintd tanulmanydban megallapitja, a francia felséoktatasi rendszerben a 20. szazadban kialakuld
tarsadalomtudomanyok, legféképpen a szocioldgia, a szdzad elsd évtizedeiben nem tudtak megfeleléen
biztositani egyetemi statuszukat. A kérdés az 1920-as években sem oldddott meg, elsésorban amerikai ala-
pitvanyok segitségével csupan néhany projekt valdsult meg. A francia tudomanyossag atszervezésére csak
a haboru utan kerUlt sor. 1948-ban az 1866 6ta mUkodd Ecole Pratique des Hautes Etudes (EPHE) keretein
belUl létrehozott hatodik szekcid latta el a torténelem és a tarsadalomtudomanyok oktatasanak, illetve ku-
tatasanak feladatait. Az alapitas részben amerikai alapitvanyok tdmogatasaval tortént, de egyben részét ké-
pezte a francia oktatasi és kutatasi rendszer atfogd reformjanak is. Az intézmény kutatdi miéhelyekbe (labo-
ratoire de recherche), majd 1949-t8l kutatékozpontokba szervezddve folytatta munkajat. Az 1970-es évek-
ben egy-egy nagyobb kutatokdzpont mar szaz fé feletti kutatdsi-oktatdsi és segédszemélyzettel mUkodott.
Az intézmény amerikai egyetemektél atvette a terUleti kutatasok rendszerét, a kutatdk nem diszciplindk sze-
rint, hanem nagyobb teriletek (Afrika, Azsia, Latin Amerika) szerint kiloniltek el, és azokon belil a tarsada-
lomtudomanyos terUletek, illetve kutatdik kozott szoros interdiszciplinaris egyUttmUkodés valt lehetdvé.
1957-tél a VI. szekcid mellett, a tudomanyos élet szervezésére, az intézmény mikddésének tdmogatasadra a
Maison des Sciences de 'Homme (Embertudomanyok Haza) elnevezéssel alapitvanyt hoznak létre (Benda,
2007.13.).

A 20. szazad kozepétdl egyre erdteljesebbé valik a klasszikus, filozdfiai gyokery tudomanyokkal kapcso-
latos kritika. Az ezekkel szembehelyezkedd kilonb6zé tudomanyos irdnyzatok az atomizald elkilonUlés he-
lyett az interdiszciplinaris egyUttmuUkddés fontossagat hangsulyozzak. A kritika legfébb allitasa szerint, a ha-
gyomanyos tudomdnyok nem alkalmasak a modern, magasan szervezett ipari-fogyasztéi tarsadalmak
komplex technoldgiai-innovacids feladatainak hatékony tdmogatdsara, az azokban érvényesild bonyolult
tarsadalmi folyamatok kelld mélyséqu feltarasara. A vildghaborut kdvetd évektdl egyre népszerUbbek lesz-
nek azok az Uj tudomanyos torekvések (példaul informacidelmélet, kibernetika, jatékelmélet, operacié-kuta-
tas), amelyek alkalmasnak tintek a fenti komplex folyamatok egységben szemléld, hatékony leirdsara, illet-
ve szabalyozasara. Ezek a — leginkabb Ludwig von Bertalanffy dltaldnos rendszerelméletére (General Sys-
tems Theory 1968) alapozddd — tudomanyos irdnyzatok olyan egyetemes érvényességl tudomanyos
koncepcid megalkotasara torekedtek, amely alkalmas a legkilonbozébb éls- és élettelen rendszerek (pl.
technikai, bioldgiai, szervezeti, tarsadalmi) leirdsara, elemzésére, értelmezésére és szabdlyozasara. A kulon-
b6z6 tudomanyok altal megfogalmazott kézos cél egy olyan komplex, altaldnos rendszerelmélet megte-
remtése, amelybe beintegralhatok a kilonbdzd rendszereket leird specidlis rendszertudomanyok (informa-
ciotechnika, kibernetika, jatékelmélet stb.) eredményei is. A 20. szazad hetvenes éveiben mar szamos tery-
leten érvényesUlS rendszerelméleti szemlélet megjelent a pedagdgidban is (pl. programozott oktatas,
kiolonbozé rendszerszemléletd didaktikai modellek stb. terén). Legszamottevébb eredményei az 6koldgia,
illetve @ menedzsment terUletén szilettek. A rendszerelmélet neveléstudomanyos recepcidjat elemzd né-
met tudomdanyelméleti munka a tarsadalomtudomanyok, illetve a neveléstudomany elméleti tovabblépése
szempontjabdl legjelentdsebb irdnyzatai k6zé Talcott Parsons, illetve Niklas Luhmann szocioldgiai rend-
szerelméletét, tovabba Gregory Bateson és munkatarsai altal Palo Altoban az 1950-es években kidolgozott
rendszerelméleti alapokon nyugvd kommunikacids-csaladterapiat sorolta (Kdnig és Zedler, 1998.169-170.).
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Talcott Parsons strukturalis funkcionalizmusa és a rendszerelméleti neveléstudomany

Talcott Parsons (1902-1979) heidelbergi tanulmanyait kovetéen a Harvard Egyetem tanara, 1944-t6l pro-
fesszora. Az 6tvenes évektdl dolgozza ki a kezdetben kibernetikara, illetve informacidelméletre, majd a hat-
vanas évektdl kezdédden a bioldgiai rendszerelméletre alapozott strukturalis-funkciondlis tarsadalomel-
méletét. Koncepcidjat befolydsoljak Freud — elsésorban a felnévekvé ember személyiségalakuldsa és pszi-
choszexualis fejlédése kdlcsdnhatadsaira vonatkozé — munkai is. Jelentds pedagdagiai, illetve pszicholdgiai
relevancidju szerep- és rendszerelméletének két alapfogalma a ,struktdra” és ,funkcid.” A funkcié a szocidlis
strukturak bizonyos id6 alatt bekovetkezé folyamatszery fejlédésének, illetve dinamikajanak értelmezésére
szolgdl. Tartds mukddése érdekében minden tarsadalomnak négy alapvetd feladatot kell elldtnia, melyek
megvaldsitasdra négy sajatos tarsadalmi alrendszer alakul ki: 1. A bioldgiai organizmus rendszere: az emberi
szervezet bioldgiai felépitettsége, pszicholdgiai- fizioldgiai kiformdaltsaga, fizikai megjelenése, tovabba az
ezen a szinten megvaldsuld cselekvései. 2. Az egyes individuumok személyiségének rendszere: azokat a
szocialis és kulturdlis rendszerelemeket tartalmazza, amelyek valamely kultdraban él6 minden egyes indivi-
duumra jellemzdek, illetve amelyek kialakitjak az egyes individuum felcserélhetetlen egyediségét 3. A szoci-
alis rendszer: az individuumok kolcsonds cselekvései, az Un. interakcidk, a szocialis rendszer egyes tagjai-
nak célkdvetése, vagyis aktiv cselekvése jellemzi, azonban azok egyuttal a tobbi cselekvé feléjiuk iranyuld
orientacidjanak objektumaiként is megjelennek. 4. A kulturdlis rendszer: mindazon elemek 0sszessége,
amelyeket az emberi kultUra tartalmai hoztak létre. Az egyes rendszerek, illetve alrendszerek, tovabba azok
funkcidi kolcsonds figgdségi viszonyban vannak egymassal. A koncepcid nevelési szempontbdl is lényeges
tovabbi megallapitadsa szerint, a személyiség, mint mintafenntartd alrendszer, az individuum és annak — al-
taldnos normakbdl, un. alapértékekbdl, tovabba specidlis normakbdl, mint példaul a pontossag, megbizha-
tésag allé — normarendszere jelentds szerepet jatszik a tarsadalom stabilitdsanak megdérzésében. A sikeres
szocializacié eldfeltétele az individuum azonosuldsa a normarendszer értékeivel és az abban megjelend cél-
orientacidkkal. Ennek elsé szakasza az Un. elsédleges szocializacid, amelynek soran a gyermek tarsadalom-
ba torténd bevezetése elsésorban a csaldd kozvetitésével torténik. Masodlagos szocializacidnak tekinthetd
minden olyan késdbbi szakasz, amely az egyéni kompetenciat a tarsadalom vildganak Ujabb részteriletei-
vel kapcsolatban is kialakitja. (V6. Kron, 1997; Németh, 2005.)

A rendszerelméleti nézéponty tarsadalomtudomanyok neveléstudomanyi recepcidjanak leglatvanyo-
sabb elméleti eredménye a Niklas Luhmann és Karl-Eberhard Schorr dltal szerkesztett, 1979-ben megjelend,
Reflexionsysteme im Erziehungssystem (A nevelési rendszer reflexids rendszerei) cimd munka, majd az 1982
és 1996 kozott kiadott, Luhmann rendszerelméletének tovabbi neveléstudomanyos ¢sszegzéseit tartalma-
z6, Padagogik, Erziehungswissenschaft —und  Systemtheorie  (Pedagdgia, neveléstudomany,
rendszerelmélet). A Bateson nevéhez kapcsolddd kommunikacids megkozelitést, terdpids felhasznalast
hangsulyozd pszicholdgiai koncepcid a rendszerelméletet a megértd pszicholdgia hermeneutikai hagyomd-
nyaival kapcsolja 6ssze azzal a céllal, hogy a kilonbozé tarsadalmi rendszerekben, mint csaldd, iskola,
munkahely kialakuld kommunikacids problémadkat megoldja. A koncepcid rendszerezett elméleti hatterét
annak tovabbfejlesztdje és népszerUsitdje Paul Watzlawick foglalja 6ssze 1964-ben megjelend ,Emberi kom-
munikacid” cimU munkajaban. Bateson masik tanitvanya, /ay Haley, a koncepcidt a stratégiai csalddterapia
irdnyaban fejlesztette tovabb. Virginia Satir, a Bateson-koncepcidt a rogersi humanisztikus pszicholdgia ha-
gyomanyaival 6sszekapcsolva, egy nagy hatasy, fejlédésre alapozott csalddterapias koncepcié megalkotdja
lesz (K6nig és Zedler, 1998.190.).
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Strukturalizmus és neveléstudomany

A Parsons altal megalkotott strukturalis funkcionalista irdnyzat elsésorban a kilonb6z6 tarsadalmi intézmé-
nyek tarsadalmi szerepére, az azok altal betoltétt funkcidkra fektette a hangsulyt. Eszerint a tarsadalom Ugy
épul fel, mint egy test, amelynek tagjai egy inherens logikat kovetve alakulnak ki, alkotjak meg a civilizaciot.
A strukturalizmus tovabbi, jelentds, a neveléstudomany, illetve pszicholdgia terén is érvényesild francia
irdnyzatanak képviseldi (példaul Claude Lévi-Strauss, Jacques Lacan, Louis Althusser, Lucien Goldmann, Pi-
erre Bourdieu és masok) tullépve az amerikai strukturalis-funkcionalista tarsadalomelmélet vizsgalati foku-
szan, a tarsadalom felUleti struktdrai mogotti rejtett mélystrukturak feltarasara torekszenek. Ehhez a maéd-
szertani alapokat Claude Lévi-Strauss, a természeti népek hdzassagi szokdsainak feltardsara iranyuld, a
negyvenes években folytatott antropoldgiai terepkutatdsai adjak, amelyek sordn a vizsgalt népcsoportok
szokasrendjének, felleti, illetve mélystrukturdinak rekonstrukcidjara tett kisérletet. Ennek alaptézise szerint
a rokonsagi strukturdk altal tagolt archaikus tarsadalom felUlete mdgott olyan tudattalan logikai mélystruk-
turak rejlenek, amelyek meghatdrozott transzformacids szabalyok érvényesitése nyoman tehetdk lathatéva
(Lenzen, 2004.147.).

A strukturalista tudomanyfelfogds, a tarsadalmi-kulturdlis jelenségek struktUraelemzések Utjan torténd
feltarasara torekedve, leginkabb azokat, a tarsadalom felszini struktUrdi moégdtt meghizddd rejtett, mé-
lyebb &sszefiggéseket vizsgalta, amelyek a jelenségek és események mogott rejtdzd, latens erdtérként az
emberi szellem modellezhetd tudattalan szabalyait alkotjak. Ez is jelzi, hogy a strukturalizmust megtermé-
kenyité szellemi hatdsok kozott jelentds szerephez jutnak Freud és Jung vallasrdl, emberi 6sztonokben,
szemléleti és magatartasformakban azonosithatd archaikus prediszpozicidkrdl, illetve az életet vezérld bs-
mintakrél (,archetipusok”) sz6lé irdsai. Lévi-Strauss eszmerendszere a nyelv Uj meghatdrozasabdl, abbdl a
Saussure altal feldllitott szabalybdl indul ki, amely a nyelvtudomany targydnak tekintett nyelvezetet (,le
langage”) egyfelél a nyelv (,la langue”) megallapodott rendszerére, masfeldél a folyamatosan atalakuld be-
szédre (,la parole”) osztja fel (Harmati, 2007. 65.).

Szintén Saussure nyelvelméletére és Freud pszichoanalizisére alapozddik Jacques Lacan nagy hatdsu
strukturalista pszicholdgiai, illetve pszichidtriai elmélete is. Ennek kiinduld tétele szerint a tudattalan a
Lnyelv’ mintdjara strukturdlt, tovabba azt hangsulyozza, hogy a tudattalan mindig a Masik, vagyis tUkorké-
pUnk elbeszélése (,discours”), akire vagyaink iranyulnak. A pszichoanalizis nyelvészettel torténd dsszekap-
csolasaval a beszédet olyan alapvetd szimbolikus rendszernek tételezi, amely minden ember fejlédésében
elengedhetetlen szerepld, azonban a narrativa nagy részben mégis tudattalan marad. Az analitikus kezelés
célja, hogy a személy visszanyerje a ,tudatos” beszéd ,tudattalan” jellegébdl adddd, éppen ezért hianyzd
részét, hogy a beszédben megnyilvanuld tartalmak tudatosan is koherenssé és folytatélagossa valjanak
(Harmati, 2007. 68.).

A francia strukturalizmus legerdteljesebb neveléstudomanyi, illetve oktatdsszocioldgiai relevancidju
irdnyzatanak megalapozdja Pierre Bourdieu. Munkassaganak neveléstudomanyi szempontbdl legfontosabb
terUlete a tarsadalmi egyenlétlenségeket, illetve azok hierarchikus rendjét Ujratermeld — kulturalis szimboli-
kus tényezdkre alapozddd — mechanizmusok vizsgalata. Kiinduld tézisként azt hangsulyozza, hogy a hatalmi
viszonyok megdrzése, illetve Ujratermelése érdekében a mindenkori dominans hatalmi pozicidkat betolté
elit alapvetd torekvése sajat kulturdlis és szimbolikus produktumainak érvényesitése a tarsadalom tébbi
csoportjainak kdérében. (Ennek pedagdgiai vonatkozasait vo. Bourdieu én. 8-91.) Ennek tarsadalmi folyama-
tait részletesen az Un. mezdelmélet keretében targyalja. Ennek kiinduld tétele szerint a modern tarsadal-
makban az emberi kapcsolatok rendkivil differencidlt vildga jon étre. Ezek sordn a kiolonbozé elkilonild
tarsadalmi terekben jonnek étre, amelyekben a kilonbodzd tarsadalmi cselekvések, in. mezdk koré rende-



Neveléstudomany 2013/1. Tanulmanyok

z6dnek (pl. a mlvészeti, politikai, gazdasagi mezd). Ezekben az eltérd tarsadalmi mezdkben a cselekvdk ko -
z6tti eqyUttmUkodési struktUra mikodését az azokat mozgatd eréforrdsok és a legitimacidjukat megalapo-
z6 érvrendszerek hatarozzdk meg. Az igy kialakuld eréforrdsok mintegy hatalmi tékeként (gazdasagi, kultu-
ralis, tarsadalmi és szimbolikus) mikodnek. Ezek birtoklasat és tovabborokitését elsésorban az Ugynevezett
szimbolikus téke biztositja. Ebben a megkozelitésben a téke nem kizardlag kozgazdasagi fogalomként sze-
repel, tdgabb értelemben olyan tdrsadalmi energia, illetve kumulalt munka, amelynek megszerzéséhez
hosszabb id6 szUkséges. Funkcidja olyan tdrsadalom elosztasi struktira megteremtése, amely mintegy
kényszeritd erével befolyasolja annak belsé tagolddasat is. (V6. Pokol, 1995. 76-83.)

Ennek egyik alapvetd formdja a kulturalis téke. Ez megjelenhet (inkorporalt médon), az egyéni szocializa-
cio, illetve az iskolai oktatds sordn megszerezheté egyéni mdveltség formajaban. Targyiasult formai a ki-
lonb6z8 kulturdlis alkotdsokban (mUalkotasok, éplletek, konyvek) Oltenek testet. Az intézményes format az
egyén tarsadalmi presztizsét megjelenitd kilénbdzo cimek, titulusok biztositjak. A kulturdlis téke megszer-
zésének alapvetd formdja a nevelés és oktatds, amely latens mddon biztositja a megszerzett kulturalis téke
atorokitését. Az egyes tékefajtak birtokldsa az uralkodd elitnek a tarsadalmi élet kilonb6z6 mezdiben meg-
nyilvanuldé hatalmanak alapja. Az egyén altal birtokolt tarsadalmi téke nagysaga figg az altala ténylegesen
mozgdsithatd kapcsolati hald kiterjedtségétdl, tovabba azon téke nagysagatdl is, amelyet csoportjanak tag-
jai partnerként birtokolnak. A csoporthoz valé tartozas biztositja az egyén hitelképességét, mert az egyes
csoporttagok altal birtokolt téke 6sszessége mindenki szamara biztositékot jelent. A kilonbdzd tarsadalmi
mezdk alkotjak azt a jatékteret, ahol az egyes cselekvék a sajat habitusuk altal vezérelve folytatjak a tarsa-
dalmi jatszmaikat. (V6. Pokol, 1995. 83-88.)

Az Un. habitus-elmélet az egyes tarsadalmi cselekvék motivacidjanak értelmezését adja. A habitus ebben
az elméleti rendszerben azokat a szokdsokat, szokdsszerUségeket jelenti, amelyeket az egyes tarsadalmi
cselekvék szocializdcidjuk soran a tarsadalom kihivasaira reagald megkizdési stratégiaként kialakitanak.
Ezek a szokasok egy legitim, tdrsadalmilag meghatdrozott magatartasrepertoart kindlnak az egyéneknek.
Az egyénekkel szemben érvényesuld objektiv strukturak alakitjak ki a tarsadalom szokasrendszerét (habitu-
sat), amely befolydsolja az egyes személyek altal szocializalt, annak cselekvéseit meghatarozd egyéni habi-
tust. Ez nem mechanikus folyamat, egy struktdra szamtalan egyéni, de ugyanazon habitusban gydkerez6 va-
laszt valthat ki. Az egyén viselkedése soran nem tud teljesen szabadon teljesen Uj viselkedésformakat imp-
rovizalni, mivel nem tudja magat teljesen figgetleniteni az elsajatitott habitustdl. Ezért a habitus, azaltal,
hogy meghatarozza az egyén latdsmaddjat, segit Ujratermelni az azokat létrehozd objektiv struktirakat is.
(V6. Pokol, 1995 és Liebau, 2007. 356-362.)

Ujabb megért6-értelmez6 neveléstudomanyos iranyzatok

Az empirikus tarsadalomtudomanyok és annak rendszerelméleti és strukturalista alapokon nyugvd, erétel-
jes neveléstudomanyi relevanciaval is rendelkezd irdnyzatainak térhdditasa mellett az 1980-as évektdl mind
az angolszasz mind a kontinentalis tudomanyossagon belUl Ujra népszer(vé valnak a német szellemtudo-
manyos torekvésekre visszavezethetd, illetve azokat tovabbfejleszté megérté-értelmezd torekvések.

Szimbolikus interakcionizmus

A fenti irdnyzatok angolszasz vonulatdnak alapitd atyja, a ,Chicagdi Iskola” jeles személyisége Georg
Herbert Mead (1863-1931), akinek szemléletmddijara kilonodsen a német pszicholdgia szellemtudomanyos
iranyzata gyakorolt szamottevd hatast. Nevéhez fiz8dik a modern szocioldgia, illetve szocidlpszicholdgia
fontos irdnyzata, a szimbolikus interakcionizmus elméleti megalapozdsa. Ez a megkozelités a tarsadalom
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mikro-folyamatainak vizsgalatat, a mindennapok interakcidinak sajatossagait helyezi elétérbe, tovabba
hangsulyozza a nyelv és a szimbdlumok szerepét. Koncepcidjanak elméleti alapjai a " Mind, Self and Soci-
ety" (A pszichikum, az én és a tarsadalom 1934) cimU nagy hatasu munkajaban 6sszegzddnek. Mead a szim-
bolikus gondolkodas jelentéségét abban latta, hogy az felszabaditotta, illetve kitagitotta az emberi ismeret-
szerzés és gondolkodas perspektivait. Az élmények mar nem csupan ténylegesen megélt (latott, hallott, ér-
zett) tapasztalataira korlatozdédnak. Az emberi vilag alapvetd jellemzdje a rendkivil gazdag szimbdlumvildg,
az ember valdjaban a szimbdlumok altal valik dntudatos lénnyé, azok segitségével tanulta meg 6nmaga ki-
vOLlrél torténd szemléletét. Azt a modot, ahogy 8t mas emberek latjak. (V6. Giddens, 1995. 664.) Az individu-
um tarsadalmi lénnyé alakuldsa mindig a tobbi emberrel kialakitott kapcsolatai Utjan térténik, az ezek soran
kapott visszajelzésekbdl tanulja meg az elvart szerepeket. Ebben a folyamatban kilondsen fontos szerepet
jatszanak bizonyos személyek (pl. a szUldk), miként ezeket Mead nevezi a ,szignifikans masok”. A szerepta-
nulas tovabbi fontos tényezdi még az Un. viszonyitasi csoportok, akik véleményét valamilyen oknal fogva az
egyén fokozottabban figyelembe veszi sajat dnértékelése, illetve attitddok, normak, értékek elsajatitasa so-
ran. Ennek alapjan a kialakuld ,én" két fajtdja kulonithetd el, az 'I' és a 'Me’, mely fogalmakat a munkdja ma-
gyar forditasa ,felépitett én” (Me) és ,reaktiv én” (1) kifejezés formajaban adja vissza. A 'me’ a személyiség-
nek a szocializacid soran létrejovo vetllete, a tarsadalmi én, amely az egyén viselkedését kiszamithatdva te-
szi (Németh, 2005).

Fejl6déselmélete szerint a szocializacid, az egyén szamdra fontos masik személyekkel (szignifikdns ma-
sik) kialakitott interakcidk soran, szimbolikusan kdzvetitett jelentések altal megvaldsuld egyedi identitas ki-
alakulasanak folyamata, szerepek és szerepértelmezések atvétele. A szimbolikus jelzd ebben az esetben azt
jelzi, hogy ez a folyamat nem 6nmagatdl, és nem térvényszerden megy végbe, hanem az gesztusok értel-
mezésén és az abbdl kibontakozd szimbolikan alapul; vagyis valamely szerep atvétele az egymassal kol-
csOnhatdsban allé szubjektumok megegyezése soran valdsul meg. A szocializacié soran elengedhetetlen az
abban résztvevé minden egyes szerepld egyUttmUkddése a szituacid kdzds értelmezésének kidolgozasara.
Ugyanis csak az ennek nyoman kialakuld megbeszélés, illetve megegyezés Utjan valdsulhat meg, illetve val-
hat tartdssa a kdz0s cselekvés; csakis ezt kdvetéen kerllhet sor a konkrét, cselekvés szintjén is megvaldsu-
16 egyuttmUkodésre. (V6. Kron, 1997.170-175.) A koncepcid tovabbfejlesztéje Herbert Blumer, (Michigan, Chi-
cago, Berkeley professzora) vezeti be a szimbolikus interakcid kifejezést. A tarsadalomkutatdst kommunika-
tiv folyamatként értelmezik, amelynek célja nem elméletek megalkotadsa, hanem a cselekvék szandékainak,
stratégidinak — példaul résztvevd megfigyelés keretében torténd — rekonstrualasa.

Fenomenologiai tarsadalomtudomanyok — etnometodologia

Az osztrak szarmazasu, 1938-ban az Eqgyesilt Allamokba emigralé Alfred Schijtz (1899-1959) alapmivét — A
tarsadalmi vilag értelem teli felépitése (1932) — kovetden az 1930-as években dolgozza ki a megértd tdrsa-
dalomtudomdny Un. fenomenoldgiai irdnyzatdnak alapelveit. A Schitz és tanitvanyai (példaul Berger és
Luckmann) altal kidolgozott koncepcié abbdl indul ki, hogy a tdrsadalomtudomanyok targyanak, a tarsadal-
mi valésagnak sajatos szerkezete van. Ez a sajatossag abbdl adddik, hogy a tdrsadalmi valdsdg kilonds
anyagbdl, a szubjektiv értelembdl szévddik, igy annak felépitése is értelem teli. A tarsadalomtudomanyok
feladata ennek rekonstrualasa. Amennyiben a tarsadalom jelenségeit vizsgald tarsadalomtudomanyok azt
akarjak, hogy fogalmaik és elméleteik megfeleljenek a tarsadalmi valdsagnak, targyukbdl fakadd modszer-
tani sajatossaquk, a tdrsadalmi valdsdq értelmezé megértése. Tovabba annak feltardsa, hogy miként lehet
objektiven megérteni ezt a szubjektiv értelmet. Schitz ennek kidolgozasa soran egyrészt Max Weber meg-
értd szocioldgidjanak az értelemvezérelt cselekvést hangsuilyozd cselekvéselméletéhez, masrészt Edmond
Husserl fenomenoldgiai filozdfidjahoz tért vissza. Kovetdi, példaul Berger és Luckmann, a fenomenoldgiai
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tudasszocioldgia jeles képviseldi, elméletét a kildnbdzd tarsadalomtudomanyos elméletekkel gazdagitva
azt az interszubjektiv kulturdlis vildg nagy hatdsu atfogd elméletévé (Berger és Luckmann, 1998) fejlesztik
majd (Morel et al., 2000.102.).

Schitz és Mead hatasa érvényesUl a torontdi és a pennsylvaniai egyetem szocioldgia és antropoldgia
professzora Erving Goffman munkaiban, aki az emberi cselekvéseket tarsadalmi szerepek elsajatitasi folya-
mataiként értelmezi, amelyek soran az egyes személyek ezeket a szerepeket individualis formaban megje-
lenitik, vagy bizonyos megnyilvanulasoktdl tavolsagtarté mdédon elhatarolddnak. Hatasuk érvényesil Har-
old Garfinkel a Berkeley egyetem professzora altal kidolgozott Un. etnometodoldgidban is. Ez az antropold-
giai nézépontu iranyzat az idegen kultUrakat kutatdé etnografidval szemben a hétkdznapi cselekvések soran
érvényesulé tarsadalmi szabalyokat vizsgalta. Az iranyzat kdvetdi szintén a résztvevé medfigyelést alkal-
mazva a megérté mddszer segitségével rekonstrudljdk az egyének és csoportok altal felhasznalt értelmezé-
si mintakat, cselekvési szabalyokat. Az etnometodoldgusok kritikai megfontolasokat is megfogalmaztak a
reflektalatlanul kvantifikalé empirikus tarsadalomkutatdsokkal kapcsolatban, nehezményezve azt, hogy
azok nem térédnek fogalmainak, formalis modelljeinek kell adekvatsagaval (Morel et al., 2000. 101.).

A kritikai neveléstudomany

A német neveléstudomany sajatos iranyzataként jelentkezé kritikai neveléstudomdny az 1930-as években
kibontakozd neomarxista iranyzat, az un. Frankfurti Iskola ( Theodor W. Adorno, Max Horkheimer és Herbert
Marcuse) altal kidolgozott kritikai elméletre alapozddik. A nemzetiszocialista hatalomatvétel utan ezek a tu-
désok az Egyesult Allamokban folytatjak kutatasaikat. Az emigrécié soran részben feladva eredeti program-
jukat, @ marxizmust mequijitd, az emancipacio esélyére alapozott empirikus tarsadalomtudomany kialakita -
sat, egy pesszimista alaphangu kapitalizmuskritikat fogalmaznak meg, amelyben azt hangsulyozzak, hogy a
kapitalizmus nem az emberek szabadsagahoz, egyenléségéhez, testvériségéhez, hanem egy ,totalisan igaz-
gatott vildghoz”, az ,egyén alkonyahoz" vezet. (Horkheimer és Adorno, 1996) A neomarxista mozgalom a
nyugati orszagokban (tulnyomdrészt az egyetemeken) valt népszerlvé az 1960-1980-as években.

A kritikai elméletet az 1970-es években megjelend szintetizald munkaiban Jurgen Habermas fejlesztette
tovabb. Elméletének kiinduld tétele szerint a marxizmus kdzponti eszméinek kudarca utdn nincs létjogosult-
saga egy olyan kritikai elméletnek, amely kozvetlen mddon kapcsolddik a marxizmushoz. Miként megalla-
pitja, a modern tarsadalomelméleteknek szamos eleme jol felhasznalhatd a jelenkori tarsadalom elemzésé-
hez, azonban tébbségikben empirikus-analitikus tudomanyfelfogas elkotelezettjeiként — legaldbbis nyiltan
— tartézkodnak az értékeléstdl, korszerlek, de nem kritikaiak. Ebbél kiindulva megkérdéjelezve az uralkodd
empirikus-analitikus tudomanyfelfogas monopdliumat azt hangsulyozza, hogy minden tudomdny mégdtt —
beleértve ebbe az empirikus tudomdnyokat is — valamilyen érdek rejlik, az érdekmentes tudomany altala-
ban nem létezik, és ez kuléndsen érvényes az empirikus tudomdnyokra. Amellett érvel, hogy tobb tudoma-
nyos eljards (példdul hermeneutikai, fenomenoldgiai, kritikai-dialektikus) létezik, amelyek nem kovetik az
empirikus-analitikus tudomanyok mintajat, mégis joggal kdvetelnek maguknak helyet a modern tudoma-
nyok sordban.

Habermas szerint az empirikus analitikus tudomanyok ismeretelméleti megalapozasanak hatterében az
a sajatos technikai megismerésérdek all, amelynek alapjan a valdsdgot ennek megfeleld szelektiv nézé-
pontbdl, a tdrsadalmi hasznossdg technikai nézdpontjabdl értelmezik. Ebbdl a szempontbdl nem az a don-
té, hogy a vizsgalatot végzd tudds érdekelt-e a technikai problémak megoldasaban, hanem az, hogy mar a
maodszertani eljarasok szabalyai is feltételezik, hogy ez az érdekszempont jusson érvényre. Annak a méd-
szertani elvarasnak, amely a vizsgalt valtozok kdzott oksagi kapcsolatokat keres, tovabba annak az elvaras-
nak, hogy ezek a kapcsolatok célzott kisérleti, illetve kvazi-kisérleti helyzet segitségével reprodukalhatdk le-
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gyenek, csak akkor van értelme, ha a kutatd azt akarja megtudni, mely cselekedetekkel idézhet eld bizonyos
hatast, vagyis kildnbozé lehetséges technikai vagy célracionalis cselekedettel kapcsolatban. Ebbél a szem-
pontbdl az empirikus tudomdny az instrumentdlis cselekvés kivalo kisérleti terepe. Az empirista tudoma-
nyos megkozelités legitimitasa arra az antropoldgiai tényre alapozddik, hogy az emberi faj fennmaradasa
jelentds mértékben figg a technikai problémak sikeres megoldasatdl. Ugyanis az ember testi erejét, szen-
zomotoros és motoros képességeit, valamint a valtozé kornyezeti feltételekhez vald alkalmazkodasat te-
kintve fogyatékos lény. Ezért arra kényszeril, hogy kildnbozé technikai készségeket, tudast és segédeszko -
zOket kialakitson. Ez a tudomanytipus kivaléan megfelel a természettudomanyok teriletén, azonban alkal-
mazdsa problematikus a tdrsadalomtudomdnyok teriletén, mert szikségképpen olyan tudast teremt,
amely az emberi viselkedés irdnyitdsdra, az emberek manipuldldsra haszndlhato fel (Habermas, 1973).

Elemzéseinek 6sszegzéseként Habermas kiemeli, hogy a haszonelvy technikai érdekek mellett az embe-
reknek vannak mas hasonléképpen fontos és szUkséges, egyéb legitim érdekei is, amelyekhez olyan tovab-
bi tudomanyos eljarasok kapcsolddnak, amelyek nem kovetik az empirikus tudomanyok mintajat. Ennek
megalapozdja a gyakorlati megismerésérdek, amely szocialis, mas néven interszubjektiv kapcsolatok létre-
hozdsdra és fenntartdsdra, mds szubjektumok megértésére iranyul. Ez az alapja a hermeneutikai, megérté,
un. szellemtudomanyoknak, amelyek a kimondott, leirt szOvegek megértésére torekednek. Ezek célja az
empirikus-analitikus ellentétben nem a dolgok és események magyarazata, tehat ok-okozati 6sszefiggések
kozotti torvényszerdségek feltardsa, amelyek ismerete révén a valdsagot céljaink érdekében valtoztatni, il-
letve manipulalni tudjuk. A tudomanyos megértés célja az, hogy értelmezve megértsik a kimondott vagy le-
irt széveget, vagyis megragadjuk a szerzo szandeékdt, térekvéseit, hogy a jovében azt figyelembe véve, an-
nak is megfeleléen cselekedjink. Ebben a folyamatban a szévegek szerzéjét hozzank hasonld, velink
egyenjogu kommunikacids partnernek tekintjok.

A hermeneutikai vizsgalatra a korkordsség jellemzd, valamely szdveg, illetve intencionalis cselekedet ér-
telme a kutatd szamara csak akkor tarul fel, ha rendelkezik mar bizonyos korabbi megértéssel, valamennyi-
re ismeri a személyt, annak kdrnyezetét, azt a kultdrat, amit meg szeretne érteni. A megértés korkoros fo-
lyamatat mindaddig mddositani kell, ameddig a szdveget, illetve a vizsgalt cselekedetet maradéktalanul és
ellentmondasmentesen nem tudjuk értelmezni. A hétkdznapi életben az egyes emberek kézétti minden
megértési kisérlet e szerint a modell szerint zajlik. A megérté tudomanyok ehhez hasonldan prébaljdk meg
érthetdvé tenni az idegen kultdrdkat, ismeretlen csoportfolyamatokat, a térténelem elmult iddszakait. Gon-
doskodnak arrdl, hogy ne szakadjon meg a kapcsolatunk a szamunkra idegen, vagy a multbeli események-
kel, ezaltal a jové6 felett a multbélivel és az idegennel viszonylagos ésszhangban legytnk Urrd. igy ezek a tu-
domanyok az interszubjektiv s a kulturdk kézétti kommunikdcid fontos részét képezik. A tudomanytipus
szUkségessége szintén antropoldgiai okokra vezethetd vissza, oka az emberi faj 0szténredukcidja, igy az
embernek semmilyen velesziletett program nem mondja meg, mit tegyen, hogy élien egyitt masokkal.
Ezért arra kényszerUl, hogy maga hatdarozza meg az emberek kozotti viselkedés szabdlyait, és igyekszik
6sszhangba kerUlni a tobbiekkel. A hermeneutikai megértés két irdnybdl akadalyozza meg a kommunikacid-
megszakadast, egyrészt a sajat élettdrténetink és a k6z6s hagyomany vertikalis sikjan, tovabba a kilonbd-
z6 egyének, csoportok és kulturak kdzétti kdzvetités horizontalis sikjan. Amennyiben ezek a kommunikacids
folyamatok megszakadnak, a megértés interszubjektivitasa megmerevedik vagy szétesik. Ezzel egyUtt meg-
szUnik az instrumentalis cselekvés sikerét is biztositd feltétel, a kényszermentes egyeztetés és az erészak-
mentes elismerés (Habermas, 1973. 220-223.).

Habermas munkaiban megjelenik egy harmadik, Un. emancipdcids megismerésérdek is, amely a torzitat-
lan kommunikacio létrehozdsanak és fenntartasanak, illetve a kommunikacids zavarok kikiszébolésére ird-
nyul. Ez az érdek a megértésre irdnyuld képesség hianydbdl fakad, amelynek oka abban rejlik, hogy a meg-
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értés kdzege, a nyelv eltorzul, igy nem képes hianytalanul betolteni kozlési funkcidit. Ezekben az esetekben
nem mUkddik a hermeneutika eszkdzeivel dolgozd szOvegmegértés. Ebben a helyzetben érvényesil a kriti-
kai tudomanyok feladata, hogy megszintessék a kommunikacids zavarokat, és ismét biztositsak a megér-
tést. Ennek modellje a belsé parbeszéd zavaraival foglalkozd freudi pszichoanalizis, amely kritikai tudo-
manyként dialektikusan &sszekapcsolja az oksagi magyarazatot az értelemmegértéssel. Ehhez hasonldan
foglalkozik a kritikai tarsadalomelmélet az emberek kozotti parbeszéd zavaraival, amely a tarsadalmi par-
beszéd zavarait az emberek kdzétti uralmi viszonyokbdl fakadd érdekellentétekre, valamint a hatalmon é-
vok arra iranyuld tdérekvéseire vezeti vissza, hogy az elnyomottakat kizarjdk a tarsadalmi parbeszédbdl,
hogy 6nalldtlansagra kényszeritsék dket. A kritikai elmélet feladata a kommunikacids zavarok feltarasa se-
gitségével megteremteni a torzitdsmentes kommunikacid feltételeit. (V6. Morel et al., 2000. 250-254).

A kritikai irdnyzat hatdsa legerételjesebben a német neveléstudomanyban érvényesult. Az irdnyzat legis-
mertebb képviseldi Hermann Giesecke (EinfUhrung in die Padagogik, 1971), Klaus Mollenhauer (Theorien
zum Erziehungsprozess, 1972) és Wolfgang Klafki (Aspekte kritisch-konstruktiver Erziehungswissenschaft,
1976), Hermann Giesecke (EinfUhrung in die Padagogik, 1971).

A kvalitativ és kvantitativ megkozelités ,,egyenrangusagi kényszere”

Habermas empirikus és hermeneutikai tudomanyokkal kapcsolatos fejtegetései ravilagitanak a két paradig-
matikus, kvantitativ, illetve kvalitativ iranyzat komplementer jellegére, tovabba az ebbdl fakaddé egyenran-
gusagi ,kényszerre" is. Nevezetesen arra, hogy a kUlénbdzd kutatdsi megkdzelitések jellegikbdl addddan
egyenrangu szerepldként, eqymdst minteqy kiegészitve vizsgdljdk a tdrsadalmi valdsdg hdrom kilénbézo,
ugyanakkor egymassal szoros kapcsolatban alld, eltéré mennyiségi és mindségi és érvényességi tulajdon-
sagokkal jellemezheté terdletét. Ezek az emberi pszichikum belsé individudlis szférdjatdl az eqyes szubjek-
tumok koézotti (intra-individualis) interakcidkon dt, a tdrsadalom makroszocidlis folyamatainak vizsgalatdig
terjednek. Fontos hangsulyozni azt is, hogy a két irany eltéré jellegébdl adéddan, minden egyes részszféra
teljes feltarasdra 6nalldan és kizardlagosan nem alkalmasak sem a természettudomanyok kutatdsmetodi-
kai eljarasaiban érvényesuld, annak ok-okozati logikajat valtozatlan formaban kéveté hagyomanyosan ér-
telmezett empirikus tudomanyok, sem pedig a hagyomanyos szellem-, térténet- illetve tarsadalomtudoma-
nyok. Ugyanis az egyik esetben a tarsadalmi valédsagot természetszer( formaként értelmezve, objektiven
megragadhatd targyi vilagként definidljak, mig a masik esetben a tarsadalmi valdsag, az egyes individuu-
mok, valamint a tarsadalmi intézmények és szervezddések strukturalt, torténetileg leirhaté Osszefiiggései-
ként allnak a vizsgalddas kdzéppontjaban. (V6. Kron, 1999.175-176.)

Mig az egyik esetben a hangsuly a k6z0s torvényszer(ségek vizsgalatara helyezédik, addig a masik meg-
kozelitésben az individudlis és k6z0sségi strukturak, funkcidk megismerése keril a vizsgalddas kozéppont-
jaba. Azt is fontos hangsulyozni, hogy a tarsadalmi valdsag makro-folyamatainak kvantitativ vizsgalatanak
sikere nagymértékben figg attdl, hogy mennyire alapozzak kutatasi eléfeltevéseiket (ha Ugy tetszik hipoté-
ziseiket) a kvalitativ kutatasok altal feltart szimbolikus tarsadalmi és individudlis valésag elemeire. Ez egy-
ben azt is jelenti, hogy a jol megfogalmazott hipotézis elképzelhetetlen egy a vizsgalt jelenség emberi tar-
sadalmi-kulturalis vagy mélyebb lelki kontextusait feltard, megértd hermeneutikai eléfeltevések megfogal-
mazasa nélkil.

A fentiekben bemutatott felismerésekre alapozva bontakozik ki az 1990-es években a megérté-értelme-
z6 tudomanyos hagyomanyokra alapozdédd, ugyanakkor a kvantitativ kutatasok szigord mddszertani elvara-
sainak is mind inkabb medfelelé kvalitativ tdrsadalomtudomdnyos paradigma. Ennek megalapozasaban a
fentiekben bemutatott tudomanyos iranyzatokon tilmenden az Un. objektiv hermeneutika (Ulrich Oever-
mann) mellett a narrativ, illetve kvalitativ interjy, tovabba az Anselm Strauss és Barney Glaser altal kidolgo-
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zott ‘grounded theory’, lényegét tekintve a kvalitativ adatok feldolgozasara kidolgozott kutatasmetodikai
szabalyrendszer jatszott fontos szerepet. Ennek tovabbi hozadéka, hogy a mddszertani pluralizmus jegyé-
ben oldédnak a kvalitativ és kvantitativ eljardsok kozétti hatarok. igy az elsédlegesen kvantitativ orient4cid-
ju kutatdsok nem csupan empirikus megfigyelésekre épilnek, hanem azok ¢sszekapcsolddnak példaul a
medfigyelt jelenségek interpretacidjaval is. A két eljdrast gyakran egymadssal kombinadlt formdban hasznal-
jak, példaul a kvalitativ interjukat sokszor 6sszekdtik a kérddives vizsgalatokkal, esetleg standardizalt interju
kérdésekkel, tovabba a tartalomelemzés kilonb6z6 formaival, tovabba kiegészitik a résztvevé megfigyelés-
sel. Ennek eredménye az a mddszertani sokszinliség, amely szamos elemében rokonithatd a szintén ebben
az idében megerdésddé posztmodern nézdépont szemléleti sokszinUségével. (VO. Kénig és Zedler, 1998.
153-166.)

A kognitiv nemzetkozi 6sszehasonlité neveléstudomany térhéditasa

A kilonbozé rendszerelméleti irdnyzatok egyik fontos elemét jelentd integracié hatdsa az 1970-1980-as
évektdl kezdédden az empirikus gyodker( neveléstudomany tovabbi szemléletvaltasat is befolyasolja. Egyre
kevésbé érvényesil a nagy mintaadd regiondlis alapokon nyugvd nemzeti tudomanyrendszerek (angol-
szasz, német, francia) egymastél paradigmatikus jegyeikben, arra épild eltéré tudomanyrendszerekben is
artikuldlédd nemzeti regiondlis modelljeinek hatdsa. Kialakuldasaban donté szerepe volt a korabban mar be-
mutatott rendszerelméleti szemlélet elterjedésének, a modern termelés mind nagyobb informacidtechnikai
igényének, a szamitdgépek elterjedése altal felerdsitett kibernetikai modell felértékelédésének, tovabba a
logika, és a matematika alkalmazott terUletei (példdul informacidelmélet, automataelmélet) fejlédésének.

A fenti tudomanyfejlédési tendencidk hatterében a 20. szazad utolsé évtizedeiben kiteljesed6 folyama-
tok két alapvet6 jellemzdje a fogyasztdi tarsadalom és az ennek velejardjaként megjelend globalizacid fo-
lyamatai allnak. A fenti tendencidk tovabbi sajatossaga a vildgméret nemzetkdzi gazdasagi-kereskedelmi
integracid, a multinacionalis cégek és a nemzetkozi téke egyre fokozddd befolyasa. Ezzel parhuzamosan
egyre erdteljesebbé valik az informacidrobbanas, a tavkozlési és elektronikus média globalizacidja, tovabba
az informdacid, a tudds szerepének felértékelddése. A kialakuld posztindusztridlis tdrsadalom alapveté saja-
tossaga az informacid és tudas eldallitasa, a tarsadalom muikddése szempontjabdl a legfontosabb stratégi-
ai er6forrdssa valik majd az Un. kodifikalt tudas, vagyis a rendszerezett, koordinalt informacié eldallitdsa és
birtokldsa. Ennek kovetkeztében — egyre fontosabb vezeté szerephez jutnak a tudas eldallitasat és eloszta-
sat végz6 szakértdk: a tuddsok, kozgazddszok, mérndkok, a szamitdgépes szakemberek, a kilonbozé szak-
értelmiségiek. Az elmilt évtizedekben robbanasszerlen atalakuld tdrsadalom atalakuldsi folyamataira a
leggyakrabban hasznalt tudastarsadalom kifejezés mellett megjelent az informacids tarsadalom (informati-
on society), tovabba a posztindusztridlis tarsadalom (post-industrial society), a posztmodernitas (postmo-
dernity), tovdbbd a Castells altal hasznalt haldzati tarsadalom (network society) elnevezés is (Castells,
2005; Stehr, 2007).

A véltozasok egyik pedagdgiai szempontbdl legjelentdsebb eleme, a tudas szerepének gyokeres atérté-
kelédése. Annak eldallitdsa, termelése, adasa, vétele és felhasznaldsa iparszer( tevékenységgé valt. Az is-
kola altal kozvetitett korabbi formalizalt, ,tudomany-kozeli” diszciplindris tudas helyett a gazdasag egyre in-
kabb az adott terUleten azonnal felhasznalhatd, a feladat jellege szerint szervezédd tudast igényli. Ezek
gyakran tébb kilonb6zé tudomanyag eredményeibdl épitkezd tudastartalmak (példaul orvosi, mérnoki tu-
das, kommunikacids szaktudas). A gazdasagi szférakon belul kialakultak a tudas megszerzésével, kozvetité-
sével kapcsolatos szervezetek, 6nallé tevékenységgé valt az Un. tudasmenedzsment. Ezek a gazdasagi igé-
nyek egyre hatdrozottabb elvarasokat fogalmaznak meg a kdzoktatassal kapcsolatban is (Csapd, 2004. 31.).
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A fentiekben vazlatosan jelzett valtozasok a tudds és a tudomany helyét és szerepét is gydkeresen atfor-
maljak. A tudomany teriletén mind fontosabba valik a kdzds elvek altal szabalyozott hatarokon és régidkon
ativelé nemzetkdzi tudomanyos kooperacid és kommunikdacid, amelynek hatdsara létrejon egy mind &ssze-
hangoltabban mUkodd, szimbolikus értelemben és a mindennapi kommunikacié valdsagos gyakorlataban
is egy nyelven beszélé nemzetkdzi tudomanyos kutatdk6zdsség. Ez az egyre jobban szinkronizalt, kdzos fe-
gyelmezd kereteket biztositd rendszer nem csupan a kutatasi témak és kutatasmetodikai eljarasok dssze-
hangoldsaban, hanem a tudomanyos eredmények azonos elvek szerint torténd mindségbiztositasaban, és
azzal 6sszefiggésben a mindségi-tudomanyos publikaciok szinvonaldnak kritériumait szabalyzd kdzds elva-
rasokban is megjelenik. Az egységesUlési folyamat tovabbi kdzds vonasa az angolszasz, amerikai empirikus
tudomanyszemlélet erételjes dominancidja. Ennek folyamatai a nagy nemzetkdzi empirikus oktataskutatasi
projektek révén egy, nemzeteken és hatdrokon atnyuld, az oktatdsi rendszer, nagy tarsadalmi-iskolai
makro-folyamataira fokuszald, azon belUl elsésorban az annak eredményeit leglatvanyosabban megjeleni-
té iskolai teljesitmények mérését kozéppontba helyezd, kvantitativ jellegy, kognitiv alapokon nyugvé nem-
zetkozi 0sszehasonlitd neveléstudomdny kialakulasaban ragadhaték meg.

Ez az 1970-1980-as évek neves empirikus neveléstuddsai Bloom, Anderson, Bowman és Husén altal
1967-ben meghirdetett program a 'world as a single educational laboratory’ szlogenben 6sszegzddik ( Hu-
sén és Postlethwaite, 1967. 27.). Az OECD elmult 6t évtizede alatt a tagorszagok tarsadalmi-gazdasagi mak-
rofolyamatok leirdsdra alkalmas hatalmas statisztikai adatbazisa jott létre, mely a tarsadalom és a gazda-
sag szinte minden terUletét atfogja, beleértve az oktatas makrofolyamatait is. Ez a rendkivil gazdag statisz-
tikai adatsor, illetve rendszer részletesen lefrja az egyes orszagok oktatdsi rendszereit, a beiskolazasi
adatoktdl kezdve tandrok Létszaman és fizetésén at a kilonbozé szinteken végzettséget szerzék szamadata-
iig bezardlag.

Az empirikus vizsgalatok kdzéppontba allitasa mellett az irdnyzat tovabbi jellemzdje, hogy az a kognitiv
tudomanyok szemléletmddjat felhasznalva elsésorban a megismerés, gondolkodas, tanulds- és tanitds is-
kolai és iskolan kivOli folyamatait vizsgalja. Az iranyzat hatterében allé kognitiv pszicholdgia, vagy tdgabban
értelmezve kognitiv megismerés-tudomany a 20. szdzad utolsé harmadénak legjelentésebb, az Egyesilt Al-
lamokbdl és Nagy-Britanniabdl kiinduld kisérleti pszicholdgiai irdnyzata. Elsésorban abban haladja meg a
korabbi idészak behaviorizmusat, hogy Ujra kdzéppontba allitja a megismeré embert, illetve az emberi meg-
ismerés belsé modelljeit. Ennek szellemében az embert olyan modellald lényként értelmezi, akinek viselke-
dését nem csupan az ingerek, hanem azok belsé modellje, azok reprezentacidja hatarozza meg. Ebbél adé-
ddan elsésorban az emberi észlelés, figyelem, emlékezés, tovabba az un. magasabb megismerési funkciok,
a gondolkodas, és a modern nyelvészet eredményeinek felhasznalasaval, a nyelv jelenségeinek vizsgalata-
val foglalkozik. A kognitiv tudomanyok nem képeznek egységes rendszert, szamos szertedgazé iranyzatuk
ismeretes. A kdzelmultban megjelend tovabbi radikalis iranyzat, a konnekcionizmus tillép a szekvencialis
gondolkoddsmddon és az emberi megismerést olyan magasan szervezett tanuldképes rendszerként értel-
mezi, amelyben az egyes haldzategységek a kdrnyezet statisztikai viszonyainak gyors leképzésével és a tar-
sas elvarasoknak valé megfeleléssel teremtik meg a logikus gondolkodas latszatat. (Ld. részletesen Pléh,
1992. 284-294.; Pléh, 1996; tovabba Eysenck-Keane, 2003 és Nahalka1998.125-129.)

A kognitiv pszicholdgia az emberi emlékezetet az informacid taroldsara és eléhivasara kialakuld organi-
kus rendszernek tekinti. Az informaciokat érzékszerveink Utjan sajatitjuk el, az érzékszervi tapasztalatok ha-
tarozzadk meg észleleteinket. Az emlékezést befolydsolja, az, hogy elézéleg mit latunk, hallunk, esetleg sza-
golunk, vagy tapintunk. A kognitiv pszicholdgia szamos elmélete foglalkozik az emlékezet, illetve memdria
informacidtarolasaval, és az informacié késébbi eldhivasanak idegrendszeri reprezentacidival és folyamata-
ival. Ezek egy része a téri metafora segitségével probalja meg értelmezni az emlékezés folyamatait. Eszerint
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az emlékek elménk specialis helyein tarolédnak, ahonnan eléhivhatdk. A legismertebb az Un. tdbbszoros -
tar-elmélet, amely szerint kilon érzékeld, révid tavy és hosszu tavy tarakkal rendelkezink, az e mberi agy-
ban szamos, mindségileg kildnbdzé memdriatar létezik. Ezt a felfogast biralva, tébb kutaté a memdria
szerkezete helyett inkabb az emlékezet idegrendszerben lejatszddo folyamataira helyezi a hangsulyt. Ezek
kozUl a legjelentdsebb elmélet — Craik és Lockhart feldolgozasi szinteken alapuld modellje — szerint a hosz-
szU tavd memdria mikodését, a feldolgozas mélységét, annak részletezettsége és a feldolgozas egyedisé-
ge hatarozza meg. Az emlékek eldhivasaval kapcsolatos elméletek elsésorban a felidézésre és a felismerés-
re 6sszpontositottak. (V6. Eysenck-Keane, 2003.184.)

A kognitiv pszicholdgia szemléletmaddijat kovetik az arra alapozddd neveléstudomanyos iranyzat kérdés-
felvetései is. Ennek nyoman Uj értelmet nyert a képesség és az intelligencia, tovabba az értékes, érvényes,
hasznosithatd tudast jellemzé kompetencia, szakértelem fogalma. Az oktataselméleti kérdések kozil elétér-
be keriltek a tudas sajatossagaira irdnyuld témak: mi a tudas, annak milyen tipusai léteznek, mi annak szer-
kezete, miként taroljuk az informacidkat. A vizsgalddas tanitas-tanulds folyamatainak valtozasai szempont-
jabdl legfontosabb terilete a tudds olyan valtozasainak vizsgalata, mint a tanulds, képességfejléddés, képes-
ség elsajatitas folyamatai, tovabba a tudassal kapcsolatos tudas valtozasai (példdul a tanulds tanuldsa,
metakognicid), a tudas valtozasanak feltételei, egyéni kilonbségei, annak tartalmi kérdései. (Lasd részlete-
sen Csapd, 1992, 2004. 32-36.)

Az iranyzat attraktiv eredményei kdzé€ tartoznak az iskolarendszer gyakorlati kérdéseire, példaul a tanu-
L6k képességeinek, tudasanak felmérésére fokuszald kilonbdzd nagy nemzetkdzi kutatasok. Példaul azok a
nagyszabasu iskolai teljesitményvizsgalatok, amelyek az olvasasi szovegértésre, tovabba a matematikai és
természettudomanyi tudasra iranyultak. Ennek nyitanya, az elsé nagyszabasy, 1959 és 1962 kozott lezajld
IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement) vizsgalat, az Un. Pilot Twelve-
Country Study volt, amely 12 orszagban vizsgalta a 13 éves tanuldk matematikai, féldrajzi, természettudo-
manyos tudasat, szévegértését és nonverbalis kognitiv képességeit (Foshay et al. 1962). Ezt kdvette az 1964.
évi IEA matematikai tudasvizsgalat (First International Matematics Study), majd az 1970-1971. évi Six Sub-
jects Study, amely a korabbiak mellett vizsgalta a francia és angol, mint idegen nyelv és az allampolgdri is-
meretek oktatdsdnak hatékonysagat is. A késébbi években ezek a vizsgalatok négyéves ciklusban ismétléd-
nek a matematika és a természettudomanyok (Trends in International Matematics and Science Study
TIMSS) terén, 6téves ciklusban folytak a PIRLS (Progress in Reading Literacy Study) vizsgalatok, tovabba a
kdzelmultban lezarultak az IEA kompetencia vizsgalatok (Law, Pelgrum és Plomp, 2008). Ebbe a kdrbe tar-
toztak a kilonbozd pedagdguskutatasok, elsésorban szakmai kompetenciavizsgalatok (példaul Teacher
Education and Development Study in Matematics (7atto et al. 2008). A kdzelmultban zarult le a mintegy
hisz éves metszetet felolelé nagy empirikus 6sszehasonlitd vizsgalat (IEA Pre-Primary Project 1986-2003).
(V6. Lehmann, 2010. 21-25.)

Ezek a vizsgalatok az elmdlt harom évtizedben harom f4 terlleten, a szévegértés, matematika és a ter-
mészettudomany terén valtak altaldnossa. Ezek Ujabb sorozatat jelentették a 2000-ben induld PISA-felmé-
rések, amelyek haromévenként ciklikus ismétlddéssel azt vizsgaltak, hogy milyen alkalmazhatd tudassal
rendelkeznek az egyes orszagok tizendt éves fiataljai. Az oktatasi rendszerek teljesitményére vonatkozd
nagy mérések adatai lehetdvé teszik példaul az olyan matematikai alapokon nyugvd kdzgazdasagi model-
lek megalkotdsat is, amelyek leirjdk a tudas és a gazdasagi fejlédés kdzotti 6sszefilggések makro-folyama-
tait, illetve kimutatjdk azok hatékonysagat. A sokdimenziéju kdézgazdasagi elemzések nyoman lehetdség
nyilik a fejlédést prognosztizald realis forgatdkonyvek elkészitésére is. Az elsé harom PISA-ciklus eredmé-
nyeinek felhasznaldsaval a kdzelmultban az OECD felkérésére elkészilt egy atfogd tanulmany az egyes or-

szagok statisztikai adatait és a PISA-eredményeket felhasznalva (Csapd, 2011).
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Ezeket az elemzéseket tamasztja ald Csapd Bendnek az empirikus, illetve kognitiv orientaciéju neveléstu-
domany legujabb fejlédési folyamatait elemzé tanulmanya (Csapd, 2011), amelyben megallapitja, hogy a ne-
veléstudomany nagyjabdl az utdbbi negyedszazadban kiteljesedd fejléddésének kozds jellemzdi a kutatds
nemzetkozivé valasa, az eredmények globalis megosztasa, orszagokon és diszciplindkon ativeld egységes
tudomanyos értékrend kialakuldsa, az Uj eredmények folydiratokban vald kozlésének felértékelddése. Ezzel
Osszefiggésben kialakultak a tudomanyos folydiratok kozlési standardjai, normava valt a biralati rendszer
(peer review), megjelentek a hivatkozasokra épUld indikatorok, létrejéttek a nagy presztizsd nemzetkdzi tu-
domanyos folydiratok. A neveléstudomanyon beldl is létrejottek a nemzetkdzi és nemzeti tudomanyos szer-
vezetek, s kialakult az altalanos, illetve résztudomanyok szerint szervezett, specialis tematikaji konferenci-
ak rendszere, amelyek szelekcids rendszere szintén a benyujtott prezentaciok elézetes birdlatara épil. A
nemzetkozi tudomanyos kommunikdacidban szinte kizdrélagos szerephez jutott az angol nyelv.

Miként Csapd hangsulyozza az empirikus dominancidju pedagdgiai kutatads alapvetd jellemzdje a prag-
matikus orientacid, igy az Ujabb empirikus kutatdsok széles terUleten érintkeznek a kozoktatds gyakorlati
problémaival. Egyre adltalanosabba valnak a konkrét problémak koré szervezédd interdiszciplindris projek-
tek, amelyekben fontos szerepet kapnak az informatikusok, alkalmazott matematikusok, statisztikusok.®
Ezek a kutatasok elsésorban az egyre ,keményebb” mddszerekkel dolgozd olyan rokondiszciplindkra alapo-
zédnak, mint példaul a kézgazdasagtan mind kifinomultabb ékonometriai mddszerei, tovabba a pszichold-
gia terén a kora gyermekkori fejlesztésekre, és a tanulasi zavarok kezelésére, illetve az ahhoz kapcsolddd
valdszinUségi tesztelméletek kidolgozdsara fokuszald kognitiv idegtudomany nyuijtotta lehetéségekre. (V6.
Csapd, 201.172-174.)

Ezek az eredmények is hozzajarulnak a kézelmult neveléstudomanyos fordulatdnak masik sajatos irdnya-
hoz, az oktatdspolitika Uj, tudomanyos alapokra helyezését szorgalmazé kdzelmuiltban megerésddd torek-
véshez, amely a fentiekben bemutatott empirikus vizsgalatok eredményeinek az oktataspolitikai ddntések
megalapozasahoz térténd szisztematikus felhasznaldsat szorgalmazza. Az angol-amerikai szakirodalom-
ban ezzel kapcsolatban az evidence-based education policy kifejezés terjedt el, ami nagyjabdl a tudoma-
nyos bizonyitékokon alapuld oktataspolitikat jeloli. A magyar szakirodalomban ez bizonyitékokra vagy té-
nyekre alapozott oktatdspolitika elnevezéssel honosodott meg. Ennek legteljesebb hazai recepcidjat Ha-
ldsz Gabor tanulmanya (Haldsz, 2007) jelenti, amely az eredeti jelentésébdl kiindulva az oktataspolitikai
dontéshozatal meghatdrozott vizsgalati mdédszerekkel kutatott és minéségbiztositasi eljdrason alapuld té-
nyekre (bizonyitékokra) helyezését szorgalmazta. Csapd Bend munkaiban (Csapd, 2008a, 2008b) ennek ta-
gabb értelmezése jelenik meg. A tudomanyosan megalapozott oktataspolitika napjainkban mind nagyobb
teret nyer, szamos orszag és nemzetkozi szervezet tesz mind jelentdsebb erdfeszitéseket kutatasi kapacita-
sainak olyan iranyu bévitése érdekében, amely lehetévé teszi az oktatassal kapcsolatos déntések tudoma-
nyos alapokra helyezését. Az OECD az elmult években a bizonyitékokon alapuld oktataspolitika elterjeszté-
sére nemzetkodzi konferenciasorozatot szervezett. Némely orszagok (példaul Nagy-Britannia) oktatasugyi
hatdsagai képzett kutatdkat alkalmaznak arra, hogy tudomanyos felkésziltségUket hasznositva folyamato-
san elemezzék az oktatas jelenlegi vagy varhatd problémait, és a szakirodalom alapjan bizonyithatéan vagy
valdszinUsithetéen j6 megoldasokat taldljanak azokra. Némely esetben a politikai dontéseket megalapozé
kutatdsokat inditanak. (V6. Haldsz, 2007; Csapd, 2008a, 2008b)

6. Akozelmiltban kibontakozd IKT térekvések neveléstudomdnyos recepcidjaval terjedelmi okokbdl nem foglalkozunk.
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A posztmodern és a neveléstudomany

Az 1980-as évek végétdl a kvalitativ és kvantitativ tudomanyok tovabbi kozeledése, illetve kozOs kutatas-
maddszertani, minéségi kritériumrendszereinek kidolgozasa mellett a kilonbozd tarsadalomtudomanyok
diskurzusait hdrom tovabbi tudomdanyelméleti téma uralta. Az egyik a Kuhn munkaja nyoman (Kuhn, 1984)
elkezd6d6 paradigma diskurzus, a masik a konstruktivista neveléstudomdny térhdditdsa, a harmadik pedig
a fenti két terUlet tudomanyelméleti, metateoretikus fejtegetéseit, illetve a korabbiakban bemutatott kvali-
tativ-kvantitativ diskurzus tovabbi megalapozasat biztositd posztmodern tudomdnyfelfogds.

A posztmodern tudomanyfelfogas

Amennyiben az utdbbi irdnyzat, a posztmodern kialakuldsat, kultira- illetve tudomanyelméleti jelentéségét
korvonalazni szeretnénk, megallapithatjuk, hogy az, eredetét tekintve a francia posztstrukturalizmus jelen-
t6és képviseldi, Foucault, Derrida és Lyotard munkaira alapozddik. Az irdnyzat lényegét megragadd alaptézis
Lyotard, a késémodern kor kilonbozé tudastipusait elemzd ,A posztmodern allapot” (La condition postmo-
derne 1979, magyarul 1993) cim( munkdjaban fogalmazddik meg. Ennek egyik kiinduld, tudomanyelméleti
tézise szerint a tudomdnyos igény( tudds statusa is megvaltozott, amikor az eurdpai tarsadalmak az un.
posztindusztrialis, a kultirak pedig a posztmodern korba léptek. A valtozas lényege abban ragadhaté meg,
hogy a felvildgosodassal kezd6dé modernitas alapnarrativaja szerint a térténelemnek formdja van, ,teljesi-
téképességgel” rendelkezik, ,valamilyen irdnyba halad”, és ez ,fejlédést” eredményez. Ez a feltevés, mint az
eurdpai modernizacié tudomanyos diskurzusainak kdzds eleme, athatotta a korszak legszamottevébb tudo-
manyos elméleteit, mint példaul az evolicids elméletet, a pozitivista-pragmatista tudomanyfelfogdst, Par-
sons tarsadalomelméletét, és a marxizmus kildnbozé irdnyzatait. Lyotard allitdsa szerint a 20. szazad utol-
s6 harmaddra ez az eszme elveszitette legitimacids erejét. Miként megfogalmazta, nem léteznek tobbé azok
a ,nagy elbeszélések”, — vagyis a k6zos legitimaciét megalapozd, atfogd torténelem- és fejlédéskoncepciok
— amelyek a kora Ujkortdl a felvildgosodason, majd a modernizacié kilonbozd idészakain at kozos keretet
biztositottak az eurdpai kulturanak: ,Végsokig leegyszerUsitve, a ,posztmodernt” a nagy elbeszélésekkel
szembeni bizalmatlansagban hatdarozom meg. Ez a bizalmatlansag kétségtelenil a tudomanyok fejlédésé-
nek eredménye, de ugyanakkor fejléddésik eldfeltétele is. (...) Az elbeszélé funkcid elveszti mUkodtetdit, a
nagy hdst, a nagy veszélyeket, a nagy utazasokat és a nagy célt.” (Lyotard, 1993).

Ez a gondolkoddsmdd egyben a felvildgosodas igéreteinek megvaldsuldsdba, a modern tudomany és
technika tarsadalmi és kulturdlis hatéerejébe vetett naiv hit megkérddjelezését jelentette. Ez arra a meg-
gy6z6édésre alapozddott, hogy a tudomany és a tudomanyos intézmények intellektudlis hatalma képes
mélyrehatdan atalakitani az egyes emberek tudatat, attitGdjeit, vildgnézetét. Ezen az alapon alltak — és ezt a
hitet fel is hasznaltak céljaik megvaldsitasara — a 20. szdzad olyan egyetemességre torekvé politikai ideold-
giai és mozgalmai, mint példaul a szocializmus és a liberalizmus. A nagy elbeszélésekkel szembeni bizal-
matlansag képviseldi szakitanak a tudomanyos forradalom ,sikertorténetével’, a technikai fejlédést nem te-
kintik az emberi felsébbrenddség szimbdlumanak, amelynek soran az eurdpai ember felszabadult a premo-
dern kor lancai alél. Tobb posztmodern gondolkodd inkdbb Ugy vélekedett errdl a korszakrdl, hogy a
természet demisztifikalasaval kezdddott el annak brutdlis kizsdkmanyolasa, illetve teljes elpusztitasa. Mi-
ként a modern tdrsadalmak valsagjelenségeit elemzé munkdjadban Stehr megfogalmazza, ebbdl a nézé-
pontbdl leginkdbb azok a korszakok tekintheték a jelenleginél ,jobb kornak”, amikor az ember és természet
viszonydt még nem a tudomany kozvetitette, amikor az ember még harmdnidban élt a természettel. (V6.
Stehr, 2007. 35.)
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A posztmodern tudomanyértelmezés kulcsmotivuma a modernitds nagy, egyetemes érvényd tudoma-
nyos koncepcidinak, illetve azok egyetemes érvényességre, a kizdrélagos igazsag megfogalmazasara ira-
nyuld atfogd igényének tagadasa. Egyben annak hangsulyozasa, hogy sem a fejlédésnek, sem a torténe-
lemnek nincsenek elfogadott, ltaldanos érvényd igazolhatd fogalmai. Ehelyett szamos eltéré torténelem és
tudasforma, a tudomany altal is elfogadott kildnbozd, értékrend és orientacid létezhet. EbbSl addddan a
posztmodern gondolkodas alapveté sajatossaga a sokféleség, a teremtd, kisérletezé elgondoldsok (élet-,
tarsadalom-, tudas- és mivészi kifejezési formdk) vilagértelmezésének kizarélagossag nélkili pluralizmusa
és az irantuk tanusitott elfogadd tolerancia: ,A posztmodern tuddas nem egyszer(en a hatalmon lévok esz-
koze. Finomitja a kUlonbségek iranti érzékenységunket, és erdsiti az 6sszemérhetetlenség iranti tirelem ké-
pességét. Alapelve nem a szakemberek azonos lényegUsége, hanem a felfedezdk paraldqgidja.” (Lyotard,
1993.10.).

A posztmodern tudomanyfelfogas olyan nyitott attitid-egyUttesként is értelmezhetd, amelyet a 20. sza-
zadi tudomanyossag kilonbdzd — a pragmatizmustdl, az egzisztencializmustdl, a marxizmustdl a pszicho-
analizisen at a feminizmusig, a hermeneutikdig, tovabba a dekonstruktivizmusig, valamint a posztempirista
tudomanyfilozdfidig terjedd — irdnyzatai alakitottak ki. A posztmodern szemlélet kdzds vonasai: a valdsag
és a tudas plaszticitasanak, allandd valtozasanak hangsulyozasa, a konkrét tapasztalatoknak az elvont el-
vek elé helyezése, annak hangoztatasa, hogy egyetlen megkozelitésmdd sem lehet kizarélagos a vélemé-
nyek, illetve kutatasi irdnyok kialakitasa terén. Vilagossa valt, hogy az emberi tudast szamos szubjektiv té-
nyezé befolyadsolja, az igazsag kritikus keresését csak az ambivalencia és a pluralizmus elvének elfogadasa
befolydsolhatja. A valdsag nem valami szildard megfoghatatlan adottsag, hanem képlékeny, folyamatosan
valtozo folyamat, az ember cselekedetei és vélekedései altal folyamatosan formalddé ,nyitott univerzum.”
A valdsagot nem szemlélhetjik, mint ahogy a valdsagos, rogzitett tdrgyat nézi a figgetlen nézdé: Az ember
szUkségszerUen részese ennek a valdsagnak, és mikdzben alakitja azt, maga is valtozik. Noha a valdsag sok
tekintetben talanyos, azt bizonyos mértékben mégis az ember elméje és akarata alakitja, amely tényezdk
természetesen maguk is eleve beolvadnak ebbe a megérteni és valtoztatni kivant valdsagba. (Vo.: Tarnas,
1994. 444-445.)

Posztstrukturalizmus — Foucault munkainak neveléstudomanyos recepcioja

A posztmodern tudomanyfelfogas nézdpontvaltasaban fontos szerepe volt a francia tarsadalomtudoma-
nyos-filozéfiai gondolkodas hatvanas-hetvenes években elétérbe kerUlé Uj generacidjanak (példaul Lacan,
Lyotard, Deleuze, Foucault, Derrida és masok). Jéllehet nem sorolhatdk egyetlen egységes bolcseleti iskola-
ba, tevékenységuk kdzds vonasa, hogy érdeklddésuk a vilag, a lét és az értelem kérdéseinek vizsgalatardl, a
.nagy leleplezék” — Marx, Nietzsche és Freud — nyoman egyre inkabb a vildg, az értelem és a lét alapdiskur-
zusai felé fordult. Megkozelitésikben a nagy tudomanyos rendszerek maguk is olyan diskurzusok, amelyek-
ben feltarulnak a hattérben mikddd, azokat formald rejtett erdk (példaul hatalom, ideoldgia, elfojtas), illet-
ve leleplezédnek az azok hierarchidjaban rejtett médon fellelhetd integrativ vagy éppen kirekeszté stratégi-
ak. A posztmodern kornak a neveléstudomany teriletén is érvényesilé tudomanyos szemléletvaltasat
nagymértékben befolydsolta Michel Foucault poszt- illetve Ujstrukturalista elméletként definidlt életmive.
Ennek a ,tudds archeoldgidja” elnevezéssel elterjedt komplex metodoldgiai rendszerében jol megfér egy-
mas mellett a torténelemanalizis, a filozdfiai fejtegetés és a mielemzés. (Foucault, 1990, 1998, 2000a,
2000b, 2000c).

A francia filozéfus munkdssaganak egyik fontos vonulatat alkotjak az ismeretelméleti megkdzelitési mu-
vek — példaul Les mots et les choses (A szavak és a dolgok, 1966), L'archéologie de savoir (A tudas archeo-
l8qgidja, 1969), amelyek a tudomanyos tudas létrejottének torténeti vetlletét a szigord akadémiai-tudoma-
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nyos gondolkodas fejlédése szempontjabdl vizsgaljak. A tudomanyelméleti, illetve tudomanytorténeti vizs-
galddasai soran az eszmetorténet hagyomdanyos rendezd kategdridit (bioldgia, a természettorténet, a filo-
z6fia stb.) mellézve, azok helyett inkabb az egyes kijelentések atfogd kontextusait biztositd diszkurziv for-
mdcidk hasznalatat javasolja. Ezek alatt egy meghatarozott korra jellemzd, targyakkal, illetve e targyak el-
kolonitésének és dsszehangoldsanak sajatos konstrukcids szabalyaival és az azokra épulé, meghatarozott
fogalomtarral jellemezheté tudasformakat érti. A hagyomanyos, egy-egy diszciplina kialakulasat a legkulon-
b6z6bb korabbi korszakokon ativeld toretlen fejlddésként értelmezé eszmetdrténeti alapy tudomanytorté-
neti megkdzelitéssel szembefordulva azt hangsulyozza, hogy azok latszélagos formai megegyezései mo-
gott az egyes korok (eltérd targykonstrudlasi szabalyokkal és szemléletmddokkal jellemezhetd) atfogd szel-
lemi kontextusaiban megjelend, eltéré diszkurziv formacidk allnak. Az adekvat eszmetorténet (amit
archeoldgianak nevez) ezért inkabb a diszkontinuitasok feltarasara helyezi a hangsulyt, egy-egy fogalmat,
targyat az adott formacion belUli helyi értékével eqyUtt vesz figyelembe. Az igy kitagitott vizsgalati terUletre
alapozva dolgozza ki a hdrom egymast kovetd kiszobot tartalmazd diszkurziv praxis kategdridjat. Az egyes
témak targyaldsakor ezek a kisz6bok a tudomanyossdg magasabb fokait jelenté mind tudatosabb reflexid
egyre erételjesebb kibomlasat jelentik. Egy téma diskurzusa alapszinten egyszer(, a reflektivitdas minimdlis
hétkoznapi szintjét jelentd diszkurziv formacioként szervezddik meg. A diskurzus ezt kdvetden épi at az elsé
episztemoldgiai kiszébdt, amikor a téma targyaldsara mar tisztdbb alapfogalmakat kilonitenek el. A kovet-
kezd tudomdnyossdqgi kuszéb atlépése utan a diskurzus mar az alapfogalmak letisztitasara, egymas kdzotti
viszonyainak meghatarozott konstrukcids torvények szerinti, rendszerezett alakban térténd megformalasa-
targykonstrukciok reflexivitasa kilondsen magas szintre emelkedik. Foucault a formalizalddas alapvetd pél-
dajanak a matematikai forma kialakitasat tekinti, de masféle formalizalédasi format is lehetségesnek tart.
Ugy véli, hogy barmely téma diskurzusainak torténeti elemzése sordn ezt a harom kiiszobot kell szem elStt
tartani. Ezek feltardsa soran elsésorban az egyes kiszObok elérése utani atalakulas folyamataira kell nagy
hangsulyt fektetni. (V0. Pokol, 1995.19-21.)

Foucault pedagdgiai szempontbdl is jelentds késébbi munkai a hatalom mikrostrukturdit vizsgaljak.
1975-ben jelent meg nagy hatdsu Surveiller et punir (FelUgyelet és bUntetés — magyarul 1990) cimd munkaja,
amely a fegyelmezés és a fegyelmezd hatalom tarsadalmi szervez6désének valtozasait vizsgalta. A hatkote-
tesre tervezett ,szexualitds torténete” elsé darabja, a ,La volonté de savoir” (A tudas akarasa, 1976), amely
tovabb folytatta a tudas és a hatalom ¢sszefonddasanak elemzését. A sorozat tovabbi kdtetei a nyolcvanas
évektdl jelentek meg: L'usage des plaisirs 1984 (A gyonydrok haszndlata), La souci de soi 1984, (Torédés 6n-
magunkkal) cimmel (Pokol, 1995. 21.). A Feligyelet és buntetés kiinduld tézise szerint a kdzépkori fegyelme-
zési és bintetési mddszerek brutalitdsa helyett az egyre finomabb és civilizaltabb formak létrejotte a fe-
gyelmezési és bintetési mechanizmusok mUkodési teriletének nagyaranyu kiszélesedésével jar, igy elem-
zéseiben megjelenik a kaszarnya, a kérhaz, a modern gyar, az internatus, a kollégium, illetve az iskola
vizsgalata is. Ezek arra utalnak, hogy egy-egy korszak fegyelmezési mddszereinek kilonbdzd formai mogott
olyan kdzds alapok allnak, amelyek valtozasai meghatarozzak a latszélag gydkeresen eltérd funkcidkat ella-
té intézmények mUkodését. Alapvetd valtozast jelent az is, hogy az Ujkortdl az emberi testre iranyulé mind
erételjesebb fegyelmezd hatdst — a katonai kiképzéstél a manufaktirdkon belili munkafazisok kialakitdsaig
— olyan mddon valtoztatjak meg, hogy az egész test fegyelmezése helyett inkabb egy-egy pontjanak kész-
ségeire helyezddjék a fegyelmezd kontroll irdnya. Ezaltal egyrészt megndvelt hatékonysagu ,alkalmassag-
ga”", ,képességgé” formalja azokat, masrészt a beldlUk nyerhetd energidt és hatalmat megforditva azokat

szigory figgdségi viszonnya alakitja at. (Vo. Foucault, 1990.189.)
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Ennek hatasara a mindinkabb atomizaltakka valé emberek kapcsolati formai leginkabb olyan formali-
zalt-kontrollalt csoportok lesznek, amelyek beépitett, joL felépitett kontroll folyamatai egyénileg elkilonit-
hetéen tudjak az egyes személyeket ellendrizni, szUkség esetén hatékonyan fegyelmezni, illetve bintetni. A
borton és a kaszarnya ezeknek a felosztasokra és az atomizalasra iranyuld térekvéseknek legtisztdbb meg-
nyilvanuldsi formai, de alapvetden a kildnbozé hivatalok, Uzemek, kérhazak és az iskolak is ugyanezen az
elven alapulnak. A leghatékonyabb ellendrizés és fegyelmezés akkor valdsithaté meg, ha a tevékenység
nem atfogd-diffuz jellegl, hanem azoknak — id6ben és térben — a lehetd legaprobb szeleteire oszthatdak,
és ezek formalizalt sorozatba allitdsa mintegy technoldgiaként kdveti a tevékenységet folytatd személye-
ket. Ehhez az sziUkséges, hogy a gyakorlati ellenérzd szem akar ezer atomizalt és technologizalt cselekvés-
sort végzé személy munkajat is képes legyen kénnyen &tlatni. Epitészetileg ezért ugyanazon az elven ala-
pulnak a modern épitésy bortdndk, amelyben egyetlen kdzponti terembdl tokéletesen atlathatdk az egy-
mastol elszigetelt, eldlrdl csak racsokkal bezart celldk szazai, mint ahogy a modern hivatalokban a fénok
szobdjabdl kénnyen atlathatdk az Uvegfalakkal elvalasztott hivatali szobdk. Foucault aprélékos elemzései
részletesen tekintik at az egyes intézmények fegyelmezési-ellenérzési mechanizmusainak valtozasait, hogy
ezek révén kimutassak a tudas és a tarsadalmi mikro hatalom minden terUletre kiterjed6 totalis jellegét.
(VO. Pokol, 1995. 25-26.; Messerschmidt, 2007. 292-298.)

A konstruktivista neveléstudomany

Az elmdlt évtizedek népszer( pedagdgiai irdnyzata, a posztmodern szamos elemét felvallalé konstruktivista
neveléstudomany szintén kétségbe vonja az empirizmus tudomanyfelfogdsat. Az iranyzat szamos tudoma-
nyos medfigyelést és elméleti kritikai észrevételt felhasznalva térekszik az emberi tanuldsi folyamatokat Uj
alapokra helyezé olyan elméleti koncepcid kialakitdsdra, amely az oktatds terén is jol alkalmazhatd. Az
irdnyzat kiindulé tétele szerint a megismerés minden formdja, igy a tudomanyos megismerés is sajatos em-
beri konstrukcid. Az emberi megismerés nem csupan informacidk taroldsa, annak tudatban térténé kummu-
(acidja, hanem a tanulds és tudas maga is aktiv konstrukcids folyamat, amelynek kialakuldasaban a befoga-
ddnak éppolyan kulcsszerepe van, mint az ataddnak. Ennek soran a tanuld altal birtokolt, mar meglévd
kognitiv strukturdi (eléismeretei) kerUlnek a tanulasi folyamat kézéppontjaba. Ebben a folyamatban aktiv
szerepet jatszanak azok a korabban megszerzett ismeretei, amelyek képesek kapcsolatba kerUlni az Uj infor-
maciéval. Ezek ,naiv elméletek”, vildgképek, tudomanyos alapossagu rendszerek, forgatokdnyvek formaja-
ban léteznek a tanuld személyek tudataban (Nahalka, 1998.139.). Ezekre az elvekre épUl az 1970-es években
kibontakozd konstruktivista mozgalom, amely két egymastdl figgetlen irdnyzatként jelent meg, ezek a
maddszertani, illetve a radikalis konstruktivizmus.

A konstruktivizmus ismeretelméleti tételeit megfogalmazd Glasenfeld a korabbi Un. objektivista, induktiv
folyamatokra épild ismeretelméleti irdnyzatokat szembeallitja a konstruktivista megkdzelitéssel. Az objekti-
vista ismeretelméletek a tuddst az embert korUlvevé valdsag objektiv tikrdzési folyamataként fogjak fel. Ez
megnyilvanul abban a feltételezésben, hogy a valdsag és annak reprezentacidja kdzétt objektiv kapcsolat
all fenn, tovabba a megismerés igazsaganak objektiv kritériumai vannak, igy a megismerés, a leképezés ob-
jektiv médon ellendrizhetd. Ezzel szemben a konstruktivista megkdzelités a megismerhetéséget definidlat-
lan, axiomatikus fogalomként kezeli, igy az emberi tudast sajatos konstrukcids folyamat eredményeként, a
kognitiv struktUra szerves részeként, a belsé vilag elemeinek, és komplexitasdnak analizisével ¢sszefiggés-
ben vizsgalja. A befogadas, az értelmezés, a szervezés, és az eldrejelzés eszkozeivel kialakuld konstrukcids
folyamat alapveté jellemzdje a tudds objektiv igazsaganak létezését megkérddjelezd adaptivitas. Az Uj tu-

dassal kapcsolatos legfébb kérdés annak 6sszhangja a kognitiv struktdraval (Glasenfeld, 1995a).
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A konstruktivista megkdzelités tanuldsfelfogasa a kognitiv pszicholdgidval rokon mddon értelmezi a
megismerés torvényszer(ségeit. Eszerint a tanulds az ember belsd vildganak folyamatos épitése, struktura-
([dsa, amelyben kiemelt szerephez jut az elézetes tudas (prior knowledge), amelynek hasznalata (elérejelzés
aktusa) vezet el ahhoz, hogy felismerjik az elézetes koncepcidk feladasanak, illetve megvaltoztatdsanak
szikségességét, vagyis a tanulas folyamatahoz. Eszerint a tanulds nem induktiv folyamat, az Uj ismeret, a
felfedezend Osszefiggés mogott mindig ott van az értelmezd kognitiv struktura. A megismerés mindig egy
értelmezési keretekbdl allé szdré mukddtetésével alakulhat csak. Az értelmezési keretek alakitasat mindig
maga a tanuld végzi, a kognitiv rendszer annak tevékenysége révén valtozhat. Ebbél addddan a tanuldsi fo-
lyamatokat nem a kilsé korOlmények iranyitjak. A belsd értelmezd rendszerek és a tanulds targyanak talal-
kozasa dinamikus folyamat. (V0. Glasenfeld, 1995b; Nahalka, 1997; Nahalka, 1998, 140-149.)

A posztmodern tarsadalomtudomanyok antropologiai fordulatai

A posztmodern tarsadalomtudomanyok szemléletmddjanak valtozasai a 20. szazad utolsé harmadatdl kez-
dédden tobb egymast kévetd szakasz, vagy mas néven nagy fordulat (turn) sorozatdban bontakoztak ki,
amelyek elsd allomasa Un. nyelvi fordulat (linguistic turn) volt. A kifejezés elészor eqy Richard Rorty altal
szerkesztett 1967-ben megjelené munkaban szerepelt (Rorty, 1967) A nyolcvanas évektél kezdédéen az
iranyzat kOvetdi a torténeti szovegeket, a strukturalis nyelvészet és a pszichoanalizis eszkodzeit is felhaszna-
16 kritikai eljaras segitségével, mint sajatos diskurzusokat vizsgaljak. A nyelvet jelek olyan zart rendszerének
tekintik, amelyben a jelek kdzotti 6sszeflggések Ujabb jelentéseket hoznak létre, ahol a valdésag nem a dis-
kurzuson kivili viszonyitasi alap, hanem a nyelv terméke (Leduc, 2006. 205.) A szemléletvaltas kihatott a
kultdra értelmezésének egészére. Erre utal a nyelvi alapokon nyugvd kultdra-fogalom legfontosabb alap-
metafordja, amely szerint a kultdra egésze szévegként foghatd fel. Ebben a folyamatban a kutatdk érdekld-
dése elsésorban a kultura jel- és szimbolumrendszerére iranyult, amelynek elméleti megalapozasaban ki-
emelt szerepe volt a szimbolikus antropoldgia kiemelkedd képviseldje, Clifford Geertz munkdassaganak.
Eszerint a felfogas szerint minden tarsadalom 6nmaga interpretacidjara meghatarozott szimbolikus kifeje-
zési formakat, mint példaul mivészetet, szinhdzat, ritudlékat, Unnepeket hoz létre. A kildnbdzé human- és
kultdra tudomanyok az elmdlt évtizedekben kialakuld Uj orientacids pontjai kozé tartozik a tér és az idé ter-
mészetének vizsgalata. Ez a szemléletvaltas alapozza meg a téri fordulatot (spatial turn), amely arra hivja fel
a figyelmet, hogy az emberi viszonylatok, a kultUra megalkotdsa soran a jelek és szimbdlumok, illetve a sz6-
veg mellett fontos szerepe van a téri viszonylatokban reprezentalédd, megfoghaté matérianak, az anyagi
tényezéknek is.

A kultura szimbolikus ,nyelve” megértésének tovabbi Uj dimenzidjat a képi fordulat (iconic turn) terem-
tette meg. Az ennek nyoman kialakuld képtudomanyok a képekkel, a képi vildggal vald foglalkozas kulon-
b6z6 jelenkori és torténeti dimenzidjanak feltarasara vallalkoznak. A képek megismerése helyett a képek és
a vizualitas segitségével torténé megismerésre helyezik a hangsulyt. Térekednek a vildgnak a képek segit-
ségével, a latas és a rapillantas sajatos kulturaja révén torténd megismerésére (Bachmann-Medick, 2009.
36-42.; Wulf, 2007).

A kultdra szovegként torténd értelmezésébdl kovetkezik az a felismerés, hogy az emberi cselekvések,
mint a ,kultUraszdveg sajatos” formai, maguk is gazdag szimbolikus jelentést hordoznak. Az emberi cseleke-
detekbe kddolt ,testszovegek” megfejtésére vallalkozik az Un. performativ fordulat, mely megkozelités el-
sésorban Victor Turner ritualizacids, tovabba John Austen performativ nyelvi aktus elméletére alapozddik.
Az emberi cselekvések performativ vonatkozasait a kilonb6zd tudomanyok iranyabdl vizsgald megkdzelité-
sek arra keresik a valaszt, milyen eljatszott elemei vannak a kilénbdzé emberi cselekedeteknek, amelyek
példaul az tnnep és karneval formajaban, illetve kilonbozd sportrendezvények, politikai események, vallasi
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ritualék és nem utolsd sorban a szinhaz altal kerUlnek eldadasra. Eszerint a kultdra szévegei a hétkdznapi
cselekedetek sajatos eléadasai, a tarsadalmi dramak keretében kerUlnek bemutatasra, amelyek szinrevitele,
azok kulturalis szimbolizacidja soran kiemelt szerepe van a kilénbdz4 ritualéknak.

A performativ fordulat nevelési, illetve pedagdgiai vonatkozasait a kdzelmultban megjelené német pe-
dagdgiai munka (Wulf és Zifras, 2007) széles iv( interdiszciplinaris, illetve kultUratudomanyos keretbe agya-
zottan targyalja. Ennek elméleti megalapozasat a szerzék Erving Goffman: The Presentation of Self in Ever-
day Life (1959), Richard Sennett. The Fall of Public Man (1974), magyarul: A kdzéleti ember bukasa (1998), Pi-
erre Bourdieu. La distinction. Critique sociale du jugement (1979), Michel Foucault. Histoire de la sexualité:
Le souci de soi (1984), magyarul: A szexualitas térténete lll.: Torédés dnmagunkkal (2001), Ulrich Bech: Risi-
kogesellschaft (1986) és Gerhard Schulz. Erlebnisgesellschaft (1992) cimd munkaiban atjak.

Ezek alapjan Ugy vélik, hogy napjaink tarsadalma mintegy a ,szinre [épés” tarsadalmaként értelmezhetd,
amelyben minden egyes ember élete olyan ,kis szinhaz" is egyben, amely az egyes embereket folyamatos
nyilvanos szereplésre kényszeriti. Amennyiben a pedagdgia meg akarja tartani empirikus karakterét, illetve
gyakorlat kozeliségét, kutatasainak meg kell célozni napjaink vildganak felfokozott erdvel jelentkezé per-
formativ jelenségeinek vizsgalatat is. Ennek megalapozasaban a fenti elméleti munkak mellett a korabban
mar emlitett Victor Turner és John Austen mellett Noam Chomsky nyelvelméleti munkassagat, tovabba a
20. szazad masodik felének kilonbdzd, erételjes performativ karakterrel rendelkezd muivészeti iranyzatai-
nak (happening, fluxus, body-art, performance), valamint Judith Butler performativ gender-elméletének be-
folyasat hangsulyozzak.

A pedagdgiai gyakorlat mikro-elemzéseihez sokszinG mddszertani eszkdztar igénybevételére van szUk-
ség, amelyben a legkilonbdzébb megkdzelitések, igy a fenomenoldgiai, etnogréfiai, interakcionalista,
konstruktivista nézépontok egyarant helyet kaphatnak. A pedagdgiai jelenségek performativ vonatkozasai-
nak vizsgalata terén a legjelentésebb eredmények a ritualé kutatas terén szilettek, amelynek kapcsan elsd-
sorban a csalad, az iskola, a kilonb6z6é médiak, tovabba az ifjusagi kultdrak ritudlé vizsgalata altal igyekez-
tek azok performativ karakterét megragadni. (V6. Wulfés Zifras, 2007.10. és 19.)
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