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A felséoktatds nemzetkoziesitésével és a hallgatéi mobilitdssal kapcsolatos diskurzus az elmult évtizedben Eurdpa or-
szdgaiban, igy Magyarorszdgon is jelentGs dtalakuldson ment keresztiil. A mennyiségi logikdk (hallgatétoborzds, verseny-
képesség, rangsorok) mellett egyre nagyobb hangstilyt kapnak azok a vdltozdsok, amelyek a tanitdsi-tanuldsi kérnyezet-
hez és az intézményi kulturdhoz kapcsolédnak. Tanulmdnyunk célja, hogy narrativ szakirodalmi elemzéssel Gkosziszté -
maszemléletben értelmezze a nemzetkéziesités itthon, a kurrikulum nemzetkéziesités, a tdvnemzetkéziesités és a
mobilitds dimenzidinak Gsszefiiggéseit, és hazai példdkon keresztiil bemutassa, miként kapcsolédnak ezek a jelenségek a
felséoktatdsi dkoszisztéma makro-, mezo- és mikroszintjeihez. Hazai és nemzetké6zi szakirodalomra tdmaszkodva a ta-

nulmdny tanulsdgokat fogalmaz meg, és tovdbbi lehetséges fejlesztési irdnyokat vdzol fel.

Kulcsszavak: nemzetkoziesités itthon, tdvnemzetkoziesités, kurrikulum nemzetkoziesités, felséoktatasi 6ko-
szisztéma

Bevezetés

A fels6oktatas nemzetkoziesitésének fogalma az elmult években tullépett azokon a hagyomanyos értelmezési
kereteken, amelyek elsésorban a hallgatéi és oktatéi mobilitdsra 6sszpontositottak. Mara a felséoktatasi intéz-
mények vildgszerte mindinkdbb a nemzetk&ziesités méltanyosabb és fenntarthatébb megkdzelitéseinek, vala-
mint innovativ gyakorlatanak kidolgozasaval, ezaltal az elméleti keretek Ujragondolasaval kisérleteznek (Fris-
trup & Sonne, 2025), hiszen a nemzetkoziesités korabbi trendjeit folyamatosan fellilirja a fels6oktatas valtozé
kdrnyezete. Eurépaban mindez egymassal parhuzamos, részben ellentmondasos folyamatokkal irhaté le: mi-
kodzben tovabbra is erés a kulfoldi hallgatdk vonzasara és a globalis versenyképességre iranyul6 torekvés (pél-
daul brit egyetemek nyitdsa a globalis hallgatdi piac felé) (Varga, 2025), egyre hangsulyosabba vélnak a nemze-
ti érdekeket el6térbe helyezé szakpolitikai reakcidk, amelyek a bolognai folyamat integracios céljait nyelvpoliti-
kai és szabalyozasi korlatozasokkal arnyaljak (példaul a dan felsGoktatasi nemzetkéoziesités Ujraszabalyozasanak
igénye) (Bragger, 2021). Ezzel parhuzamosan tobb orszaghan - kulonosen a skandinav térségben - megjelen-
nek olyan szakpolitikai és intézményi térekvések, amelyek a nemzetkoziesités minéségi és inkluziv dimenzidit
hangsulyozzak, jéllehet ezek a gyakorlatban gyakran élnek egyiitt a mennyiségi mutatékra éplilé nemzetkozie-
sitési logikakkal (Alexiadou, Kefala & Ronnberg 2023).
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Neveléstudomany 2026/3. Tanulmanyok

Az eurdpai trendekhez hasonldan, a korai nemzetkoziesitési térekvések hazankban is az akadémiai mobilitas-
ra, nemzetkozi halézatok és oktatdsi-kutatasi partnerségek kialakitasara, Uj nemzetkozi projektek és képzési
programok meghonositasara, vagy éppen a bejové nemzetkozi hallgatok szamanak névelésére fokuszaltak (meny-
nyiségi névekedés) (Csaszar, Teperics & Koves, 2021; de Witt, 2023; Keczer, 2021; Lannert & Derényi, 2020). A
hangsuly ebben az idészakban a makroszint(i nemzeti kezdeményezésekre iranyult: azokra a stratégiai irdnyokra,
amelyek névelhetik az orszag(ok) felsGoktatasanak lathatosagat és presztizsét, az egyetemek nemzetkozi rangso-
rokban valo el6érelépését, vagy a tandijat fizeté nemzetkozi egyetemi hallgatok szaméat (Tempus, 2022). A kezdeti
iniciativak tobbsége, kiilonosképpen a kdzép-kelet-eurdpai régiot tekintve a bejové és kimend mobilitasi és 6sz-
tondij-programokra, nemzetkozi egyetemi partnerségek kiépitésére fokuszalt, ami a nemzetkoziesités fogalmat
mindinkabb a mobilitas definiciojaval azonositotta (Keczer, 2021; Orechova, 2021). Jelenleg is erételjes stratégiai
fokusz figyelheté meg itthon a nemzetkozi hallgatétoborzas terén: gondolhatunk itt az Erasmus mobilitasi lehetd-
ségre, vagy az allami 6szténdijprogramok kiemelt timogatottsagara (példaul Pannénia Oszténdijprogram, Stipen-
dium Hungaricum, Diaszpéra Fels6oktatasi Program) (Tempus, 2022). Ugyanakkor a nemzetkoziesitési trendek el-
mozdulast mutatnak a minéségi névekedés iranyaba (Keczer, 2021), azaz a mennyiségi indikatorokon tul, az in-
tézmények a nemzetkoziesitést egyre inkdbb folyamatként hatdrozzak meg, amelynek |ényege a nemzetkozi,
interkulturalis és globalis dimenzidk integracidja a felséoktatas alapveté céljaiba, funkcidiba és megvaldsitasaba
(vo. Knight, 2003). Ez a megkdzelités tehat minéségi hangsulyu, mivel a nemzetkoéziesités strukturalis és felséok-
tatas-pedagogiai azaz lokalis bedgyazottsagara helyezi a hangsulyt.

Tanulmanyunk célja, hogy erre a szemléletvaltasra épitve egy 6koszisztémaszemléletd, tobbrétegli (makro-
mezo-mikro) konceptudlis keretet vazoljon fel, amely magyarorszagi felsGoktatasi példak révid elemzésén ke-
resztlil mutatja be a nemzetkoziesités, azon belll is a nemzetkéziesités itthon elméleti és gyakorlati 6sszefliggé-
seit, valamint ravilagitson az 6koszisztéma kiilonb6z6 szintjeihez kapcsolédé kezdeményezésekre, tanulsago-
kat fogalmazzon meg és tovabbi lehetséges fejlesztési irdnyokat vazoljon fel.

A kutatas modszertana

A tanulmany a narrativ szakirodalmi elemzés modszertanat alkalmazza (Kartali, 2023). A szakirodalmi bazis
feltdrasa soran a relevans hazai és nemzetkozi digitalis adatbazisokban (Google Scholar, MATARKA, EBSCO)
folytattunk célzott forraskutatast a felsoktatds nemzetkoziesités, a nemzetkoziesités itthon és a kurrikulum
nemzetkoziesités kulcsszavak mentén. A forrasok kivalasztasa soran priorizaltuk a szakmailag lektoralt fo-
lyoéiratcikkeket, a hazai tudomanyos konferencidkon elhangzott el6adasokat, valamint a szakmai-mddszerta-
ni kiadvanyokat és az intézményi esettanulmany-gyljteményeket. Narrativ elemzésiink szakirodalmi forrasa-
inak szamat hélabda médszerrel gyarapitottuk. A kivalasztas soran elsébbséget biztositottunk a nyilt hozza-
férésli publikacidknak, valamint az elmdult évtized idébeli és térbeli relevancidval biré trendjeinek. A
tanulmanyban bemutatott hazai mintak és gyakorlati folyamatok szelekcidja célzott, elméleti mintavétellel
(példaul Ames et al, 2019) tortént, melynek elsédleges szempontja az volt, hogy a kivalasztott esetek illuszt -
racios erejiknél fogva, strukturaltan vilagitsdk meg az laH tobbrétegli (makro-mezo-mikro) specifikus szint-
jeit. Az igy strukturalt forrasanyagot végil deduktiv tartalomelemzéssel (Krippendorff, 2018) dolgoztuk fel,
ahol az elemzési matrixot maguk a kornyezeti szintek alkottak, garantalva, hogy a feltart tendencidk bemuta-
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A mobilitaskozpontiusag atalakulasa: A nemzetkoziesités itthon és a
tavnemzetkoziesités térnyerése

A nemzetkdzi szakirodalomban a lokalis bedgyazottsagra vald torekvést jelezte a nemzetkoziesitési és a mobili-
tasfokuszu kezdeményezések kiilonvalasztasa, még ha a fogalmi hatarok meghatarozasa nehézkesnek is bizo-
nyul(t). Knight (2012) nyoman két fébb irdnyzatot azonositottak: a nemzetkoziesités itthon (Internationalisati-
on at Home - roviden laH) és a kilfoldi/hatarokon atnydlé nemzetkoziesités (Internationalisation abroad/
crossborder) (lasd az 1. tablazatot). Ez utébbi a mobilitasra és a fizikailag ,mozgd” 6sszetevékre utal példaul az
ember, a projekt, a program, a szolgaltatas/szolgaltaté vagy akar az oktataspolitikai intézkedés mobilitasa (Ibid).
Mig ,itthoni” nemzetkoziesitésnek minésil minden, ami nem a fizikai mobilitas és a kurrikulum, a tematikak
vagy a tanitasi-tanulasi modszerek nemzetkoziesitésével foglalkozik - legyen szé hazai hallgatok és oktatok
képzésérél vagy extrakurrikularis programokrol. Az altalanosan elfogadott definicié szerint tehat az laH a nem-
zetkozi és az interkulturdlis dimenzidk célzott integralasa a formalis és az informalis tantervbe lokalis, hazai ta-
nulasi kérnyezetben (Beelen & Jones, 2015). Ezek a kezdeményezések a globalis tudatossagot és a nemzetko-
ziességre vald nyitottsdgot szorgalmazzak nemcsak stratégiai szinten, hanem intézményi és egyéni szinten is,
ami jellemzéen a tanitas-tanulas kulturajaban, az innovativ, inkluziv felséoktatas-pedagdgiai modszertanban, il -
letve a kulturdlis sokszinliség, a globalis dllampolgarsag, az interkulturdlis érzékenység fejlesztésének igényeire
reagald megoldasok integraciojaban nyilvdnulhat meg (Fristrup & Sonne, 2025).

A hangsulyeltol6das az laH torekvések felé megfigyelhet6 a szakirodalmi elemzésekben is: 1984 és 2024 ko6-
zOtt exponencidlis ndvekedés volt tapasztalhaté az laH-val kapcsolatos tudomanyos publikaciok szamaban, ami-
hez jelentdsen hozzajarultak az Egyesiilt Kirdlysag, az Egyesilt Allamok, Kina és Ausztralia laH torekvései (Age-
zew & Erdei, 2025). Ezen elemzés szerint a szaktertilet legtdbbszor hasznalt fogalmai a nemzetkdziesités, a globa-
lizAcid, a nemzetkoziesités itthon, a nemzetkozi hallgaték és az interkulturdlis kompetencia. Egy masik
szisztematikus szakirodalmi elemzés a 2018-2022 kozotti laH-hoz kothetd kutatdsokat elemezve a tudomany-
agakat, a megvaldsitas helyszineit és modjait, az adott laH tevékenységeket, er6forrasokat, elényoket és kihiva-
sokat vizsgalta (Soulé, Parmaxi & Nicolaou, 2025). A tanulmany hangstlyozza a sokszinti oktatasi tevékenységek
és eréforrasok jelentéségét, 6sszhangban a digitalizacios trendekkel, és az laH egyre novekvé elterjedése mellett
kiilonb6z6 interdiszciplinaris médszereket mutat be, amelyek alkalmazasaval fejleszthetd az interkulturalis érzé-
kenység, kultirakozi (cross-cultural) kompetencia, az egylittmiikodés és egyéb soft skillek (Ibid). Sajat szakirodal-
mi elemzésiink pedig azt vizsgélta az laH témaban szililetett Q1-es folydiratok cikkeit elemezve, hogy mely hall-
gatoi készségek fejlédtek leginkabb az laH kezdeményezéseknek kdszonhetben, és hogy felfedezheté-e egylittal-
las bizonyos iniciativak és az egyes készségek fejlédése kozott (Hangyal, Schiller & Dorner, 2026).

Az laH torekvéseket tdmogatja a tavnemzetkoziesités gyakorlata (Internationalisation at a Distance) (Erdei,
2022; Mittelmeier, Rienties, Gunter, & Raghuram, 2021) hidat képezve a lokalis és a globalis torekvések kozott.
A fogalom magaba foglalja ,a hatdrokon atnyulé oktatas minden formajat, ahol a hallgatékat, az oktatékat és
az adminisztrativ munkatarsakat foldrajzi tavolsag valasztja el egymastol, és egylttmikodésiiket a technolégia
tdmogatja” (Mittelmeier et al., 2021). Mivel a fogalom szdszerinti forditdsa (Nemzetkoziesités a tavolban, laD)
tobbféle értelmezést takarhat, ebben a tanulmanyban a tavoktatas kifejezés mintajara a tdvnemzetkoziesités el-
nevezést hasznaljuk. A tdvnemzetkoziesités soran digitalis technoldgiakra épiilé virtualis tanitasi-tanulasi for-
mak jelennek meg, amelyek kiilonb6z6 orszagok hallgatéit kapcsoljak dssze online egylittmikoédések és kézos
projektek révén, és mindez tanulmanyaik szerves részét képezi (Dorner, 2018; O’'Dowd, 2018). Ezen virtualis
projektek és cserék (példaul telekollaboracio, vagy akar online interkulturalis csereprogram) egyre relevansabb
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szerepet téltenek be alternativ laH modszertani megkozelitésként és inkluziv mobilitasi formaként azon hallga-
ték tanulmanyaiban, akik kiilénb6z6 okokbdl példaul tarsadalmi, gazdasagi, vagy egészségligyi problémak miatt
nem tudnak részt venni fizikai mobilitasi programokban (Ben Malek & Calderon, 2023; Buchem, Konert, Carli-
no, Casanova, Rajagopal, Firssova & Andone, 2018). Eppen ezért az laH tekintetében egyes tanulmanyok eze-
ket a programokat virtualis mobilitasként értelmezik (Ben Malek & Calderdn, 2023), hiszen a mobilitasban aka-
dalyozott hallgaték is lehetéséget kapnak nemzetkézi csoportmunkaban és tanuldsi folyamatokban valo rész-
vételre, amelyeknek koszonhetéen a diszciplindris kompetencidk mellett az idegennyelvi és interkulturalis
készségeik is fejlédhetnek - a fizikai vagy blended mobilitasi programok tapasztalataihoz hasonléan (Mufiz &
Ben Malek, 2023). A virtualis mobilitds azonban nem helyettesitheti azokat a tanulasi és egyéb tapasztalatokat,
amiket egy kiilfoldi fels6oktatasi kornyezet biztosithat rovidebb vagy hosszabb fizikai mobilitasi programban
valé részvétel altal (Cheng, Yeoh & Yang, 2023). A hangsuly inkabb - az iniciativak egymast kiegészité jellegé-
b6l adéddan - a mar emlitett nemzetkozi egylttmdikddés, csoportmunka és tanulasfokusza projektmunka
megtapasztalasara helyezédik. Ezek soran tobbek kdzott a hallgaték interkulturalis és globalis dllampolgarsagi
készségei fejlédhetnek.

Fogalom

Ertelmezése a
nemzetkoziesités
rendszerében

Megvalosulas
rétegei

Példak

Kulfoldi / hatarokon
atnyulé nemzetkoziesi-
tés és mobilitas

Nemzetkoziesités itt-
hon (laH)

Tavnemzetkoziesités
(Internationalisation at
a Distance - laD) és
virtualis mobilitas

Kurrikulum nemzetko-
ziesités (Internationali-
sation of the Curricu-
lum - loC)

Extrakurrikularis és
non-formalis tanulasi
terek

A nemzetkoziesités hagyomanyos
formaja, amely a hallgaték, oktatok
vagy programok fizikai mobilitasara,
illetve a hatarokon atnyuld egyiitt-
mukodésekre éplil.

Inkluziv és lokalisan (mikro-mezo-
makro szinteken ativel$) beagyazott
nemzetkoziesités gyakorlata.

A nemzetkozi és interkulturalis di-
menzidk tudatos integralasa a loka-
lis tanulasi kérnyezetbe annak érde-
kében, hogy a nem mobil hallgatok
is részesliljenek a nemzetkoziesités
elényeibdl.

Az laH egyik megvalosulasi formaja.
A nemzetkozi egylittmikodések di-
gitalis vagy hibrid formaban térténdé
megvaldsitasa, amely lehetévé teszi
a nemzetkozi tanulasi tapasztalatok
megszerzését fizikai mobilitas nél-
kal.

Az laH egyik kdzponti pedagdgiai
eszkoze.

A nemzetkozi, interkulturalis és glo-
balis perspektivak beépitése a tan-
tervekbe, a tanulasi eredményekbe,
a tananyagokba, a tanitasi-facilitala-
si és az értékelési folyamatokba.

Az laH extrakurrikularis eszkéze. Az
extrakurrikuldris programok és szol-
galtatasok, amelyek elésegitik a ha-
zai és nemzetkozi hallgatok, vala-

mint a helyi k6zosségek kozotti kap-

Makro-mezo-mikro

Makro-mezo-
mikro

Mikro-mezo

Mikro-mezo

Mikro-mezo

Erasmus+ és Pannénia mobilitas,
Stipendium Hungaricum, részkép-
zés kilfoldon, kettds és kozos dip-
lomat ad6 képzések, rovid tavu
mobilitasi programok.

Nemzetkozi hallgatok bevonasa a
lokalis tanulasi folyamatokba, ko-
z6s kurzusok hazai és kilfoldi hall-
gatok szamadra, interkulturalis ta-
nulasi tevékenységek, nemzetkozi
projektek helyi megvalositasa.

COIL-programok, virtualis csere-
programok, online nemzetkozi
projektmunka, Erasmus+ virtualis
egyuttmikodések, Blended Inten-
sive Programok (BIP).

Nemzetkozi szakirodalom haszna-
lata, k6zos kurzus- és modulfej-
lesztés, nemzetkozi esettanulma-
nyok alkalmazasa, interkulturalis
tanuldsi eredmények megjelenité-
se a kurzusokban.

Buddy-programok, mentoralas, in-
terkulturalis tréningek és work-
shopok, hallgatoi klubok, nemzet-
kozi rendezvények, pszicholdgiai
tanacsadas, kozosségi és onkéntes
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csolatok kialakulasat, valamint az in-

terkulturdlis tanulast. programok,

1. tablazat: A nemzetkoziesités f6 fogalmi dimenzioi és jellemz§ gyakorlatai a fels6oktatasban

Megjegyzés: Az laH ernyéfogalomként értelmezhetd, amely magaban foglalhatja a kurrikulum nemzetkéziesi-
tés (loC), a tdvnemzetkoziesités (laD), valamint az extrakurrikularis és nonformalis tanulas kiilonb6z6 formait. A
kiilfoldi vagy hatarokon atnydlé mobilitds ezzel parhuzamosan a nemzetkdziesités hagyomanyos, mobilitasalapu
dimenzidjat képviseli. A ,Megvaldsulas rétegei” oszlop a tanulmanyban alkalmazott makro-mezo-mikro 6koszisz-
téma-kerethez kapcsolddik, és azt jelzi, hogy az egyes fogalmak hol jelennek meg leginkabb a gyakorlatban.

Nemzetkoziesités itthon 6koszisztéma megkozelitésben: Kornyezeti szintek
és dinamikak

A hallgaték az laH és a tdvnemzetkoziesités altal is megtapasztalhatjak a sajatukétdl eltéré felséoktatasi oko-
szisztémat, ami befolyasolja az egyéni és a tarsas tanulasi folyamatokat (Elliot & Kobayashi, 2019). Bronfenb-
renner (1994) 6koldgiai modellje (Ecological system theory, EST) a kdrnyezeti hatasok szerepét vizsgalja a ta-
nulasi folyamatokban: a kézvetlen kdrnyezet (mikroszisztéma), a mikroszisztémak kozotti kapcsolatok (mezosz-
tisztéma), a kozvetett hatasok (exoszisztéma), a tagabb nemzeti és szociokulturalis kontextus (makroszisztéma)
hatasat és ezen dinamikak idébeli valtozasat, fejlédését (kronoszisztéma). Bar a modell eredetileg a fejlédéslé-
lektan teriiletén jott l1étre az egyéni fejlédés kdrnyezeti meghatarozottsaganak leirdsara, napjainkra a fels6ok-
tatas-kutatas is alkalmazza ezt a konceptudlis keretet példaul oktataspolitikai hatasvizsgalatban a Belt and
Road makroszintli kezdeményezés kapcsan a kinai egyetemeken (Dai Xu & Liu, 2025) vagy mobilitasi és nem-
zetkoziesités itthon programjaiban részt vevé hallgatdk interkulturalis tanulasanak 6sszehasonlitasaban (Hu-
ang, Mittelmeier & Ploner, 2024). Ennek az elméleti hagyomanynak alapvetése, hogy az egyén (legyen hallgaté
vagy oktato) tanulasi és szocializacids folyamatai nem légires térben zajlanak, hanem egymasba agyazott, egy-
masra kolcsénbsen hatd kornyezeti rendszerek hierarchikus halézatdban (Bronfenbrenner, 1994; Huang, Mit-
telmeier & Ploner, 2024).

A fels6oktatds nemzetkoziesitését kutatva ez az elméleti keret paradigmavaltast jelent. Lehetévé teszi
ugyanis a tisztan linearis, ok-okozati viszonyokon (példaul a bejové nemzetkozi hallgatoi 1étszam és az intéz-
ményi presztizs megitélésének kapcsolatan) tullépd, komplex elemzést. Az 6koldgiai elméletre tdmaszkodva a
nemzetkoziesités mar nem fellilrél diktalt, homogén folyamatként értelmezhetd, hanem olyan jelenségként,
ahol a globalis és makroszint( direktivak lokalis intézményi (mezo) és tantermi (mikro) kontextusokon atsz(i-
rédve, azokat interaktiv médon alakitva valnak valds hallgatéi tapasztalatta. Ezt az elméleti kapcsolatot erésitik
meg az emlitett szakirodalmak is (példaul Dai, Xu és Liu, 2025; Huang, Mittelmeier és Ploner, 2024), amelyek
szintén az 6koldgiai modellt alkalmazzak annak megértésére, hogy a kiilonb6zé kérnyezeti rétegek hogyan de-
termindljdk az interkulturalis tanulast és a hallgatéi integraciot az laH folyamatok soran.

A fels6oktatasi-nemzetkoziesitési 6koszisztéma kutatasok kozos metszete, hogy makroszisztéma alatt okta-
taspolitikat, stratégiai kezdeményezéseket (példaul Stipendium Hungaricum és egyéb nemzeti 6sztondijprog-
ramok), tagabb értelemben nemzeti-kulturalis, orszagokon ativelé oktatasi haldzatokat vizsgalnak, a mikro-
szisztéma szintjén pedig olyan egyéni folyamatokat elemeznek, mint példaul a helyi és nemzetkozi hallgatok
kapcsolédasa tantermen beliil és kiviil, felséoktatas-pedagogiai integracid, vagy interkulturdlis tanulasi ered-
mények. Tanulmanyunk fokuszaban elsésorban a nemzetkoziesités itthon elméleti és gyakorlati megvaldsula-
sanak, hazai lokalis beagyazottsaganak vizsgélata all, igy a makroszint(i felséoktatas-politikai stratégiai kezde-
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ményezéseket (példaul Stipendium Hungaricum) csupan érintélegesen targyaljuk, hiszen ezen programok a fi-
zikai mobilitas jegyében a kilfoldi/hatarokon atnyudlé nemzetkoziesités halmazaba tartoznak (vo. Knight,
2012). Ennek az elkllonitésnek az itthoni dinamikak vizsgalatanal kiemelten fontos szerepe van a mar emlitett
mindségi szemléletvaltas miatt.

Jollehet Bronfenbrenner (1994) eredeti 6koldgiai modellje komplexebb, 6t rétegbdl allé rendszert hataroz
meg, tanulmanyunk a fels6oktatds nemzetkoziesitésének specifikumaihoz igazodva egy sz(kitett, makro-
mezo-mikro triddra és ezen szintek atfedéseire fokuszal. Ezt a fokuszt maga a nemzetkoziesités itthon koncep-
cioja indokolja: a nemzetkoziesitési intézményi stratégiak és a lokalis tanitasi-tanulasi folyamatok vizsgéalatahoz
ez a harom szint operacionalizalhaté. Ugyanakkor az altalunk felvazolt keretrendszerben ezek a rétegek nem
statikus, egymastdl elszigetelt egységek, hanem egy szinergikus 6koszisztémat alkotva folyamatos kdlcsénha-
tasban allnak egymassal. E dinamikus halézati megkozelités ravilagit arra, hogy a makroszintl eurépai direkti-
vak és finanszirozasi keretek (példaul az Erasmus+ programok) miként alapozzak meg a mezoszint(i intézményi,
strukturalis adaptaciot és az egylttmikodést megkoveteld gyakorlatokat. A szervezeti tanulas pedig elenged-
hetetlen ahhoz, hogy mikroszinten konkrét felsGoktatas-pedagogiai innovaciok (példaul kurrikulum nemzetké-
ziesités, BIP) johessenek létre tantermen beliil és kivil egyarant. Az 6koszisztéma-modell ezaltal nem csupan
leird keretként szolgal, hanem a szintek kozotti felllrdl lefelé hato (top-down) impulzusok és alulrél épitkezé
(bottom-up) visszacsatolasi folyamatok elemzésének eszkdzévé is valik.

A nemzetkoziesités itthon kirajzolodo konceptualis kerete

Az egyetemek nemzetkoziesitési torekvései kapcsan egy komplex konceptudlis keret kérvonalazédik, amely -
ben az ,itthon”, online, a ,tavolban” vagy éppen kulfoldon torténd folyamatok dialektikus megkozelitésparok,
amelyeket egymas kiegészitéseként érdemes értékelni (Varga, 2025). Erzékelhetd az is, hogy a tanulasi kérnye-
zetet tdgabban értelmezziik: a virtudlis szinterek elterjedésének kdszénhetéen is érdekes felséoktatas-pedagd-
giai kérdéssé nétte ki magat, hogy kikkel, hol, hogyan és milyen mértékben valésul meg nemzetkoziesitett ta-
nulds. Ugyanakkor a nemzetkozi és a hazai szakirodalomban is tetten érhetd, hogy az elmult években az egye -
temek az laH elvét alapul véve mindinkabb a lokalis, mezo- és mikroszint(i valtozasok indukalasara torekednek:
példaul a kurzus- vagy tananyagfejlesztés, felséoktatas-pedagdgiai korszerdsités altal vagy kurzusba szervezett
virtudlis csoportmunkaval, kilfoldi partneregyetemek hallgatéinak bevonasaval. A tovabbiakban az 6kosziszté-
ma megkozelitést alkalmazva reflektalunk olyan hazai iniciativakra, amelyek az laH gyakorlatara éplilnek, vagy
azt integraljak. Konceptualis keretliink Knight (2012) és Erdei (2022) tanulmanyai alapjan a fogalmi hatarok
meghuzasanak egyre komplexebb problematikajat kivanja szemléltetni, a lokalis, a virtualis és a globalis dimen-
ziok kozotti atmenetek felvazolasaval és az ehhez kapcsolhatd programokkal és gyakorlatokkal a felséoktatasi
okoszisztéma kiilénb6z6 szintjein.

A fentiekre alapozott, altalunk hasznalt fogalmi keret szerint a nemzetkéziesités itthon (laH) tébbrétegti (makro-
mezo-mikro) rendszerként értelmezhetd, amelyben a kordbban dominans mobilitdskdzponti megkdzelitést egyre
inkabb strukturalis, intézményi és pedagdgiai elemekkel bévulé szemlélet egésziti ki (lasd az 1. abrat). Ebbdl ado-
ddan azonban, még ha a rétegeket a fogalmi keret megalkotasa érdekében meg is kilonboztetjik, az laH gyakor-
lati megvaldsitasa soran a lokalis integraciés folyamatok kovetkeztében a hatarok 6sszemosédnak, azaz a kilon-
boz6 rétegek jellemz6i egymast tAmogatva, szinergiat alkotva hatnak. A makroréteget az eurdpai szakpolitikai
eszkozok és egylittmikddési formak adjak, amelyek - példaul az Erasmus+ projektek, az Eurépai Egyetemi Szo-
vetségek és az 0sztondijprogramok révén - keretet, legitimaciét és forrasokat biztositanak az laH megvalésitasa-
hoz. Ezekre épliilnek az intézményi szint(i (mezo) szervezeti és oktatasi gyakorlatok, igy a kettds és kézos képzé-
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sek, a blended és rovid tavu mobilitasi formak (BIP), valamint a virtualis cserék és a nemzetkozi egyittmikodé-
sek. Mikrorétegben mindez a tanitasi-tanulasi folyamatokban konkretizalddik: a kurrikulum nemzetkoziesitésén
(loC), a fels6oktatas-pedagagiai fejlesztéseken, valamint az extrakurrikularis tevékenységeken és a hallgatoéi szol-
gdltatasokon keresztil. A gyakorlatorientalt nemzetkoziesitett tanuldson belil a kurrikulum formalis dimenzidja
elvalaszthatatlanul 6sszekapcsolddik az adott intézmény és az oktatok tanitasi-tanulasi szemléletével, mig a non-
formalis dimenzié erésen tAmaszkodik a hallgatoi szolgdltatasokra, szervezetekre, az extrakurrikuldris programok-
ra, vagyis a mikrorétegekben megjelené kezdeményezésekre. Ebben a fogalmi keretben a mobilitdsi komponens
nem tlnik el, hanem integralt modon, elsésorban lokalis szinteken jelenik meg - a fizikai mobilitason tul -, lehe-
tévé téve az inkluziv, minden hallgaté szdmara hozzaférheté nemzetkoziesitett tanulds megvaldsulasat. A nem-
zetkoziesitett intézményt e rétegek egymassal kdlcsonhatasban alakitjak.

Szakpolitika altal tamogatott
nemzetkoziesitett tanulds <

kettds és kozos képzések, blended

rovid tavla mobilitasi formak (BIP)

virtualis cserék és nemzetkozi egylittmikodések
/”HI““\\_ T :

- Mezo-réteg

Makro-réteg) .
Intézményi szervezeti és oktatasi

Eurépai szakpolitikai eszkozok AP
p p a{:%:\,x gyakorlatok

és egyiittmikodési formak

Kimené-bejovo
Inkluziv mobilitéds

Nemzetkdzi és lokalis perspektivak ) a oktatdasmodszertani fejlesztések
beépitése a tantervbe y co- és extrakurrikularis tevékenységek
hallgatéi szolgaltatasok

Mikro-reteg
Tanitdsi-tanulasi folyamatok és
hallgat6i kezdemeényezések

1.dbra: Konceptudlis keret: A nemzetkéziesités itthon tébbrétegti rendszere (Sajdt szerkesztés)

Makroszintii kezdeményezések: Az europai egyetemi szovetségek és a
nemzetkozi kozos képzések szerepe a mezo- és mikroszintti IaH folyamatok
katalizalasaban

A magyar felséoktatasi intézmények eurépai egyetemi szovetségekben vald részvétele jol értelmezheté a nem-
zetkoziesités makroszintli szakpolitikai kereteinek intézményi (mezo) és felsGoktatas-pedagogiai (mikro) réte-
gekre torténd ,leforditasaként”. Jelenleg hat magyar felsGoktatasi intézmény tagja eurdpai egyetemi szévetsé-
geknek: az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem a CHARM-EU szovetségben, a Pécsi Tudomanyegyetem az
EDUC szovetségben, a Budapesti M(szaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem az EELISA szévetségben, a Neu-
mann Janos Egyetem az EU4DUAL sz6vetségben, a Szegedi Tudomanyegyetem az EUGLOH szovetségben, az
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Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem az EU-GIFT szévetségben miuikodik kézre (European Commission,
2025b). Ezek a részvételek nem elszigetelt nemzetkdzi projektek, hanem olyan makroszint( szakpolitikai kez-
deményezésekhez valé kapcsolddasok, amelyek hosszu tava intézményi elkotelezédést és szervezeti alkalmaz-
kodast feltételeznek.

A szakirodalom hangsulyozza, hogy a felséoktatas nemzetkéziesitése akkor valik rendszerszintlivé, ha az az in-
tézményi stratégidkba agyazott mddon jelenik meg, és nem kizarélag mobilitasi mutatéok mentén értelmezédik
(Knight, 2003; de Wit, 2023). A magyar intézmények eurdpai egyetemi szévetségekben vald részvétele ebbe az
irAnyba mutat: a szOvetségi tagsag stratégiai szintl dontésként jelenik meg, amely a nemzetkoziesitést az oktatas,
a kutatas és az intézményi m(ikodés atfogo keretébe integralja. Ebben az értelemben a szovetségek a szakpolitika
altal vezérelt intézményi valtozas konkrét hazai megnyilvanulasainak tekintheték. Egyszerre biztositanak legitima-
ciot és eréforrasokat, mikdzben elésegitik a mezo- és mikroszintl laH dinamikak kibontakozasat, és hozzajarul-
nak a nemzetkoziesités minéségi, inkluziv Ujraértelmezéséhez a magyar felsGoktatasban (de Wit, 2023).

Mezoszinten a magyar intézmények részvétele az egyittmikddés haldzati logikajat erésiti. Ez a megkozeli-
tés 6sszhangban all azokkal az elemzésekkel, amelyek szerint az eurdpai felséoktatasban a verseng6, piacosi-
tott nemzetkoziesitési logikakat egyre inkabb egylttmikodésalapt modellek egészitik ki (Maassen, Stensaker
& Rosso, 2023). A szbvetségek keretében megvaldsuld kézos tantervfejlesztések, kdzos képzési elemek, vala-
mint a blended és virtualis egylittm(kodési formak hozzajarulnak ahhoz, hogy a nemzetkoziesités ne pusztan
bilateralis kapcsolatokban vagy elszigetelt programokban 6ltsén testet, hanem a laH és a loC integralt megva-
[6sulasi formajaként. Bar a fizikai mobilitas tovabbra is fontos elem marad, a szovetségek altal tAmogatott ko -
z0s kurzusok, virtualis tanulasi kdrnyezetek és blended megoldasok lehetévé teszik, hogy a nemzetkoziesités a
hallgatdk szélesebb kore szamara valjon hozzaférhetévé azaltal, hogy ezek a tanitas-tanulasi folyamatok a min-
dennapi oktatasi gyakorlat részévé valjanak (v6. Beelen & Jones, 2015; Leask, 2015).

A fenti, halézati egylittmikodésre épllé megkozelités a gyakorlatban jol tetten érheté a kettés (Double
Degree, DD) és koz6s (Joint Degree, JD) diploméat add képzések intézményeslilésében is, amelyek az eurdpai
egyetemi szovetségekhez hasonléan a nemzetkoéziesités makroszintl kereteinek tartos, intézményi szintl be-
agyazasat segitik elé. Ezek a programok nem elsésorban egyéni mobilitasi lehetéségként értelmezhetdk, ha-
nem olyan strukturdlt egylttmkodési formakként, amelyek stratégiai keretet és szervezeti er6forrasokat ren-
delnek a nemzetkozi partnerségekhez, és ezaltal tAmogatjak az laH megvaldsulasat (vé. Tempus, 2020).

A kettés diploma-programok esetében a hallgatok a képzési id6 jelentds részét a partnerintézményekben toltik,
és a program sikeres elvégzését kdvetéen minden részt vevé intézmény sajat oklevelét kapjak meg (European Com-
mission, 2025a). A kézos diploma-programok ennél is szorosabb egytttmiikodést feltételeznek, mivel a hallgatdk
egyetlen, kozosen kibocsatott és jogilag elismert oklevelet szereznek (European Commission, EACEA; Eurydice,
2018). Mindkét konstrukcié hosszabb tavu intézményi elktelez6dést, kozos tervezést és koordinaciot igényel.

E programok integrativ hatasa abban ragadhaté meg, hogy - kiilénésen a JD-k esetében - sziikségessé va-
lik a tantervi elemek, a tanulasi eredmények és az értékelési keretek 6sszehangolasa, ami a minéségbiztositas
és az atjarhatosag alapfeltétele (Tempus, 2020). Ugyanakkor mar a részleges harmonizacio is hozzajarul ahhoz,
hogy a nemzetkézi standardok és jégyakorlatok beépiiljenek a hazai oktatasi kérnyezetbe, és a nemzetkoziesi-
tés a tanitas és a tanulas strukturalis kereteként jelenjen meg.

Ezt a logikat jol szemlélteti a Budapesti MUiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem és a Karlsruhei Technologiai
Intézet (KIT) kézotti kettds diplomat ado képzés, ahol a tantervi 6sszehangolas lehet6évé teszi, hogy a hallgatok
két nemzeti fels6oktatasi rendszer kdvetelményeinek feleljenek meg, mikézben tanulmanyaik elérehaladasa és
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értékelése 6sszehangolt mdédon torténik (Tempus, 2020). Az ilyen programok nem csupan a hallgatéi mobilitast
tdmogatjak, hanem a globdlis és az interkulturalis dimenzidk intézményi szint( bedgyazasat is el6segitik.

A hazai fels6oktatasban ugyanakkor olyan DD programok is mikddnek - példaul a Corvinus Egyetemen, a
Debreceni Egyetemen, a Szegedi Tudomanyegyetemen, a Budapesti Gazdasagi Egyetemen, az Obudai Egyete-
men és az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen -, amelyek elsésorban a fizikai mobilitasra éplilnek, és ahol a
tantervi harmonizacié korlatozottabb mértékd. Ezek a programok jellemzdéen szelektiv hozzaférés(liek, azonban
intézményi szinten igy is hozzajarulnak az laH stratégiai megerésitéséhez azaltal, hogy formalizalt egytttmiko-
dési kereteket és hosszabb tavu partnerkapcsolatokat hoznak létre (Tempus, 2020).

Nemzetkozi projektek és intézményi partnerségek: atmenet a szakpolitikai
keretekt6l a tantermi megvaldosulasig a szervezeti adaptaciéo mezoszintjein

A makroszintl keretek intézményi szintl érvényesiilése kilonosen jol megfigyelhetd a nemzetkdzi projektek
és intézményi egyltttmikodések mezoszintl dinamikaiban, amelyek mar explicit médon varjak el a nemzetko -
ziesités strukturalt, program- és tantervi szintli megvaldsitasat, elésegitve ezzel az laH programszintd integra-
cidjat. Szamos hazai felséoktatasi intézmény vett/vesz részt olyan nemzetkozi kezdeményezésekben - példaul
Erasmus+ KA220-as egylttmikodésekben vagy egyéb multilateralis partnerségekben -, amelyek az laH gya-
korlatait nem elszigetelt kurzusokhoz, hanem intézményi és programlogikahoz kapcsoljak (Tempus, 2020).

A kozo6s tananyagfejlesztés és a partnerségi konzorciumokban zajlé szakmai tartalom-el6allitas tulmutat a
mikroszint( tantermi innovacidkon, mivel eltér6 intézményi érdekek, szervezeti kulturdk és nemzeti felséokta-
tasi kontextusok dsszehangolasat igényli. Ebbdl fakaddan ezek az egylittmikddések tipikusan a mezoréteghez
kotheték, ahol az intézményi koordinacid, a szervezeti tanulds és a kdz6s mindségértelmezések kialakitasa
kulcsszerepet kap. A nemzetkozi projektek ilyen értelemben nem csupan halézatépitési eszkézok, hanem az
laH egyik legfontosabb mechanizmusat, a kurrikulum nemzetkoziesitését is tamogatjak (Leask, 2015).

Az Erasmus+ Stratégiai Partnerségek gyakran szolgalnak alapul olyan innovativ felséoktatas-pedagégiai
megoldasok bevezetéséhez, mint a Collaborative Online International Learning (COIL) vagy a virtudlis csere-
programok. Ezek a tavnemzetkdziesitési formak lehetévé teszik, hogy a hallgaték fizikai mobilitas nélkdl is
nemzetkozi tanuldsi kérnyezetben, idegen nyelven, kilféldi hallgatékkal egylittmikddve sajatitsanak el szak-
mai tartalmakat (Rubin, 2017). A kézdsen fejlesztett tananyagok, modulok és kurzusok ezaltal kdzvetlendl ja-
rulnak hozza ahhoz, amit Leask (2015) a nemzetkozi, interkulturalis és globalis dimenzidk céltudatos integrala-
saként ir le a tanulasi eredmények szintjén.

A nemzetko6zi projektek hatdsa ugyanakkor nem korlatozédik a hallgatoi tanulasi kdrnyezetre. Jelentds tu-
dastranszfer-hatasuk lehet az oktatéi kozosségekre is: a projektekben részt vevé oktatdk mddszertani reperto -
arja, felséoktatas-pedagdgiai szemlélete és nyelvi kompetencidja béviil, ami a késébbiekben a hazai tantermi
gyakorlatban, a mobilitdsban részt nem vevé hallgatok oktatasa soran is hasznosulhat (de Wit, Hunter, Egron-
Polak & Howard, 2015). Ez a folyamat tovabb erésiti a mezo- és a mikroréteg kozotti atjarast, el6készitve a
nemzetkoziesités tanitasi-tanulasi folyamat szintjén torténdé bedgyazasat.

Hazai példaként emlitheté a Budapesti Gazdasagi Egyetem INCOLLAB-projektje (Interdisciplinary Learning
and Teaching - Collaborative Approaches), amelynek célja interdiszciplinaris oktatasi modulok kidolgozasa volt.
A projekt egyszerre jarult hozza a hallgaték szakmai ismereteinek - kiilondsen a turizmus és gazdasagi teriile-
tekhez kapcsolédd kompetencidinak - és szaknyelvi készségeinek fejlesztéséhez, jél illusztralva a mezoszint
egyuttmukodések mikrorétegl tanulasi hatasait (Asztalos & Pal, 2022). A Pazmany Péter Katolikus Egyetem
csatlakozasa a Soliya Global Connect Programhoz (a Soliya és a partneregyetemek kdzotti intézményi szintli
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egyuttmUkddés) szintén jo példa, hiszen rogziti a program tantervi beagyazottsagat, valamint az oktatéi és az
intézményi felel6sségeket, biztositva a nemzetkozi, interkulturalis és globalis dimenziok strukturalt médon tor-
ténd beéplilését a tanitasi-tanulasi folyamatokba. Az egyetemi kurzusokba integraltak tehat a globalis szocial -
politikai kérdések megértését, valamint olyan kulcskompetencidk fejlesztését, mint a kritikus gondolkodas, az
interkulturalis kommunikacié és a digitalis kompetencidk (Koéris, 2020).

A nemzetkozi projektek és intézményi egylttmikodések a nemzetkoziesités olyan mezoszintd megvaldsu-
lasi terepei, amelyek az intézményi stratégidk, a kurrikulumfejlesztés és a felséoktatds-pedagdgiai innovacié
osszekapcsolasaval hidat képeznek a makroszintl szakpolitikai keretek és a mikroszintl tanitasi-tanulasi gya-
korlatok kozott, kiiléndsen az laH és a tdvnemzetkoziesités kontextusaban.

A nemzetkoziesités itthon mikrorétege: tantermi megvalosulas és tanitasi-
tanulasi folyamatok

A mikroréteg(i megvaldsulas elsésorban a tanitas-tanulas folyamataban ragadhaté meg, vagyis abban, ahogyan
az laH maddszertani megoldasai atalakitjak a tantermi gyakorlatot. E szinten az laH nem intézményi stratégia
vagy programlogika formajaban jelenik meg, hanem konkrét tanulasi helyzetekben, a kurzusok, modulok és
kurzuson bellli projektek szintjén is. A mikroréteg igy a kurrikulum nemzetkoziesitésének legkdzvetlenebb te-
repe, ahol a nemzetkdzi, interkulturalis és globdlis dimenzidk ténylegesen beéplilnek a tanulasi eredményekbe
és az oktatasi gyakorlatba (Leask, 2015).

Az laH kezdeményezések elsdédleges szinterei ebbdél adéddan a tematika, a tadgan értelmezett tanterem és
tanulasi kornyezet, valamint az alkalmazott fels6oktatas-pedagdgiai megoldasok, ideértve a virtudlis és hibrid
formakat is. A mikrorétegben alkalmazott felséoktatas-pedagégiai megoldasok kozds jellemzdje, hogy aktiv ta-
nulasra épitenek, és eltdvolodnak a frontdlis oktatds dominanciajatél. A gyakorlatban ez olyan éraszervezési
formakban jelenik meg, mint a plénum jellegli megbeszélések, a World Café tipusu szekcidk vagy a hibrid cso-
portmunkak, amelyek valds problémak kézos feldolgozasara éplilnek, akar tébb campus hallgatéinak bevona-
saval (Griffin, Gallagher, Vigano, Mousa, Van Vugt, Lodder & Byrne, 2022). Ezek a mddszerek egylittesen tamo-
gatjdk az aktiv tanuldst, a transznacionalis és interkulturdlis tapasztalatszerzést, valamint a kritikai gondolko-
das, az egyuttm(kodés és a kommunikacio fejlesztését mint transzverzalis készségeket (lbid). Ezaltal a
nemzetkoziesitett tanterem - fliggetlendl attél, hogy hazai vagy nemzetkozi hallgatéi kbzénségre szabott - el-
téré oktatdi felkésziiltséget és pedagdgiai megkozelitést igényel. Az oktatdk (inter)kulturdlis érzékenysége,
modszertani tudatossaga és reflektiv gyakorlata kulcsfontossagu, hiszen a felséoktatas globalizalédasaval ,el-
engedhetetlenné valt az egyetemi oktaték felkészitése arra, hogy multikulturalis kérnyezetben eredményesen
tanitsanak” (Keczer, 2021, p. 9).

A hazai felséoktatasban a telekollaborativ gyakorlatok is fontos mikroszintl példai az laH és az loC megvalé-
sulasanak. llyen kezdeményezés volt az ICCAGE nemzetkozi projekt (Intercultural Communicative Competence -
A Competitive Advantage in Global Employability) a Budapesti Gazdasagi Egyetem szervezésében, amelyben a
tanitas-tanulas online, nemzetkozi partneri egylittmiikodésre éplilé modulok keretében zajlott. A hallgaték kézot-
ti interakciok, a diszkussziok, az esettanulmanyok és a kozos produktumok (példaul videok) létrehozasa lehetévé
tette a kulturalis kiilonbségek értelmezését és az interkulturalis kommunikacié gyakorlasat. Az angol és spanyol
nyelven fejlesztett tananyagokat a részt vevé egyetemek idegen nyelvi, szaknyelvi és interkulturalis kommunika-
cids kurzusaiba integraltak, jol illusztralva az loC mikrorétegli érvényesiilését (Loch & Pal, 2020).

A mikroréteghez szorosan kapcsolédnak a Blended Intensive Programok (BIP) is, amelyek az Erasmus+
2021-es Gjitasaként rovid tava, hibrid formaban megvaldsuld hallgatoi mobilitast kinalnak (Szénich, Asztalos &
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Terestyényi, 2025). A BIP-ek sajatossaga, hogy a fizikai mobilitast online elékészité és utdkdveté tanulasi sza-
kaszokkal kombinaljak, mikdzben a tanulasi folyamat kézéppontjaban a nemzetkozi csoportokban végzett pro-
jektmunka all. Hazai példaként emlitheték azok a BIP-ek, amelyeket tébbek kdz6tt a Pécsi Tudomanyegyetem
vagy a Budapesti M(szaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem koordinalt nemzetkézi partnerekkel egylittm(ko-
désben, példaul fenntarthatdsagi, varosfejlesztési vagy tarsadalmi innovaciés témak mentén. A BIP-ek soran al-
kalmazott médszerek - interaktiv vitak, digitalis torténetmesélés, interjukészitési gyakorlatok - kdzvetlendl a
tantermi tanulasi kérnyezetben fejlesztik a hallgatok interkulturalis, kommunikacios és egyittmikodési készsé-
geit, kritikai gondolkodasat, problémamegoldo képességét és digitalis kompetenciait (Szénich et al., 2025).

A nemzetkoziesités mikrorétege tehat ott valik igazan lathatéva, ahol a nemzetkézi és az interkulturalis di-
menzidk konkrét tanulasi tevékenységekké alakulnak. A kurzus-, modul- és projektalapu megoldasok, a telekol-
laboracié és a BIP-ek egyarant azt mutatjak, hogy az laH nem elsésorban a mobilitds volumenében, hanem a
tanitas-tanulas minéségi atalakulasaban érhet6 tetten, és ezaltal késziti fel a hallgatokat a globalis és sokszind
szakmai kornyezetekben valé részvételre.

Extrakurrikularis programok és hallgatéi integracié a nemzetkoziesités
itthon gyakorlataban

Az laH torekvések terén az extrakurrikularis programok szerepének felértékel6dése és a hallgatdi integracios
szolgaltatasok biztositasa intézményi szinten (példaul buddy-programok kiilfoldi hallgatdk részére, interkulturalis
tréningek és workshopok, vagy segité programok: mentoralas és pszicholdgiai tanacsadas) mikro- és mezoszintd
dinamikanak tekintheték a felséoktatasi 6koszisztémaban. A hazai és a nemzetkdézi hallgaték interakcidinak egyik
legfontosabb szinterei ezek a tantermen kivili tevékenységek, hiszen az elsééves nemzetkozi hallgaték 54-56%-
a nem tanul egytitt magyar hallgatékkal, egyes képzési teriileteken rdadasul joval kisebb ardnyban térténik meg a
kurzusokon belili integracié (példaul mdszaki, informatika, orvos és egészségtudomany). Ezzel szemben jelentds
adat, hogy a hazai nemzetkozi hallgatdk 72%-a vesz részt valamilyen extrakurrikularis tevékenységben (a jelentés
szerint 69%-uk magyar hallgatokkal k6zésen) (Janosik, 2025), ami a felsGoktatasi intézmények stratégiajat tekint-
ve a tanterv nonformalis vetiileteinek fontossagara hivja fel a figyelmet.

A nemzetkozi szakirodalom is aldtdmasztja a lokalis és a nemzetkozi hallgaték kézotti integracid hianyat.
Robson, Almeida és Schartner (2017) kutatasa szerint ez az laH egyik legfontosabb kihivasa a vizsgalt angol és
portugdl egyetemen. Az esettanulmany arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy a nemzetkdzi hallgatéknak nehézsé-
get okoz a tarsas kapcsolatok kialakitasa és fenntartasa a hazai hallgatékkal, igy legtobbszor inkabb azok kéré
hajlamosak csoportosulni, akiket magukhoz hasonléknak tartanak, azaz mas nemzetkozi hallgatdkkal alakita-
nak kozosséget (Ibid). Az integracidé hidnyanak magyarorszagi kérnyezetben részben oktatasszervezési okai
vannak, részben az ugynevezett ,kulturalis gettésodé\s"1 all mogotte, amelyet a magyar hallgaték idegennyelvi
bizonytalansaga is felerésithet (Keczer, 2021, p. 11). A kiilfoldi és a hazai hallgatok interakcidinak biztositasara
igy megfeleld eszkoz és stratégia lehet az extrakurrikularis programok, hallgatéi szolgaltatadsok minél tudato-
sabb intézményi priorizalasa. A mezo- és mikroszint k6z6s metszete ebben az értelemben valéban egy gyakor-
latorientaltabb, inkluzivabb nemzetkoziesitett tanulas, ami a kifejezetten lokalis egyéni, csoportos és intézmé-
nyi folyamatokra, kihivasokra helyezi a hangsulyt: a hallgatéi jéllét intézményi szinten priorizalt keretek és
programok biztositasat kdveteli meg, ami a nonformalis és informalis tanulas szervezett megvalésulasara kon-
central (példaul interkulturalis tanulasi helyzetek megteremtése a tantermen kivdl). Intézményi j6 példa a me-

1. Ezaz atendencia, hogy a hallgaték sajat orszagukbol, térséglikbdl szarmazé hallgatotarsakkal alakitanak ki kozosséget.
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zoszintl folyamatok altal torténé integraciora az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Nemzetkozi Hallgatéi In-
tegracios Tudaskozpontja (InSINC), amelynek célja a nemzetkozi hallgatdk integraciojanak, befogadasanak és
egyetemi részvételének erdsitése 6sszehangolt kommunikacio, célzott programok, kutatasi tevékenységek és
tanacsadéi tdmogatas altal.

A tantermen bellili, mikroszintd, integraciora oktatasszervezési és jogi okokbol kifolydlag nem minden hazai
felséoktatasi intézményben van lehet6ség: intézményspecifikusan a magyar és kiilfoldi hallgatok tobbek kozott
a Budapesti Gazdasagi Egyetemen (BGE) és a Karoli Gaspar Reformatus Egyetemen (KRE) vehetnek fel kzos,
idegen nyelven tartott kurzusokat. Az utébbi egyetem az Gjonnan indult Keleti nyelvek és kulturak szak koreai
szakirdnyanak egyes kurzusain teszi lehetévé a nemzetkozi és magyar hallgatdk kézos tanuldsat, hozzajarulva
az laH mobilitaspétld megkozelitéséhez a hazai oktatasi kdrnyezetbe integralt nemzetkozi kurzusok révén
(Banhegyi, Fajt & Nagy, 2025). Kérdéses, hogy az integracid (tantermen bellil és/vagy kivil) valéban hatassal
van-e az laH térekvések legfébb céljanak elérésére: Fejlédhetnek-e szamottevéen a hallgatdk interkulturalis és
egyéb készségei? Keczer (2021) tanulmanya szerint az egyittlét sem vezet feltétlenll interkulturalis tanulas-
hoz, a legtobb teendé a tanitasi és a tanulasi folyamatok szintjén van: hiszen az egymastdl valé tanulds csak
akkor kovetkezik be, ha azt megfelel6en facilitaljak (Otten, 2004; Keczer, 2021). Erdekes adatokkal szolgalnak
a hallgatéi készségek fejlédésének tekintetében a Magyarorszagon végzett kilféldi hallgaték palyakoévetésérél
sz616 tanulmany (2021) eredményei, amelyek szerint leginkabb az 6nallosag, az 6nfegyelem és a prezentacios
képességek fejlesztésére volt leginkabb lehetéséglik magyarorszagi képzésiik soran a hallgatéknak, emellett a
hallgatok megitélése szerint kisebb mértékben, de fejlédott a kutatéi készség, a logikus gondolkodas, a szak-
mai tudas alkalmazasara val6 képesség és a problémamegoldd képesség - az interkulturalis készség fejlédését
viszont a kutatds nem vizsgalta (Tempus, 2021). Nemzetkdzi szakirodalmi elemzésiink azonban, amely kimon-
dottan az laH gyakorlatok altal fejlesztett hallgatéi kompetencidkat vizsgalta, szamottevé eredményként a kul -
turdlis érzékenység, az interkulturalis készségek és az angol nyelvtudas (nyelvtan és szokincs) fejlédésének
eredményét mutatja be (Hangyal, Schiller & Dorner, 2026).

Osszegzés és kitekintés

A tanulmanyunkban bemutattuk, hogy a felséoktatas nemzetkoziesitésének hazai gyakorlata - az eurdpai tren-
dekhez hasonléan - fokozatosan tullép a mobilitdskdzpontd, mennyiségi indikatorokra épilé értelmezésen, és
egyre inkabb a mindségi, inkluziv és lokalisan beagyazott megkozelitések felé mozdul el (v6. Knight, 2003; de
Wit, 2023; Fristrup & Sonne, 2025). Ennek fogalmi és gyakorlati megragadasara a nemzetkoziesités itthon, a
kurrikulum nemzetkoziesités és a tavnemzetkoziesités kereteit alkalmaztuk (Knight, 2012; Erdei, 2022), vala-
mint egy tobbrétegli (makro-mezo-mikro) konceptudlis keretet vazoltunk fel. A fejezetek kozos tanulsaga, hogy
a rétegek analitikus elkilonitése mellett a gyakorlatban szinergikus, egymasra haté folyamatokrél beszélhe-
tlink: a makroszint(i szakpolitikai eszk6zok és programok intézményi egyittmikodésekben oltenek testet,
amelyek a tantermi megvalodsulas és a hallgatéi tanulasi kimenetek szintjén valnak kézzelfoghatéva (Beelen &
Jones, 2015; Leask, 2015).

A hazai példak azt jelzik, hogy az elmult években elérelépés tortént a nemzetkoziesités itthon intézményi
bedgyazottsaganak erdsitésében. Az eurdpai egyetemi szovetségekhez valé csatlakozas, a kett6s és kozos dip-
lomat adé képzések, valamint a nemzetkozi projektek és partnerségek olyan makro- és mezoszint( infrastruk-
tarat teremtenek, amely legitimaciét, eréforrasokat és tartds egylittmikodési kereteket biztosit az laH intéz-
ményesitéséhez. E folyamatok egyben illeszkednek azokhoz az elemzésekhez, amelyek szerint az eurépai fel-
séoktatasban a versengd, piacositott nemzetkoziesitési logikakat egyre inkabb egyiittm(ikodésalapi modellek
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egészitik ki (Maassen, Stensaker & Rosso, 2023). A projektekhez és konzorciumokhoz kapcsolédé tananyagfej-
lesztések, virtudlis és blended oktatasi egylittmiikodések (példaul COIL, telekollaboracio) az lIoC konkrét for-
mait is tAmogatjak, és a tudastranszferen keresztiil az oktatoi kozosségek felséoktatas-pedagogiai fejlédéséhez
is hozzajarulhatnak (Rubin, 2017; de Wit et al., 2015).

A mikrorétegben mindez a tanitas-tanulds minéségi atalakulasaban valhat lathatéva: a kurzus-, modul- és
projektalapi megoldasok, a telekollaboracidk és a BIP-ek a nemzetkéziesitést a mobilitdsban részt nem vevé
hallgatdk szamara is hozzaférhetdvé tehetik, és a tanulasi eredmények szintjén integraljdk a nemzetkozi, inter -
kulturalis és globalis dimenziokat (Leask, 2015; Loch & Pal, 2020; Szénich et al., 2025). Ugyanakkor az laH
egyik kulcskérdése tovabbra is az, hogy a jelenlét és az egyttlét Gnmagaban nem garantalja az interkulturalis
tanulast, ugyanis annak eléréséhez tudatos tervezésre, facilitalasra és oktatoi felkészitésre van sziikség (Otten,
2004; Keczer, 2021). Ezzel 6sszefliggésben a tantermen kivili integracios terek felértékelédése is egyértelmi.
Noha a nemzetkozi hallgatdk jelentés aranyban kapcsolédnak extrakurrikuldris tevékenységekhez, a tantermi
integracio sokszor korlatozott, és a ,kulturlis gettésodas” (Keczer, 2021, p. 11), illetve a nyelvi bizonytalansag
tovabbra is kihivast jelent (Janosik, 2025; Robson et al., 2017).

A tovabbi feladatok ezért tobb teriileten is azonosithatdk. Egyrészt sziikség van az laH és az loC intézményi
szintl konszolidaciojara: a programok és a projektek eredményeinek fenntarthaté beépitésére, a tanulasi ered-
mények és az értékelési modszerek 6sszehangolasara, valamint az oktatdi fejlesztések rendszeresitésére. E fel-
adatok értelmezéséhez kiindulopont, hogy a felsGoktatasi intézmények egyre inkabb ,transznacionalis terek” (Ke-
czer, 2021, p. 8), amelyekben a kapcsolatok, az interakciok és a tanulasi helyzetek szlikségszertien atnyulnak az
orszaghatarokon. Ebbél kovetkezéen az laH intézményi szint( konszolidaciéja nem kizarélag programok vagy
kurzusok kérdése, hanem sziikséges a nemzetkoziesitési attitlid mint integralt intézményi érték kialakitasa, azaz
olyan szervezeti miikodésé, amely szinergikusan kapcsolja 6ssze a kiilonb6z6 egységeket és szereplbket (példaul
nemzetkozi koordinatorok, hallgatoi érdekképviseletek, mentorhalézatok, hallgatdi szolgaltatasok), és egysége-
sebb, a hazai és a nemzetkozi hallgatdk szamara egyarant hozzaférhet6 tAmogatasi struktirakat alakit ki.

Masrészt elengedhetetlen a hozzaférés és az inkluzivitas kérdésének kovetkezetes kezelése, igy a virtudlis
és blended formak bévitése mellett sziikséges a fizikai mobilitds, a BIP-ek és a tantermi integracié kozotti
egyensUly megteremtése, valamint annak vizsgélata, hogy mely kezdeményezések milyen hallgatéi készségeket
fejlesztenek a legeredményesebben (Ben Malek & Calderon, 2023; Hangyal, Schiller & Dorner, 2026; Muiiiz &
Ben Malek, 2023). Végs6 soron az laH teriiletén tett hazai el6relépések akkor tekintheték tartésnak, ha a
makro- és a mezoszint(i keretek a mikrorétegben, a mindennapi tanitasi-tanulasi gyakorlatban is stabilan meg-
jelennek, és a nemzetkoziesitett tanulas valdoban minden hallgaté szamara elérheté tanulasi tapasztalatta valik.
Ezzel parhuzamosan a kovetkezé idészak egyik kulcskérdése az intézmények tarsadalmi szerepvallaldasanak
erdsitése, hiszen az laH potencialisan akkor valik szélesebb hatastva és fenntarthatébbd, ha a tantermi és a
tantermen kivili kezdeményezések a civil szféraval, a helyi k6zosségekkel és tovabbi stakeholderekkel egyiitt-
mUikodésben is formalodnak (példaul k6zosségi alapu projektmunka, service learning, helyi tarsadalmi innova-
ciot tAmogatod kurzusprojektek). Ez az irany kapcsolddik az ,laH for Society” megkézelitéshez is, amely a nem-
zetkoziesités tarsadalmi hasznossagat és kozosségi beagyazottsagat hangsulyozza, tilmutatva a kizarélag in-
tézményi vagy a munkaerépiaci logikakon (Brandenburg, de Wit, Jones, Leask & Drobner, 2020).

Implikacioként megfogalmazhatd, hogy a felsGoktatasi intézményeknek a jovében nem csupan oktatasi
helyszinként, hanem komplex nemzetkoziesitési 6koszisztémaként kell Ujradefinidlniuk magukat. Ebben az Uj
paradigmaban a nemzetkozi hallgatdk jelenléte nem csupan bevételi forrds, hanem a hazai hallgaték kompe-
tenciafejlesztésének aktiv eréforrasa (resource for diversity - De Wit et al., 2015). Ez azonban feltételezi az
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oktatdi és a tAmogatodi szerepkor atalakulasat is, azaz az laH gyakorlatanak fenntarthatésagahoz elengedhetet-
len a médszertanilag felkészitett, facilitatori szerepet bet6lté oktatéi garda, akik képesek a tantermi sokszin(-
séget tanulasi eredménnyé transzformalni (Dorner et al., 2024). A tanulmany korlatai - kiilénos tekintettel a
vizsgalt kutatasok és riportok 6nszelekcios torzitasara - ugyanakkor arra figyelmeztetnek, hogy az innovati-
vabb laH médszerek széles kord implementacidja csak akkor lehet sikeres, ha a felséoktatasi intézmények cél-
zottan szélitjdk meg a passzivabb, a nemzetkoziesitésre kevésbé nyitott hallgatdi és oktatdi rétegeket is.
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Beyond Mobility: Interpreting the Concept and Substance of
Internationalisation at Home — Theoretical Frameworks and Domestic

Examples

The discourse on the internationalisation of higher education and student mobility has changed significantly over
the past decade in European countries, including Hungary. Alongside quantitative considerations (student re-
cruitment, competitiveness, rankings), increasing emphasis is being placed on changes relating to the teaching
and learning environment and institutional culture. Our study aims to use a narrative analysis of the literature to
interpret, from an ecosystem perspective, the interconnections between internationalisation at home, the inter-
nationalisation of the curriculum, distance internationalisation and mobility, and to demonstrate, through do-
mestic examples, how these phenomena relate to the macro-, meso- and micro-levels of the higher education
ecosystem. Drawing on Hungarian and international literature, the study concludes and outlines further possible

directions for development.
Keywords: internationalisation at home, distance internationalisation, internationalisation of the curriculum, higher
education ecosystem
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