Fiatalkoru btinelkovetdk oktatasanak kihivasai a nemzetkozi
szakirodalom tukrében — kiillonos tekintettel az iskolai kotédésre!
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A fiatalkoruak sériilékeny populdciéja szamos negativ kévetkezménnyel taldlkozik, ha bilincselekmény elkévetése mi-
att blintetését javitdintézetben vagy blintetés-végrehajtdsi intézetben kell letéltenie, mivel az e rendszerbe valé beke -
riilés fiatalként tobb kdros hatdssal jdr, mint ha valaki felnéttkorban kertil letartéztatdsra. A szabadsdgvesztés-biinte-
tés felerésitheti a meglévé mentadlis, egészségtigyi, tanuldsi és viselkedési problémdkat, kdrosithatja a pozitiv pszicho-
szocidlis fejlédést, megnehezitve ezzel a feln6ttkorba valé dtmenetet. Az iskolai végzettség megszerzése, a
munkaerépiacra valé belépés olyan jelentés életesemények, amelyek esetében a fiatalkorban szerzett tapasztalatok
mélyrehatd, hosszutdvu hatdssal lehetnek az életut alakuldsdra. Kiemelten fontos ebben az élethelyzetben az okta-
tds szerepével foglalkozni, mert az oktatdsban elért esetleges sikerek olyan fontos életesemények lehetnek, amelyek
fordulépontként hozzdjdrulhatnak a blindézéi magatartds befejezéséhez, a dezisztencidhoz. Tanulmdnyunkban a nem-
zetkozi szakirodalom eredményeinek elemzésével azt vizsgdljuk, hogy milyen szerepet télt be az oktatds a fiatalkoru -
ak szabadsdgvesztés-biintetése sordn, mi jellemzi a fiatalkoru fogvatartottak iskolai elkételezédését, tandrokkal valé
kapcsolatdt, és milyen oktatdsi teljesitménnyel dsszefiiggé kapcsolat fedezheté fel a fiatalkoru btinelkéveték motivd-
cidjdt vizsgdlva. A megfelel6 szinvonalt oktatds megszervezése biintetés-végrehaijtdsi- és javitdintézetekben Gssze-
tettebb kihivdsok elé dllitja a szakembereket. Sok esetben nagyon heterogén csoportot kell tanitaniuk, ezek a fiatalok
gyakran kiizdenek oktatdsi teriileten szerzett kordbbi kudarccal, emellett szamos tovdbbi korldtozds abbdl a ténybédl
fakad, hogy az intézetek vezetbinek mindenekel6tt a biztonsdgot kell el6térbe helyezniiik az oktatdsi folyamat meg-
szervezése sordn is. Az oktatds, a tanuldsi lehetéség biztositdsa azonban a nehézségek ellenére fontos eszkéz a de-
zisztencia elérésében, mert a kézzelfoghato elényok, példdul a végzettség megszerzésén tul szamos teriileten fejleszti
a fiatalkoruak készségeit, javitja viselkedésiiket, megvdltoztatja attitlidjeit, ezen célok elérésében viszont kulcsfontos-
sdgu az erds iskolai kotédés, a tandrokkal valé tartalmas kapcsolat, valamint a megfelel6 motivdcio.
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Bevezetés

Az igazsagszolgaltatasi rendszerbe fiatalként vald bekeriilés, a szabadsagvesztés-biintetés letdltése sulyosabb
hatasokkal jar, mintha felnéttként keriil egy elkdvetd ebbe a rendszerbe (Aizer & Doyle, 2013; Kirk & Sampson,
2013). A fiatalkortiak sértilékeny populaciojara karos, ha olyan kérnyezetbe keril, amely nem tartja szem el6tt
a meglévé mentdlis, egészségligyi, tanuldsi és viselkedési problémak kezelésének sziikségességét, sét, gyakran
felerdsiti azokat. A szabadsagvesztés negativ hatdssal van a pozitiv pszichoszocialis fejlédésre, neheziti a fel-
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néttkorba valé atmenetet, ami a bortdonblntetés utan a kézosségbe valo sikeres visszailleszkedés esélyének
csokkenését eredményezi (Lambie & Randell, 2013). Az olyan jelentés életesemények, mint az iskolai végzett-
ség megszerzése, a munkaerdpiacra valo belépés és a csaladalapitds szorosan kapcsolédnak egymashoz, igy a
fiatalkorban szerzett tapasztalatok mélyrehatd, hosszutavu hatassal lehetnek az életut alakuldsara ebben a sé-
rilékeny és igen fontos idészakban (Kirk & Sampson, 2013). Kiilénésen hangsulyos ezen tdilmenden az oktatas
szerepével foglalkozni, mert az oktatasban elért esetleges sikerek olyan fontos életesemények lehetnek, ame-
lyek fordulépontként hozzajarulhatnak a blin6z6i magatartas befejezéséhez, a dezisztencidhoz. E kérdéskor
vizsgélata kiemelten fontos bilinelkdvet6 fiatalok esetében, akik szabadsagvesztésiik soran olyan életszakaszba
kertilhetnek, amelynek korilményei és kdvetkezményei kihatassal lehetnek egész feln6ttkorukra: példaul arra,
hogy az oktatasi kihivasokat inkdbb sikerrel, vagy inkabb kudarccal teljesitik. Tanulmanyunkban a nemzetkozi
szakirodalom eredményeire, kutatasok elemzésére épitve azt vizsgaljuk, hogy milyen hatast gyakorol a szabad-
sagvesztés-blintetés a 18 év alatti fiatalkord fogvatartottakra, kiilonos tekintettel az oktatas teriiletén.

Kutatasi kérdéseink a kovetkezék:

1. Milyen szerepet t6lt be az oktatas a fiatalkordak szabadsagvesztés-blintetése soran?

2. Mijellemzi a fiatalkoru fogvatartottak iskolai elkételezé6dését, tanarokhoz valé kapcsolatat?

3. Milyen oktatasi teljesitménnyel 6sszefliggé kapcsolat fedezhet6 fel a fiatalkord blinelkéveték motiva-
ciojanak vizsgalata soran?

Tanulmanyunkban ezeket a kérdéseket igyeksziink megvalaszolni a nemzetkozi szakirodalom eredményei-
nek, kutatasainak tiikrében, kiilonos tekintettel a tarsadalomba valo visszailleszkedés, reintegracié tamogata-
sanak szempontjara. A vonatkozé nemzetkozi szakirodalmat dolgozzuk fel e kérdéskor vizsgalata mentén, el-
sédlegesen az amerikai, kanadai és ausztral kutatok megallapitdsainak bemutatasaval, tehat a hazai rendszer
részletes bemutatasara ebben a tanulmanyunkban nem tériink ki.

Fiatalkoru fogvatartottak oktatashoz val6 viszonya a pozitiv hatasok
tiikkrében

A szabadsagvesztés-blintetést t6lt6é fiataloknal megjelend problémak élethosszig tarté jelentés gazdasagi hat-
ranyokat okozhatnak, mert ezekben az esetekben a felnéttkorba valé atmenet soran zavar kévetkezik be, ezal -
tal 6nall6 életiik nehezebben indul el. Altschuler és Brash (2004) amerikai kutatasukban ramutattak arra, hogy
a nehézségek nemcsak az iskola befejezésével és a leendé munkahely keresésével allnak dsszefliggésben, ha-
nem a mar meglevé tarsas kapcsolatok alakulasan is nyomot hagynak, emellett az is hatassal van jovébeli élet -
vezetési készségeikre, hogy nagyobb eséllyel keriilnek antiszocialis személyekkel kapcsolatba biintetésik letol-
tése soran. Ezen hatdsok kévetkezményeként tavolabb keriilnek a tarsadalomban valé proszocialis részvételtdl
és attdl a lehet6ségtél, hogy felhagyjanak a bilnelkévet6i magatartassal, és torvénytisztelé allampolgarok le-
gyenek (Elliot, 1994). Az igy kialakult helyzetben kulcsfontossagl az oktatas szerepének vizsgalata, az iskola
ugyanis a fiatalok szocializaciéjanak elsédleges terepe. Nemcsak a felnéttkori tarsadalmi szerepekhez sziiksé-
ges kognitiv készségek fejlesztése zajlik itt, hanem a viselkedési szabalyok, normak atadasanak jelentés hely-
szineként a kriminoldgusok is felismerték az iskola lehetséges befolyasat a fiatalkori blindzés kontrollalasaban
(Cernkovich & Giordano, 1992). A fiatalkortak javitdintézeti oktatasa gyakran eltér a feln6tt fogvatartottak
programjaitoél, mivel a fiatalok célja a szabadulas utan az iskolaba valé visszatérés és a tanulmanyok folytatasa.
Ez a folyamat abban is eltér a felnéttkort fogvatartottak oktatasatél, hogy a blintetés helyett a reintegraciéra
helyezi a hangsulyt és a fiatalkortiak nevelésére dsszepontosit. Brazzell és munkatarsainak az Amerikai Egye-
stlt Allamokban megvaldsitott kutatasa is ramutatott arra, hogy a szabadsagvesztés-biintetésiiket t6lté fiata-
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loknak reintegraciés tdmogatasra van szikségik ahhoz, hogy a szabadulas utan zékkenémentesen térjenek
vissza az iskoldba (Brazzell, Crayton, Mukamal, Solomon & Lindahl, 2009). A fiatalkorGak esetében az iskolala-
togatds szabadsagvesztés- blintetés miatti félbeszakadasa megszakitja a kapcsolatot az oktatasi intézménnyel,
amely addig fontos értékkozvetité referenciapontként/kdzegként szolgalt, és ez a folyamat gyakran tovabbi
deviancidhoz vezet (Hirschfield, 2009; Kirk & Sampson, 2013). A szabadsagvesztés alatt szerzett oktatasi ta-
pasztalatok azonban - j6 esetben - akar olyan fordulépontként is szolgalhatnak, amelyek elésegithetik a de-
zisztenciat, ebben a folyamatban kulcsszerepet jatszhatnak az oktatas kedvezé hatdsai, ahogyan erre Blom-
berg, Bales, és Piquero (2012) Amerikai Egyesiilt Allamokban lefolytatott kutatdsa is felhivta a figyelmet.
Ugyanakkor hozza kell tennlink, el6fordul, hogy ezeknek a fiataloknak gyakran a zart intézeti iskolai nevelés az
elsé pozitiv kapcsolatuk az iskolaval, oktatassal, jelentés szazalékuk a bebortonzésiik el6tt még altalanos isko-
lai végzettséggel/tapasztalattal sem rendelkezik.

A blintetés-végrehajtasi intézeteken, javitéintézeteken beliili oktatdshoz valé hozzaférés szamos elénnyel
jar, igy az iskolai sikerek, tanulas iranti elkételezédés egyiitt jarhat a blinelkbvet6i magatartassal valo felhagyas-
sal (Blomberg, Bales, Mann, Piquero & Berk, 2011). A szabadsagvesztés-biintetés letdltése soran megvalosuld
oktatas lehetéséget kinalhat a korabbi tanulmanyi hianyossagok pétlasara (Blomberg, Bales, & Piquero, 2012).
Az Amerikai Egyesiilt Allamokban a Chung, Mulvey és Steinberg (2011) altal vezetett kutatas ramutatott, hogy
a javitointézetben, bérténben miikédé iskolakban eltoltott hosszabb idé 6sszefliggésbe hozhaté a jobb érdem-
jegyekkel (Chung, Mulvey & Steinberg, 2011), mivel a szabadsaguktél megfosztott fiatalok a zart intézetben
rendszeresen jarnak érakra és kisebb létszamu, szorosabban felligyelt csoportokban tanulnak (Jaggi, Kliewer &
Serpell, 2020).

Az oktatas tobbféleképpen is csokkentheti a visszaesést és elésegitheti a tarsadalomba valé sikeres visszail-
leszkedést, mégpedig kdzvetlen és kozvetett elényck révén. Az olyan kézvetlen elényok, mint az altaldnos kog-
nitiv funkcidk fejlesztése, készségek megszerzése, vagy a hivatalos bizonyitvanyokhoz jutas tdmogathatjak a
szabadulas utani reintegracios folyamatot (Brazzell et al., 2009). Az oktatas emellett rengeteg nem koézvetett
elényt is biztosit, amelyek javithatjak a biintetés-végrehajtasi intézeten beliili viselkedést, megkdnnyithetik az
intézetbe vald beilleszkedést, majd a tarsadalomba torténd visszailleszkedést. Amerikai kutatasok (Foglia,
2000; Brazzell et al., 2009) ramutattak arra, hogy az oktatas javitja a fiatalkortak viselkedését, fejleszti a don-
téshozatali készséget, elésegiti a proszocidlis gondolkodast és megvaltoztatja a tanuldk gondolkodasmaodjat az-
altal, hogy aktivizalja 6ket, hozzajarulva ezzel ahhoz, hogy ne tétleniil, hanem hasznosan toltsék el a blintetés
idétartamat. A kognitiv képességek és a dontéshozatali készségek fejlesztésével az oktatas segithet a fogvatar-
tottaknak abban, hogy ne kdvessenek el Ujra blincselekményeket. Szamos kutaté gy Véli, hogy az oktatas ja-
proszocialis identitast kialakitani (Harer, 1995; Fine, Torre, Boudin, Bowen, Clark, Hylton, Martinez, Roberts,
Smart & Upegui, 2001).

Az oktatasban val6 aktiv részvétel elésegiti a fiatalkortdak Ujboli bekapcsoldsat egy olyan normativ rend-
szerbe, az iskolarendszerbe, amely eltereli ket a jovébeli blinelkbvetéstol, és megkdnnyiti a tanuldsi, tovabb-
tanulasi vagy foglalkoztatasi lehet6ségekhez valé hozzaférést (Blomberg, Bales & Piquero, 2012; Cavendish,
2014). Erre bizonyitékul szolgal példaul Blomberg és munkatarsainak amerikai kutatasa (2012), amelybdl kide-
rilt, hogy a szabadulast kévetéen a jol tanuld fiatalok nagyobb valészinlséggel iratkoznak be Ujra az iskolaba,
és kisebb eséllyel keriilnek letartéztatasra 12-24 hénapon bell.
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A fiatalkoru fogvatartottak oktatasaval osszefiiggésben felmeriilé
kihivasok és nehézségek

A minéségi oktatas fontossagara vonatkozoé egyértelm(i bizonyitékok ellenére a kutatasok szerint a bebortdn-
zOtt fiatalok gyakran alacsonyabb szinvonall oktatdsban részesiinek, mint a normal kérilmények kozott é16
kortarsaik (Leone et al., 2005; Blomberg et al., 2011). Blomberg és munkatarsai (2011) altal Amerikai Egyesiilt
Allamokban vezetett kutatasanak eredményei szerint blintetés-végrehajtasi programok nem biztositjak azokat
a specialis oktatasi szolgdltatasokat, amelyekre gyakran sziikségiik lenne a szabadsagvesztésiiket tolté fiata-
loknak, akik jelent6s tanulasi, viselkedési és kognitiv problémakkal kiizdenek. Hosszutava hatasok jelenhetnek
meg abban az esetben, ha az intézményen beliili oktatds nem megfeleld, vagy a tanarok nem tdmogatjak a fia-
talkord bulnelkoévetéket a tanulds folyamataban, ez ugyanis tanulmanyi szempontbél tovabb demoralizalhatja
és hatraltathatja ezeket a sériilékeny fiatalokat, ahogyan erre ausztraliai kutatasi eredmények is rAmutatnak
(Ashkar & Kenny, 2008).

Szamos kutatas mutatott ra arra, hogy a fiatalkord blinelkévet6k csoportként gyengébb tanulmanyi eredmé-
nyeket és magasabb lemorzsolddasi ardnyt mutatnak nem blinelkdvetd tarsaikhoz képest (Sampson & Laub,
1993). Siennick és Staff (2008) Amerikai Egyestilt Allamokban vezetett kutatasa szerint a b(in6zé fiatalok alacso-
nyabb ardnyban vesznek részt a felsGoktatasban, mint nem b(in6zé tarsaik (76% vs. 88%), és kevésbé valoszind,
hogy megszerzik a diplomajukat, ha beiratkoznak (32% vs. 48%). Venable (2005) szintén amerikai fiatalokat vizs-
gald kutatasaban megallapitotta, hogy azokat a fiatalokat, akik a kbzépiskola befejezése el6tt abbahagyjak tanul-
manyaikat, harom és félszer nagyobb eséllyel tartdztatjak le, mint érettségizett tarsaikat. Az iskolai kudarc annak
valdszin(iségét is csbkkenheti, hogy a fiatalok mas terlileteken is sikeresek lehessenek (Chung, Mulvey, & Stein-
berg, 2011). Egyértelm(i 6sszefliggés mutathato ki a fiatalkortiak csaladjaban megjelend kriminalitds mértéke és a
fiatalkoru kriminalizalodasa kozott, a tovabbtanulas igy nem kizarélag a javitéintézetben megszerzett iskolai ta-
pasztalatok fliggvénye, mert hidba valtozik a fiatal, ha a kdzeg, ahova visszamegy, valtozatlan. Ezért is nehézkes
az akar rovid id6 alatt megszerzett értékek fenntartasa, mivel az utégondozas kevésbé muikodik.

A fiatalkoru b(linelkdvetdk szamara biztositott oktatds megszervezése sordn a szakembereknek szamos ne-
hézséggel kell szembenéznilk a zart intézetben megjelend sajatos korilmények miatt. A pedagdgusok feladata
heterogén, eltérd kognitiv képességekkel és korabbi oktatasi tapasztalattal rendelkez6, sokszinl populacié ok-
tatasa, koztik sok az olyan fiatal, aki az iskolai évek soran kevésbé volt sikeres, szamos kudarccal szembesiilt.
Sok szabadsagvesztés-blintetését tolté fiatalnak negativ tapasztalatai vannak az allami iskolarendszerrel 6ssze-
fliggésben. Brazzell és munkatarsainak (2009) Amerikai Egyesilt Allamokban lefolytatott kutatasa ramutatott,
hogy jelentés hanyaduk tanulasi nehézségekkel, érzelmi vagy viselkedési zavarokkal vagy mentalis egészség-
Uigyi problémakkal kiizd, és ezeket a problémakat gyakran nem diagnosztizaljak, félrediagnosztizaljak vagy nem
megfelel6en kezelik.

A tanaroknak ezeket a fiatalokat korlatozott finanszirozas, javitéintézetben m(kodé iskolai keretek kozott
kell oktatniuk. A k6zosségi oktatasi programokhoz hasonldéan szdmos blintetés-végrehajtasi oktatasi rendszer
is komoly finanszirozasi és forraskorlatozasokkal kiizd. A koltségvetési megszoritasok soran gyakran az oktatasi
programokon spérolnak elséként, vagy azért, mert a biintetés-végrehajtas vezetdi nem tekintik éket alapveté
fontossagunak, vagy azért, mert a torvény altal elbirt szolgaltatasokat, példaul az orvosi ellatast kell elényben
részesiteni. Az alulfinanszirozas hatdsara csokken a tananyaghoz valé hozzaférés, kevesebb szamitdgép beszer-
zésére van lehet6ség, a segédanyagok biztositasa is nehézségbe (itkozhet (Brazzell et al., 2009).
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Folyamatos kihivasként jelenik meg a program folytonossaganak megszakaddsa, beleértve a révid id6tarta-
mu fogvatartast, a gyakori athelyezéseket és a fogvatartottak mozgasanak korlatozasat. Elképzelhetd, hogy
elézetes értesités nélkil athelyezik 6ket egy masik intézetbe, és az Uj létesitmény nem biztos, hogy hasonlé
oktatdsi programokat kindl. A program folyamatossagat megszakithatjak a nem egységes finanszirozasi forra-
sok és a tanari allashelyek betoltetlensége is (Brazzell et al., 2009; Anthony, Samples, de Kervor, ltuarte, Lee &
Austin, 2010). Hozza kell tennlink, hogy mindez a nemzetk&zi kérnyezetre igaz, Magyarorszagon biztositani
kell a tankotelezettség teljesitését mindentél fliggetlendl.

Az oktatds megszervezése soran intézményi biztonsagi kockazatokkal kell szembenézni. A blintetés-végrehaj-
tasi intézetek vezetdinek feleléssége, hogy szem elétt tartsak intézményeik biztonsagat, ami gyakran azt jelenti,
hogy korlatozzak a fogvatartottak tanuldshoz valé hozzaférését. Olyan egyszerlinek tiiné dolgok, mint példaul az
internet-hozzaférés, bizonyos eszk6zok vagy segédanyagok biztositasa a tanuldk szamadra, a blintetés-végrehajta-
si intézetekben szinte lehetetlenné valhatnak. Még annak megszervezése is kihivast jelenthet, hogy a kiilsé okta-
tok és onkéntesek gyorsan és kdnnyen be- és kijuthassanak a létesitménybe. Brazzell és munkatarsainak (2009)
kutatasi adatai szerint nehézséget okozhat a kiilénb6z6 biztonsagi osztalyokba sorolt elitéltek egy tanteremben
valé elhelyezése, igy el6fordulhat, hogy esetiikben egyéni tanulasi folyamatokat kell lehetévé tenni.

Altschuler és Brash (2004) Amerikai Egyesiilt Allamokban megvaldsitott kutatasanak eredményei alapjan
megjegyzi, hogy a reintegraciét az is megneheziti, ha nem biztositottak lehetéséget a proszocialis kapcsolatok
kialakitdsdhoz és fenntartdsdhoz. Rendkivil fontos, hogy a bebo6rtonzott fiatalok fejlesszék ezeket a készsége-
ket, mivel megallapitottdk, hogy a régi kortarshalézatokba valé visszakeriilés az egyik legnagyobb kihivas,
amellyel a fiatalok a szabadulast kévetéen szembesiilhetnek, és amely a blin6zés elkeriilésének egyik legfébb
akadalya lehet (Abrams, 2006).

Az oktatasi folyamat eredményesebb megszervezését biztosithatja a rugalmas, helyzethez igazod6é megva-
[6sitas. A blintetés-végrehajtasi intézetekben biztositott oktatas sordn specidlis szervezési stratégidk és tan-
tervmodositasok segithetnek a fiatalok viszonylag rovid tartézkodasi idejének és magas mobilitasi aranyanak
figyelembevételében. A fogvatartott fiatalok oktatasi programjainak tartalmazniuk kell a kezdeti sz(irést és a
tanulmanyi és szakmai alkalmassag felmérését, az irni-olvasni tudas és az életvezetési készségek intenziv fej-
lesztését, a fogyatékkal él6 fiatalok azonositasat és a szamukra nyUjtott szolgaltatasokat, valamint az 4tmenet
tervezését (Bolson, Quinn & Nelson, 2004). Az 6sztonzé eléadasok, beszélgetések valtozatos témakat 6lelnek
fel, igy a palyavalasztas, az életvezetési készségek fejlesztése mellett megjelenik az alkohollal és a kabitdsze-
rekkel valo visszaélés, a szexualis Gton terjed6 betegségek, allampolgari jogok és felelésségek témakore is (Le-
one et al., 2005).

Tekintettel a szabadsagvesztésre itélt fiatalok jelentés tanulmanyi hidnyossagaira, a javitéintézetekben a
hatékony oktatdsi szolgaltatasok biztositasa érdekében intenziven kell 6sszpontositani az irni-olvasni tudas fej-
lesztésére. Ebben az osszefliggésben a fiatalkoruak javitdintézeteiben a hatékony oktatasi programok alapele-
mei kozé tartozik a kis |étszamu osztalyok mikodtetése, valamint a mindennapos oktatas és a tanulas biztosi-
tasa. Ezenkivil a tantervnek igazodnia kell a vonatkozé jogszabalyi eléirasokhoz, torvényekhez, rendeletekhez.

Az iskolai kotédés és a tanarokkal valo kapcsolat kérdéskorének vizsgalata

Az iskolai kotédést tébbdimenzids jelenségként értelmezhetjiik, amely magaban foglalja ,az interakcidkban és
az iskolai kérnyezetben aktivdlédoé viselkedési, affektiv és kognitiv tényezéket, attél fliiggéen, hogy a tanuldk kétédése
az oktatdshoz dltaldban, a szabdlyokhoz és az iskola dltal képviselt értékekhez, valamint az iskolai k6z6sséget alkotd
személyekhez és a tdrsakhoz hogyan nyilvdnul meg” (Silva, Cianflone & Bazon, 2016, p. 92).
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Az oktatds az egyik alapveté fontossagu teriilet a fiatalkord blnelkdveték szamara, fiatalkortdak esetében
az iskolaba jaras, az iskolai kotédés és az iskolai teljesitmény védé hatassal bir a késébbi bin6zéi magatartassal
szemben (Cook & Hirschfield, 2008; Hirschfield & Gasper, 2011). Az oktatds védé hatasanak kérdéskorét vizs-
galva ki kell emelniink a Sampson és Laub-féle (1997) altal hirdetett tarsadalmikontroll-elméletet és Hirschi ko-
tédéselméletét. A tarsadalmi kontroll elmélete azt feltételezi, hogy az iskolahoz valé gyenge kotddés sulyosbit-
ja az olyan problémas viselkedéseket, mint az iskolakertilés és az iskolaelhagyas. Ha egy tanuld letartéztatasa
o6nmagaban is elésegiti az elidegenedést és az iskolahoz valé gyengébb kotédést, a letartdztatds kozvetve le-
morzsolédashoz vezethet (Kirk & Sampson, 2013). Hirschi (1969) a blinzést a gyenge tarsadalmi kétédések
kovetkezményének tekinti. Ez megjelenik a masokhoz valé gyenge kdtédésben és a konvencionalis tarsadalmi
életben val6 csokkent részvételben. Ebbdl a szempontbdl kiilondsen hangsulyos az iskola szerepe. Az iskola
Hirschi (1969, p. 110) szavaival élve, egy ,kiemelkedéen konvenciondlis” intézmény, ami azt jelenti, hogy az isko-
lahoz vald kotddés és a devidns magatartas kozotti 6sszefiiggés forditott, vagyis minél jobban kotédik a fiatal
az iskolahoz, annal kisebb az esélye, hogy blincselekményt kovet el.

A tarsadalmikontroll-elmélet és a kotédéselmélet arra mutat ra, hogy az a gyerek, akit erés kotelék fliz az is-
koldjahoz, kisebb valdszinliséggel kévet el blncselekményt; ezért a visszaesés csokkentése érdekében hang-
sulyt kell fektetni az iskolai kotédés erésitésére. Ahogy a gyerek erésebben kotédik iskolajdhoz, ugy csokken-
het annak a valészintisége, hogy tarsadalmi normakba (itk6zé magatartast tanusit. Ugyanakkor azoknak a fiata-
loknak, akik kevésbé tudnak kotédni (példaul gyakori koltozés, magas kockazatl kortarscsoportok és
megbélyegzés miatt), a gyenge kotédés kdvetkeztében szamos problémaval szembeslilnek az iskolaval kapcso-
latban. Illyen nehézség példaul az oktatds folyamatanak félbeszakadasa, az alacsony iskolaldtogatottsag, a ta-
nulmanyi és viselkedési problémak magasabb aranya, a kizaras nagyobb valdszin(isége, iskolaelhagyova valas
(Leone & Weinberg, 2012). Feijé és Assis Brazilidban lefolytatott kutatasa ramutatott, hogy a gyenge iskolai ko-
tédés kedvez az iskolan beliili devians viselkedésnek, ami viszont fegyelmi intézkedéseket tesz sziikségessé az
intézményen belll, ami még nagyobb tanuléi elzarkozast és rosszabb tanuldi teljesitményt eredményez (Feijé
& Assis, 2004). Ezek a koriilmények lemorzsolédashoz vezethetnek, kovetkezésképpen negativ hatassal van-
nak a fiatalkortiakra, akik igy nem élvezhetik az oktatas nyujtotta elénydket (Feijé & Assis, 2004). Ez 6sszefiigg
a raciondlis valasztasi elmélettel, amely szerint a tanuldk azért hagyhatnak fel a tanuldssal a letartdztatast ko-
vetéen, mert Ugy itélik meg, hogy az oktatds hirdetett elényei és hozzaadott haszna nem valdszind, hogy meg-
valésulna, mivel a blintetett el6élet miatt egyébként is meg lesznek bélyegezve. A letartoztatast statuszfruszt-
racio (a jelenség az egyének elégedetlenségének érzését magyarazza, amikor nem képesek elérni a tarsadalmi-
lag értékelt statuszt) miatt is kovetheti a lemorzsolddas. A biintetett el6élet ugyanis megnehezitheti a diak
szamara, hogy versenyezzen nem b(in6zé iskolatarsaival, és a lemorzsolédas megoldast jelenthet erre a sta-
tuszfrusztraciora (Elliott, 1966; Elliott & Voss, 1974).

A tanuldk iskolai kotédését kutatasokban leggyakrabban olyan allitdsokkal vald egyetértés mértékével mé-
rik, mint példaul ,A tanaraim tér6dnek velem” vagy ,Az iskolam didkjai segitik egymast”, ahogyan erre Lohmeier
és Lee (2011) amerikai kutatdsaban is ramutatott. Az iskolai kotédés mérésének eredménye Gsszefliggésbe
hozhaté a szamszerUsitheté tanulmanyi és viselkedési eredménnyel. Kanadai kutatdk szignifikdns 6sszefliggést
fedeztek fel példaul a fiatalkortiak 6nbevallas szerinti iskolai kotédési szintje és a tanulmanyi motivacio, a kabi-
toszerrel vald visszaélésre vagy erészakos viselkedésre valé hajlam, valamint az iskolabdl vald lemorzsolédas
kockazata kozott (Archambault, Janosz, Morizot & Pagani, 2009). Az iskolai kotédéssel kapcsolatosan felmeri-
16 problémak tehat erésitik a tanuldk fokozatos elszakadasi folyamatat az iskolatél, ami mas személyes, tarsa-
dalmi és kontextualis valtozékkal egyiitt hozzajarul a devians viselkedés kialakuldsdhoz. Az ilyen viselkedés va-
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l6jaban a nehézségekre és kudarcokra adott valaszreakcié Janosz és Le Blanc (1999) Kanadaban lefolytatott
kutatasanak megallapitasai szerint.

Az iskolai kotédés-vizsgalatok soran kitériink arra, hogy milyen 6sszefliggés fedezhet6 fel a fiatalkord bin-
elkdvetok eredményessége és a tanaraikhoz valé kétédés kozott.

A tandrokkal valé kapcsolat kilonésen hangsulyos lehet a szabadsagvesztést tolt6é fiatalok szamara, akik
életében kevés olyan személy van, aki pozitiv szocidlis tAmogatast nydjthat, mivel hosszabb idére elszakitjak
6ket otthoni kérnyezettiktél. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban Cernkovich és Giordano (1992) vezetésével le-
zajlott kutatas azt mutatja, hogy a tanarokkal valé kapcsolat erésen befolyasolja a tanulok eredményeit, példa-
ul a tanulmanyi elkotelezettséget, a teljesitményt, a fegyelmet és a lemorzsolodast.

A populdciéval kapcsolatban sziiletett szamos kutatasi eredmény bizonyitja, hogy az erés tanar-didk kap-
csolat, kotédés novelheti az iskolai elkotelezettséget, javithatja a tanulmanyi teljesitményt (Roorda, Koomen,
Spilt & Oort, 2011). Azok a tanarok, akik odafigyelést tanusitanak a didkok irant, erésitik az iskolahoz val6 ko-
tédés és az iskolahoz tartozas érzését (Martin & Dowsons, 2009). Erds, tAmogatd tanar-didk kapcsolat eseté-
ben a tanarok nagyobb eséllyel észlelhetnek olyan jeleket, amelyek a lemorzsolédasra és a visszaesésre figyel -
meztethetnek. A tandraikkal erés kapcsolatban allé tizenévesek jobb mentdlis egészségi allapotrdl szamolnak
be, emellett kisebb ardnyban mutatnak kockazatos viselkedést, legyen sz6 példaul erészakos magatartasrol
vagy kabitoszerrel vald visszaélésrél (McNeely & Falci, 2004). Reed és Wexler (2014) amerikai kutatdk kvalita-
tiv tanulmanyukban kimutattak, hogy amikor a fiatalkor( elkévetdk az intézetben oktaté tanarokat tamogato-
nak és gondoskodoénak értékelték, a tanulasban rugalmasabbnak bizonyultak, és térekedtek a tovabbtanulasra
is. Christle és munkatarsai (2007) amerikai kutatasaban kozvetlen, pozitiv 6sszefliggést mutatott ki a tanuldk
aktiv részvétele és az iskolai sikeresség kozott. A gondoskodo tanarok, a kellemes iskolai 1égkor és a pozitiv ta-
nar-diak interakcié hozzajarulhat ahhoz, hogy a tanuldk elkotelezettebbek legyenek a tanulas irant. Ezzel szem-
ben a fiatalkoru bilinelkdveték jobban eltdvolodtak az iskolatdél, amikor Ggy érzékelték, hogy a tanarok nem t6-
rédtek vellik. Blue és Cook (2004) szerint az olyan oktatas, amely nem értékeli, semmibe veszi vagy megkérdé-
jelezi a tanuldk személyiségét, elidegeniti a tanuldkat és a tanuldssal szembeni ellenallast hoz létre benniik,
csokkentve az iskolai kbtédést is.

A motivaci6, mint a siker vagy kudarc forrasa

Az iskolai kotédés témakorének vizsgalata mellett érdemes foglalkoznunk a motivacié kérdéskorével, ugyanis az
egyén részérél megjelend elvarasok szorosan dsszefliggnek az iskolai sikerrel vagy kudarccal. Amerikai kutatasok
rdmutattak, hogy a fiatal blnelkdveték sikerrel kapcsolatos elvarasai egyttt jarnak a jévébeli iskolai eredmények-
kel (Chung, Mulvey, & Steinberg, 2011; Chung & Steinberg, 2006). S6t, ezen tulmutatva a sikeres tanulasra valo
torekvés motivacioja és az oktatasi rendszerbe valé eredményes visszakapcsolédas mind a kvantitativ, mind a
kvalitativ kutatdsokban megjelenik a tarsadalomba val6 sikeres visszatérés magyarazataként (Bullis & Yovanoff,
2002). Ugyanakkor a fiatalkoru elkdvetok alacsonyabb szint( oktatasi és foglalkozasi motivaciét mutatnak
(Chung, Mulvey, & Steinberg, 2011) és szamos kutatas a bulinelkdvetd fiatalok tanulmanyi hianyossagainak ma-
gyarazata soran ezen torekvések és elvarasok vizsgalatara helyezi a hangsulyt (Farkas, 2003). A teljesitménymoti-
vaciorél alkotott modern nézetek valéban hangsulyozzak a sikerrel kapcsolatos elvarasok szerepét a teljesit-
ménnyel kapcsolatos dontések és viselkedések alakitasaban, és a kutatasok nagy része arra hivja fel a figyelmet,
hogy a magas iskolai elvarasok és a személyes hatékonysag érzése a tanulmanyi elémenetellel kapcsolatban elére
jelzi a magasabb iskolai végzettséget és a jobb iskolai teljesitményt (Bandura, 1997; Connell, Halpern-Felsher,
Clifford, Crichlow & Usinger, 1995). Roorda és munkatarsainak (2011) metaanalizise ramutatott, hogy az iskolai
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motivacié ugyanakkor nemcsak az oktatasi eredményességre van hatassal, hiszen amellett, hogy csokkenti az is-
kolabdl vald kimaradast, csokkenti a kdbitoszerrel valo visszaélés és az agressziv viselkedés kockazatat is.

Az oktatas irdnti elkotelezettség szintje csak részben magyardzza meg, hogy a blinelkdvet6 fiatalok miért mu-
tatnak ilyen kedvezétlen tanulmanyi eredményeket, és lgy Véljiik, hogy a teljesebb magyarazathoz figyelembe
kell venni azt a kontextust, amelyben a teljesitményorientalt célok és elvarasok kialakulnak és mdkodnek.

A korai serdiilékortdl kezdve a jové az énkép fontos Gsszetevéje, és a fiatalok jovébeli énjik onreflexiodja-
ban gyakran szerepel az iskolai teljesitmény tényezG6je, ahogyan erre az amerikai Oyserman, Bybee és Terry
(2006) kutatasaban ramutatott. A lehetséges ént olyan motivacios eréforrasokként konceptualizaljak, amelye-
ket az egyének sajat cselekedeteik iranyaba hasznalhatnak: példaul miel6tt egy diaktdl elvarhaté lenne, hogy
befejezze a kdzépiskolat, egyrészt értékelnie kell a célt, masrészt el kell hinnie, hogy képes elérni azt (Bandura,
1997). A probléma gytkere abban rejlik, hogy a blin6z6 fiatalok kérében az oktatassal és a foglalkoztatassal
kapcsolatos jovébeli énjlket gyakran nem képzelik el sikeresnek. Egy vizsgalatban Oyserman és Markus (1990)
Amerikai Egyestilt Allamokban lefolytatott kutatasaban megallapitotta, hogy az antiszocialis fiatalkortiak nem
szamitottak arra, hogy a jovében lesz munkajuk, és csak 14-19%-uk véli, hogy sikeres lesz az iskolaban.

Eddig kevés tanulmany vizsgalta a fiatalkora blinelkdveték kérében az akadémiai énképek hatraltatéd ténye-
z6it, vagyis azt, hogy milyen kériilmények nehezitik sajat képességeik érzékelését az iskolai el6menetel terén.
Nem rendelkeziink elegendé informaciéval azzal 6sszefliggésben, hogyan segithetiink ezeknek a fiataloknak
abban, hogy pozitiv képet alakitsanak ki magukrdl a jovében.

Wigfield és munkatarsai (2006) szerint a jovére vonatkozé optimista gondolkodas 6sszefliggésben all azzal,
hogy a serdiil6k hogyan vélekednek az oktatassal kapcsolatban. Konkrétan, azok az elkévetdk, akik magasabb
elvarasokrol szamoltak be az iskolai és munkahelyi siker vonatkozasaban, 6 hénappal késébb jobb jegyekrél is
beszamoltak, és a sikerre vonatkozo elvarasok magyaraztak az észlelt esélystruktira iskolai mikddésre gyako-
rolt kozvetett hatasat. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy az oktatassal és a munkaval 6sszefliggé konkrét
meggydz6dések (példaul az eréforrasokhoz vald hozzaférés, a kbzosség tagjainak elért eredményei) hozzajarul-
hatnak a jovébeli oktatasi sikerhez azaltal, hogy alakitjak a fiatalok térekvéseit (Mickelson, 1990). Ha ez igaz,
akkor a fiatalok oktatasi és foglalkozasi lehetéségeinek javitasa kiilondsen hatékony médja lehet a gyenge is-
kolai teljesitmény szempontjabol veszélyeztetett fiatalok teljesitménymotivacidjanak novelésének. Ezek az
eredmények alatamasztjak Oyserman (2007) elképzelését az 6nkoncepcidrodl, amely a személyes és a tarsadal-
mi identitast is megjeleniti. Oyserman szerint a tarsadalmi identitdsok csoportalapu tulajdonsagokon és célo-
kon alapulnak, és magukban foglaljak a kbzosség elvarasait a csoporton beliili tagok iskolai teljesitményével és
foglalkozasaval kapcsolatban. Azok a fiatalkortak tehat, akik fontosnak tartjdk a tanulast, ugy vélik, hogy na-
gyobb valodszinlséggel lesznek sikeresek az iskola és a munka teriletén, és hogy a kdzosségiikben tobb oktata-
si és foglalkozasi lehetdség all rendelkezésre.

Osszegzés

A kriminolégusok mar régota felismerték az iskola lehetséges befolyasat a fiatalkori blinelkovetés kontrollala-
saban, a blinelkdovetdi magatartassal valé felhagyasban. A normal populaciordl is elmondhatd, hogy a tanaraik-
kal erés kapcsolatban all6 fiatalok esetében jobb mentdlis egészségi eredményrél és kevesebb kockazatos vi-
selkedésrél beszélhetiink, ez pedig hatvanyozottan igaz a szabadsagvesztésiiket t6lt6 fiatalokra, akik altaldban
joval kevesebb szocidlis tAmogatast nyujtd személlyel kertilnek kapcsolatba (McNeely & Falci, 2004). Tehat elsé
kutatasi kérdésilinkre valaszolva elmondhatjuk, hogy kiemelten fontos szerepet tolt be az oktatas a fiatalkortak
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szabadsagvesztés-bilintetése soran, foképpen azért, mert igen gyakran negativ tapasztalatokkal, iskolai kudar-
cokkal érkeznek a javitdintézetekbe.

Osszetettebb kihivasok elé allitja a szakembereket a megfelelé szinvonall oktatas megszervezése biintetés-
végrehajtasi intézetekben, javitointézetekben, mert szamos korlatozas abbdl a ténybdl fakad, hogy az intéze-
tek vezet6i mindenekelétt a biztonsagot helyezik el6térbe, igy az itt dolgozé tanarok szdmara nehézséget okoz,
hogy az ebbél adédé korlatok kdzott dolgozzanak. Ugyanakkor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy az okta-
tasi tevékenység nem veszélyeztetheti az intézményi biztonsagot, s6t, sok esetben el is segitheti azt. A tanu-
lassal ugyanis olyan tanuldk is elfoglalhatok és bevonhatok, akik egyébként tétleniil toltenék az idejliket, az ok-
tatas pedig hozzajarulhat a proszocialis viselkedéshez (Brazzell et al., 2009).

Az oktatasban val6 aktiv részvétel amellett, hogy esetleges bizonyitvanyhoz, készségekhez juttatja a fiatalo-
kat, elésegiti visszakapcsolasukat egy olyan normativ fejlédési kontextusba, amely hozzajarulhat a dezisztenci-
ahoz (Leone et al., 2005; Blomberg, Bales & Piquero, 2012; Cavendish, 2014).

A masodik és harmadik kutatasi kérdésre reflektalva kiemelhetjik, hogy a fiatalkort blinelkévetdk oktatasi
lehet6ségeinek javitdsa hozzajarulhat ahhoz, hogy fejlédjon teljesitménymotivacidjuk, ugyanis az iskolahoz
erésebb kapcsolodast mutatd, tanarokhoz jobban kétédé fiatalkord blinelkovetdk jobb iskolai teljesitményrél
szamolnak be. Ugyanakkor tekintettel a zart intézet és a kdzosségi kornyezet kdzotti éles kontrasztra, a fiatalok
kozosségbe vald visszatérése a szabadsagvesztés-blintetés utan kihivasokkal teli lehet (Anthony et al., 2010). A
szabadulast koveté honapokban az utégondozasi programok, beleértve a kézosségi szolgaltatasokba és a ko -
z0sségi felligyeletbe valo bekapcsolodast, kulcsfontossaguak a sikeres atmenet és a fiatalkortak igazsagszol-
galtatasaval valo tovabbi kapcsolatba kerlilés kockazatanak csdkkentése szempontjabol (Mulvey, 2011). A sike-
res reintegracio elérése érdekében kritikus fontossagu, hogy ne csak felligyeleti jellegl szolgaltatasokat nyujt-
sanak, hanem olyan programokat is, amelyek segitik a fiatalokat a proszocidlis viselkedés gyakorlasaban és
fenntartasaban (Abrams et al., 2008).
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Challenges in the education of juvenile offenders in the context of the
international literature, with a special focus on school bonding

The vulnerable population of juveniles faces several negative consequences if they are sentenced to serve
time in a reform or correctional institution for a criminal offense, as being in this system as a juvenile is a more
serious offense than being arrested as an adult. Deprivation of liberty can exacerbate existing mental, health,
learning, and behavioral problems and impair positive psychosocial development, making the transition to
adulthood more difficult. Education attainment and entry into the labor market are significant events, and the
experiences associated with them in youth can have a profound, long-term impact on life course development.
It is essential to address the role of education in this life situation because potential successes in education
can be significant life events that can be turning points in the process of ending delinquent behavior and be-
coming disaffected. In our study, we examine the role of education in the juvenile custodial sentencing pro-
cess, what characterizes juvenile detainees' engagement in school and their relationship with teachers, and
what relationship can be found with educational achievement when examining the motivation of juvenile of -
fenders. Organizing an adequate quality of education in prisons and correctional institutions poses more com-
plex challenges for professionals because, in addition to a very heterogeneous group, even with educational
failures, many additional constraints stem from the fact that the managers of the institutions put security first
and foremost. However, despite the difficulties, education is an essential tool for achieving resistance because,
in addition to tangible benefits, it improves the skills of young people in many areas, improves their behavior,
and changes their attitudes. However, strong school attachment, meaningful relationships with teachers, and

the right motivation are crucial to achieving these goals.
Keywords: juvenile offenders, school engagement, school attachment, motivation, desistance




	Tanulmányok
	Körkép
	Fiatalkorú bűnelkövetők oktatásának kihívásai a nemzetközi szakirodalom tükrében – különös tekintettel az iskolai kötődésre
	Miklósi Márta
	Bevezetés
	Fiatalkorú fogvatartottak oktatáshoz való viszonya a pozitív hatások tükrében
	A fiatalkorú fogvatartottak oktatásával összefüggésben felmerülő kihívások és nehézségek
	Az iskolai kötődés és a tanárokkal való kapcsolat kérdéskörének vizsgálata
	A motiváció, mint a siker vagy kudarc forrása
	Összegzés
	Irodalom
	Challenges in the education of juvenile offenders in the context of the international literature, with a special focus on school bonding





