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KIVONAT

Atanulmany azt vizsgalja, hogy milyen tényezék hatarozzdk meg a nyelvtudomanyi
diszciplindk 0sszetételét, helyét és oktatasat a magyar egyetemek idegennyelv-sza-
kos képzéseiben. Valaszt keres arra a kérdésre, hogy a nyelvészet oktatdsa kiilonbozé
aspektusaiban megfelel-e a jelenlegi kontextusnak. Sorra veszi a kiilonboz6 érin-

tett szerepl6k igényeit, a hallgaték el6ismereteit és motivacidit, a tantervbe illeszt-

KULCSSZAVAK:
idegen nyelvek

és kulturdk; felséoktatds;
nyelvtandrképzés;
tantervfejlesztés;

nyelvtudomdnyok

heté tartalmakat és a human eréforrasokat is. E tényezék vizsgalata arra a kovetkeztetésre vezet, hogy az

elmult negyedszazad valtozdsai ellenére az idegennyelvi képzési programok nyelvtudomanyi dsszetevoi-

nek — szigoru keretek kozé szoritott — koncepcidja tovabbra is a keretek és a tartalom szisztematikus meg-

ujitasat célzo reflexidk kozéppontjaban kell, hogy alljon, ami széleskorli szakmai egytittmiikodést feltételez.

ABSTRACT

The study examines the factors that determine the structure, place and teaching of
linguistic disciplines in foreign language training programmes at Hungarian uni-
versities, in order to answer the question: is the teaching of linguistics in its var-
ious aspects appropriate to the current context. It takes into account the needs of
the various stakeholders, the prior knowledge and motivation of students, the con-
tent that can be integrated into the curriculum, and human resources as well. The
analysis of these factors leads to the conclusion that, despite changes in the last
quarter of a century, the conception of the language sciences components of for-

eignlanguage training programmes, which has been subject to a strict framework,
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must remain an essential concern for reflection aimed at a systematic renewal of its framework and con-

tent, which implies broad professional collaboration.

NYELV ES NYELVESZET PRAGMATIKUS MEGKOZELITESBEN
Atanulmanyunkban vizsgalandé relacid, a nyelvészet és az idegennyelvi szakemberek képzése
viszonyanak két eleme a magyar nyelv fel6l kozelitve varatlan médon kapcsolédik 6ssze a fran-
ciaban. A linguiste 'nyelvész’ szé ugyanis egyszertien csak 'az idegen nyelvekben jartas személyt’
isjelenthet.! Ami azt sugallhatja: (legalabb) egy kicsit nyelvésznek is kell lennie, aki az idegen
nyelveket intenziven, vagy plane hivatdsszertien miveli. Ennek evidenciaként val6 belatasa
tukrozédik hagyomanyosan a kiilonbozé egyetemi nyelvszakos képzések tanterveiben, melyek
egyik alapdsszetevdjét a nyelvészeti studiumok alkotjak. A szétarboél azonban azt is megtudjuk,
hogy a linguiste szé ilyen értelmi hasznalata ma mar régiesnek szamit. Erthetd, hiszen a nyelv-
tudds és nyelvtudomdny fogalmainak mara élessé valt elktiloniilése, a nyelvészet modernkori
statusza, jelenléte, kiterjedése és jelent6sége mellett ez a poliszémia igen zavard konfuzidt, il-
letve leegyszerisitést eredményezne.

A nyelvszakos képzéseket ,beliilrél” nézve viszont az a kevésbé evidens kérdés is felvethets,
hogy tényleg annyira magatol értet6d6-e kapcsolatuk a nyelvészeti diszciplinak oktatasaval.
Mivel a teriilet miivelésével eltoltott par évtized tapasztalata nemleges valaszt sugall, a jelen
tanulmany arra vallalkozik, hogy ennek a viszonyrendszernek a gyakorlat szempontjdbol meg-
hatarozé tényezdit attekintse, és az itt és most hatd kontextus tiikrében f6bb problémait azo-
nositsa. A széban forgé tertilet tanterveinek és kurzusainak kidolgozasaban, valamint a nyelvi
és nyelvészeti tantargyak oktatasaban végzett munka soran ugyanis olyan nehézségek mertil-
tek/mertlnek fel, melyek gyakran fokozédni is latszanak, olyannyira, hogy feltehet6 a kérdés:
vajon mennyire megfeleld az idegennyelvi egyetemi képzések nyelvtudomanyi komponense-
inek koncepciéja és megvaldsitasa a jelenlegi formaban?

Jegyezziik meg, hogy a vizsgalt problémakor evolutiv jellegi. Ez alatt nemcsak a nyelvtudo-
manyok diszciplindinak latvanyos fejlédését kell értentink, hisz nézépontunkbdl talan még
ennél is fontosabb szerepet jatszik a széban forg6 képzések kontextusanak alakulasa. Ennek
atagabb értelemben vett kontextusnak az 6sszetettsége miatt a helyzet felmérése (és egyuttal
annak az elgondoldsa, hogy a rendszeren milyen médositédsok lehetségesek vagy kivanatosak)
egymasba fon6do tényezék komplexumanak vizsgalatat igényli.

SZAKIRODALMI TAMPONTOK

Mindenekel6tt szogezziik le, hogy a font emlitett ,beltilnézeti” megkdzelités a személyes gya-
korlatban megismert tényanyagra vald erételjes tamaszkodast jelentette a tanulmany elké-
szitésekor. Ez a tapasztalat id6ben a fels6oktatasnak a rendszervaltozastél mostanaig terjedd

1 ,Personne versée dans la connaissance des langues (vieilli) ; spécialiste drune ou plusieurs langues étrangéres.” (TLFi)
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atalakulasait, térben (a keleti végekt6l a nyugatiakig) hdarom varos intézményeit 6leli fel, tar-
talmakban 8-9 képzést, szerepkorben pedig az oktatomunkatol a tanszéki és kari vezetsi funk-
cidkig, ujabb és ujabb tantervek kidolgozasanak résztvevéjééig, KKK-el6készité munkacsoport
tagjdéig, tantargy-, szakirany- és szakfelelésségig.

Ezeket a tapasztalatokat elsésorban a téma (az altaldnossagnak ezen a szintjén nem tul bésé-
ges) hazai szakirodalmaval szembesitettem, hiszen a tanulmany céljai mindenekel6tt a hazai
specifikumaink ismeretén alapulé forrasmunkakat kivinnak meg. Koztiik recens, az aktudlis
allapotokra reflektalo volta okdn kiemelendd Sarvari tanulmanya (2022), melyben azt vizsgal-
ja, hogy milyen nyelvészeti ismeretekre van sziiksége a leend6 idegennyelv-tanaroknak a veliik
szemben megfogalmazott elvarasok fényében, és javaslatokat is tesz az érintett kurzusok opti-
malizalasara (a nyelvi tudatossag és a diskurzusszintd kompetencidk fejlesztésével). Simigné
Fenyé6 (2018) a hallgatdk oldalardl kozelit a kérdéshez, és az alkalmazott nyelvészet fontossagat
hangsulyozza. Zimanyi (2013) a képzés rendszerének atalakuldsat és a BA/MA-rendszert vizs-
galja a nyelvészeti tantargyak tekintetében, 1ényeges adalékokkal szolgalva.

A nemzetkozi szakirodalmi kitekintésnek, ami nemcsak a kontextusba helyezést és az 0ssze-
hasonlitast, hanem a kiilénb6z6 megolddsok folotti kritikai reflexié altaldnos megalapozasat
és a jo gyakorlatok keresését is szolgdlja, tanulmanyunk kozvetlen céljabol és (késébb részlete-
zendg) elsé kozelités-jellegébdl adodoan itt csekélyebb szerepet szanunk. Megjegyzendd azon-
ban, hogy a targyhoz szorosabban vagy kozvetettebben kapcsolédé nemzetkozi szakirodalom
régt6l fogva rendkivil gazdag (lasd példaul: Roberts, 1967). Ha tobbnyire bizonyos részkérdések-
re, szamunkra gyakran kevéssé relevans helyzetekre fokuszdl is (szemben az altalunk kovetett
globalis megkozelitéssel), vagy netan egy-egy orszag és/vagy korszak sajatossagaira (mint de
Klerk (2014) Dél-Afrikara), friss és aktualis eredményei, perspektivatagitd lehetGségei egy ko-
vetkez6 fazisban a mi munkankat is nagyobb mértékben gazdagithatjak.

A kuilfoldi forrasok igen nagy része az angol mint idegen nyelv oktatasara, illetve az angolta-
nar-képzésre 6sszpontosit. A témakor MA-szakdolgozatok szerzéit ugyanugy vonzza, mint tapasz-
talt kutatokat. Nyelvészet alatt gyakorta egyszeriien leird nyelvtant értenek (mint Cunningham,
(2015), bar az érintett diszciplinak kére masoknal a pragmatikaig és az alkalmazott nyelvésze-
tig terjed. Gyakran talalkozunk a ,nyelvészetmentes” alternativak kontrasztba allitasaval, az
explicit metanyelviismeretek hidnyanak gatlé tényez6ként vald azonositasaval, illetve a nyel-
vészett6l valo elfordulds okainak és kovetkezményeinek a feszegetésével, de ugyanugy a kor-
szerU nyelvészeti tartalmak és megkozelitések bevezetésének motivalo, pozitiv hatasainak
bemutatasaval is. A munkak miifaji tekintetben a konyvekt6l a tanulmanyokon at egészen
az atfogo helyzetértékelésre épitett programadé manifesztumig terjednek (Sheehan és mtsai.,
2023). Néha az lehet a benyomasunk, hogy mas orszagok kulturajahoz és felsGoktatési gyakor-
latdhoz képest minalunk paradicsomi a helyzet, hiszen legalabb tanitunk nyelvészetet az ide-
gen nyelvi képzéseinkben, s6t nem is akdrmennyit/akarmilyet/akdrhogyan, szemben példaul
a de Klerk (2014, p. 77) altal leirtakkal:
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A legtobb nyelvtanitasra kiképzett tandrnak még ma sincsenek elégséges ismeretei magarél a nyel-
vészetrdl, és nem tudjak, miis az [..] Ma hatdrozottan amellett szeretnék érvelni, hogy a nyelvtudo-
manyt a nyelvtanarok szamara tanulmanyi kreditként ismerjék el.” (Ford. Cs. L.)?

De talalkozhatunk olyan megfigyelésekkel is, melyek hazai viszonyok kozott is teljesen rele-
vansak és aktualisak —ahogyan arra a tanulmany végén még visszatérink.

AZ IGENYEK MEGALLAPITASANAK NEHEZSEGEI

Az akadémiai szféraban bizonyara joggal gondoljuk ugy, hogy a tudomany képviselSinek, leté-
teményeseinek a dolga eldonteni: mi mindent kell tanitani egy adott képzésben ahhoz, hogy
azillet6 szakon végzettek az adott teriilet szakértéinek mindstiilhessenek. Azonban egy masik,
mondhatni laikus megkdzelités is ugyanilyen indokolt lehet, és érthetd az érintettek erre ira-
nyulé igénye: a képzési tartalmak meghatarozasakor a végzettek szakmajanak gyakorlasaval
kapcsolatos (nem tudomanyos) elvarasokbodl kell kiindulnunk. Ezek az elvarasok pedig valtoza-
tosak, ésnéha ellentmondasosak is, ugyanis kiilonboz6 szempontok szerint fogalmazédnak meg.

Mindenekel6tt tekinthetiink rajuk a kiilonbozé képzések céljainak megfelels, egymast kiegé-
szit6 nézépontokbol. Ezeknek a céloknak a kialakitdsaban a tdrsadalom és/vagy az allam sziik-
ségletei meghatarozo szerepet jatszanak, s ez a képzési programok alapjaul szolgalé hivatalos
akkreditaciés dokumentaciéban nyer kifejezést. A vildgosan megfogalmazott és jol strukturalt
képesitési és kimeneti kovetelményeks meghatarozzak azon ismeretek, készségek, attitlidok ko-
rét, illetve az 6nalldsag és a felelsségtudat ismérveit, melyeket a hallgatoknal az adott képzés-
ben fejleszteni kell. Ennek a dokumentumnak az altaldnos része azonban egyszerre fogalmaz
tul altalanosan és jelol meg kissé tulzo elvarasokat a képzési program kialakitasanak keretéul
szolgald sarkpontok targyaban, legalabbis ami a nyelvészetet illeti.¢ Ezt az elemet k6zpontilag,
az érdekelt felek (az érintett egyetemi tanszékek és a f6hatdsag) képviselSinek részvételével
dolgozzak ki, mig az egyetemek nagyobb mozgasteret kapnak a tantervben szereplé konkrét
tartalmak kidolgozasaban. A tanterv igy tiikrozi az adott tanszéket a tudomanyos orientacio,
a szakmaimeggy6z6dések — és a human eréforras terén is jellemzé status quo-t.

Ez az a pont, ahol a szakmak (és/vagy — lassuk be: — a szakmat oktatdk) igényei kezdenek el-
s6bbséget élvezni. A tanszékek —és az ott dolgoz6 nyelvészek —elvben tisztdban vannak azokkal
a szakmai igényekkel, amelyeknek a hallgatéik meg kell majd, hogy feleljenek, csaktgy, mint
atudomanytertiletiik pillanatnyi dllasaval, amelyhez a tananyagnak igazodnia kell. Az, hogy e
két eré ereddje kiilonbozik, még a legkisebb probléma, hiszen szamos mas tényezé szoritja 6ket
hattérbe, melyeket aldbb attekintiink.

2 Still today most teachers trained to teach language do not have sufficient knowledge of linguistics per se, and don’t know what it is [...]
Today I want to argue strongly in favour of the recognition of Linguistics as a teaching credit for language teachers.

3 Szokasos néven KKK; online elérheték a Kormany (Az alap- és mesterképzések képzési és kimeneti kévetelményei) vagy az Oktatasi Hivatal
(Felvi-KKK) oldalairdl (1d. az irodalomjegyzékben).

4 Ziméanyinak a témardl sz616 tanulmanya (2013) a tantervfejlesztés két f6 szempontjardl tanuskodik: egyrészt a tanszékek azon térekvé-
sérdl, hogy a régi gyakorlatukat ,atmentsék” azaltal, hogy —amennyire csak lehet — a régi képzéseik kurzusait/tartalmait attltetik az
Uj strukturdkba; mésrészt pedig a bizonyos szempontbdél tul ambiciézus hivatalos keretek és az ,ideélis” tantervi program megvalésit-
hatésaga kozotti egyértelmd ellentétrdl.

10
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Mivel a korszellem azt diktalja, hogy a didkokat a képzések mint az egyetem altal nyujtott
szolgaltatasok vasarléinak tekintstik, az 6 igényeiket is figyelembe kell venniink. A hallgatok
nyelvtudomanyi targyakkal kapcsolatos attitlidjét azonban nagyfoku szubjektivitas jellemzi, és
meglehetésen behatdrolt percepcidja mindannak, amia jovébeli szakmaiigényeik és a nyelvtu-
domanyok korébe tartozik, ide értve az utébbiak alkalmazasait is. Ez nemcsak azt jelenti, hogy
nem feltétleniil képesek valddi ,vasarloként” megfogalmazni, hogy minek érzik sziikségét vagy
mi érdekli 6ket ezen a teriileten, hanem azt is, hogy el6fordulhat: nem latjak a nekik kinalt stu-
diumok hasznat. Természetesen ezt a hatranyt ellensulyozhatja az altalanos szintl motivacio,
amely a tertlet felfedezésében vald elérehaladdshoz kapcsolédik. Ettél fliggetlentil azonban az
igények problémakorének ez az aspektusa is kulcsszerepet jatszik mindazon tényez6k sordban,
melyek a képzés nyelvészeti komponenséhez fliz6d6 nehézségeket okozzak.s

A munkaer6piac, amelynek a széban forgéd diploméasokat fel kell vennie, dltaldban véve nem
képes konkrét igényeket megfogalmazni a nyelvszakos hallgaték képzésének nyelvészeti 6sz-
szetevéi tekintetében. Ezeket az igényeket egyrészt igen kiilonboz6 vallalatok és intézmények
sajatos igényei alapjan kellene meghatdrozni, masrészt pedig kétségkiviil egyszerre altalano-
sabb és specialisabb jellegiiek, és f6ként gyakorlat-orientaltabbak lehetnek annal, mintsem hogy
azt a nyelvészeti tanulmanyok sokrétiisége, egymasra épiilése és elméleti komponenseik jelen-
t6s volta mellett a képzésben kozvetlentil kezelni lehetne. Ugyanakkor ez utébbiak oktatéinak
latékore nem biztos, hogy felleli mindazon ismeretek (kivant vagy lehetséges) alkalmazdsa-
inak, alkalmazhatésaganak kiilonbozé aspektusait, melyeket tanitaniuk kell vagy kellhetne.

Bar mindezek a tényezék strukturalt kapcsolatok halézatat alkotjak, gyakran az a benyoma-
sunk, hogy ahelyett, hogy a hatasaik (pozitiv) konvergenciajat latnénk, inkabb az érintettek
kolesonos elégedetlenségével van dolgunk, egy olyan helyzettel, amelyet meglehetésen nehéz
pontosan meghatarozni.

A DIAKOK ELOISMERETEI ES MOTIVACIOI

Anyelvészetitargyak oktatdi el6tt allé (gyakran csiiggeszt6) kihivéasok nagyrészt abban gyoke-
reznek, hogy a didkok egyre korlatozottabb explicit nyelvtani ismeretekkel rendelkeznek (még
az anyanyelviikrélis). A gimnaziumban a magyarérak nagyobbik része az irodalomoktatasnak
jut, a nyelvtani-nyelvi ismereteknek jéval kevesebb, a magyartandrok jellemzéen inkabb iro-
dalmarnak, mint nyelvésznek tartjak magukat, az idegen nyelvek tanitasa pedig (érthet6 mo-
don) elsésorban a kommunikaciés készségek fejlesztésére irdnyul, igy a nyelvtani ismeretek
explicitté tétele és rendszerezése nem kap hangsulyt. Mindehhez jarul még, hogy a bolcsészka-
rainkra jelentkezé hallgatok tulnyomo része kevés affinitast mutat az elvont vagy , kemény” tu-
domanyteriiletek tanulmanyozasahoz, holott a nyelvtudomanyok fejlett absztrakcids érzéket

5 Simigné Feny6 (2018), mik6zben megjegyzi, hogy a hallgatok az iskolai tanitasi gyakorlatukat megelézéen nem tudjak megitélni nyel-
vészeti kurzusaik hasznossagat, hangsulyozza annak szlikségességét, hogy a hallgatok mint a képzés ,vevdi” olyan nyelvtudomanyi is-
mereteket szerezhessenek, amelyek 6sszhangban vannak jovébeli nyelvtandri igényeikkel, és elsésorban az alkalmazott nyelvészet
teriiletére tartoznak.
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kivannanak, és a formalizalasra és strukturalasra valé olyan képességet, ami tapasztalataink
szerint altalaban 0sszeegyeztethetetlen az e tudomanyoktdél val6 idegenkedéssel. Ezt alkalma-
sint maguk a hallgatok is megfogalmazzak, s ebbdl a problémak egy tagabb dimenzidja sejlik
f6l, melynek vizsgdlata tullép targyunk hatarain.

Anyelvtudomanyok tanulmanyozasa iranti hagyomanyosan kisebbségi érdekl6dés az idegen
nyelvek és irodalmak/kulturak hallgatoéi kérében jol ismert tény. Lehet, hogy paradoxon, még-
is jol megfér ez a tendencia azzal a pragmatizmussal, melynek feler6sédése immar tobb évti-
zedes tavlatban mérhet6, s amelyet az elhelyezkedési kilatasok jellege taplal (multinaciondlis
vallalatoknal a tobbnyelvi kommunikacidhoz kapcsolédd munkakordkben, vagy forditdként,
vagy a nyelvtanitasban). Ugyanakkor a nyelvtudomanyi (gyakorlati) kurzusok — ha megfele-
16 koncepcioét kovetnek — nagy lehet6ségeket rejtenek magukban az ilyen tipusu munkakorok-
ben szlikséges készségek fejlesztésére.

Milyen megoldasokat kinalhat tehat egy nyelvi intézet vagy tanszék a hallgatdk attitiidjei-
b6l és diszpozicidibol eredd problémakra? Az egyik, bar védhetd, de minden szempontboél karos
megoldas abban allna, hogy a tudomdany nevében merev allaspontot foglalunk el, ragaszkodva
ugyanazokhoz az elvardsokhoz, amelyeknek az egykori hallgatok még tobbé-kevésbé meg tud-
tak felelni. Ma ez inkabb csak elméletilehetéség, tekintve, hogy alegtobb bolcsészkari tanszék
elszantan igyekszik megtartani az oly nehezen megszerzett hallgatdi létszamot egészen a dip-
lomaig. Ez a helyzet pedig épp az el6bbivel ellentétes hozzaallasahoz: a kovetelmények elenge-
déséhez vezethet. Ha azonban ezt valasztjuk, annak egyértelmiien pusztité a hatasa, kiilonésen
hosszabb tavon. Ezzel a dilemmadval parhuzamosan azt a kérdést is feltehetjiik, hogy vajon , eli-
tista” vagy — éppen ellenkezéleg — ,egalitarius” felfogast kell-e kovetnie a nyelvtudomanyok
oktatdsanak, azaz megengedhetjiik-e magunknak, hogy programjainkat a legjobbakhoz iga-
zitsuk (vagy, ha ugy tetszik, a legkevésbé gyengékhez, hiszen az igazi tehetségek rendkiviil rit-
kék), vagy inkabb azokhoz, akiknek mindez a legnagyobb kihivast jelenti.

Ezzel egyltt az elégtelen és/vagy egyenl6tlen el6ismeretek és motivacié problémai szerve-
zési kérdéseket is felvetnek, ugyanis nem allnak rendelkezéstinkre a differencialtabb oktatasi
rendszer kialakitdsdhoz szlikséges eszkozok. Ezért a helyzet javitasara irdnyulé kisérleteknek
amaximalis hatékonysagra valé torekvésen kell alapulniuk, s ez a kiilonb6z6 kurzusok sziner-
gidjaval érhet6 el.

TARTALMI KERDESEK

Azidegennyelviképzéseknek nyilvanvaldan kettds kiildetése van: a nyelvi készségek fejlesztése
és szakismeretek atadasa, mely utébbiak egyik {6 agat a nyelvtudomanyok adjak. E képzési te-
rilet lathato megdllapodottsaga ellenére azonban korantsem egyértelmd, hogy milyen tartal-
makra kellene kiterjednie és hogyan kellene ezeket tanitani. Egyszerre vet6dnek fel mennyiségi
és mindségi kérdések is: mely diszciplindkkal foglalkozzunk? Milyen irdnyzatokat (elméleteket,

6 Illusztracioként ide kivankozik egy hallgatém spontdn éra eleji megnyilatkozasa épp e tanulmény irdsdnak idején: ,A gimiben nem
mentek tul jol a realtargyak, igy aztan most az egyetemen sem erésségem a nyelvészet.”
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aramlatokat, iskolakat) kévesstink? Mekkora legyen a tartalmi diverzitds? Milyen mélységben
targyaljuk az egyes problémakat? Milyen kdvetelményszintet hatarozzunk meg? Milyen okta-
tasi moédszerekkel dolgozzunk?

Logikusnak tlinhet, hogy egy adott idegennyelvi szak nyelvészeti érdit az illet6 nyelvteriilet
nyelvészete tanulmanyozasanak szenteljiik. De amellett, hogy ez a meghatarozas nem egyér-
telmd, az oktatandé ismeretkor nemkivanatos sziikitését is sugallhatja. Az még hagyjan, hogy
az angol/francia/német/stb. nyelvészet alatt gyakran az illet6 nyelv rendszerét bemutaté (azaz
leird nyelvtani) kurzusokat értik, mert kétségtelen, hogy ez a széban forgd programok lénye-
ges eleme. Az egyes nyelvteriiletek legnagyobb hatasu nyelvészeti iskolainak és alakjainak be-
mutatdsa ugyanilyen természetesnek tiinik, bar ez mar a valogatds nehezebb kérdéseit veti fel
a tantervbe illeszthet6 témak szempontjabdl. De ha a széban forgd képzések nyelvészeti kom-
ponensének tulsdgosan (vagy plane kizarélagosan) angol/francia/német/stb. karaktert adunk,
az oda vezethet, hogy ardnytalanna tessziik, sét akar ki is zarjuk a nyelvtudomanyok mas, je-
lent8s vagy akar mainstream iranyainak bemutatasat, illetve olyan alkalmazott nyelvészeti te-
rilletekét, melyek ismerete a hallgaték majdani szakmainak gyakorlasahoz jarulna hozza. (Ez
egyes nyelvszakokra, mint a francia, kiilénosen érvényes.) Mondanunk sem kell, hogy a nyel-
vészeti bevezetd kurzusokra juté csekély éraszam nyilvanvaléan nem teszi lehet6vé e problé-
ma megolddasat.

Mindemellett a metanyelv megvalasztasa sem egyértelmi. Természetesen elengedhetet-
len, hogy a hallgatéknak a képzésiik nyelvén meglegyenek az alapvet6 terminoldgiai eszkozeik
a nyelvészeti témak targyaldsahoz. Azonban okkal tarthatunk attél, hogy idegennyelv-tuda-
suk korlatai — az absztrakt reprezentaciékkal kapcsolatban fentebb emlitett probléméakon tul-
menden —kétségessé teszik a tanitas/tanulds hatékonysagat, mivel egy olyan nyelvi forman at,
amely az adott hallgatésag szamara athatolhatatlan, a komplex és absztrakt tartalmakat hoz-
zaférhetetlenné teszik.

Az elsajatitando6 ismeretek megjelenitési formaja szintén megfontolast érdemel. Egyrészt az
a kérdés, hogy milyen legyen az elmélet és a gyakorlat aranya. A kiilonbozé képzések elére meg-
hatdrozott keretei szigoru eléirast jelentenek, és érthet6 modon a gyakorlat tulsulyat preferal-
jak. Tekintettel azonban a vizsgalt teriilet elméleti ismereteinek mennyiségére, valamint arra,
hogy a gyakorlati érak aligha képzelheték el szilard elméleti alapok nélkiil, a gyakorlatkozpon-
tu megkozelités jelentés mddszertani kihivas elé allit benniinket. Masrészt nem feledkezhe-
tink meg a sz6 valamennyi értelmében vett forrasok nagyon is materialis problémajarél sem,
kilonos tekintettel arra, hogy a bemutatandé tertiletek/témak sokféleségének, a szintézis igé-
nyének és az altalunk koherensnek itélt tantervi program kialakitasdban élvezett viszonylagos
szabadsagnak az ellentétes er6i egyuitt jarnak az elérhet6 tananyagok esetlegességével és az-
zal, hogy sok —egyébként kivald —forras nem hasznalhaté jol az adott didaktikai kontextusban.
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AZ IDO ES A TER VALTOZOI

Amint azt a tanulmany elején emlitettiik, a nyelvszakosok képzését olyan tényezdk is jellem-
zik, amelyek egyrészt a nyelvtudomanyok fejlédésével — a tudomanyos haladassal —, masrészt
azzal a kontextussal kapcsolatosak, amelyben ez a tevékenység zajlik. A kontextust pedig egye-
bek mellett az adott képzési kozpont szellemi 6roksége is meghatarozza, s azoknak a hagyoma-
nyoknak a figyelembevétele nélkiil, amelyek adott esetben tovabb élnek és hatnak a jelenlegi

gyakorlatra, a mindenkori helyzet értékelése nem lehet teljes. A hagyomanyok atérokitésének

két médjat a mester és tanitvany viszony keretében ,beliilrél kitermel6dott” oktato-generaci-
ok és az uj képzési programok kidolgozasakor a régiek elemeinek és strukturainak ujrahaszno-
sitasa’ adjak. Mig tehat a képzés kozponti reformjai — kiiléndsen az EU-s kozosségi normak és

a fels6oktatas nemzetkoziesedése hatasara — az egységesedés iranyaba hatnak, ezt a tendenci-
at — f6ként tartalmi sikon, de a szerkezetin is — valamelyest fékezik és arnyaljak a helyi adott-
sagok, sajatossagok. Ez még akkor is megfigyelhet6, ha egy-egy intézet, tanszék hagyomanyai

(melyeken egyuttal az adott nyelv studiumainak sajatos nemzetkozi hagyomanyai is atsziréd-
nek) nem valtozatlanul tikrozédnek az aktudlis gyakorlatban, s6t akkor is, ha mar nem isigen

lehet raismernia hajdani évtizedek mintdira. Vagyis az, hogy mas-mas egyetemek egyazon sza-
kan, illetve egyazon egyetem rokon — parhuzamos —szakjain mit és hogyan tanul a hallgato, azt

a tudomanyos-szakmai fejlédés és az egységes —intézményes — keretek minden kozpontositas

mellett még ma is csak részben hatarozzak meg. Csaknem ugyanennyire meghatarozé ugyan-
is a szakokat gondozé intézményi egységek fejlédésének torténeti dinamikaja.

Bar ez nyilvan nem rendkiviili felismerés, emlitést érdemel, azért, mert reflexiénk targya-
nak tekintetében arra vilagit ra, hogy a Mit tanitsunk nyelvészetbdl nyelvszakosoknak? kérdés-
re adott gyakorlati valaszok nemcsak korszak- és intézményfliggék, hanem koncepciéjuk sem
tisztan elméleti megfontolasokra és kikristalyosodott szakmai szempontrendszerre épiil. Ha
tehat megalkotnank a létez6 gyakorlatok egybevet6 szintézisét, abbdl félé, hogy csak annyi de-
riilne ki: mig valamilyen (minimalis) altalanos nyelvtudomanyi bevezet6 és a leiré nyelvtan
targyaldsa minden nyelvszak nyelvészeti komponensének organikus része, nem tudhaté biz-
tosan, vannak-e igazi és atfogé valaszok erre a kérdésre. Azaz 6nmagaban nem a valaszok tobb-
félesége jelent gondot.

Hlusztracioképpen alljanak itt a kdvetkezd szakasz abrai, melyek 0sszehasonlité diagramok
gyljteményén mutatjak az egyes nyelvszakok és intézmények gyakorlatdnak eltéréseit egy szi-
kebb mintan. Ezzel egyuttal elériink a tanulmanynak ahhoz a részéhez, amely a helyzetfelta-
ras és a koncepcidalkotas kérdéseivel 6sszefliggésben erételjesebben érvényesiti a gyakorlat(ok)
szempontjat.

7 Amintarrél korabban mar idézett forrasunk is taniskodik (Zimanyi, 2013).
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A NYELVSZAKOK NYELVESZETI SAJATOSSAGAI:

EGYEZESEK ES ELTERESEK

Eloljaroban megjegyzendd, hogy a jelenlegi adatgyjtés elsé kozelités, mely alapjan tovabbi —
elmélytiiltebb és részletekbe mend — feltard vizsgalat elvégzése indokolt. Ennek soran egybe-
gyUljtendd (minden intézménybdl és minden nyelvrdl) nemcsak az egyes képzések nyelvészeti

kurzusainak a tantargyleirasa, hanem pontos tematikaja, tanmenete és kovetelményrendszere

is, és ez kiegészitend6 a tantargyfelelésokkel és az oktatékkal folytatott interjuk utjan gyjtott

adatokkal. Mi tobb: az adatgyjtésnek ki kell terjednie a teljesités szinvonalanak, azaz a hall-
gatok altal elért eredményeknek az alakuldsdra is, s6t —idedlis esetben — még egy olyan elége-
dettségméréssel is ki kellene egésziilnie, amely egyrészt a végzett hallgatoknak, masrészt az §

munkajuk, az éaltaluk nyujtott szolgaltatasok fogyasztéinak — példaul munkaltatéiknak, ta-
nitvanyaiknak, az 6ket nyelvi kozvetitéssel megbizéknak — a tapasztalatait tiikrozné az egye-
temen megszerzett nyelvészetiismereteik hasznossaga és hasznosuldsa vonatkozasaban. Csak

igy lehetséges ugyanis teljes és pontos képet kapni a tanulmanyozott kérdés minden relevans

aspektusarol, ami aztan megbizhaté tampontként szolgalhat a képzésfejlesztéshez. Egy ilyen

kutatas azonban nem egyszemélyes vallalkozas, és feltételezi az érintett szakmai k6zosség (s

az intézményi szereplék) bevonddasat is. Tanulmanyunk ennek megalapozdsara és elémozdi-
tasara vallalkozik.

Az adatokat az Interneten publikalt képzési halokbdl gytjtottiik (ezek a vizsgalat pillanata-
ban nem voltak mindentitt teljes koriien fellelhetdk, igy van, ahol az 6sszehasonlitas részleges).
Harom hazai egyetem (DE®, ELTE?, SZTE®) képzéseit céloztuk hdrom idegen (angol, francia, né-
met) nyelv két (alapképzési és osztatlan tanarképzési) szakan, és mindeniitt a legfrissebb képzési
halot igyekeztiink hasznalni. A kurzusok szamat régzitettiik oly moédon, hogy a specializacio-
kat nem néztik, és az egybevethet6ség érdekében igyekeztiink a sajatos elnevezési kurzuso-
kat az elnevezés elemzé interpretdcidja és (tapasztalatilag megalapozott, de mégiscsak) sajat
megitélésiink alapjan tartalmi kozos nevezdre hozva csoportositani. Nem vettiik tekintetbe
a nyelvfejlesztési 6rdkba ,oltott” feltehetd nyelvészeti tartalmakat sem. Megjegyzendd, hogy
ez — a kurzuscimek és a halékban lelt egyéb adatok transzparencidjanak korlatai miatt — nem
ad hajszalpontos képet, csupan tendenciakat jelez.

Onalld kurzusok formajaban jelenleg csupan harom nyelvtudomanyi tertilet/diszciplina van
(alighanem magatol értetédden, de persze eltérd sullyal és keretek kozott) jelen minden kép-
zésben: az dltalanos nyelvészet (Ujabb fejleményként a DE franciatanar-szakjanak egyediili ki-
vételévell), a leird nyelvtan és a fonetika. Differencidld tényez6ként egyrészt néhany szélesebb
koérben, de nem minden vizsgalt képzésben szerepl6 teriilet jelenik meg (nyelvvaltozatok, alkal-
mazott nyelvészet), masrészt a képzések sziikebb korében jelen 1évék (nyelvtorténet, szévegtan),

8 Atantervihalokhoz ezeken az oldalakon fértiink hozza (1d. az irodalomjegyzékben): A DE akkreditdlt alapképzési szakjai bettirendben, 2025.
mdrcius, Az osztatlan tandrképzés képzési programja (2024).

9 Atantervihalékhoz ezeken az oldalakon fértiink hozz4 (1d. az irodalomjegyzékben): Alapszakok, specializdcick, Osztatlan tandrképzés sza-
kos mintatantervei 2022-t6l felvetteknek.

10 Atantervihalokhoz ezeken az oldalakon fértiink hozza (1d. az irodalomjegyzékben): Documents, Futo képzések haldtervei, Germanisztika
alapképzési szak német szakirdnnyal, Német nyelv és kultura tandra (osztatlan kétszakos tandrszak).
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harmadrészt pedig az itt dsszefoglalélag csak egyébnek nevezett valtozatos studiumok, melyek
végképp az egyes képzéhelyek couleur locale-jat adjak.

1. dbra
A nyelvszakok nyelvészeti profiljanak eltérései intézményeken beliil
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BA = alapképzés Alt. = bevezet6 / altaldnos nyelvészet
K = tanarképzés Fon. = fonetika

DE = Debreceni Egyetem Gr. = nyelvtan, lexikoldgia

ELTE = E6tvos Lordnd Tudomanyegyetem  Txt, = széveg, diskurzus

SZTE = Szegedi Tudoméanyegyetem Var, = nyelvvéltozatok

EN = angol App. = alkalmazott nyelvészet

FR = francia Hist. = nyelvtdrténat

GE = német X = egyéb

A differencialédas harom dimenziéban figyelheté meg. E16sz0r is — ami kézenfekvé — a képzés
tipusai szerint. Igy magyarazhaté példaul, hogy a német BA szakon hianyzik, de a tanarszakon
jelen van az alkalmazott nyelvészet. Mds kérdés, hogy ez a differencidlédas sem minden nyelyv,
sem minden tudomanyteriilet esetében nem latszik kovetkezetesnek, még ha néhol mutatko-
zik is a kurzusok/6rak szamaban valamennyi hangsulyeltolédés. A mésik dimenzi6 az intéz-
ményeké: a szovegtan példaul minden vizsgalt nyelv minden képzési formajaban hidnyozni
latszik Szegeden, mig a nyelvtorténet inkabb ott és az ELTE-n jellemzd. Valészind persze, hogy
ezek a killonbségek korantsem ilyen élesek, és inkabb a tartalmak megjelenési formajanak és
aranyainak kiilonbségeivel van dolgunk. A harmadik dimenzié az egyes nyelveké, mely egy-
azon intézményen beliill ugyanigy megmutatkozik, mint egyetemek kozott ativelden. Igy a DE-n
alapképzésben a francia a szovegcentrikus studiumokkal, az angol az egyéb kategéridba tarto-
z6 igen valtozatos tartalmakkal, a német pedig a nyelvtanra fektetett nagy hangsullyal tlinik
ki, s ez utébbi a masik két egyetemen is megfigyelhet6.
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2. abra

A nyelvszakok nyelvészeti profiljanak intézmények kozotti eltérései szakok szerint
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BA = alapképzés At = bevezetd [ ltaldnos nyelvészet
K = tanarképzés Fon. = fonetika
DE = Debreceni Egyetem Gr. = nyelvtan, lexikolégia
ELTE = Edtvds Lorand Tudomanyegyetem  Txt. = szoveg, diskurzus
SZTE = Szegedi Tudomanyegyetem Var, = nyelvvéltozatok
EN = angol App. = alkalmazott nyelvészet
FR = francia Hist. = nyelvtorténet
GE = német X = egyéb

A vizsgalat elsé kozelités-jellegébdl adoddan megallapitasaink egy minta ,felszini szerkezetei-
161" szarmazo észlelések, melyekre értékitéletet semmiképpen sem lehetne alapozni. Annak el-
dontése, hogy jo gyakorlatként a latott megoldasok barmelyikét is fel lehet-e mutatni, csak az
ennek a szakasznak a bevezetéjében vazolt részletes feltar6 vizsgalat eredményeképpen volna
lehetséges, amihez a nemzetkdzi gyakorlat legalabb vazlatos attekintését is hozza kellene kap-
csolni. Ez azonban — barmennyire is érdekes, kézzelfoghaté mdédon vetddik is fel a nemzetkozi
osszehasonlitas kérdése mindahanyszor, amikor kiilfoldi részképzésrél hazatér6 hallgatdk kint
elvégzett nyelvészeti kurzusait kell megfeleltetni a hazaiaknak a tantervi kévetelmények tel-
jesitéséhez — végképp tulnd e tanulmany keretein.
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A KEPZESI TARTALMAK ,,GLOBALIS” MEGKOZELITESBEN
Kétségteleniil érdekes kovetkeztetésekhez vezetne, ha az orszag nyelvészetet oktatoé idegen-
nyelv-szakosait 6sszehivnank avégett, hogy megvitassuk: milyen iranyokat kévessen az egye-
temiképzés azidegen nyelvek és kulturak szakjainak nyelvészeti dgaban, bar a teljes egyetértést
(és kiilondsen annak hivatalos normaként vald rogzitését) nyilvan lehetetlen volna elérni.
Gondolatkisérletként ezért egy egyszerlibb, de talan nem kevésbé tanulsagos megoldashoz:
a mesterséges intelligenciahoz folyamodtunk®, gondolvan, hogy természeténél fogva képes
abetanitasara hasznalt adattomegbdl kirajzol6do tendenciaknak megfelel6 informaciékat szol-
galtatni. Az eredményben nincs semmi meglepd, hiszen az idegen nyelvi szakemberek képzé-
se szempontjabdl relevans 6sszes nyelvi teriilet megjelenik benne, strukturalt elrendezésben.

Az idegennyelv-szakok kivanatos nyelvtudomanyi tanterve ezek szerint a kovetkez6 diszcip-
lindkat foglalnd magaban:

1. Altalanos és leird nyelvészet:
a. Nyelvészeti elméletek; a nyelvtudomany torténete
b. Fonetika és fonolégia, morfolégia, szintaxis
c. Torténeti nyelvészet
2. Anyelvi jelentés vizsgalata
a. Szemantika
b. Pragmatika
3. Alkalmazott nyelvészet
a. Pszicholingvisztika
b. Szociolingvisztika
c. Nyelv és kultura
d. Interkulturalis kommunikacié
e. Forditas és tolmacsolas
f. Kutatdsi médszerek a nyelvészetben

Ezek az alapképzésre ajanlott targykorok, de mas képzések esetében (példaul nyelvtanar- vagy
forditoképzés) az egyetlen kiilonbség a felsorolt tertiletek kiszélesitése és differencialasa lenne.?
Amiaképzés elméleti és gyakorlati 6sszetevéinek aranyatilleti, a MI tapasztalatai” szerint 40%

és 60% kozotti aranyt kellene alkalmazni, némi differencialassal az egyes szaktertileteknek
megfelel6en. Kiilonésen figyelemre mélto, hogy —a két irany fontossaganak hangsulyozasa mel-
lett—arendszer a kurzusok minddssze 30%-at szanna a nyelvészet torténete f6bb iranyzatainak
a bemutatasara, a fennmarado 70%-os nagyobb részt pedig a jelenkori eredmények megismer-
tetésére tartana fenn. Végiil a metanyelvre (az anyanyelv vs. célnyelv hasznalatdra) vonatkozo

11 Hosszabb parbeszédet folytattunk (angolul) a ChatGPT-vel (OpenAl, 2023) azokrdl a nyelvtudomanyi szakteriiletekrél, melyeket az ide-
gennyelvek és kulturak BA-képzéseiben, valamint ugyanezek tanitasanak mesterképzéseiben célszerti lefedni, kitérve ezek tantervbe-
li aranyaira és az elmélet/gyakorlat viszonyara is.

12 Ahivatalos eldirdsok ennek egyik alapelemét adjak. Erre hivatkozva szorgalmazza példaul Sarvari (2022), hogy a nyelvtanarképzésben
kapjanak nagyobb hangsulyt a nyelvi funkcionalitassal és a diszkurziv-textualis készségekkel kapcsolatos nyelvészeti tanulmanyok.
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kérdésre arendszer valaszként felsorolta a mindkét megoldas mellett sz616 0sszes lehetséges ér-
vet, ramutatva arra, hogy a valasztast valdszinileg meghatarozé tényezdk egyike a diakok ide-
gennyelv-tudasanak szintje. Akét nyelv kombindacidja tlint szdmara az optimadlis megoldasnak.
Minden megalapozottsaga, belathatésaga és indokoltsdga dacara is természetesen nehézlenne
ezt az ,eszményi” képet szaz szazalékban atiiltetni egy olyan tantervi programba, amelyet a je-
len kortilmények kozott ténylegesen alkalmazni lehetne, tekintettel az dltalunk felsorolt kon-
textualis tényez6kre.* Amelyekhez rdadasul még egy ujabb, méghozza donté tényez6 is tarsul.

AZ EMBERI EROFORRASOK

Lassuk be: a magyar egyetemek idegen nyelvi tanszékei —f6leg a , kisebb” nyelvekéi, mint ami-
lyen a hazai hallgatéi létszamok tekintetében a francia vagy az olasz — csak kis 1étszamu, sét,
a véget nem érének tliné megszoritasok hosszu soran néha apréra zsugorodott oktatégardaval
mikodnek. Ezért minden korabbinal jobban jellemzi 6ket egyrészrél az oktatott tantargyak dif-
ferencidltsaga és az ezzel jaré egyre fokozédd specializacié, masrészrél pedig a rendelkezéstikre
all6 human eréforras kozotti szembeszokd ellentét.

Ahelyett, hogy specialistdik lennének, a tanszékeknek egy-két , generalistaval” kell(ene) dol-
gozniuk. Ez mar onmagdaban is ellentétes a tantervfejlesztés idealista torekvéseivel. Ugyanakkor
a nyelvészeti kurzusok oktatéi egyben kutatok is, ami magatél értet6d6 ugyan, de ez annak az
elvarasaval jar, hogy minél jobban specializaléddjanak, és publikaciéikkal emelkedjenek ki a ma-
guk tertiletén, ha sikeres karriert szeretnének befutni (vagy egyszertien csak meg szeretnék tar-
tani az allasukat). Ez pedig alapvet$ akaddlya annak, hogy a fent bemutatott idealis modellt
koveté komoly tantervi programot prébaljunk bevezetni. Ha vannak is jellegzetes ktilénbségek
a magyarorszagi idegen nyelvi tanszékek kozott, mint ahogyan arra elsé benyomasaink alap-
jan kovetkeztethetiink, ezek talan kevésbé a kiilonboz6 iskolak — azaz kutatédcsoportok — jelen-
létének, mint inkabb a kevés szamu kutaté egyéni iranyultsaganak koszonheték. Igaz, 6k — és
tanszékeik —a kiilonboz6 orientaciok, hagyomanyok, tudomanyos kulturak vagy iskoldk és ku-
tatdsi egytuttmiikodések tobbdimenzids terének részesei. Ezeknek az oktatéknak-kutatéknak
ugyanakkor az er6teljes sajat hagyomanyokkal biré és a mainstream nyelvészeti iranyokhoz
is igazodd magyar nyelvészet kozosségén belill is pozicionalniuk kell magukat. Mindez pedig
nem feltétlentl segiti az ,idegen nyelvek nyelvészeteinek” tigyét az idegennyelvi képzésekben.

TANULSAGOK

Egy nem tul rég megjelent, a francia egyetemeken széles korben hasznalt nyelvészeti beveze-
t6 tankonyv el6szavat bongészve egy olyan bekezdés vonja magara a figyelmiinket, amely egy
ilyen mi megtervezésének nehézségeit targyalja a tematikai valasztasok szempontjabdl:

13 Egybehangzoéan azzal, amit Zimanyi (2013, p. 116) a magyartanar-képzésrél jegyez meg.
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,Alig tobb mint egy évszdzaddal a Cours de linguistique générale megjelenése utan a nyelvészet érett tu-
domannya valt, amely szamos gyltimolcsozé és igényes teriiletet taldlt a fejlédésre. [..] Mindazonaltal
adiszciplindnk el6tt 4116 egyik legnagyobb probléma [...] alapvet6en a majdnem egy évszazad alatt fel-
halmozott tudas terjesztésében rejlik. A tudomdny és annak fejlédése ritkdn kumulativ, és bar sokak
gondolataiban él a ,torpe az dérias vallan"-metafora (Newton az elédei vallan), egyre nehezebb ,védel-
mezni és illusztralni™s a kutatdsoknak és a hipotéziseknek a nyelvészetben felhalmozott hatalmas
Orokségét: egyik elmélet kveti a mésikat, uj adatok valtjak fel a régieket, a vizsgalati eszk6zok pedig
valtoznak (ktilondsen az informatikdnak és a kisérleti médszereknek koszonhetéen). Ezért nagy a ve-
szélye annak, hogy bizonyos, a nyelvészet teriiletén ma még elért tudasnak tiiné tények ne inkabb
olyan kiindulé hipotéziseknek tlinjenek majd, amelyek a holnap kutatasainak megalapozdsahoz sziik-

ségesek.” (Zufferey & Moeschler, 2021, p. 15) (Ford. Cs. 1)

A szerzék megemlitik (a tanterveket és a valtozé célkozonséget érinté) kontextudlis valtoza-
sokat is, amelyek a tanitandé tartalom adaptalasat teszik sztikségessé. Az idegennyelv-szako-
sok képzésében ehhez tovabbi kényszerits tényezdk is jarulnak (tobbek kozott az anyanyelv és
a munkanyelv kozotti kiilonbségbdl adodo nehézségek), amelyek ranehezednek a tanterv és
a tartalom kialakitasara.

Ha az elmult évtizedek sordn a nyelvészeti kurzusok oktatéi tobbé-kevésbé at is alakitottak
atantargyaik oktatdsat a kiilonbozd nyelvszakok keretében, minden bizonnyal tovabbra is sziik-
ségét érzik annak, hogy tovabb gondoljak a tantervek nyelvtudomanyi aganak a kereteit és tar-
talmait, térekedve azok szisztematikus megujitasara. Enhez mindenekel6tt valdszintleg a jelen
altalanos attekintésnél elmélyiiltebb ,felderitémunkara” van sziikség.

Barmely megujitasi kisérlet ezen a teriileten nagyobb valészintiséggel lesz sikeres, ha az érintett
tanszékek kozotti szoros egylittmtikodésen alapul (ide értve a magyar nyelvtudomanyi tanszé-
keket is). Akar a tartalmak, akar a mdédszerek megujitasardl van szo, egyszerre kell figyelem-
be venni a hallgatdk tudasszintjét, motivacidit vagy igényeit, a leendé munkaaddik elvarasait,
anyelvtudomanyok s a kapcsolédé tudomanyagak és technolégiak jelenlegi allasat, valamint
a rendelkezésre all6 (er6)forrasokat és a képzés szervezeti kereteit is. Ami az idealis megoldast
illeti, ilyen valészinlleg nem létezik, de attél még lehet toérekedni az elérésére. Bizonyos, hogy
a kilonbozé profilu idegennyelvi képzésekben (BA, diszciplinaris vagy fordité-tolmacs MA, ta-
narképzés) egyarant helyt kivinnak a nyelvészeti diszciplinak, de nagyon is kiilonb6z6 sullyal,
tartalmakkal, orientacidkkal és modszerekkel, megkozelitésmoddal, a fontiekben vazolt erék

14 A francidban dllandésult kifejezéssé valt utalds Du Bellay hires 1549-es miivének cimére (Défense et illustration de la langue francaise =
A francia nyelv védelmezése és dicsérete).

15 Unpeu plus d'un siécle aprésla parution du Cours de linguistique générale, 1a linguistique est devenue une science miire, quia trouvé des
terrains de développement multiples, fructueux et exigeants. [...] Néanmoins, 'un des grands problémes de notre discipline [...] se situe
essentiellement dans la diffusion des connaissances qu’elle a accumulées pendant prés d'un siecle. La science et son développement
sont rarement cumulatifs, et sila métaphore du nain sur les épaules du géant subsiste dans un grand nombre d’esprits (Newton sur les
épaules de ses prédécesseurs), il est de plus en plus difficile de défendre et d'illustrer le trés grand patrimoine de recherches et d’hypothéses
accumulées en linguistique : les théories succédent aux théories, les données nouvelles remplacent des données anciennes, les outils
d'investigation changent (surtout gréce aux sciences informatiques et aux méthodes expérimentales). Le risque est donc grand que
certains faits qui semblent acquis dansle domaine de la linguistique d’'aujourd’huin’apparaissent plus comme des hypotheses de départ
nécessaires pour fonder les recherches de demain.
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és ellenerék rendszerében elérhet6 optimumra térekedve. Tanulmanyunknak az egyezéseket
és eltéréseket targyalod szakasza fényében feltételezhetd, hogy a gyakorlatok kiilonbségei ilyen
természetli megfontolasokbdl is fakadhatnak, és hogy bizonyara léteznek jé gyakorlatok a ha-
zai nyelvszakos felsGoktatasban. De vajon csak j6 gyakorlatok léteznek? Es vajon a hallgatoi 1ét-
szamért folytatott konkurenciaharc mellett nem szarmazna-e k6z6s haszon abbdl, ha a targyalt
kérdéskort az érintett intézetek, tanszékek az egyébként é16 szakmai dialégusuk napirendjén
tartanak? Végil pedig — a szakmabelieken tul — az intézményi szerepl6k figyelmébe is ajanlha-
tok az alabbi gondolatébresztd sorok (Chappel & Moore, 2012, p. 589 — kiemelés tlem):

,Ez a férumcikk egy erésen nyelvészeti orientdcidju posztgradudlis tanfolyamot mutat be, amely az an-
gol mint idegen nyelv tanitdsara (TESOL) képesité tanusitvanyt nyujt, és azzal érvel, hogy egy ilyen
program a kezdé nyelvtandrokat olyan ismeretekkel és készségekkel ruhdzza fel, amelyek feliilmuljdk az
inkdbb a médszertanra és a gyakorlati tapasztalatszerzésre, mintsem a nyelvészeti ismeretekre dsszponto-
sité programokat. Az ilyen programok ajanlhatok, de kihivast jelenthet a hallgatoknak nyujtott nyel-

vészeti képzés mindsége és. hasznossaga.”® (Ford. Cs. L)
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tatasban.Jelen tanulmdany rendszerezett attekintést nyujt a kiilonboz6 érafelépitési

paradigmdkrdl, kiemelve azok elméleti hatterét, gyakorlati alkalmazdsat és a ve-
lik szemben megfogalmazott kritikakat. A bemutatott modellek — mint a PPP
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tandroknak a megfelel6 ératervezési modell kivalasztasaban, figyelembe véve a tanuldi igényeket, az ok-

tatasi célokat és a tanitasi kontextust.
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ABSTRACT

The structural models of language lessons play a crucial role in effective language KEYWORDS:
education. This study provides a systematic overview of various lesson planning lesson frameworks,
paradigms, emphasising their theoretical foundations, practical applications, and the teaching paradigms,
criticisms they have faced. The models presented—such as PPP (Presentation, Practice, communicative language
Production), OHE (Observe, Hypothesize, Experiment), ARC (Authentic, Restricted, teaching, lesson planning,
Clarification), TBL (Task-Based Learning), ESA (Engage, Study, Activate), TTT (Test, language pedagogy
Teach, Test), and the receptive skills development model—offer diverse approaches

to structuring language instruction. The study examines the applicability of each

model across different language proficiency levels and their effectiveness in the
context of communicative language teaching. It aims to assist language teachers in selecting appropriate

lesson planning models, considering learner needs, educational objectives, and teaching contexts.

BEVEZETES

Az 6rakravald felkésziilés és az dratervezés a nyelvtanari munka egyik alapvetd és 6sszetett ele-
me, amely meghatarozo szerepet jatszik a hatékony nyelvoktatasban (vo. Richards & Lockhart,
1996; Nation & Macalister, 2010). Az oktatasi folyamat tervezése nem csupan a tananyagtarta-
lom logikus és strukturalt elrendezését jelenti, hanem a tanulék egyéni sziikségleteinek, az ak-
tudlisan preferalt tanuldsi stilusainak és a pedagégiai céloknak a figyelembevételét is. A tanitasi
folyamat hatékonysaga szempontjabdl kulcsfontossagu, hogy a nyelvérak megfeleld szerkezet-
ben valésuljanak meg, hiszen az érafelépités hatdssal van a tanuldk bevonddasara, a tanulasi
eredményekre és a tanari munka sikerességére.

Jelen tanulmany a nyelvérak felépitési modelljeire fékuszal, attekintve a kiilonboz6 kurrens
oratervezési paradigmakat és azok alkalmazhatdsagat a gyakorlatban. Célja, hogy rendszerezett
modon bemutassa és kritikai elemzés ala vesse a kiilonféle modelleket. A tanulmany emellett
ismerteti egy 2024-ben végzett kérdbives kutatas néhany, a témaval szorosan 6sszefliggé ered-
ményét, amelyet magyar mint idegen nyelv (MID) tanarok kérében folytattam.

A NYELVORAK FELEPITESI MODELLJEIROL ALTALANOSSAGBAN

A nyelvorak felépitési modelljei arra utalnak, hogy egy adott nyelvéra milyen szerkezettel ren-
delkezik, milyen részekbdl all, és hogyan épiil fel a strukturaja. A jelenleg alkalmazott paradig-
mak az idegennyelv-oktatds torténetének hosszu fejlédési folyamatdban kristalyosodtak ki, és
az egyes modellek azokat a nyelvészeti és nyelvpedagdégiai elméleteket tiikrozik, amelyek az
alapjaul szolgaltak. Az elméleti hattér alapjan a modellek kozott eltérések figyelheték meg at-
tol figgben, hogy hogyan értelmezik a nyelvtanulas folyamatat, valamint milyen szerepet tu-
lajdonitanak a tanuldknak és a tanarnak a nyelvéran.
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Ugyanakkor bizonyos hasonlésagok is felfedezheték. Példaul a nyelvorak felépitési modelljei
jellemzden harom alapvetd egységet foglalnak magukban, amelyek a tandra szerkezeti magjat
alkotjak. Egyes modellek esetében ezek az elemek rogzitett sorrendben kovetik egymast, mig
masoknal flexibilisen varialhatok. Altalanosan megfigyelhets azonban egy bevezetd szakasz,
amely az 6ra vagy az érarész kezdetét jelzi, valamint egy gyakorlati komponens, amely lehet6-
séget biztosit a tanultak alkalmazasara. A kovetkezékben részletesen bemutatom a nyelvéra-
kon jelenleg alkalmazott érafelépitési modelleket, kitérve azok elméleti hatterére és gyakorlati
alkalmazasara.

1. BEMUTATAS - GYAKORLAS - PRODUKCIO VAGYIS PPP
(PRESENTATION, PRACTICE, PRODUCTION) (DONN BYRNE, 1976)

A nyelvoktatasban egyik leggyakrabban alkalmazott és legrégebbi érafelépitési modell az an-
gol szakirodalomban PPP paradigmanak nevezett struktura, amely az éra harom 6 szakaszat
foglalja magaban: a bemutatds (presentation), az iranyitott gyakorlas (practice) és a szabad gya-
korlas vagy produkcié (production) lépéseit. Bar ezt a modellt szamos kritika érte (Thornbury,
2017, p. 216; Anderson, 2016, p. 14; ldsd még Harmer, 2007; Sato, 2010), ez a haromlépéses szerke-
zet nem csupan a nyelvtandarok kérében valt széles korben ismertté, hanem a legtdbb tananyag
és nyelvkonyv felépitése is ennek az elvein alapul.

Fontos megjegyezni, hogy a PPP nem 6nall6 nyelvoktatasi moédszer, hanem egy olyan
orafelépitési paradigma, amely az Uj nyelvi elemek —legyenek azok lexikai, grammatikai vagy
funkciondlis nyelvi egységek —bevezetését és gyakorlasat segiti el6 (Anderson, 2016, p. 14). A PPP
paradigma eredetére vonatkozoan két eltérd elmélet létezik a szakirodalomban. Az egyik megko-
zelités szerint a modell az audiolingvalis mddszerrel parhuzamosan jelent meg, amely az 1940-
es és1950-es években valt domindnssa a nyelvoktatasban (Harmer, 2007, p. 64). Ezen értelmezés
alapjan a PPP kezdetben csupan két szakaszt foglalt magaban: a bemutatast (presentation) és
aziranyitott gyakorlast (practice), amely soran elsésorban drillfeladatokkal segitették a nyelvi
strukturak rogziilését. Ebben a korai formdjaban a modell még nem tartalmazta a szabad gya-
korlas (production) fazisat, mivel az audiolingvalis médszer a nyelvi automatizmusok kialakita-
sara helyezte a hangsulyt, a spontan nyelvhasznalat 6szténzése nélkiil (Thornbury, 2017, p. 216).

Ezzel szemben egy masik elmélet szerint a PPP nem az audiolingvalis médszerhez, hanem
inkabb a szituacids nyelvoktatas (Situational Language Teaching — SLT) és a kommunikativ
nyelvoktatds (Communicative Language Teaching — CLT) kozo6tti atmeneti idészakban jott 1étre
(Anderson, 2016, p. 15). A szituaciés nyelvoktatas a nyelvi elemek kontextusba agyazott bemu-
tatasat helyezte el6térbe, mig a kommunikativ nyelvoktatas célja a funkcionalis és interaktiv
nyelvhasznalat fejlesztése volt. Az 1970-es évektél kezdve, a kommunikativ megkozelités térnye-
résével egyre nagyobb hangsulyt kapott a szébeli kommunikdcié és a nyelvi fluensség fejleszté-
se. E valtozasok hatdsara Donn Byrne (Teaching Oral English, 1976) dolgozta ki a haromlépéses
PPP modellt, amely mar magaban foglalta a szabad gyakorlas fazisat is, ezaltal el6segitve az au-
tentikus nyelvhasznalatot az oktatasi folyamatban.
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Ha a PPP modell elméleti hatterét szeretnénk meghatdrozni, a kognitiv tanuldselméletekkel,
a készségtanulds elméletével és annak kutatasaval (lasd Fitts, 1964) hozhatjuk 6sszefiiggésbe,
amelyek —a behaviorizmussal szemben —a tanulds belsé mentalis folyamataira helyezik a hang-
sulyt (Anderson, 2016, p. 16). A készségtanulas elmélete szerint az Uj készségek elsajatitdsa harom
6 szakaszra bonthato: (1) észlelés és memorizdlas, amelynek soran a tanuldk az érzékszerveik
segitségével rogzitik a kornyezetbdl érkez6 informacidkat, majd ezeket el6szor rovid-, késébb
hosszutavu memoridjukban taroljak; (2) asszociacio, amely soran az 4j informacidkat a korab-
ban megszerzett ismeretekhez kapcsoljék, igy kialakitva kognitiv sémakat; (3) autondém szakasz,
ahol az Gjonnan tanultak mar automatikusan, 6nalléan alkalmazhatéva valnak (Készd, 2019;
Thornbury, 2017, 2025). A készségtanulasi folyamat szakaszai egyértelmi parhuzamot mutat-
nak a PPP modell szerkezetével, amely akar alatamaszthatna a paradigma hatékonysagat az 4j
nyelvi elemek fokozatos és strukturdlt elsajatitdsaban. Thornbury (2017, p. 217) szerint érdemes
megvizsgalni, hogy a nyelvtanulds folyamata valéban parhuzamba allithaté-e olyan készsé-
gek elsajatitasaval, mint az autévezetés vagy a hangszertanulas. Ezzel a kérdéssel a PPP model-
lel szembeni egyik jelentds kritikat is megfogalmazza, amelyre késébb tériink vissza..

MI TORTENIK EGY PPP NYELVORAN?

Bar Byrne konyvében hangsulyozta, hogy a PPP modell harom szakasza szabadon felcserélhet6
(Anderson, 2020, p. 203), és kiemelte a tandrok rugalmassaganak és a tanulék egyéniigényeihez
valé alkalmazkodasanak fontossagat (Byrne, 1976, p. 5), a modellt jelenleg alkalmazé nyelvta-
narok altalaban a szakaszok eredeti sorrendjét és az elére meghatarozott tananyag atadasat
részesitik elényben. Tekintstlik at részletesebben a PPP modell szakaszait, ahogy ma alkalmazzak:

Bemutatds (Presentation):

Cél: Az Gj nyelvi elem (grammatikai, lexikai vagy funkcionalis) megismerése.

A bemutatas szakaszaban a tanar egy elére kivalasztott nyelvi jelenséget ismertet meg a ta-
nulokkal, vagy rairanyitja a figyelmiiket (Anderson, 2020, p. 203). Ehhez kiilonb6z6 technikak
allnak rendelkezésére, példaul parbeszédek, kiilonbozé tipusu szovegek elemzése, tandri de-
monstracio, illetve vizualis eszkozok, mint képek vagy grafikak. A tanar ebben a bemutatas
soran tobbszor hangsulyozza a tanulandé elemet, hogy az a didkok szamara konnyen megje-
gyezhet6vé valjon (McCarthy & Walsh, 2024, p. 111).

Irdnyitott gyakorlds (Practice):

Cél: Az Gj nyelvi elem (grammatikai, lexikai vagy funkcionalis) gyakorldsa.

Ebben a szakaszban a tanulok iranyitott gyakorlatokon keresztiil mélyitik el az uj nyelvtani,
lexikai vagy funkcionalis ismereteket. Az ,irdnyitott” kifejezés arra utal, hogy a feladatok elé-
re meghatarozott valaszokat varnak el, igy a didkok valaszai vagy helyesek, vagy helytelenek.
Ilyen tipusu feladatok példaul a hidanyos szovegek kiegészitése, mondatkiegészitési gyakorlatok,
igeragozasi feladatok, vagy a szdbeli drillek. Ez a szakasz f6ként az uj elem formajanak gyakor-
lasara és jelentésének megértésére 6sszpontosit.
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Szabad gyakorlds (Production):

Cél: Az Uj nyelvi elem (grammatikai, lexikai vagy funkcionalis) integralasa a meglévs isme-
retekbe, valamint a fluens nyelvhasznalat fejlesztése.

A harmadik szakaszban a tanulék szabad gyakorlas soran hasznalhatjak az ujonnan elsaja-
titott nyelvi elemeket a meglévé ismereteikkel kombinalva. Az itt alkalmazott feladatok tébb-
féle helyes megoldast is lehetévé tesznek, ezzel segitve a didkok fluens nyelvhasznalatanak
fejlédését. Gyakori feladatok példaul a szituacios jatékok, a szerepjatékok vagy a fogalmaza-
sok, emailek irasa.

Ez a harom szakasz altaldban egyetlen nyelvéra felépitését alkotja, amelyet bevezets (Warm-
up, Lead in) és levezets részek (Feedback, Cooler) kereteznek. Ugyanakkor el6fordulhat, hogy
a szakaszok tobb tandrarais kiterjednek: példaul az elsé két szakasz egy éran beliil valésul meg,
mig a szabad gyakorlas egy masik tandra keretében torténik. Amint a harom részbél allé szek-
vencia befejezédik, egy Uj ciklus veszi kezdetét (Thornbury, 2017, p. 216).

MILYEN KRITIKA ERTE A PPP MODELLT?

Ahogy kordbban emlitésre kertilt a PPP érafelépitési modellt tobb kritika is érte az évek soran.
Ennek ellenére a mainapig ez az egyik legszélesebb korben alkalmazott ératervezési struktura.
Az aldbbiakban attekintjiik a modell elényeit és hatranyait, a vele szemben megfogalmazott
kritikakat, valamint azokat a teriileteket, ahol a modell hatékonyan alkalmazhaté.

A PPP modell mar a 1990-es években intenziv kritikai vizsgalatok targyava valt (Anderson,
2016, p. 16). A kritikak kozott szerepelt példaul, hogy a modell az Uj nyelvi elemeket izolaltan ta-
nitja, ami nem titkrozi a nyelvtanulas természetes folyamatat (lasd Lewis, 1993; Willis, 1994;
Skehan, 1998). Ezen kiviil a modell tulsdgosan tanarkozpontu jellege nehezen egyeztethetd 6sz-
sze az Ujabb, tanulokodzpontu pedagdgiai megkozelitésekkel (lasd Lewis, 1996; Scrivener, 1996).
Scrivener (1996) tovabba ramutatott, hogy a PPP egy el6iro és rugalmatlan ératervezési para-
digma, amely nem alkalmazhaté minden oktatasi helyzetben. E kritikat kés6bb Harmer (2007)
is megismételte, aki ugy vélte, hogy a modell azt feltételezi, hogy a tanulas ,linedrisan” torté-
nik — a teljes tudatlansagtdl az azonnali nyelvi produkciéig haladva, erésen strukturalt mon-
datgyakorlasokon keresztiil (2007, p. 66).

A fenti kritikdk az adott id6szakban uralkodé masodik nyelv elsajatitasi (Second Language
Acquisition — SLA) elméletek és kutatasok eredményeibdl taplalkoztak. A természetes megkoze-
lités (Natural Approach, Krashen & Terrell, 1983) példaul a nyelvelsajatitas folyamatat helyezte
kozéppontba, amely az osztalytermi kornyezetben a kommunikdciéra 6sszpontosit, minima-
lizalva a tudatos nyelvtantanulmanyozast és a hibak explicit korrekciéjat. Ez a megkozelités
hangsulyozza a stresszmentes tanulasi koérnyezet fontosségat, az érzelmi szir6 (affective fil-
ter) csokkentésével. A megkozelités egyik alapvetd jellemzéie, hogy a nyelvi produkcié spon-
tan modon jelenik meg a tanuldk altal feldolgozott nagy mennyiségl értheté input hatdsara.

Egy masik relevans elmélet Schmidt észrevétel (noticing) hipotézise (1990), amely szerint
a tanuldk csak akkor képesek a nyelvi elemek megértésére és nyelvtudasuk fejlesztésére, ha
a nyelvi inputot tudatosan észlelik. Tovabba az akkoriban elterjedt tudatossagra épité felada-
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tok (consciousness-raising tasks, Ellis, 1991) szintén az implicit nyelvtudast helyezték el6térbe,
szemben a tandr altal végzett bemutatassal. Ebben az id6szakban a nyelvtanitas hangsulya fo-
kozatosan a tanulékézpontu mddszerek iranyaba tolédott el, amelyre j6 példa a feladatkdzpontu
nyelvoktatds (Task-Based Language Teaching, lasd Prabhu, 1987; Willis, 1993), amely egy alter-
nativ érafelépitési modellt is kinalt a PPP strukturaval szemben.

Végezetiil egy személyes tapasztalatot kivanok megfogalmaznikritikai észrevételként. A gya-
korlatban azt tapasztaltam, hogy szdmos nyelvtanar id6beosztdsaba nem fér bele a PPP para-
digma harmadik, vagyis a szabad gyakorlas (production) szakasza, amely véleményem szerint
a modell legfontosabb eleme. Ennek egyik {6 oka a paradigma tulzottan linedris szerkezete,
amely miatt az éra jelentds része az elsé két fazisra, a bemutatasra és az irdnyitott gyakorlas-
ra 0sszpontosul, igy a tanéran nem marad elegendd id6 a produktiv nyelvhasznalat fejlesztésé-
re. E probléma kezelésére hatékony alternativat kinalhat Duncan Foord dratervezési stratégidja
(lasd Foord, 2014) amely gondolattérkép jellegének koszénhetéen, a tandr figyelmét a kommu-
nikativ feladatra 6sszpontositja (1. abra).

1. abra
Foord, D. (2014). Lesson planning right from the heart. English Teaching Professional (93).

H Mind map format (right brain)

Pre-teach vocab from
problem-page texts.

The teacher tells the
students about a problem
and elicits advice.

The students each read
their own text and prepare
to explain it to others.

The teacher drills the
students from the advice
elicited and put on the board.
Focus on typical formulae for
giving advice and using
appropriate rhythm and
intonation.

Correction slot: Write
errors and successes on
board for correcting,
reviewing, drilling, etc.

The students give each
other advice about their
problems.

The students write down
six problems.

Plenary feedback:
The students explain who
gave the best advice.

Peer drill: The students
read and respond to each
other's problems with
single phrase responses.
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Mindezek ellenére a PPP modell tovabbra is széles korben alkalmazott maradt a nyelvoktatas-
ban. Anderson (2016, p. 17) szerint ennek oka abban keresendd, hogy a modell bizonyos oktata-
si kontextusokban és specifikus célok elérésére tovabbra is hatékonynak bizonyulhat. Ezeket
a kovetkezéképpen foglalja ossze:

« A tantervek kiilsé eléirasok alapjan késziilnek, és rendkiviil ambiciézusak.

+ Az osztalylétszam nagy (tobb mint 30 £6).

« A tanuldk azonos anyanyelvet vagy kozvetité nyelvet hasznalnak.

« A tanuldk csupan heti néhany éraban részestiilnek nyelvoktatasban.

« Az oktatdsi kultura magas szintii tanari beavatkozast igényel.
Ezen tulmenden a modell jol alkalmazhato kezdé szintd csoportok oktatasara, az uj tananyag
bemutatdasara. Strukturalt és kiszamithato jellege nem csupan a kezd6 tanuldk szamara nyujt
segitséget, hanem kiemelten hasznos lehet palyakezdd pedagdégusok szamara is, mivel stabil és
megbizhato keretet biztosit az ératervezéshez és az oktatasi gyakorlat kialakitasahoz.

2. MEGFIGYELES - FELTETELEZES - KISERLETEZES VAGYIS OHE
(OBSERVE, HYPOTHESIZE, EXPERIMENT) (MICHAEL LEWIS, 1993)
Az aldbbiakban réviden bemutatom az OHE (Observe — Hypothesise — Experiment) érafelépitési
modellt, amely elméleti szempontbdl relevans kritikat fogalmaz meg a korabbi paradigmaval
szemben, kiilonosen annak statikus és formakozpontu jellegét illetéen. Bar a modell elméleti
hattere megalapozott, gyakorlati alkalmazasa kidolgozatlansaga miatt szamos korlatba titko-
zott, ami akaddlyozta széles kor elterjedését a nyelvoktatdsban.

Az OHE-modell a Lexikai Megkozelités (Lexical Approach) keretében jelent meg, amely Michael
Lewis munkassagahoz kothetd, aki1ggs-ban publikalta elss, a megkozelitést részletesen bemutaté
konyvét. Lewis alapfeltevése az volt, hogy a nyelv elsésorban lexikai természett, azaz a székincs
alkotja a nyelv kdzponti elemét, mig a nyelvtan szerepe a lexikai egységek kozotti kapcsolatok
kialakitasaban és finomhangoldsaban meril ki. A lexika és a grammatika nem valaszthato el
élesen egymastol. Ezt a szemléletet jol illusztralja hires megallapitasa:, A nyelv grammatikalizdlt
lexikdbdl dll, nem pedig lexikalizalt grammatikdbol” (Lewis, 1993, p. 6). Lewis nyelvrél alkotott el-
képzelésében kozponti helyet foglal el az a gondolat is, hogy a nyelv nagyrészt elére gyartott,
tobb szdbol 4116 egységekbdl (pre-fabricated multi-word chunks) épiil fel, amelyeket a nyelvta-
nulénak elemzés nélkil, teljes egészében kell elsajatitania a hatékony nyelvtanulas érdekében.

A Lexikai Megkozelitést bemutatd konyvében Lewis tobb kritikat is megfogalmazott a kordb-
binyelvoktatasi paradigmak, kiilénosen a PPP ératervezési modell kapcsan. Véleménye szerint
ezaparadigma ,félrevezets” (Lewis 1993, p. 56), ,hitelét vesztette, és sem a tanulas, sem a nyelv
természetét nem tiikrozi” (Lewis 1993, p. 190). A PPP-t azért alkalmazzak csak, mert , kényelmes
a trénerek szamara, mivel lehet6vé teszi szdimukra, hogy a nyelvet és a tanitasi folyamatot 1é-
pésekre bontsak az egyes résztvevék [tandrjeloltek] szamara”. Ezzel szemben Lewis sajat mo-
dellje, a szintén a Lexical Approach cimi kényvében bemutatott OHE, a nyelvtanuléra helyezi
a hangsulyt, és bemutatja, hogyan sajatitanak el a tanuldk 4j nyelvi szerkezeteket. A tanulasi
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folyamatot ideiglenes és ciklikus jellegiiként irja le, amely a megfigyelés, feltételezés és kisér-
letezés végtelen ciklusdara épiil (Lewis, 1993, p. 56).

MILYEN KRITIKA ERTE AZ OHE MODELLT?

Ahogy korabban emlitésre kertilt, az OHE 6rafelépitési modell kidolgozottsaga nem kell6en alapos,
ami jelentds mértékben csokkenti gyakorlati alkalmazhatésagat. Michael Lewis nem nyujtott
részletes irdnymutatdst arra vonatkozéan, hogyan lehet a Lexikai Megkozelitést a gyakorlat-
ban alkalmazni, illetve hogyan alakithaté ki egy ilyen elveket kdveté tanfolyam vagy tanéra
strukturdja. Ez a hidnyossag az iranyzat legjelentésebb kritikdinak alapja.

Tovabbi kritikdk szerint az OHE modell, bar tanulékézpontu és részletesen leirja a tanuldk
kognitiv folyamatait, ezzel Lewis nem nyujtott megfelel6 tamogatast a tanarok szamara, akik-
nek a tandrakat koherens és jol atgondolt eseménysorozatként kell megtervezniiik (Anderson,
2020, P. 203).

3. AUTENTIKUS GYAKORLAS - KOTOTT GYAKORLAS - EGYER-
TELMUSITES ES FOKUSZ VAGYIS ARC (AUTHENTIC PRACTICE,
RESTRICTED PRACTICE, CLARIFICATION AND FOCUS

(JIM SCRIVENER, 1994)

A Scrivener ltal a Learning Teaching cimi kényv elsé kiaddsédban (1994, pp. 126—-128) bemutatott
oratervezési paradigma szintén harom szakaszra épiil, amelyek sorrendje rugalmasan valtoz-
tathatd. Azzal érvel az uj modell mellett, hogy nem minden tanar szamara egyértelmd, hogy
mi torténik a korabbi PPP paradigmanak bemutatas (presentation) és gyakorlas (practice) sza-
kaszaban. ,Ezek a kifejezések meglehetésen széles definiciéval birnak, ami néha zavart okoz-
hat a tanarok kozott, akik valdjaban kiilonbozé dolgokrdl beszélnek ugyanazzal a névvel (vagy
ugyanarrdl kiilonbozé nevekkell)” (2005, p. 270). A bemutatas példaul nemcsak tandri magya-
razatot jelenthet, hanem a tanar ra is vezetheti a tanuldkat a j6 valaszok megfogalmazasara
(elicitation), vagy a tanuldk szovegekbdl — tanari segitséggel — rajohetnek az 4j nyelvi elem je-
lentésére és hasznalatara (guided discovery), ezért érdemes mas elnevezést hasznalni erre a sza-
kaszra (2005, p. 272).

Javaslata szerint 6ratervezési modelljének szakaszai egyfajta strukturdlt iranymutatasként
vagy ellendrzélistaként szolgdlhatnak a tandrok szamara az ératervezés folyaman. Scrivener
kiemeli, hogy a didkoknak minden tanéran lehetdséget kell biztositaniarra, hogy aktivan részt
vegyenek mindharom szakasz tevékenységeiben, mig a tanaroknak lehetéségiik van az ele-
meket a tanitasi célkitiizésekhez igazitva, azok legoptimalisabb sorrendjében és ardnyaban al-
kalmazni. Példaul egy kommunikacié-kézpontu 6ra nagyobb hangsulyt helyez az autentikus
hasznalati tevékenységekre, mig egy nyelvtani fokuszu éra esetében az egyértelmisités és fo-
kusz szakasz domindlhat (Scrivener, 2005, pp. 115-117).
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MI TORTENIK EGY ARC NYELVORAN?
Autentikus gyakorlds (Authentic practice):

Cél: A tanuldk az 4j nyelvi elemet a korabbi tudasukra tdmaszkodva a leheté legtermészete-
sebb és leghitelesebb médon hasznaljak az osztalyteremben.

Ez a szakasz a nyelv olyan kontextusban torténd alkalmazasat foglalja magaban, amely a va-
16s életbeli nyelvhaszndlatot szimulalja, és egyuttal lehet6séget biztosit a receptiv készségek —
ahallott vagy olvasott szovegértés —fejlesztésének is (lasd kés6bb Harmer ESA modellje). Ebben
a szakaszban a tevékenységek a célnyelvet beszél6k mindennapi életében elé6forduld helyzete-
ket tiikrozik, és a tanuldk szamara autentikus, valédi kommunikacids kihivasokat jelentenek.
Ezek a feladatok lehetnek receptiv jellegliek (példaul autentikus szévegek hallgatasa vagy olva-
sasa), illetve produktivak (példdul szabad beszélgetés egy adott témardl). Jellemzd példak kozé
sorolhatdk a szerepjatékok, interjuk, hirek hallgatdsa, informaciokérés telefonon, tervek készi-
tése, valamint Grlapok kitoltése.

Kétott gyakorlds (Restricted practice):

Cél: Az 4j nyelvi elem pontos haszndlatanak gyakorlasa.

Ez a szakasz funkciéjat tekintve lényegében megfelel a PPP-modell iranyitott gyakorlas sza-
kaszanak. Az ebben a fazisban alkalmazott tevékenységek elsédlegesen a nyelvhasznalat pon-
tossagara osszpontositanak, és kontrollalt kornyezetben biztositanak lehetéséget a tanulok
szamara az ujonnan megszerzett ismeretek gyakorlasara. Tipikus példak kozé tartoznak a mun-
kalapok kitoltése, hianyos szovegek kiegészitése, behelyettesité gyakorlatok, valamint a nyelv-
tani és szokincsfejleszté feladatok.

Egyértelmiisités és fokusz (Clarification and focus):

Cél: Az Gj nyelvi elem (grammatikai vagy lexikai) megértése.

Ez a szakasz parhuzamba allithat6 a PPP ératervezési modell bemutatas szakaszaval, azonban
nem feltételezi, hogy annak levezetése kizardlag a tanar feladata (1asd példaul guided discovery,
Scrivener, 2005, p. 268). Ebben a fazisban a tanar irdnyitott bemutatassal, el6hivassal vagy ra-
vezet6 technikak alkalmazasaval segiti a tanuldkat az uj nyelvi elem jelentésének és hasznala-
tanak megértésében, példaul példamondatok vagy szovegek feldolgozdsan keresztil.

Scrivener (1994, p. 133) ramutat arra, hogy a fent felsorolt A, R, C éraszakaszok eltér§ sorrendbe
allitasaval kilonboz6 didaktikai céloknak megfeleld ératerveket lehet kialakitani. Az ARC mo-
dell rugalmassaga lehetévé teszi, hogy a nyelvtanarok az adott tanitasi cél, a tanuldk igényei
és a tananyag jellegének megfelelSen testre szabjak az 6rak felépitését. A szekvenciak variaci-
6ilehetnek példaul a RCA, ACR, CRRA, A, ACAAC, RCR formatumok.

MILYEN KRITIKA ERTE AZ ARC MODELLT?
Scrivener modellje széles korben elterjedt a nyelvtanarok korében, és megjelenése 6ta viszonylag
kevéskritika érte. A modell egyik lehetséges hidnyossaga az autenticitds fogalmanak problema-
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tikaja, amely elsésorban az osztalytermi kérnyezetben alkalmazott, mesterségesen létrehozott
helyzetekre korlatozédik. Ezek a konstrualt szituaciok nem minden esetben tiikrozik a valé-
di kommunikacids helyzetek dinamikajat és természetességét, ami kérdésessé teszi a tanulok
nyelvhasznalati kompetenciajanak fejlédését a valés interakcidkban (Anderson, 2017a, p. 202).

4. A FELADATKOZPONTU NYELVTANITAS VAGYIS TBL
(TASK-BASED LEARNING) ORATERVEZESI MODELLJE
(PL. JANE WILLIS 1996)
Afeladatkoézpontu nyelvtanitas (Task-Based Language Teaching, TBLT; Task-Based Learning, TBL)
elméleti keretei a természetes megkozelités (Natural Approach, Krashen & Terrell, 1983) kon-
cepcidjan, valamint Krashen nyelvtanulas (language learning) és nyelvelsajatitas (language
acquisition) kozotti megkiilonboztetésén alapulnak (Long, 2015, p. 19). Az 1980-as években sza-
mos kutatd jarult hozzd a TBL megalapozasdhoz. Példaul Long (1985) az els6k kozott vetette fel,
hogy a hagyomadnyos, linearis nyelvtanitasi modell (PPP) helyett egy feladatalapui megkozeli-
tést kellene alkalmazni, amely nagyobb hangsulyt fektet a gyakorlati nyelvhasznalatra.
Candlin (1987) és Breen (1989) érvelése szerint a feladatok jelentés mértékben hozzajarulnak
ahhoz, hogy a tanuldk és a tanarok egyuttmuikodve alakitsak ki a kurzusok tartalmat. Ez a meg-
kozelités nemcsak a tanuldk 6nbizalmanak névelését szolgalja, hanem elésegiti az onmegvaldsi-
tasukatis, mivel aktivan részt vesznek a tanuldsi folyamatban (Ellis et al., 2020, pp. 5-6). Prabhu
(1987) az ugynevezett Bangalore-projekt keretében osztalytermi kontextusban vizsgalta a fel-
adatkozpontu megkozelitést. Kutatasai sordn arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy a nyelvi kom-
petencia fejlesztéséhez nem feltétlentil sziikséges a nyelvi input rendszerezése. Ehelyett olyan
tanulasi kornyezetet kell kialakitani, amelyben a tanulék valés kommunikaciés helyzetekben
tevékenykednek, és a mindennapi életben is elé6fordulé feladatokat oldanak meg (Ellis et al,, 2020,
p. 6). A feladatot Ellis (2003, p. 16) egy olyan tervezetként definialja, amely a jelentésre koncent-
ral, valamilyen informaciéhianyt foglal magaban, és a tanulok nyelvi és nem nyelvi eréforrasa-
itisigénybe veszi, mikozben kommunikaciés kimenettel rendelkezik. A TBL holisztikus jellege
magaban foglalja a XXI. szazadikészségek, példaul a kulturalis tudatossag és interkulturalitas
fejlesztését, valamint a nem nyelvi tanulasi készségek elGtérbe helyezését is (Bardos, 2005, p.
207). A feladatkdzpontu nyelvtanitas keretében szamos ératervezési modellt dolgoztak ki és ja-
vasoltak a szakirodalomban (v6. Prabhu, 1987; Nunan, 1989). Ezek koziil az egyik legismertebb
és legszélesebb korben alkalmazott modell Willis (1993, 1996) nevéhez flizédik, amelyet a ko-
vetkezGkben részletesebben targyalunk.

MI TORTENIK EGY TBL NYELVORAN?

A PPP modell kritikai k6zé tartozik a tanar domindns iranyité szerepe, a tananyag linearis
megkozelitése, valamint az érak kiszamithaté és mechanikus jellege. A feladatkézpontu
nyelvoktatas célja ezen hianyossagok orvoslasa az ora felépitésének atalakitasaval, illetve
a hallgatok és a tanar szerepének ujragondolasaval. Willis (1996, p. 38) a feladatkdzpontu érat

harom f6 szakaszra osztotta.
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A feladat el6tt (pre-task)

Cél: A téma és a feladat bevezetése.

Atanuldk rdhangoléddnak a témara 6tleteléssel, gondolattérképpel, képek, bevezetd kérdések,
olvasmany vagy hanganyag segitségével. Kozosen gondolkodnak és dsszegyjtik a feladat meg-
oldasahoz sziikséges lexikai elemeket.

A feladatciklus (task cycle)

Cél: A feladat megtervezése és végrehajtasa (egyénileg, parban, csoportban).

Atanulék megkapjak a feladatot, kidolgozzak a megoldasokat, majd beszamoldt tartanak iras-
ban vagy széban. A tanar megfigyeld szerepben marad, jegyzeteket készit a tanuldk teljesitmé-
nyérdl, de nem avatkozik be kozvetlentl.

A feladat utdn (post-task)

Cél: Amegoldasok elemzése és a nyelvi tartalom gyakorlasa.

Atandr vezetésével a tanulok elemzik a feladat soran eléforduld nyelvi szerkezeteket és nyelv-
hasznalati mintakat. Az esetlegesen felmeriil6 nehézségeket tisztazzak, majd gyakorlé felada-
tok segitségével meger6sitik a tanultakat.

Ezzel szemben Long fontosnak tartja, hogy a feladat megoldasa kozben is kapjanak a tanulék
visszajelzést a nyelvi kdd tudatositasa (focus on form) miatt. ,A nyelvi forma tudatositasa ma-
gaban foglalja sokféle pedagégiai folyamat alkalmazasat, hogy a kommunikaci6 kézben fel-
merilé nyelvi problémakra kontextusban hivjuk fel a tanuldk figyelmét” (Long, 2015, p. 27). Ez
torténhet explicit vagy implicit médon is, de Long a reaktiv implicit médot tamogatja. Ellis is
fontosnak tartja ezt, de nem veti el a feladatok megolddsa el6tti, figyelemfelkelts, explicit mo-
dot sem (Ellis, 2017, p. 511).

MILYEN KRITIKA ERTE AZ TBL MODELLT?
Anyelvéran harom alapveté fogalmat kiilonboztetiink meg: a gyakorlatot (exercise), a tevékeny-
séget (activity) és a feladatot (task). A feladatkdzpontu nyelvtanitas szamos kritikat kapott, el-
sésorban a fogalom tisztdzatlansaga miatt. Kezdetben sokan azt hitték, hogy a feladat csupan
a nyelvéran megoldott gyakorlatokkal egyenls, mikézben a korai meghatarozasok tul altala-
nosnak bizonyultak. Példaul Nunan (1989) szerint a feladat egy jelentésre koncentrald tevékeny-
ség, mig Long (1985) ugy hatarozta meg, hogy a feladatoknak hasonlitaniuk kell a valé életben
eléfordulé cselekvésekhez. Ide tartozhat egy Urlap kitoltése, egy konyv kikélcsonzése, egy gyer-
mek feloltoztetése vagy egy par cip6 megvasarlasa (Long, 2015, p. 108; Ellis et al., 2020, pp. 6-7).
Egy masik gyakori félreértés, hogy a TBL kizarolag par- és csoportmunkara épul. Valéjaban
a munkaforma mindig az éra céljdhoz és anyagahoz igazodik. Példaul Prabhu Bangalore pro-
jektjében egyaltalan nem alkalmaztak paros vagy csoportos feladatokat: az 6rak els6 részében
a tandr a teljes csoporttal dolgozott, majd a tanuldk 6nélldéan oldottak meg a feladatokat (Ellis
etal, 2020, p.12).
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A TBLkritikajaként gyakran elhangzik, hogy rovid tdvon nem bizonyul hatékony nyelvoktatasi
modszernek, mivel hatdsa nem feltétlentil mérhet6 egyetlen 45 perces tandra soran. Ugyanakkor
hosszu tavon jelentés eredményeket mutat, kiilonosen a tanulék kommunikativ kompetencia-
janak fejlédésében (Ellis et al., 2020, p. 15).

Tobbek kozott Littlewood (2007) szerint a kezd§ nyelvtanuldk szamara problémat jelenthet,
hogy a feladatok elvégzéséhez mar meglévs nyelvi kompetencidra van sziikség. Ez a kritika is
félreértésen alapul, mert nem veszi figyelembe az uigynevezett input-task tipusu feladatokat,
amelyet alacsonyabb nyelvi szinten 1évé tanuléknak ajanlanak (vo. Ellis et al., 2020, Long, 2015).

Emellett, ahogy az ARC modell esetében is, itt is felmeriil az autenticitds kérdése, hiszen a tan-
termikornyezetben végzett feladatok nem mindig tiikrozik a valédi kommunikacids helyzeteket.
Seedhouse (1999) arra hivja fel a figyelmet, hogy a tanulék nyelvhasznalata leegyszertisodhet,
amiakar pidginizalt nyelv kialakuldsahoz is vezethet. Swan (2005) kritikaja szerint pedig a TBL
nem biztosit elegendé strukturdlt nyelvtani oktatdst, mivel nagyobb hangsulyt fektet a tanu-
16k 6nallé felfedezésére.

Tovabbi nehézséget jelent a mddszer gyakorlati megvaldsitdsa, mivel annak soran sok tanar
visszatér a hagyomanyos, tanarkézponti megkozelitésekhez, igy a TBL elvei nem mindig érvé-
nyesiilnek teljes mértékben (Plews & Zhao, 2010).

5. KAPCSOLODAS - TANULMANYOZAS - AKTIVALAS VAGYIS ESA
(ENGAGE, STUDY, ACTIVATE) ES VARIACIOI

(JEREMY HARMER, 1998)

Akordbban ismertetett PPP modell alternativéjat Jeremy Harmer dolgozta ki ESA (Engage, Study,
Activate) elnevezéssel, amely egy uj ératervezési paradigmat kindl. Harmer (2007, p. 66) kieme-
li, hogy a tanulds hatékonysaga jelent6sen csokken, ha a tanulok érzelmileg nem kapcsolédnak
az éra eseményeihez. Ennek megfelel6en az ESA modell elsé szakasza, a kapcsolédés a tanu-
16k figyelmének megragadasat és a tananyaghoz valé érzelmi kapcsolédas el6segitését célozza.
A masodik szakasz, a tanulmanyozas magaban foglalja a PPP modell elsé két szakaszat, vagy-
is a bemutatast és az irdnyitott gyakorlast. Ugyanakkor ez a szakasz kevésbé el6iré jellegl a ta-
nulési folyamat konkrét mdodszertani megvaldsitasara vonatkozdan (Anderson, 2020, p. 204).
Az ESA modell harmadik, egyben utolsé6 szakasza, az aktivalas a PPP modell szabad gyakorlas
szakaszanak felel meg, amely els6sorban a szébeli kommunikacié fejlesztésére iranyulé felada-
tokra épit. Harmer (2007, p. 67) szerint azonban ebben a szakaszban olyan gyakorlatok is helyet
kaphatnak, amelyek a receptiv készségek (olvasas, hallott szovegértés) fejlesztését célozzak, és
nem csupan a grammatikai elemekre 6sszpontositanak.
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MI TORTENIK EGY ESA NYELVORAN?
Az alabbiakban Jeremy Harmer ESA 6ratervezési modelljének részletesebb elemzése kovetkezik.
Kapcsolédds (Engage)

Cél: A tanuldk érzelmi és kognitiv kapcsoléddsa az 6ra témajahoz, illetve aktiv bevonddasuk
biztositasa.

Ebben a szakaszban a tanar kiilonboz6 eszkozok — példdul képek, szitudcidk, torténetek vagy
egyéb kreativ technikak —alkalmazasaval igyekszik felkelteni a tanulok érdekl6dését az adott
téma irant, el6segitve a figyelem és motivacié megteremtését.

Tanulmdnyozds (Study)

Cél: Az 4j nyelvi elem (grammatikai, lexikai vagy funkciondlis) felismerésének, megértésé-
nek és gyakorlasanak eldsegitése.

A tanar ebben a szakaszban bemutatja az Uj nyelvi elemet, iranyitott feladatokkal segiti a ta-
nuldkat annak felismerésében (noticing), valamint modellezi a helyes hasznalatat. A tanuldk
ezt kovetben célzott gyakorlatokat végeznek, amelyek a jelentés és forma kozotti sszefliiggé-
sek elmélyitésére iranyulnak. A szakasz fokuszaban az analitikus feldolgozas és a strukturak
elsajatitasa all.

Aktivdlds (Activate)

Cél: Az uj nyelvi elem integralasa a meglévé tudasba, valamint a folyékony nyelvhasznalat
fejlesztése.

Ebben a szakaszban a tanuldk kiilénbozé szabad gyakorlati tevékenységeket végeznek — példa-
ul mondatalkotas, szituacios gyakorlatok, szerepjatékok —, amelyek lehet6vé teszik az uj nyelvi
elem természetes beépitését a meglévé ismeretek kozé. A tevékenységek célja a fluens nyelv-
hasznalat fejlesztése. Harmer szerint ebben a szakaszban a kommunikativ feladatok mellett
receptiv készségeket (példaul olvasas, hallott szovegértés) fejleszts feladatok is beilleszthet6k.

Harmer els6sorban a PPP modell merev strukturdjat kritizalta, hangsulyozva, hogy bar a PPP
paradigma rendkiviil hasznos lehet abban az esetben, ha az 6ra célja egy nyelvi elem begyakor-
lasa egy kezdé szinten 1évé csoportban, nem alkalmazhaté hatékonyan olyan 6rakon, amelyek
a készségfejlesztésre fokuszalnak. Ennek megfelel6en Harmer sajat modelljének kialakitasakor
arra torekedett, hogy a szakaszok sorrendje rugalmas legyen.

Az ESA modell egyetlen alapvetd kovetelményt tamaszt: az éraknak mindig egy kapcsolo-
das (Engage) szakasszal kell kezd6dnitik, vagyis egy olyan tevékenységgel, amely megteremti
az 6ra kontextusat és felkelti a didkok érdeklédését. Ezt kovetSen azonban a modell nagyfoku
rugalmassagot biztosit a szakaszok sorrendjének és szamanak megvalasztasaban, igy az érak
strukturdja szinte végtelen varidcidban alakithaté. Példaul egy 6ra tartalmazhat tobb aktiva-
las (Activate) szakaszt, amelyeket egy tanulmanyozas (Study) szakasz kévet, majd egy tovabbi
aktivéalas szakasz zar. Harmer (2007, pp. 67—68) harom konkrét példat is bemutatott konyvé-
ben (lasd 2—4.abra) az ESA modell alkalmazasara, amelyek jol szemléltetik a keretrendszer ru-
galmassagat és adaptalhatdsagat.
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1. EGYENESVONALU — ESA

Ez a szervezési forma (2.4bra) nagyon hasonlit a PPP modellhez, az els6 kapcsolodas résszel kiegé-
szitve. Atanar azelsé szakaszban a tanulékat bevonja a témaba, példaul egy képet mutat nekik,
amasodik szakaszban torténik a nyelvi elem tanulmanyozdasa, a jelentés megértése és a forma
gyakorlasa. A harmadik szakaszban pedig az aktivalas soran az uj nyelvi elemet, példaul sajat
mondatok alkotadsa soran, haszndljdk a tanuldk.

2. dbra
Az ESA modell egyenesvonalu alkalmazasanak lépései (Harmer, 1998 alapjan)

Kapcsolodas
(Engage)

Tanulmanyozas

(Study) (Activate)

‘ Aktivalas

2. BUMERANG — EAS

Ez a feladatkdzpontu nyelvoktatas (TBL) dratervezéséhez hasonlit jobban (3.4bra). Az elsé rész
utan, amely sordn a tanar a korabbihoz hasonlé médon segiti a tanuldék témahoz valé kapcso-
lédasat, kovetkezik a masodik szakasz, amely ezuttal az aktivalas. Egy irasbeli vagy egy szébe-
li kommunikativ feladatot oldanak meg ekkor a tanuldk példaul szerepjatékot jatszanak. Majd
a harmadik szakaszban — amely ezuttal a tanulmanyozds rész — a tanulék azokat a nyelvi ele-
meket tanulmanyozzak és gyakoroljak, amellyel problémajuk akadt vagy hianyzott az ismere-
tikbdl a kommunikativ feladat elvégzése soran.

3. abra
Az ESA modell ,bumerang” tipusu alkalmazasanak lépései (Harmer, 1998 alapjan)

Kapcsolodas
(Engage)

Tanulmanyozas

(Study) (Activate)

‘ Aktivalas

MoZzAIK (PATCHWORK)
Az el6z6 kettével ellentétben ez az dratervezési forma tobb szekvenciabdl all, és a szakaszok sor-
rendje a tanulasi cél eléréséhez igazodva valtozik (4.4bra). A kapcsolédas rész példaul tobbszor is
el6fordulhat egy-egy tanulmanyozas vagy aktivalas szakasz el6tt, illetve ennek a két szakasz-
nak a sorrendje is valtozhat a célokhoz igazodva a szekvenciak soran.

4. abra v

Az ESA modell ,mozaik” tipusu alkalmazasanak lépései
Harmer, 1998 alapjan)

Aktivalds
(Activate)
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MILYEN KRITIKA ERTE AZ ESA MODELLT?

Harmer ESA modelljével kapcsolatban a legtobb kritika az Engage (kapcsolédas) szakasz kieme-
1ését érte. A kritikusok szerint a tanuldk bevonéddasat nem célszerd csupan az éra vagy a szek-
vencia elejére korlatozni, mivel a tanuldsi folyamat hatékonysaga megkéveteli, hogy a didkok
az éra minden részébe aktivan bekapcsolddjanak (Anderson, 2020, p. 204).

Ennek ellenére fontos megjegyezni, hogy az ESA modell rendkiviil rugalmas, és képes kielégi-
teniatandrak széles skalajanak igényeit. Példaul alkalmazhaté olyan 6rak tervezésére, amelyek
anyelvi elemek tanulmanyozaséara helyezik a hangsulyt (Study-kézpontu érak). Harmer elséd-
leges célja azonban az volt, hogy biztositsa a valédi kommunikéciés tevékenységek (Activate
szakaszok) integralasat barmely tandraba. E megkozelités révén az 6rak f6 iranyvonala a kom-
munikacié marad, ugyanakkor lehet6séget nyujt a nyelvtani elemek sziikség szerinti integra-
lasarais.

Az ESA modell egyik legnagyobb elénye tehat a rugalmassagaban rejlik: képes alkalmazkod-
ni a kiilonbozé tanulasi célokhoz és tanuldcsoportokhoz, valamint lehet6vé teszi az éra foku-
szanak dinamikus, a tanuldk igényeihez igazodé atrendezését.

6. TESZT - TANITAS - TESZT VAGY FELADAT - TANITAS -

FELADAT VAGYIS TTT (TEST, TEACH, TEST; TASK, TEACH, TASK)
(ISMERETLEN)

Elséként érdemes megjegyezni, hogy a teszt—tanitas—teszt (Test-Teach-Test, TTT) elnevezés nem
teljesen pontosan tiikrozi az ératervezési modell lényegét. ATTT a korabban ismertetett feladat-
kézpontu nyelvoktatas el6djének tekinthet6, és hasonlé médon a kommunikativ nyelvoktatasi
megkdzelitésbol fejlédott ki. A modellben a teszt rész nem hagyomadnyos értelemben vett ér-
tékel6 vizsgalatot jelent, hanem egy hétkdznapi feladatot, amelyet a tanuléknak énalléan kell
megoldaniuk. Ennek soran a nyelvtanar felméri a diakok meglévé nyelvi kompetenciait, azono-
sitja a hidnyossagaikat, és ennek megfeleléen alakitja az éra tovabbi menetét (Thornbury, 2017,
2025). ATTT modell egyik sajatossaga a TBL-hez hasonléan, hogy a tanar nem egy elére megha-
tarozott tananyagot oktat, hanem rugalmasan, a tanulék aktualis nyelvi szlikségleteire és hi-
anyossagaira reagal, ezzel tamogatva a célzott és hatékony nyelvfejlesztést.

MI TORTENIK EGY TTT NYELVORAN?
Teszt / feladat (Test / Task):

Cél: A tanuldk egy adott feladat elvégzéséhez szlikséges nyelvi eszkoztaranak felmérése, hi-
anyossagok megfigyelése.

Atanar egy kommunikécios feladatot allit fel (példaul szerepjatékot). Mikézben a didkok a fel-
adatot elvégzik, a tandr képes azonositani a tanuldk nyelvi sziikségleteit, konkrétan azt a nyel-
vet, amelyre sziikségiik van ahhoz, hogy a feladatot sikeresebben elvégezzék.
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Tanitds (Teach):

Cél: Ahidanyossagok potlasa, készségfejlesztés, a hibak javitasa.

A tandr célzottan megtanitja azokat a nyelvi elemeket, amelyek sziikségesek a feladat haté-
konyabb elvégzéséhez, illetve, javitja a tanuldk hibdit, ugyanakkor nem a helyes hasznalatra
koncentral, hanem a kommunikaciés cél megvaldsulasat allitja a fokuszba.

Teszt / feladat (Test / Task):

Cél: Az Uj nyelvi elemek vagy készségek alkalmazasa.

A tanuldk elvégzik ugyanazt a feladatot vagy az elsé feladathoz nagyon hasonlét, amely
ugyanazt a nyelvi elemet vagy kommunikacids cél megvaldsuldsat igényli, hogy alkalmaz-
zak az Ujonnan tanultakat, vagy hasznaljak az el6z6 szakaszban fejlesztett készségeiket. A ta-
ndr ezalatt a szakasz alatt ismét megfigyeli a tanuldkat. Megallapitja, hogy tortént-e fejlédés

MILYEN KRITIKA ERTE A TTT MODELLT?
ATTT modell egyik legf6bb elénye a gyors visszacsatolas lehetdsége, valamint a tanuldk nyelvi
hidnyossagainak hatékony diagnosztizdlasa és célzott fejlesztése. Anderson (2017a, p. 203) sze-
rint a TTT olyan oktatasi megkozelités, amely fokuszalt tanitasilehet&séget biztosit, mikézben
a tanuldk explicit médon nyomon kdvethetik sajat fejlédésiiket mar egyetlen tanéra keretein
beliilis. A médszer alkalmazdsa azonban feltételezi a tanuldk bizonyos szintii el6zetes tudasat,
ezért els6sorban kozéphaladé és annal magasabb szinten 1év6 tanuldk szamara ajanlott. Bar
a médszertani struktura jol kovethetd, a tanitasi szakasz hatékony kivitelezéséhez a pedagé-
gus rész€r6l jelentds szakmai tapasztalat és didaktikai kompetencia szlikséges (Weller, 2022).
A TTT modell kritikai kozott szerepel, hogy a ,teszt” kifejezés félrevezetd lehet, mivel sokan
hagyomanyos értelemben vett értékelési modszerként értelmezik, ami elviheti a figyelmet az
ératervezési modell eredeti céljatol.

7. A RECEPTIV KESZSEGEKET FEJLESZTO ORA MODELLJE
(ELOTTE, KOZBEN ES UTANA) (PL. SCRIVENER, 2011)

A receptiv készségeket — vagyis az olvasott és hallott szovegértést — fejlesztd érak modelljével
szamos kutatd foglalkozott mar, koztiik Scrivener (2011) is, aki részletesen targyalja ennek maéd-
szertani hatterét és alkalmazasi lehet6ségeit. A receptiv készségek fejlesztésére iranyuld pa-
radigma harom f6 szakaszbdl épiil fel: a szovegfeldolgozast megel6zs (pre-reading/listening),
afeldolgozas kozbeni (while-reading/listening) és a feldolgozast kévet6 (post-reading/listening)
fazisbél. Mindhdrom szakasz eltéré didaktikai célokat szolgdl, és kiilonbozé médszertani elja-
rasokat integral a tanulasifolyamatba annak érdekében, hogy a tanulék minél hatékonyabban
fejleszthessék szovegértési készségeiket.
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MI TORTENIK EGY RECEPTIV KESZSEGEKET FEJLESZTO NYELVORAN?
1. Olvasott / hallott sz6veg feldolgozdsa elétt (ElGkészits szakasz)

Cél: A téma bevezetése, rahangolédas, kontextusteremtés, a kulcsszavak és kifejezések els-
tanitdsa.

Az el6készit6 szakasz soran a tanar segiti a tanulékat abban, hogy aktivizaljak el6zetes tu-
dasukat és predikciokat fogalmazzanak meg a szoveggel kapcsolatban. A tanuldk aktivan részt
vesznek a folyamatban, megprébaljak megjésolni a széveg tartalmat, és kapcsolatot teremte-
nek az Uj ismeretek és a mar tanultak kozott.

Ennek érdekében a tanar kiilonbo6z6 technikakat alkalmazhat.

= Képek, cimek vagy kulcsszavak bemutatdsa: A vizudlis vagy szoveges elézetes informaciok

segitenek a kontextus megteremtésében.

« Iranyitott kérdések: A tanar célzott kérdésekkel segit a tanuldknak a témahoz kapcsolédo

gondolataik aktivizdlasdban.

» TémaelSkészit6 beszélgetések, brainstorming: A tanulok kozosen gytjthetnek otleteket, meg-

oszthatjak sajat tapasztalataikat.

 Nehezebb szavak elézetes kiemelése: Segiti az ismeretlen lexikai elemek eléfeldolgozasat,

hogy a szovegértés gordiilékenyebb legyen.

2. Olvasott / hallott sz6veg feldolgozdsa kozben (Feldolgozo szakasz)
Cél: A szoveg értelmezése és megértése kiilonbozé szinteken.
Ebben a szakaszban a tanuldk a szoveg megértésére 6sszpontositanak kiilonboz6 célzott fel-
adatok segitségével:
» Globalis megértés: A tanuldk azonositjak a szoveg f6 lizenetét, témajat.
» Szelektiv megértés: Meghatarozott informacidk keresése, példaul szerepl6k, események, da-
tumok, helyszinek azonositasa.
» Részletes megértés: A tanuldk mélyebben elemzik a szoveg tartalmat, értelmezik annak ré-
tegeit, 6sszefiiggéseit.
Ezeknek a megértési szinteknek a fejlesztését szamos feladattipus tdmogathatja. A jegyzetelés
segiti a tartalom strukturalt feldolgozasat, mivel a tanulok kiemelik és rogzitik a legfontosabb
informécidkat a szovegbél. Az igaz/hamis allitasok értékelése lehetéséget biztosit a szovegértés
fokozatos fejlesztésére, hiszen a tanuléknak értékelniiik kell az elhangzott vagy olvasott informa-
cidk hitelességét. A feleletvalasztdos kérdések célzottan segitik arelevans informaciok kisztrését
ésrendszerezését, mig a hidnyos szévegek kiegészitése a megértés mélyebb ellendrzésére szolgal.

3. Olvasott / hallott széveg feldolgozdsa utdn (Reflektdlo szakasz)

Cél: A szovegben kozvetitett informaciok reflektiv feldolgozasa és azok személyes élettapasz-
talatokkal vald ésszekapcsoldsa.

Areflektald szakasz célja, hogy a tanuldk visszatekintsenek a szovegre, feldolgozzak az abban
talalhatd informaciokat, és kilonb6z6 médokon alkalmazzak azokat. Az egyik leggyakoribb fel-
adat a szoveg 0sszegzése széban vagy irasban, amely segiti a lényegi informdcidk kiemelését
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és rendszerezését. Emellett a kritikai gondolkodast igénylé feladatok lehet6séget biztositanak
arra, hogy a tanuldk sajat véleményt formaljanak a témaval kapcsolatban, 6sztonozve ezzel az
elemz6 és reflektiv gondolkodas fejlesztését. Akapcsolddd beszélgetések, szerepjatékok és vitak
aktiv részvételre 6sztondznek, ami mélyebb megértést tesz lehetévé, valamint segiti a tanulék
interakcios készségeinek fejlédését. Ezenkivil a produktiv készségek fejlesztése kulcsfontossagu
eleme ennek a szakasznak, hiszen az éran tanultak aktiv hasznalata irdsban vagy beszédben
hozzajarul a nyelvi kompetenciak fejlesztéséhez.

MILYEN KRITIKA ERTE A RECEPT{V KESZSEGFEJLESZTO ORAMODELLT?
Aharomlépcsés modell egy strukturdlt és jol alkalmazhaté keretet biztosit a receptiv készségek
fejlesztésére, amely segiti a tanuldkat hatékonyabb szévegfeldolgozasi stratégiak elsajatitasa-
ban és alkalmazasaban. Ennek ellenére a modell alkalmazasaval kapcsolatban kritikdk is meg-
fogalmazédtak. Tébbek kozott Field (2008) szerint a szévegfeldolgozas el6tti szakasz olykor tul
hosszura nyulhat, ami elvonhatja a figyelmet a tényleges olvasasrél vagy hallas utani megér-
tésr6l. Emellett példaul Grabe (2009) tanulmanyaban arra hivja fel a figyelmet, hogy a tulzot-
tan strukturdlt feladatok akaddlyozhatjak a tanulék autoném stratégiainak fejlédését, mivel
a tanarok altal vezérelt feldolgozasi technikdak nem mindig biztositanak elegendé teret a ter-
mészetes szovegértési folyamatok kialakulasanak. Ugyanakkor a modell elényei kozé is tar-
tozik ez. A receptiv készségfejleszts érak atlathatd strukturdja, egyszerd alkalmazhatdsaga és
atanulok szamara nyujtott biztonsagérzet hozzajarul ahhoz, hogy a kezdé tanarok is hatékony
eszkozként tekintsenek ra az oratervezés soran. Amennyiben a tanarok kell6 gyakorlatot sze-
reznek az alkalmazasaban, lehetéségiik nyilik arra, hogy mas szovegfeldolgozasi technikakat
is kiprébaljanak, ezaltal valtozatosabb és dinamikusabb tanitasi stratégiakat alkalmazzanak,
amelyek jobban igazodnak a tanulék egyéni sziikségleteihez.

Emellett kritikusai rdmutatnak arra, hogy a modell nem tiikrozi kell6képpen a valds kom-
munikacids helyzeteket, mivel kevés lehetéséget biztosit a spontan reakciokra és az el6zetes
felkésziilés nélkiili interakcidkra. Tovabbd, a hétkéznapi kommunikacié soran gyakran nincs
lehetdség egy beszéld tobbszori meghallgatdsara, ami a tantermi kornyezetben alkalmazott
modszerektol eltérd megértési stratégiakat igényel. A szovegértési feladatok mélységével kap-
csolatban is felmeriiltek aggalyok, mivel azok nem mindig nyujtanak megfelelé kognitiv kihi-
vast, és nem minden esetben tdmogatjak hatékonyan a specifikus részkompetenciak fejl6dését.
A modell tehat kiilonosen hatékonynak bizonyul a kezdd és kozéphaladé szinteken, mivel se-
giti a tanuldkat az 6nallo értési stratégidk kialakitasaban. Halado szinten azonban célszerd ki-
egésziteni autentikusabb megkozelitésekkel, példdul interaktiv, valés szitudcidkat modellezé
feladatokkal, amelyek el6segitik a spontan nyelvhasznalatot és a rugalmas kommunikacios
készségek fejlesztését (Anderson, 20173, p. 203).
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8. ILLUSZTRACIO - INTERAKCIO - INDUKCIO VAGYIS Il
(ILLUSTRATION, INTERACTION, INDUCTION) (RONALD CARTER ES
MICHAEL MCCARTHY, 1995)

Carter és McCarthy a harom I elnevezési ératervezési modellt a PPP modell alternativajaként
dolgozta ki, miutan kutatasaik soran arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a hagyomanyos PPP
megkozelités bizonyos természetes beszélt nyelvi jelenségek — példaul a beszélok kozotti valtas
vagy a diskurzusjell6k hasznalata — bemutatasara kevésbé alkalmas (McCarthy & McCarten,
1998, p. 67). Az dltaluk javasolt alternativ megkozelités a nyelvi tudatossag fejlesztésére és a for-
ma-jelentés kapcsolatanak felismerésére épiil, amelyet a tanuldk a szovegek megfigyelése, va-
lamint a tandrral és didktarsaikkal folytatott interakcio révén sajatitanak el.

AharomIparadigmakozponti eleme a nyelvitudatossag fokozasa, amely a nyelvi jelenségek
észlelésével (noticing) is szoros kapcsolatban all. A modell a célnyelvvel vald aktiv foglalkozést,
az éran zajlé interakciéban valé részvételt, valamint az egytttmiikodésen alapuld, fokozato-
san felépitett tanulasi folyamatot helyezi el6térbe. Mindez feltételezi a masodik nyelvi formak
észlelésének és tudatos feldolgozasanak képességét, amely a nyelvtanulas egyik kulcsfontos-
sagu aspektusa.

A nyelvi észlelés (noticing) témédjat széleskoriien kutattak, és a szakirodalomban gyakran kii-
lonbséget tesznek az esetleges (incidental) és a szandékos (intentional) tanulas kozétt. Az eléb-
bipéldaul extenziv olvasas sordn valdésul meg, amikor a tanuldk véletlenszertien sajatitanak el
uj szavakat és szerkezeteket anélkiil, hogy erre tudatosan ¢sszpontositananak. Ezzel szemben
a szandékos tanulds esetén a didkok célzottan figyelnek egy adott nyelvi elemre vagy szabaly-
ra, és aktivan dolgoznak annak elsajatitasan. A harom I modell e kétféle tanulasi folyamatot
integralja, biztositva ezzel a természetes nyelvhasznalat és a tudatos nyelvi fejlesztés egyensu-
lyat a nyelvérak soran (McCarthy & Walsh, 2024, pp. 110-114).

MI TORTENIK EGY III NYELVORAN?
1. Illusztrdcio (Ilustration)

Cél: A célnyelvi elemek kontextusban térténé megismerése.

A célnyelvi elemek rovid szoévegek vagy hanganyagok segitségével jelennek meg természe-
tes kontextusban. Lehetdség szerint valédi adatok elemzését foglalja magaban, vagy ennek
hidnyaban olyan szévegek alkalmazasat, amelyek szisztematikusan, a valés adatok megfigye-
lésére alapozva allitottak ossze.

2. Interakcié (Interaction)

Cél: A nyelvi tudatossag fejlesztése.

Atananyag, a tanar és a tanulék kozott haromiranyu interakcid zajlik, amelynek kézéppontja-
ban a forma és jelentés 6sszefiiggése all. Sziikség esetén az anyanyelv bevondsaval ez a szakasz
lehetSséget teremt a nyelvi strukturak és jelentések kozos értelmezésére, véleményformalasra,
valamint a kulturalis akadalyok és sztereotipidk lebontasara.
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3. Indukcid (Induction)

Cél: A tanuldk onalléan felismerik és elemezzik a célnyelv diskurzusmintait és mtifaji saja-
tossagait.

A forma-jelentés kapcsolatanak kiilonallé példai és a fokozatosan felépitett interakci6 révén
a tanuldk onalléan kovetkeztetnek a nyelvi elemek jelentésére vagy a lexiko-grammatikai sza-
balyokra.

McCarthy és McCarten 2018-ban tovabbi részletekkel egészitették ki ezt a modellt, és hangsu-
lyoztak, hogy aharom1épés utan az 6ra fokozatosan atvezethet a kontrollalt gyakorlasbol a sza-
badabb és személyre szabott nyelvhaszndlatba.

MILYEN KRITIKA ERTE AZ III MODELLT?

Karimi és Khazaee (2024) kutatasukban, amelyben az III modellt hasonlitottak 6ssze a PPP pa-
radigmadval, megfigyelték azirani angol mint idegen nyelvet tanulék beszédében a diskurzusje-
1616k hasznalatat. A tanulmany kiemeli mindkét médszer hatékonysagat, ugyanakkor ramutat
az lIl modell alkalmazasanak kihivasaira is, példaul a tanuldk kognitiv tulterheltségének lehe-
téségére és a gondos szovegvalasztas sziikségességére a megértés biztositasa érdekében.

Samanta (2021) az induktiv tanitasi mddszerek elényeit és hatranyait targyalja. Ramutat arra,
hogy bar az induktiv megkozelitések 0sztonzik az aktiv részvételt, félreértésekhez vezethetnek,
ha a tanulék helytelen altaldnositasokat vonnak le. Emellett ennek a modellnek az id6igényes-
sége hatassal lehet a tanterv titemezésére is. A kordbban emlitett Karimi és Khazaee (2024) ku-
tatdsaravilagit az induktiv megkozelitések alkalmazasanak kontextualis kihivasaira, kiilonos
tekintettel a didkok eltéré képességeire, a nyelvtani témak osszetettségére és az osztalytermi
id6korlatokra. Eredményeik azt sugalljak, hogy ezek a tényezdk jelentés mértékben befolyasol-
hatjak az induktiv tanitds hatékonysagat, és megnehezithetik annak zokkenémentes integra-
l4sat a tanitasi folyamatba.

A tanaroknak gyakran rugalmasan kell alakitaniuk oktatasi stratégiaikat annak érdekében,
hogy hatékonyan kezeljék ezeket a kihivasokat. Bar a tanuldk fejlédése rovid tavon nem min-
dig valik azonnal érzékelhet6vé, hosszu tavi alkalmazdas esetén a modell jelent6sen hozzajarul
ahhoz, hogy a tanulok szébeli kommunikacidja egyre inkabb kozelitsen a természetes nyelv-
hasznalathoz.

9. KONTEXTUS - ELEMZES - GYAKORLAS VAGYIS CAP (CONTEXT,
ANALYSIS, PRACTICE) (JASON ANDERSON, 2017)

Anderson (2017b) allitasa szerint a nyelvtanitas kiilonb6z6 modszertani megkozelitései (példa-
ul kommunikativ nyelvoktatas — CLT, a feladatkézpontu nyelvoktatas — TBL, és a tartalomala-
pu nyelvoktatas — CLIL) hangsulyozzak a kontextus fontossdgat az Uj nyelvi elemek (nyelvtan,
funkciondlis nyelvhasznalat, székincs) elsajatitasdban. A kontextus segiti a tanulékat a nyel-
vi formak és jelentések megértésében, legyen az szoveges, helyzetspecifikus vagy vizualis.
Ugyanakkor megjegyzi, hogy érdekes médon a tanarképzésben alkalmazott haromlépcsés mo-
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dellek, példaul a PPP, az ESA vagy a TTT nem helyeznek hangsulyt a kontextus tudatos alkalma-
zasara. Ez a hidnyossag problémat okozhat a kezd6 tanarok szamara, akik igy nem forditanak
kell6 figyelmet a kontextus kialakitdsara a tanérakon. Ennek a problémanak a megoldasara
javasolja az 6 altala kitalalt harom szakaszbdl 4116 ératervezési modell alkalmazasat, amelyet
a kovetkezékben mutatok be.

MI TORTENIK EGY CAP NYELVORAN?
1. Kontextus (Context)
Cél: Az uj nyelvielemek bevezetése egy szoveges, vizualis vagy helyzethez kotott kontextusban.
A tanuldk egy adott helyzetben talalkoznak az Uj nyelvi elemekkel, ami segiti a hattértudas
aktivalasat, a jelentés megértését és a tanulasi folyamatba valé bevonddast.

2. Elemzés (Analysis)

Cél: Az Uj nyelvi elemek tudatos felismerése és elemzése.

A tanuldék megfigyelik és nyelvtani, lexikai, funkciondlis vagy szévegkohézids szempontbdl
elemzik az 4j nyelvi elemeket, hogy mélyebb megértést szerezzenek.

3. Gyakorlds (Practice)

Cél: Az 4j elemek gyakorlasa kiilonbozé feladatokon keresztiil.

Atanuldk az uj nyelvi elemeket kontrollalt és szabadabb gyakorléfeladatokkal mélyitik el, pél-
daul kommunikdcids tevékenységekkel vagy 6ndlld szovegalkotdssal.

+ 4. Ertékelés (Evaluation)

Cél: Az elsajatitott tudas visszacsatolasa és értékelése.

Ez egy opcionalis szakasz. Az értékelés torténhet 6n-, tars- vagy tandri visszacsatolds forma-
jaban, kiilénosen szovegalkotasi feladatok esetén, segitve a tanuldk fejlédését és onreflexidjat.

A CAP modell bevezetése a tanarképzésben fokozatosan valdsithaté meg, kezdve az alapvalto-
zattal (Kontextus — Elemzés — Gyakorlat), amelyet a tanarjeloltek el6szor elsajatitanak, majd az
oktatasi céloknak megfelel6en kiilonbozé variacidkkal egészithetnek ki. Az egyes valtozatok al-
kalmazdasalehet6vé teszi a modell adaptdlasat kiillonbozé pedagogiai kontextusokban: példaul
a CAT modell (Kontextus — Elemzés — Feladat) kiilondsen jol hasznalhaté a feladatalapu nyelv-
oktatasban, mig a CHAP modell (Ellendérzés — Elemzés — Gyakorlat) a teszt—tanitas—teszt meg-
kozelités alternativajaként szolgalhat, biztositva ezzel egy strukturalt, de rugalmas keretet az
oktatas szamara (Anderson, 2017b, p. 5).

MILYEN KRITIKA ERTE AZ CAP MODELLT?

Anderson (2017b) nem azt allitja, hogy a CAP modell az egyetlen vagy legoptimalisabb médszer
az Uj nyelvi elemek tanitdsara, hanem azt, hogy egy lehetséges eszkozként szolgalhat a tana-
rok szakmai fejlédésének tamogatdsara, valamint az 4j nyelvi elemek hatékonyabb oktatasa-
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ra. A modell egyik legnagyobb elénye annak kénnyen értheté és rugalmasan alkalmazhaté
strukturdja, amely lehetévé teszi, hogy kiilonbozé tanitasi stilusokhoz és tanuldi igényekhez
igazithatd legyen.

Ugyanakkor Anderson maga is felhivja a figyelmet arra, hogy bar a CAP modell célja az egyér-
telmiség elSsegitése, az oktatasi folyamat leird és félreérthetetlen kifejezésekkel valo struktu-
ralasa egyben a tulzott leegyszertisités veszélyét is magaban hordozza. Amennyiben a tanarok
tulsdgosan mereven ragaszkodnak a modellhez, anélkil hogy figyelembe vennék a nyelvtanu-
las komplexitasat, az éra kevésbé atfogo és differencialt lesz. Ezért a modell alkalmazasa soran
kiemelten fontos a kritikus reflexié és a kontextushoz igazitott rugalmas pedagdgiai szemlé-
let, amely biztositja, hogy az oktatasi folyamat ne valjon mechanikussa vagy tulzottan séma-
szeriivé (Anderson, 2017c).

A 2024-ES MAGYAR MINT IDEGEN NYELV SZAKMODSZERTANI
FELMERES ORATERVEZESRE VONATKOZO EREDMENYEI

2024-ben egy szakmaddszertani kérdéives vizsgalatot inditottam, amely egy atfogébb szakmaod-
szertanikutatas els6 fazisat képezte. A kutatas célja, hogy atfogd képet nyujtson a magyar mint
idegen nyelv (MID) tanarok aktualis szakmddszertani ismereteirél. A kérdéives vizsgalat nem
atanarok elméleti tudasanak tesztelésére iranyult, hanem tobbek kozott arra keresett valaszt,
hogy milyennek itélik meg sajat szakmodszertani felkésziiltségiiket, milyen modon fejlesztik
tovabb ismereteiket, vagy milyen strukturat kovetnek az altaluk tartott nyelvérak felépitésé-
ben. Bar a felmérés fokuszaban nem kifejezetten a jelen tanulmanyban targyalt ératervezési
modellek alltak, a valaszadok néhany megallapitasa relevans lehet a témahoz.

A tapasztalataim azt mutatjak, hogy az ératervezési modellek ismerete, valamint ezek struk-
turdlis és terminoldgiai sajatossagai nem csupan a magyar mint idegen nyelv tertiletén, hanem
mas nyelvoktatasi kontextusokban sem tekintheték altalanosan elterjedt tudasnak. Ennek meg-
felel6en a kérdéivben csupan egy altalanos kérdést fogalmaztam meg az alkalmazott tanita-
si mddszerekkel kapcsolatban, és lehetéséget biztositottam arra, hogy azok a valaszadok, akik
nem tudjak pontosan megnevezni az altaluk hasznalt moédszert, egyszertien vazoljak az éraik
felépitését és szakaszait.

A felmérésben 0sszesen 132 magyar mint idegen nyelvet oktaté tandr vett részt, akik kiilon-
boz6 tanitasi tapasztalattal rendelkeznek, azonban tobbségiik 2—10 éve dolgozik a szakmaban
(5. abra). Az eredmények azt mutatjak, hogy a valaszaddk tobbsége felnétteket tanit (62%), és
munkajuk elsésorban Ai-es nyelvi szinten zajlik (93%), ami természetesen meghatdrozza az al-
kalmazott mddszerek jellegét és az dratervezési stratégiakat.
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5.abra
A 2024-es felmérésben résztvevék tapasztalatai években

1. Midta tanitasz magyar mint idegen nyelvet?

L

14,4%

@ pér hénapja - 1 éve
® 25¢éve
6-10 éve
® 11-15éve
@ 16-20 éve
® 20+ éve

Avalaszadok tobbsége meghatarozott médszert kovet az érak felépitésében, alegtobben a kom-
munikativ megkozelitést vagy a modellalapu nyelvtanitast emlitik, ezek alapjan alakitjak ki
az 6rak strukturajat. Néhanyan rugalmasabb megkozelitést alkalmaznak, amely lehetéséget
biztosit a tanulék aktualis igényeihez és a tanérai dinamikahoz valé alkalmazkodasra. Ok inkabb
az adaptivitasra helyezik a hangsulyt:

,El6szér aktualitdsokrdl beszélgetiink, utdna dltaldban kévetkezetesen haladunk a konyv szerint,
de mindig viszek kiegészitének pdr kreativ, kommunikdcids vagy szokincs-feladatot, tematika-
ilag kapcsoloda videdt, filmrészletet néziink. Ha nem megqy a nyelvtan, akkor azt gyakoroljuk —
de nincs kétott sorrend, ahogy logikusnak tiinik.”

Ez a megkozelités ravilagit arra, hogy sok tanar nem egy elére meghatarozott strukturat kovet,
hanem a tanuldk pillanatnyi sziikségleteihez és a tandéra aktualis dinamikajahoz igazitja a te-
vékenységeket. Mas tandrok részletesen kidolgozott éraszerkezetet kovetnek, amelyben a ta-
nulasi folyamat egyértelmuien definialt szakaszokra éptl:

»Ez nagyon hosszu lenne, hiszen nem mindegy, hogy ismétlé-gyakorld dra vagy Uj anyag beve-
zetése a cél. Nézziik azt a verzidt, ha uj anyag van: 1-5. perc: bemelegité jaték vagy beszélgetés.
6-15. perc: hdzi feladat ellendrzése, felmeriilé problémdk megbeszélése. 16—25. perc: uj dialogus/
sz6veg/video bemutatdsa (olvasds vagy hallds utdni értéssel), amelyben bemutatom az uij szokin-
cset vagy nyelvtani anyagot. Az uj dolgokat hagyom, hogy a didk fedezze fel és kérdezzen. 26—
4o0. perc: az Uj lexikdlis/grammatikai anyag feldolgozdsa kiilénbézé feladatokkal. 41—45. perc:
kérdések, vdlaszok, hdzi feladat addsa. Amig ,él16ben” tanitottam, sokat nyultam a dramati-
zdl6 és improvizdcids eszk6zokhoz. Ez az online térben nehezebben kivitelezhetd, most inkdbb
a coaching szemléletti nyelvoktatdshoz dllok kozelebb. A nyelvtanuld motivdcidjdn, felelésségvdl-
laldsdn van nagyobb hangstily, és gyakran 0sztonzém az 6ndllo munkdra. Az érdk személyre sza-
bdsa kulcsfontossdgu — ez dltaldban konny, hiszen az érdim nagy része eqyéni formdban zajlik.”
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Egyes valaszadok rovidebben, de szintén jél strukturaltan fogalmaztak meg az éraik felépitését:

»Beszéd, nyelvtan, olvasds, hallott szovegértés.”
,Mindig szbvegekbdl indulok ki a nyelvtan tanitdsakor, abban keresik meg a didkok az ij nyelv-
tant, majd elemezziik és gyakoroljuk.”

Voltak olyan valaszaddk is, akik a részletesebb kifejtés mellett megosztottak néhany jégyakorlatot
és altaluk hasznalt tipikus feladatot is:

,Beszédkézpontu. A tankényvi szévegeket (olvasmdny / pdrbeszéd) minden alkalommal adap-
tdljuk. Sok kooperdciét igényld feladatot csindlunk (spot the differences, infogap, pdrbeszéd el-
jdtszdsa stb.). Ugyelek arra, hogy a par hete tanult székincs ne keriiljién ‘parkoldpdlydra’ — erre
leginkdbb az dra eleji bemelegité feladatok / jdtékok alkalmasak. A nyelvtani gyakorldst az érdn
igyekszem élményszertivé tenni. Hdzi feladatként az unalmasabb nyelvtani gyakorlatok mellé
igyekszem a tanulo szamdra érdekes / relevins / motivdlo feladatokat is adni.”

Ez avalaszramutat arra, hogy a tanarok egy része nem csupan a hagyomanyos tankonyvi anya-
gokkal dolgozik, hanem a tanuldk aktiv bevondasaval és interaktiv feladatokkal igyekszik eld-
segiteni a készségek fejlesztését. A kooperativ tanuldsi technikdk alkalmazdsa, a rendszeres
ismétlés és a személyre szabott hazi feladatok mind hozzajarulnak a tanulék nyelvi kompeten-
cidjanak fejlédéséhez.

A fentiekhez hasonlé valaszok elemzésébdl és csoportositasabdl (6.4bra) megallapithato, hogy
avalaszadok korében a kommunikativ megkozelités és a PPP modell a legelterjedtebb dératerve-
zési megkozelités. Ugyanakkor a valaszokban gyakran el6fordulé kommunikativ megkozelités
onmagdaban nem teszi egyértelmiivé, hogy a valaszadék milyen konkrét ératervezési modelle-
ket alkalmaznak a gyakorlatban.

A MagyarOK nyelvkonyvcesaldd (Szita & Pelcz, 2013—2019) altal kovetett modellalapu nyelv-
tanitds, valamint a szovegalapu/receptiv készségfejleszté megkozelitések szintén jelentSs mér-
tékben jelen vannak a valaszok kozott.

Figyelemre mélto, hogy a valaszaddk egy része nem egyetlen meghatarozott ératervezési mo-
dellt kovet, hanem valtozatos éraszerkezetekkel dolgozik, figyelembe véve a tanuldi csoport
sajatossagait és az oktatasi célokat. Ez a rugalmas megkozelités 6sszhangban all a principled
eclecticism (Larsen-Freeman, 2000) elvével, amely a kiilénbozd tanitasi médszerek és technikak
tudatos és szisztematikus kombindaciéjara épiil. Ennek célja, hogy az oktatas a tanuldk egyéni
igényeihez, tanulasi stilusaihoz és a tanitasi kontextushoz igazodjon, lehetévé téve a leghaté-
konyabb stratégidk alkalmazasat a nyelvfejlesztés soran.

AzESA, TBL,III ératervezési modellek kevésbé népszeriiek a valaszadé tandrok kozott. Megjelenik
ezen kiviil még néhanyszor a Total Physical Response (TPR) (Asher, 1960), amely egy nyelvokta-
tasitechnika, nem pedig ératervezési modell. A TPR a mozgas és a fizikai aktivitas bevondsaval
segiti a nyelvtanulast, kiilondsen az alapvetd székincs és utasitdsok megértésében, mivel a ta-
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nulék a célnyelvi kifejezésekhez cselekvéseket tarsitanak, ezaltal természetesebb és élmény-
szer(ibb tanulasi folyamatot biztositva. Végiil pedig az RJR (Rdhangolédas — Jelentésteremtés

— Reflektalas) modell 6sszesen két valaszban jelent meg. Az RIR-modell eredetileg altalanos pe-
dagodgiai keretként jott 1étre, és nem kifejezetten nyelvoktatasi célokra fejlesztett struktura
(Bardossy, Dudas, Pethéné Nagy & Priskinné Rizner, 2002). Ennek megfelelGen a jelen tanul-
manyban nem kapott részletes elemzést. Mindazonadltal bizonyos elemei integralhaték a nyelv-
6rakba, kiilonosen a receptiv készségfejleszt6 érak esetében, ahol a tanuldk elézetes ismereteinek
aktivalasa, a jelentésteremtési folyamatok tamogatasa és a reflektiv gondolkodas elésegitése
kiemelt szerepet kap (6. dbra).

6. abra
A 2024-es felmérésben megemlitett ératervezési modellek

ezési modellek

OSSZEGZES

Jelen tanulmany megirasat az a hianyérzet indokolta, hogy nem all rendelkezésre olyan ma-
gyar nyelvi szakirodalom, amely atfogéan bemutatnd a nyelvoktatasban alkalmazott érater-
vezési modelleket. Angol nyelven sem taldltam olyan forrast, amely minden relevans modellt
részletesen targyalna, igy kiilonosen fontosnak tartottam, hogy egy egységes attekintést nyujt-
sak a jelenleg hasznalatos dratervezési paradigmakrol. Az egyes modellek 6sszehasonlito be-
mutatdsa lehetéséget teremt arra, hogy lathatéva valjanak azok céljai, alkalmazdsi tertiletei és
didaktikai funkcioi, ezaltal tamogatva a nyelvtanarokat abban, hogy a tanulék igényeihez és
az adott éra céljahoz a legmegfelel6bb megkozelitést valaszthassak. Ennek érdekében a tanul-
many végén egy tablazatos dsszegzést (7-8.abra) is készitettem, amely strukturalt médon fog-
lalja 6ssze a vizsgalt 6ratervezési paradigmakat.

Zarasként egy rovid gondolattal reflektalnék a tanulmanyban 6sszefoglaltakra. ,Milyen egy
jé nyelvéra?” tette fel a kérdést Thornbury az angol nyelvtandrok kérében végzett 1999-es fel-
mérésében. A valaszok elemzése alapjan arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a jol felépitett érak
szerkezetiikben hasonlésagot mutatnak a jé filmekkel, mivel rendelkeznek cselekménnyel, té-
maval, ritmussal, folyamatossaggal, valamint egyfajta lezarasérzettel (Thornbury, 1999, p. 4).
Bar azota tobb mint két évtized telt el, ez a megallapitas napjainkban is relevansnak tekinthe-
16, hiszen a tanitasi folyamat sikerességét jelentés mértékben meghatdrozza az éra szervezett-
sége, dinamikédja és koherens felépitése.
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7. abra
A nyelvorakon jelenleg alkalmazott érafelépitési modellek 0sszefoglald tablazata

Elnevezés

PPP
(Presentation,
Practice,
Production)

Bemutatds —
gyakorlas —
produkcio

OHE (Observe,
Hypothesize,
Experiment)
Megfigyelés — haladd
feltételezés —
kisérletezés

ARC (Authentic,
Restricted,
Clarification)

Minden szintre

Autentikus

gyakorlas — kotott ajanlott
gyakorlas

egyértelmiisités és

fokusz

TBL (Task-Based Nyelvi input alapu
feladatok esetén:
kezdo szinttol

Learning)

Feladatkdzpont
nyelvtanitds
(feladat elott,
feladatciklus,

Minden szintre

feladat utin) haladé
ESA (Engage,

Study, Activate)
Kapcsolodas — ajanlott

tanulményozas —
aktivalas

TTT (Test, Teach,
Test)

Teszt — tanitds haladd
teszt

Receptiv
készségeket
fejleszté ora
(olvasott / hallott
szoveg
feldolgozasa el6tt,
kézben, utdn)

TIT (Tustration,
Interaction,
Induction)

haladé

Tlusztracié
interakeid —
indukcio

CAP (Context,

Analysis,
Practice)

Kontextus —
elemzés —

gyakorlas

Kezdd és
kozéphalado

Kézéphalado és

Nyelvi output alapi
feladatok esetén:
kizéphaladd és

Kozéphalado és

Kezdd és
kozéphalado

Kozéphalado és

(Azonos anyanyelv,
kozos kozvetitonyelv
esetén alacsonyabb
nyelvi szinten is
alkalmazhato.)

Minden szintre
ajanlott

Ajanlott nyelvi szint Strukturiltsaga

Strukturalt

Rugalmas

Koézepesen
strukturalt, a
szakaszok
sorrendje
vialtoztathato

Rugalmas

Kozepesen
strukturalt, a
szakaszok
sorrendje
véltoztathato

Strukturdlt

Strukturalt

Kézepesen
strukturalt

Kozepesen
strukturalt, a
szakaszok egy
része
valtoztathato

Ajanlott hasznilat

Uj nyelvi elemek
(grammatikai, lexikai
vagy funkcionalis)
strukturalt bemutatasa és
gyakorlasa

Nyelvi felfedezés és
hipotézisalkotas, lexiko-
grammatikai elemek
jelentésének,
hasznalatanak
megismerése

Uj nyelvi elemek
(grammatikai, lexikai
vagy funkcionalis)
strukturalt bemutatasa és
gyakorlasa

Kommunikativ készségek
fejlesztése, valos életbeli
nyelvhasznalati
helyzeteket modellezése,
onalld gondolkodas és
problémamegoldas
osztinzése

Uj nyelvi elemek
(grammatikai, lexikai
vagy funkcionalis)
strukturalt bemutatasa és
gyakorlasa

Nyelvi sziikségletek
diagnosztizalasa és
fejlesztése

Olvasott és hallott
szdvegertés fejlesztése

Nyelvi tudatossag
fejlesztése és a forma-
Jjelentés kapcsolatanak
felismerése

Uj nyelvi elemek
(grammatikai, lexikai
vagy funkcionalis)
strukturalt, kontextusban
W0rténd bemutatasa és
gyakorldsa

Fo kritikaja

Talzottan strukturalt és
tanarkdzponti, nem
tiikrozi a természetes
nyelvtanulasi
folyamatokat

Gyakorlati alkalmazasa
kidolgozatlan, a
tandroknak kevés
tamogatast nyujt

Autenticitas kérdése: az
osztalytermi helyzetek
mesterségesek lehetnek

Hosszu tavon
hatékonyabb, révid tava
eredmények kevésbé
mérhetdek

A kapcesolodas szakasz
kiemelése nem
egyértelmii, mivel
korabbi paradigmakban
is [étezett, de nem
kapott kiilon hangsilyt

Elozetes nyelvi tudast
feltételez, kezdok
szamara nem idealis

Tul strukturalt lehet,
gétolhatja a spontan
szovegfeldolgozast,
nem titkrézi a valos
életben eléforduld
receptiv készségeket
igényld szituaciokat

Kognitiv talterheltség,
szivegvilasztas
nehézsége

A modell merev
alkalmazasa és a talzott
leegyszerlisités
kockazata

Tanari tapasztalat
sziikségessége

Alapvetd tapasztalat
elegendo

Magas szintii tanari
kompetenciat igényel

Kozepes tapasztalat
szitkséges

Magas szintii tandri
kompetencidt igényel

Alapvetd tapasztalat
elegendo

Magas szintil tanéri
kompetenciat igényel

Alapvetd tapasztalat
elegendo

Kozepes tapasztalat
sziikséges

Alapvetd tapasztalat
elegendd
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8. abra
Anyelvorakon jelenleg alkalmazott érafelépitési modellek csoportositasa a kommunikativ meg-
kozelités tikrében

A kommunikativ nyelvoktatis gyengébb formaja — A kommunikativ nyelvoktatas erdsebb formaja
PPP ESA Receptiv k. TTT OHE TBL

CAP ARC 111
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KIVONAT:

Jelen tanulmany célja, hogy a szakirodalom alapjan attekintést nyujtson az okta-
tastechnoldgia, kiiléndsen a mesterséges intelligencia (MI) szerepérél a modern
nyelvoktatasban, a nyelvtanitas torténetének a tiikrében. Azt vizsgdlja, hogy mi-

lyen teriileteken lehet hasznos a technolégia. Ennek soran nemcsak a kiilénb6z6

KULCSSZAVAK:
digitdlis nyelvtanulds,
mesterséges intelligencia
(MI), nyelvi készségek,
autonom nyelvtanulds,
chatbotok

nyelvi tartalmak és készségek fejlesztésére, hanem az affektiv elényokre is kitér, igy példaul a motivacié

tdmogatdsara vagy a szorongasmentes tanulasi kdrnyezet megteremtésére. Ezen tul azzal is foglalkozik,

hogyan alakithaté ki a nyelvtanuldi autonémia az adaptiv oktatdsirendszerek segitségével. Legfontosabb

megallapitasai kozé tartozik, hogy a virtualis tanuldsi kornyezeteknek fontos szerepe lehet a gatlasok le-

bontasaban, illetve hogy a modern chatbotok alkalmasak az autoném nyelvtanulds tamogatdsara. RAmutat

arrais, hogy a nyelvtanulast tamogaté digitalis eszk6zok egyes, ujdonsagként talalt moédszerei a nyelvta-

nitas torténete soran sokszor mar jéval korabban felbukkantak.
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ABSTRACT
The aim of this paper is to provide an overview of the literature on the role of KEYWORDS:
educational technology, in particular artificial intelligence (Al) in modern language digital language learning
education, in the light of the history of language teaching. It examines the areas (DLL), artificial intelligence
in which the technology can be useful. It addresses the development of various (AI), language skills,
language contents and skills, and also the affective benefits, such as supporting autonomous language
motivation or creating an anxiety-free learning environment. Finally, it also learning, chatbots
addresses how language learner autonomy can be developed with the help of
adaptive educational systems. The most important findings of the paper are that

virtuallearning environments can play an important role in breaking down affective
barriers and that modern chatbots are suitable for supporting autonomous language learning. It also points
out that some of the methods of digital tools supporting language learning, presented as novelties, have

often appeared much earlier in the history of language teaching.

BEVEZETES
A nyelvoktatds teriiletén az 1960-as évekt6l kezdve szamos 4j koncepcié, médszer és elmélet 14-
tott napvilagot. Ekkor még 6sszhang volt a technoldgia és a nyelvoktatas uj médszerei kozott,
hiszen mindketté nagyrészt behaviorista elméleteken alapult. Ez tette lehet6vé tobbek kozott
a programozott oktatas és az audiolingvalis médszer népszertivé valasat (Butler-Pascoe, 2011).

Az1970-es évek biztositottak a pedagdgiai kornyezetet a nyelvtanulas szamos innovativ meg-
kozelitésének kidolgozasahoz, de a szamitégéppel segitett nyelvtanulds a behaviorista szaka-
szaban maradt, igy a technolégia a kezdeti igéretes évek utdn nem tudott az ijabb nyelvtanitasi
modszerekkel 1épést tartani. Csak késébb, a személyi szamitégépek megjelenésével, az inter-
net elérhet6vé valasaval majd a mesterséges intelligencia (MI) elterjedésével lett képes olyan
elméleteket is tdmogatni, amire kordbban gondolni sem lehetett volna. Bar sokan azt feltéte-
lezték, hogy a szamitogépes vagy telefonos alkalmazasok ujszertisége olyan motivalé erével
bir, amely mindenkit magaval ragad és az egész nyelvtanulasi paradigmat megvaltoztathatja,
mara vildgossa valt, hogy a klasszikus médszerek ujszerd alkalmazasardl van mindossze szé.

A technoldgiai valtozasokkal parhuzamosan a szaktertilet elnevezése is atalakult: mig ele-
inte szamitégéppel segitett nyelvtanulasnak (CALL) hivtak, késébb a kutatési tertilet kibéviilt
amobiltechnolégidval segitett nyelvtanulassal (MALL), manapsag pedig leggyakrabban digita-
lis nyelvtanulasként (DLL) hivatkoznak ra. Mivel ez utébbi barmilyen technolégiai alapi nyelv-
tanulasi platformra vagy eszkozre vonatkozik (Asrifan, 2024), ezért tanulmanyunkban is ezt
a kifejezést hasznaljuk.

Tanulmanyunkban a DLL két nagy teruiletrére fokuszalunk: a nyelvi tartalmak és készségek
fejlesztése mellett az dltaldnos oktatdsi célokra, ez utdbbin belil elsésorban az affektiv elényok-
re (mint a motivacié vagy a szorongas csokkentése a nyelvtanuld alkalmazasok segitségével)
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valamint az autoném tanulds tdmogatasara a profilalkotas, értékelés, ellenérzés és adaptiv ok-
tatasi rendszerek segitségével. A technoldgia ugyanis egyre inkabb lehet6vé teszi a nyelvta-
nuldi autondmia kialakitasat, jellemzden a tanuldsi kornyezet atformalasanak segitségével.
Tanulmanyunkban kiemelten foglalkozunk a virtudlis nyelvtanulasi kornyezetekkel és a chat-
botokban rejls lehet&ségekkel.

A chatbotok olyan szamitégépes programok, amelyek képesek emberi kommunikaciét foly-
tatni a felhaszndléval emberi beavatkozas nélkiil, elére megirt forgatokdnyvek és szabalyok
alapjan egy chatfellileten keresztiil (Harmat, 2022). A chatbot architektirdjanak kulcseleme
avalaszgeneralasi modszere. Mig az egyszerd, szabalyalapu chatbotok valédi parbeszédre nem
képesek, hiszen rendszerarchitekturajukban csak szovegmintak talalhatok (Lotze, 2016), a visz-
szakeresésen alapuld chatbotok neuralis halézatot alkalmaznak, a valaszgeneralasi médszer
lényege a keresés mellett a talalatok sorrendbe helyezése, melynek sordn a program a nagy
mennyiségl adatbdl kivalasztja a megfelel6t (Simon et al., 2012). A generikus chatbotok mar
természetes nyelvgeneralast alkalmaznak, jelent6s tudasbazisra van sziikségiik a nyelvtani-
lag és tartalmilag megfelel6 valaszok adasahoz. Ez esetben a chatbot MI-alapu, képes tanulni
az interakcidkbdl (Harmat, 2022).

A chatbotok manapsag az MI-megolddsok egyik leggyakoribb alkalmazasi teriiletei (Cséki &
Véandor, 2025). Jelenleg a generativ, nagy nyelvi modelleken alapulé MI eszk6zok, féleg az OpenAl
altal fejlesztett ChatGPT (Chat Generative Pre-trained Transformer) lehetéségei allnak a koz-
beszéd és a kutatasok kozéppontjaban (Horvath, 2023). 2022-ben jelent meg ugyanis a ChatGPT
ingyenes valtozata, amely az iranyvaltas kezdetét jelentette a nyelvtanulas teriiletén, de az at-
torést a GPT-4 2023-as bevezetése hozta el, amely az ember-szamitégép interakciéban hosszabb
szovegek feldolgozasat tette lehet6vé (Rahman et al,, 2024).

A virtudlis nyelvtanulasi kornyezetek és a chatbotok bizonyos mértékig akar a nyelvtanart
ishelyettesithetik, hiszen miikddhetnek virtualis asszisztensként is (Essel et al., 2022). Mindezt
az amodszertanifejlédés alapozta meg, amely a tanar-diak szerep megvaltozasanak tamogata-
saval a tanart facilitatorként, a diakot aktiv tanuldként jeleniti meg a nyelvtanulas folyamata-
ban. Mar az 1970-es évek elején, Curran k6zosségi nyelvtanulasi (CLL) mddszerében is megjelent
az a fajta megkozelités, amely szerint a tanar tanacsadoként, a diak pedig kliensként vesz részt
a tanuldsi folyamatban. Ez a mddszer hangsulyozta a tanuldk és a tanar kozotti interperszona-
lis kommunikacié és bizalom fontossagat, ezaltal csokkentve a tanuldk szorongéasat és novel-
ve az 6nbizalmukat (Butler-Pascoe, 2011). A szorongas leklizdését tamogathatja a nyelvtanuld
alkalmazasokban megjelend MI, elsésorban a virtualis kérnyezet, amelyben sokszor avatarok
segitségével helyettes identitas felvételére is lehetéség nyilik, illetve a chatbotok, amelyek az
anonimitas révén alkalmat adnak a szorongasmentes kommunikaciéra.

Az MI nyelvtanitasba vald integralasaval fejleszthetd a kritikus és kreativ gondolkodas, az
egyuttmikodés, az interkulturdlis kompetencia és a problémamegoldas is, amelyek a 21. sza-
zadban elengedhetetlen készségek (Zhai & Wibowo, 2023). A nyelvtanuldk tulnyomé tobbségét
kitevé Z generdcié szamara ugyanis az is fontos, hogy olyan feladatokat kapjanak, melyek az
6nallé gondolkodast és a kreativitast is eltérbe helyezik (Dominek, 2023).
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A MESTERSEGES INTELLIGENCIA

Mivel nincs egyetértés a kutatok kozott abban, hogy pontosan mit értiink mesterséges intelli-
gencia alatt, igy egységesen elfogadott definiciéja sincs a fogalomnak. Az MI kiilonbozé meg-
hatarozasaialapvetéen két dimenzié mentén csoportosithatdk, az egyik a gondolati folyamatok

és akovetkeztetés, a masik a viselkedés. Ezek alapjan négy iranyzatot kiilonboztet meg Russell

& Norvig (2022) klasszikus mtve. Az elsé kategdriat az emberi modon cselekvd rendszerek alkot-
jak. Ehhez a szamitégépnek a természetes nyelvfeldolgozas, a tuddsreprezentacid, az automati-
zalt kovetkeztetés és a gépi tanulas képességeivel kell rendelkeznie. A masodik megkozelitést

az emberi médon gondolkodd rendszerek alkotjak, ami tulajdonképpen a kognitiv modellezés

hagyomdnya. Ezt a pszicholégiaval a kognitiv tudomdany kapcsolja 6ssze, amely az emberi el-
me muikodésérdl probal meg preciz és verifikalhaté elméleteket megfogalmazni. A raciondlisan

gondolkodd rendszerek elvben képesek tetszéleges, logikai jelolésekkel kifejezett problémahoz

megadni annak megolddsat, ez tehat a logicista irdnyzat. A negyedik kategériat a raciondlisan

cselekvd rendszerek képezik, melyekben egy racionalis agens cselekszik. Jellemzdi az autonéom

vezérlés felligyelte cselekvés, a kornyezet észlelése, a hosszabb ideji tartds 1étezés, a valtoza-
sokhoz vald alkalmazkodas és mésok céljainak az atvétele, tovabba a legjobb (varhatd) kime-
netel érdekében valo cselekvés.

Az MI tertiletén belil a prediktiv és a generativ MI két kiilonbozé megkozelitést képvisel.
Mig a prediktiv MI-modellek statisztikai algoritmusokat, gépi tanuldst haszndlnak arra, hogy
anagy adatforrasok alapjan elére jelezzenek varhatoé trendeket és viselkedési mintakat, addig
a generativ MI-modellek nagy nyelvi modelleket (LLM —large language model) hasznalnak ab-
bdl a célbdl, hogy természetes nyelvi utasitdsokbdl (az un. promptokbdl) 4j tartalmat (példaul
szoveget, képet, hangot vagy videot) allitsanak eld. Ezt a két modellt gyakran egymassal 6t-
vozve alkalmazzak, hiszen specialis készségeik jol kiegészitik egymast (Mucci, 2024). A predik-
tiv MI segithet a kiilonboz6 folyamatok automatizalasaban, képes a felhasznalé viselkedését
elére jelezni vagy személyre szabott tartalmat javasolni példaul az adaptiv oktatasi rendsze-
rekben. Ezzel szemben a ChatGPT egy generativ MI-eszkoz, miikodése azért szamit attorésnek
a természetesnyelv-feldolgozas (NLP — natural language processing) teriiletén, mert korabban
az NLP-eszkozok nyelv- és feladatspecifikusak voltak, de a nagy nyelvi modellek megjelenésé-
vel megsziint ez a nyelvspecifikussag (Héja, 2024). A ChatGPT tehét a feladatokat szamos nyel-
ven képes elvégezni, igy a kisebb nyelvek, mint példdul a magyar mint idegen nyelv tanitdsaban
is eredményesen hasznalhato.

A tanulmany alapjaul szolgdlé meghatdrozas szerint az MI olyan technolégidk leirdsara szol-
gdl, amelyek kifejezett emberi utmutatds nélkiil képesek problémakat megoldani és feladato-
kat végrehajtani meghatarozott célok elérése érdekében (Schmidt & Strasser, 2022).
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KOGNITIV TENYEZOK

A TECHNOLOGIA SZEREPE A BESZEDKESZSEG FEJLESZTESEBEN
A beszédkészség az egyik legnehezebben fejlesztheté nyelvi készség, hiszen a kiejtéstél kezdve
a hallott szoveg értéséig sok mikro- és makrokészségbdl épiil fel.

A szamitégéppel segitett kiejtéstanitast az audiolingvalis mddszernek koszonhetjik, sike-
ressége a technoldgia fejlédésével is 6sszefiigg. A modszer alapelveit kovették azok a modern
nyelvtanité alkalmazasok (példaul a Duolingo, a Babbel, a Busuu, a Memrise vagy a Rosetta Stone)
amelyek a kiejtés fejlesztésére beszédfelismerd programot tartalmaznak. A Rosetta Stone auto-
matikus beszédfelismeré rendszere, a TrueAccent 25 nyelven érhet6 el, gyakorlatai 4ltaldban
egyetlen sz6 felismerésére, rovid kollokaciokra vagy kifejezésekre 6sszpontositanak. A rend-
szer tobbmillié anyanyelvi beszélé mintdjaval osszehasonlitva piros, sarga vagy zold szinnel
jelzi, hogy a nyelvtanuld milyen szinten sajatitotta el a kiejtést. Hogy a kezd6k kedvét se ve-
gyék el, harom szintet (konny, kozepes, nehéz) lehet megadni a bedllitdsokndl, illetve az dsz-
szehasonlitas alapjdul szolgalé hangtipust (férfi, né, gyerek) is ki lehet valasztani (https://blog.
rosettastone.com/truaccent-learning-with-rosetta-stone/ ).

A Babbel 2023 novemberében beszédfelismerd technoldgidjat mesterséges intelligenciaval fej-
lesztette tovabb, a jelenleg 5 nyelven (angol, francia, német, olasz, spanyol) elérhet6 szolgdltatas
a nyelvtanuld szintjének megfelelen finomhangolhaté, azaz a haladdkkal szigorubb. A funk-
cié aktivalasakor az MI eszkoz elemzi a felvételt, és tobb ezer fonémamintaval hasonlitja 0ssze,
hogy felmérje a kiejtés pontossagat. Ezutan személyre szabott, vizualis visszajelzést ad a fel-
hasznaléknak (https://thenextweb.com/news/babbel-app-new-speech-tools-boost-foreign-
language-confidence).

A beszédkészség masik fontos 0sszetevéjének, a hallott szoveg értésének fejlesztését a kom-
munikativ nyelvtanitds funkcionalisan az interakcié egyenértékii részének tartja. Ennek a kész-
ségnek szamos Osszetevdje van, a szoveg interpretaciéjanak ugyanis a legalacsonyabb szintjén
talalhaté a hangok, szavak és mondatok felismerése, ezutan értelmezni is kell azokat a kontex-
tus és a hattérismeretek 6sszefiiggésében (Bardos, 2000). A hallott szoveg értését fejleszthet-
juk hanganyaggal és vide6s anyagokkal is, ez utébbi esetben a feliratokkal valo kiegészités is
megfontolandé. Ez féleg akkor hatékony, ha a székincset szeretnénk fejleszteni (Hubbard, 2017),
ugyanakkor a nyelvtudas szintjét is figyelembe kell venni, ugyanis féleg haladék esetén ered-
ményezhet jobb eredményeket a filmfeliratozds (Bianchi & Ciabattoni, 2008).

A beszédkészséget alapvetben szinkrén (egyidejlleg) és aszinkron (késleltetett médon) fej-
leszthetjiik, mindkettét akar irdsban is. Az {rasbeli valtozatot nevezziik csetelésnek, amely
a hagyomanyos dichotémia kereteibe nem illik bele, csak formalis alapon sorolhaté az irasbe-
li mifajok ko6zé, mivel kiilondsen sok beszélt nyelvi fordulat jellemzi (Balazs, 2007). A csetelést
segitik a chatbotok, amelyek t6bb nyelvtanulé applikdcidban is megtaldlhaték. Irdsban segiti
a beszédkészséget a Memrise nyelvtanité alkalmazas chatbotja, a MemBot, illetve parbeszédre
nyilik lehet&ség azok szamara, akik angol kozvetitényelven tanulnak spanyolul vagy francia-
ul a Duolingo fizet8s Duolingo Max csomagjaban (Introducing Duolingo Max 2023).
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Azok a mesterséges intelligencidval segitett chatbotok, amikkel nemcsak {rdsban lehet kom-
munikalni, marlassan két évtizede segithetik a hallott szoveg értésének fejlesztését. Ilyen hang-
alapu személyi asszisztens chatbot az Apple Siri (2006), az IBM Watson (2011), a Google Segéd
(2012), valamint az Amazon Alexa (2014) (Harmat, 2022; Sziits & Jinil, 2018). Ezek nyelvtanulé
alkalmazasokba is beépitheték, a Busuu példaul spanyol leckéket kinal a Google Segéd hang-
felismer6 rendszerén keresztil: a felhasznalok ugy beszélgethetnek az MI programmal, mint-
ha az egy spanyoltanar lenne.

Tai & Chen (2023) hidnypdtld kutatasa a Google Segéd lehetGségeit vizsgalta a nyelvtanitasban.
Arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy haszndlata novelte a kommunikdcids magabiztossagot és
csokkentette a kommunikacids szorongast. Az eredmények azt mutattak, hogy a résztvevék szive-
sen beszélgettek jaték kozben a chatbottal, ami segitette 6ket abban, hogy kevésbé szorongjanak
és motivaltak legyenek az angol nyelv valédi és értelmes kommunikaciéban valé hasznalataban

Mivel a chatbotokat els6sorban anyanyelvii kommunikaciéra szoktak fejleszteni, ezért ezeket
anyelvtanulok nyelvi szintjét is tekintetbe véve kell nyelvtanulasi célra tovabbfejleszteni. Ennek
soran olyan feladatokat kell tervezni, amelyek beleillenek a tantervbe, a beszédszéndékokat,
a parbeszédek strukturajat és a beszélgvaltast is meg kell hatdrozni, kiilonos figyelmet fordit-
va a feladatok funkcionalis és lexikai Osszetettségére (Yang et al., 2022).

Igy jartak el a Ziirichi Mdszaki Egyetem szakemberei, akik a ChatGPT alkalmazast épitették
be az Univerbal Quazel nev{, parbeszédeket gyakoroltaté nyelvtanité alkalmazasaba. Ennek
segitségével széban lehet gyakorolni a parbeszédeket 22 nyelven, angol kozvetitényelv segitsé-
gével (angol esetén 21 kozvetitényelven). A mikrofonnal felvett valaszokat a rendszer automa-
tikusan irott szoveggé alakitja, a nyelvtani hibakat kijavitja, a javitdshoz magyarazatot is fiiz
a kozvetitényelven, esetleges tovabbi kérdéseket is fel lehet tenni az MI-nek. Fontos nyelvpeda-
goégiaitanulsag, hogy a Quazel fejlesztéi szamara alegnagyobb kihivast a nyilvanosan elérhet6
nyelvimodellek leegyszerisitése jelentette. Mivel ezeket nem nyelvtanulasi célra fejlesztették,
igy nem volt tudasuk arrol, hogy egy kezdé vagy kézéphaladd nyelvtanuldé milyen szokincs vagy
nyelvtaniismeret birtokdban van. A programot ezért kiilon be kellett tanitani, hogy a nyelvta-
nulék szamara egyszeriibb mondatokat alkosson (Landy-Gyebnar, 2023).

Szamos, MI-vel miikodé, hangalapu chatbotot hasznalnak még a nyelvoktatasban a beszéd
spontenaitdsanak begyakorlasara, ilyen példaul a LINE ChatBot (Chien et al., 2022), a Lora nevi
Ml asszisztens (Zhang et al., 2024), a Speeko, egy beszédkészséget javité MI-coach (Shafiee, 2024),
vagy az Enskill, egy avatartestd MI (Ericsson & Johansson, 2023).

Az interakcios kompetencia is hatékonyan tanithaté és tanulhaté a modern chatbotok segit-
ségével Zhai & Wibovo (2023) szerint: ez egyrészt a kommunikdcié szabalyainak megértését je-
lenti, masrészt a nyelvi és interakcios eszkozok hasznalatat, mint a széatadas- és atvétel vagy
a tarsalgas menedzselése. A nyelvdra keretein belll sokszor nincs elég idé az interakcids kom-
petencia fejlesztésére, ezért a lehet8ségek béviilését jelentheti a chatbotok hasznalata.

Ugyanakkor fontos tudni, hogy a szinkron csetelés esetén a flow-t maga a helyzet, azaz az
anyanyelvi beszélékkel vald beszélgetés segiti, mintsem a kornyezet, azaz a szamitdgépes esz-
koz. A tanulok csetelés kozben a nyelvre nemcsak mint kommunikaciés eszkozre koncentral-
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nak, de a nyelvi formdkra is. Ily médon megtapasztalhatjak a folyékonysagot fokozé kozvetett
fokuszt és azt a fajta figyelmet, amely hozzajarul a nyelvhaszndlat pontossagahoz (Egbert, 2003).

Epp a természetes, anyanyelvi beszél6 hidnya miatt vitatott a mesterséges intelligencia mint
nyelvi tutor szerepe: a nyelvtanulé szamara nem olyan kozvetlen és személyes a kommunika-
ci6, mintha nyelvtanarral beszélgetne. Ezt mar tobb, digitalis nyelvtanitassal foglalkozé cégis
felismerte, a Babbel példaul 2024 nyaran inditotta a Babbel Live platformot, amelyen spanyol,
német, francia vagy olasz videds online érdkat vehetnek a nyelvtanuldk anyanyelvi tanaroktdl,
a Rosetta Stone pedig az el6fizetés részeként, Live Lessons néven teszi lehetévé a valédi nyelv-
o6rakon valo részvételt.

Korabbi kutatdsok a chatbotok hatdkonysagaval kapcsolatban kiilonbségeket tartak fel a tanu-
16k nyelvi szintjétél, korcsoportjatél vagy nemétsl fliggéen, de egymastol eltéré eredményekre
jutottak (Yang et al., 2022), igy a jov6beli vizsgalatoknak érdemes lenne ezeket az ellentmon-
dasokat is tisztazni.

A TECHNOLOGIA SZEREPE AZ IRASKESZSEG FEJLESZTESEBEN

Az irdsbeli szovegalkotas fejlesztése jelenleg a legdinamikusabban fejlédé tertiilete a digitalis
nyelvoktatasnak, az utébbi id6ben hatalmas fejlédésen ment keresztiil. Szamos mesterséges
intelligencia alapu, az irdsbeli szévegalkotast segitd eszkoz talalhaté meg a piacon. Aini et al.
(2024) szerint az olyan oldalak mint példdul a ChatGPT, a Copy.ai, a Gemini, a Humata, a Jasper
Chat, aJennyai, a Jetpack, a MyEssayWriter, a Paperpal, a Perplexity, a Scite, a Wordtune, a Write
Sonic a YOU vagy a Youcat kiilonb6z6 funkcidi, igy a helyesirds- vagy plagium-ellendrzés, a tar-
talomgeneralds, a szovegosszefoglalds, a szovegszerkesztés vagy a hivatkozaskezelés, segithe-
tik az iraskészség fejlesztését.

A Cambridge English ingyenes eszkoze, a Write and Improve (https://writeandimprove.com/),
a LanguageTool (https://languagetool.org/) vagy a Grammarly (www.grammarly.com) — ame-
lyek egyébként eredetileg anyanyelvi felhasznaldk szamara késziiltek — nemcsak helyesiras-
és nyelvhelyesség-ellendérzéket tartalmaznak, hanem olyan funkcidkat is kindlnak, amelyek
elemzik példaul a szoveg koherenciajat, és kontextusfiiggé javaslatokat tesznek a javitasra.
Mivel példaul a Grammarly nemcsak a hibakat jelzi, hanem meg is magyarazza a helyes megol-
dast, alkalmas a nyelvtanitudas, a szokincs valamint a produktiv készségek fejlesztésére, azaz
anyelvtanulas hasznos eszkoze lehet (Schmidt & Strasser, 2022).

Ugyanakkor fontos tudni az irasbeli szovegalkotas javitasaval kapcsolatban, hogy didakti-
kaiszempontbdl a visszajelzéseknek a mindsége és a mennyisége is nagyon fontos. A korrekcids
visszajelzés ugyanis egy olyan alapvetd didaktikai eszkoz, amely a tanuldk nyelvtudasat is fej-
leszti. A fejleszt célu visszajelzés soran a didaktikailag hasznosithaté hibakra kell fékuszalni,
torekednikell azon hibatipusok jel6lésére, amiket a nyelvtanuléonak a sajat szintjén mar tudnia
kellene, és kertilni kell a tul sok hibajelzést. Az alkalmazasok tobbsége viszont az 6sszes altala
észlelt hibat jelzi, tekintet nélkul arra, milyen nyelvi szinten van a nyelvtanulé.

Riidian és munkatdrsai (2022) ravilagitottak arra, hogy a LanguageTool 5.5-6s verzidja a tanarok
altal javitott hibaknak csak a negyedét javitja j6l a német nyelvi szovegekben, illetve gyakran
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hibaként azonosit nem hibas megoldasokat is. Fontos tudatositani a nyelvtanulékban a nyelvi
ellen6rz6 programok kapcsan, hogy azok nem hibat jeleznek, csak figyelmeztetnek a lehetséges
hibakra, és a felhasznalénak kell eldontenie, hogy valéban hibarél van-e szé (Simon et al., 2012).
Tanulsagként kijelenthetd, hogy ezek az eszkozok inkabb a nyelvtanarnak, valamint a maga-
sabb nyelvi szinten 1év6 nyelvtanuléknak a hasznos segitéi.

Egyre tobb empirikus tanulmény all rendelkezésre a jelenleg legnépszeriibb, ingyen hasznal-
haté chatbot, a ChatGPT oktatdsban vald alkalmazdsardl. Yan (2023) és Song & Song (2023) ki-
sérlete is abban a szellemben sziiletett, hogy gyakorlati példakkal illusztralva ramutassanak,
a ChatGPT a nyelvtanulds szamara milyen hatalmas potencialt jelent. Yan (2023) arra az ered-
ményre jutott, hogy a ChatGPT hatékonyan fejlesztette a didkok iraskészségét, mivel a korabbi
alkalmazasokhoz képest az irasbeli szovegalkotasnak nemcsak egy-egy Osszetevéjét (igy a nyel-
viellenérzést, az atfogalmazds vagy a visszajelzést), hanem az egész komplex folyamatot egyben
tudta tdmogatni. Song & Song (2023) szintén szignifikans kiilonbséget tapasztaltak a kisérleti
és a kontrollcsoport kozott a szoveg elrendezése és a nyelvhasznalat teriiletén.

A ChatGPT azért hasznalhaté jol a nyelvtanulasban, mert segitségével természetes, az embe-
ri interakciét masolé kommunikacids helyzet teremthetd és szinte végtelen szamu nyelvi in-
put generalhaté. Az altala létrehozott szévegek koherensek és nyelvtanilag helyesek, ezen tul az
irott szovegek szamos aspektusat képes figyelembe venni az alkalmazas, mint példaul a prag-
matika, a szemantika, a szintaxis, a kohézié, a nyelvi stilus vagy a miifaji konvencidk tertiletén
is, ugyanakkor tovabbra is varat magara az érzelmi mélységek vagy az egyéni hang kifejez6-
dése az irasmivekben (Barrot, 2023). A ChatGPT-t a nyelvtanulas soran sokszintien hasznalhat-
juk, példaul a didkok irasban parbeszédet folytathatnak vele, esetleg a szovegirdshoz oly médon,
hogy dokumentaljak, mely lépésekhez hasznaltak MI-t és pontosan hogyan, vagy az alkalma-
zas segitségével generalt szovegvazlatok segitségével irjak a diakok sajat esszéiket.

Ugyanakkor tudataban kell lenniink a ChatGPT hatranyainak is. Ezek kozil jelenleg a legna-
gyobb probléma, hogy a nagy nyelvi modellek (LLM) altal tdmogatott technoldgiak korldtozott
kifejezéskészlettel (un. tokenekkel) dolgoznak (Casal & Kessler, 2023). A nagy nyelvmodellek
promptoldsa szamos nem kivant viselkedést is eredményez, példaul a valaszok gyakran nem
tényszerlek, kozkeleti kifejezéssel élve: a nyelvmodell hallucindl (Héja, 2024). Ezért is nagyon
fontos a modern technolégidk hasznalataval parhuzamosan a didkok kritikus kompetenciaja-
nak a fejlesztése is.

A DRILLEK SZEREPE A DIGITALIS NYELVTANULASBAN
Amainyelvtanulé applikdciok nagy része az inger-valasz jellegii kondiciondalas behaviorista mo-
delljén alapul. Igy példaul a klasszikus audiolingvélis modszer segitségével drilleztet szavakat
és mondatokat napjaink legnépszertibb nyelvtanité alkalmazasa, a Duolingo ingyenes valtozata.
Az audiolingvdlis médszer 1ényege is ez volt: a nyelv legfontosabb szerkezeteit, mintamon-
datait drillek segitségével sajatittatta el, a nyelvi kozlés (stimulus) utdn a nyelvtanulénak va-
laszolnia kellett, majd megerdsitésként meghallgathatta a helyes valaszt — ez a harom titem
drill (Bardos, 2005). A mddszer alapjat a programozott oktatas eredeti valtozata, a Skinner nevé-
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hez fliz6d6 linearis programozas jelentette. A linedris programozas mellett Crowder eldgazasos
programjara is lathatunk példakat a mai nyelvtanulé alkalmazasok kozott, ezekben a nyelv-
tanuld feleletétsl fliggben lehetdség van az eltérd tanuldsi utak bejarasara is. A programozott
oktatas legfejlettebb valtozata az adaptiv program, amelyben a tanuld egész tanulastorténe-
tét figyelembe véve jeloli ki a szamitdgép az djabb feladatokat (Falus, 2003). Az adaptiv oktata-
sirendszerekr6l azok fontossaga miatt kiilon fejezetben lesz sz6.

A drillezés haladdknak — vagy csupan 6nmagaban —nagyon monoton, de kezdék szamara és
mas tipusu feladatokkal kombinalva akar érdekes is lehet. Mint Egbert 2003-as kisérletébdl tud-
juk, a szamitégéppel segitett nyelvtanuldsban is sokféle feladat alkalmas arra, hogy felkeltse
a tanulok érdeklédését és flow-t valtson ki. Ha egy feladat rendelkezik a megfeleld jellemz6k-
kel, beleértve azt is, hogy érdekes a tanulé szamara, még a drill is tamogathatja az aramlas-él-
ményt. Mindez magyarazatot adhat a Duolingo népszeriiségére is.

A MESTERSEGES INTELLIGENCIA SZEREPE AZ AUTONOM TANULASBAN

Az 6nallé nyelvtanulds szempontjabdl fontos lehet a nyelvtanuléi autonémia kialakitasa, hiszen
ez azegész életen at tartd tanulas egyik kulcsa (Bardos, 2015). A nyelvtanuldk akkor valhatnak au-
tondémma, ha felismerik, hogy sajat tanulasukért 6k a felelések és ezért képesek eréfeszitéseket
istenni, vagyis a tanulds folyamatat és tartalmat kritikusan szemlélik, az elért eredményeket
pedig folyamatosan értékelik. Mindezt segitheti, ha valasztasilehetdségek alapjan donthetnek
atananyagrol, illetve ha visszajelzést kapnak teljesitménytkrél (Péter-Szarka, 2007). Az MI eb-
ben a toérekvésben kivalé tamogatdja lehet a nyelvtanulds folyamatanak.

Adaptiv oktatdsi rendszerek

Nézetiink szerint a nyelvtanulé applikacidk tobbsége adaptiv oktatasi rendszernek tekinthetd,
amennyiben az adaptivitds valamely szintje megjelenik benniik (mint példaul a Babbel, a Busuu,
a Rosetta Stone, a Memrise vagy a Duolingo). Az adaptiv oktatdsi rendszerek pedagdgiai alapjat
az adaptiv oktatasi stratégia jelenti, amely felismerte, hogy az egyes tanuldk kognitiv képessé-
gei, a személyiségvonasai, a motivacios jellemzdi egymastol lényegesen eltéréek (Falus & Sztcs,
2022). Az ezeknek megfelel§ tanulasi kornyezet kialakitdsat konnyitheti meg az adaptiv okta-
tasi rendszerekben alkalmazott MI. Az adaptiv oktatasi rendszerek a tanulasi folyamatokat
a tanulék szemszogébdl modellezik, személyre szabott oktatdsi kdrnyezetet illetve személyre
szabott visszajelzést és tamogatast tesznek lehetévé, alkalmazkodnak a tanulék tanulasi stra-
tégiaihoz, a feladatok sorrendjéhez és nehézségeihez és a tanuldk preferenciaihoz (Pliakos et al.,
2019; Xie et al,, 2019). A nyelvtanulé alkalmazasokban az adaptivitds tobbnyire a profilalkotas
és értékelés teriileteihez kothetd.

Profilalkotds

Szamos jo gyakorlat van mesterséges intelligencia alkalmazasara a tanuléi profilalkotdssal, azaz
az egyes tanuldk egyéni tanuldsijellemzdivel kapcsolatban. Vannak olyan rendszerek, amelyek
testreszabott tartalmat, anyagokat és gyakorlatokat biztositanak a tanulék tanuldsi viselkedés-
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profiljanak megfeleléen (Zawacki-Richter et al., 2019). A profilalkotas alapja a nyelvtanuld app-
likacidk esetében sokszor a szintfelmérés. Ilyet a legnagyobb applikaciék (Babbel, Busuu, Rosetta
Stone, Memrise, Duolingo) tartalmaznak, ezek kozilil a Duolingo a mesterséges intelligenciat is
hasznalja szintez6 tesztek generaldsara.

A szintfelmérésen tul az egyszerlibb, un. sztereotipias tanuléi modellek a profilalkotas célja-
bdl a nyelvtanuldkat kikérdezik preferdlt tanulasi stilusukkal, motivacidjukkal kapcsolatban,
ez alapjan kategorizaljak 6ket és allitjak 6ssze a tanuldsi utvonalat. Mindezek miatt ezek a kate-
goriak allanddak, nem adaptivak. Ilyen rendszert hasznal példaul a Babbel applikacié. A legtobb
alkalmazas az un. atfedéses modellt hasznalja, amely a tanuld tudasa és a tananyag kézos met-
szetét vizsgdlja a tanulds folyamatdban. Ez a modell adaptiv, az oldallatogatas, a feladatokon és
teszteken elért eredmények fliggvényében frissiilnek a kategdriai (Weber, 2012). A Duolingo mes-
terséges intelligencidja, a Birdbrain is ilyen elven miikédik: megalkotja a felhasznalok profiljat
és ez alapjan elkésziti egyéni tanuldsi utvonalukat. Minél tobb nyelvtanulé hasznalja a platfor-
mot, Ugy lesznek egyre jobbak az elérejelzései a gépi tanulas segitségével (Bicknell & Brust, 2020).

Ertékelés

Az MI-alkalmazasok pontosan és hatékonyan képesek értékelési feladatok ellatasara. Az érté-
kel6 alkalmazéasok leggyakoribb fajtai az automatizalt pontozas és a visszacsatolas (Zawacki-
Richter et al,, 2019), a legtobb nyelvtanuld alkalmazds is ezeket hasznalja.

A pontozas altalaban jatékositasi elemként jelenik meg, a jutalmazasi rendszer része, mint
példaul a Babbel vagy a Duolingo alkalmazasban, a szintlépés feltétele a megfeleld pontszam
elérése. Mindez elére megirt algoritmusok segitségével valdsul meg, nem mesterséges intelli-
genciaval, de annak is lenne szerepe a személyre szabott értékelési rendszer megvaldsitasaban.
Amig ugyanis az egyik felhasznaldt az frusztralja, ha a tanulas kezdeti szakasza utan altala-
ban csak kevesebb pontot kap, masokat az zavarhat, ha a megszokott 6tos vagy tizes értékelési
skalak helyett ezrével kapjak a pontokat, aminek szamukra igy semmilyen motivalé ereje nin-
csen. A személyre szabott jutalmazasi rendszerek megvaldsitasa azért is lenne fontos, mert ezek
a jatékositasi elemek a figyelem fenntartdsanak fontos mozgatérugdi a nyelvtanulé alkalma-
zasokban, azaz a hosszutavu autoném nyelvtanulas alappillérei.

A visszacsatolds esetében a rendszer utasitasokat vagy utmutatast ad a tanuléknak, ha nem
értenek valamit, illetve tovabbi tananyagot javasolhat gyakorlas céljabdl. A visszajelzés a hi-
bakrél az egyes alkalmazasok esetén nagyon kiilonbozé lehet: a Duolingo és a Memrise azt adja
meg, hogy a megoldas helyes vagy nem helyes, a Busuu szépontossagu, mig a Babbel és a Rosetta
Stone betlipontossagu visszajelzéseket adnak. A visszacsatoldsnak ez a mddszere, amely a nyelv
egy-egy kisebb elemére iranyul, szintén nem ujkeletd, az audiolingvalis moédszer drilleztetésé-
ben mar megjelent. Mig ezeket elére megirt algoritmusok irdnyitjak, néhany nyelvtanulé al-
kalmazas mar él mesterséges intelligencia lehetéségével a visszacsatolds segitésére. A Memrise
nyelvtanité alkalmazas chatbotja, a MemBot a GPT-3 technolégiat hasznalja, amitél a felada-
tokkal kapcsolatban is lehet kérni segitséget, esetleg forditast, vagy a megolddsra is ra lehet kér-
dezni (Introducing MemBot 2022). A Duolingo fizet6s Duolingo Max csomagjdban a ChatGPT-4
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chatbot segitségével valaszt kaphat a felhaszndld, ha nem érti, miért nem helyes a megoldasa
(Introducing Duolingo Max 2023). A valds idejl visszacsatolds fontos szerepet jatszik abban is,
hogy a chatbotok segitségével névelhet6 a motivacié (Thai & Chen, 2023).

AFFEKTIV TENYEZOK

A TECHNOLOGIA SZEREPE A MOTIVACIO NOVELESEBEN

Atechnolégiaval segitett nyelvtanulds alkalmazasa mellett gyakran emlegetett érv, hogy nagy
mértékben tdmogatja a motivaciot, ezzel kapcsolatban a 2000-es évek 6ta szamos tanulmany
sziiletett (példaul Krathwohl, 2002; Park & Lee, 2021; Vogel et al., 2006; Wouters et al., 2013).
A tanulasi motivacié vizsgalatanak egyik tertilete a flow élmény hatdsanak tanulmanyozasa.
A Csikszentmihalyi dltal bevezetett fogalom azt az allapotot jelenti, amikor teljesen elmeriiliink
abban, amit csinalunk, a tokéletes élmény érzése jarja at az embert. Ennek az dllapotnak az at-
éléséhez Csikszentmihalyi (1991) szerint sziikségesek a vilagos célok, a kihivasok és képességek
egyensulya, a feladatra vald 0sszpontositas, a cselekvés feletti kontroll érzése, a folyamatos visz-
szajelzések, a cselekvés és figyelem eggyé olvadasa, az id6érzékelés megvaltozasa valamint az
éntudat elvesztése. A kihivasok és képességek egyensulyanak fontossaga jelenik meg a konst-
ruktivista pedagdgidban is (Nahalka, 1997), melyben kozponti szerepet jatszik a tanulési kor-
nyezet —amely lehet virtualis is.

A CALL tertletén el6szor Egbert (2003) vizsgalta egy Osszetett kisérletben a flow megjelené-
sét, eredményei azéta is irdnymutatok. Egbert szerint a gyenge teljesitmény i nyelvtanuléknak
is lehet flow-tapasztalatban résziik alacsony vagy optimalis kihivast jelent6 feladatok mellett,
ha a feladat érdekes, ha a tanulék optimalis kontrollal rendelkeznek, és ha a kdrnyezet leheté-
séget ad a flow egyéb feltételeinek teljesitésére.

Atechnoldgia kiilondsen ez utébbit, a tanulasi kornyezetet képes széles repertoarral tamogatni.
Ez a kornyezet a nyelvtanuld szamara elsésorban a felhasznaléi élményt (user experience, UX)
jelenti, amin nemcsak a megjelenést értjiik, hanem a funkcionalitast is. Egy nyelvtanulé alkal-
mazas funkcionalisan akkor j6, ha egyszer(i, konnyen kezelhetd és hatékony. A tanulasi élmény
(learning experience, LX) annal jobb lehet, minél inkabb segiti a tanulékdzpontu dizajn a nyelvi
tartalmak és készségek fejlédését, illetve ha reflexiora is lehet6séget ad (Quintana et al., 2020).

Pedagégiai szempontbdl az a jé nyelvtanité alkalmazas, amely a Dornyei (2001) 4ltal leirt mo-
tivacios aspektusok mindegyikét tAmogatja, igy a motivacios feltételek megteremtését, a kezde-
ti motivacidé generaldsat, a motivacié fenntartdsat valamint az onértékelés 6sztonzését is. Sok,
féleg inkabb kezdék szamadra, székincs és/vagy kiejtés gyakorlasara ajanlott alkalmazas csak
az elsé két fazisig jut el, ezért kiilénosen fontos a masik két fazis beépitése a nyelvtanitas folya-
matdba. Az 6nreflexid 6sztonzésén segithetnek a chatbotok is, a technolégia ezen a médon is
tudja tAmogatni az autoném nyelvtanulast (Agustini, 2023).

A nyelvi kompetencidk hidnya féleg kezdd nyelvtanuldk esetén gatat szabhat a nyelvi fel-
adatokba valé belemertilésnek, ezt a nyelvtanitds soran figyelembe kell venni és ennek meg-
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felel6éen kell tervezni a didaktikaifolyamatot. Kezdék esetén fontos, hogy érdekes, ugyanakkor
megfeleld kihivast jelents tevékenységekben vegyenek részt —ilyenek lehetnek akar a drillek
is, mint lattuk.

A GATLASOK LEKUZDESE A VIRTUALIS VALOSAG SEGITSEGEVEL

A CALL egyik széles korben elfogadott célkitiizése a szorongasmentes tanuldsi kornyezet meg-
teremtése (Butler-Pascoe, 2011). Ezt az anonimitdson tul segitheti a helyettes identitds felvéte-
le is, amely mar Lozanov szuggesztopédidjaban is a gatlasok lektlizdését szolgalta, manapsag
pedig az avatarok és a virtualis valésag (VR, virtual reality) segitségével a nyelvtanuldk szé-
les tomegei szamara valt elérhetévé. Ezek az oktatdsi célu jatékok olyan tanuldsi kérnyezetet
biztositanak, ahol a tanulék batran prébalkozhatnak, kockazatot vallalhatnak anélkiil, hogy
szorongananak (Butler-Pascoe, 2011). Lozanov elve jelenik meg szamos, virtualis kérnyezetben
jatszédé edukdcids jatékban, hiszen ezekben nem a ,nyelvtanuld”, hanem a jatékban résztve-
v6 karakter az, aki hibazik.

A VR-alapu nyelvtanulé alkalmazasok kozul a mondly segitségével nemcsak szdkincset, ha-
nem parbeszédeket is lehet gyakorolni 30 nyelven (kdztliik magyarul is) chatbot és beszédfelis-
mer6 technolégia segitségével. A képzelt kerettorténet szerint egy kiilfoldi ut soran el6fordulé
szituacidkban beszélhetiink, példaul lehet taxit rendelni vagy szallodai szobat foglalni. A sza-
vakat lassan ismétli az alkalmazds, igy a kiejtést is lehet gyakorolni. Vannak benne un. ,napi
leckék”, melyek segitségével kompetitiv mdédon felfrissitheté a tanult székincs. A mondly elsé-
sorban kezd6knek és kozéphaladdknak ajanlott székincs és beszédkészség fejlesztésére, nyelv-
tani magyarazatokkal viszont nem szolgal (Registre, 2023).

Sokkal jatékosabb a Noun Town (VR app), amelyben a kerettoérténet egy szinek nélkiili szigeten
jatszédik. A kalandjatékban csak akkor térnek vissza a szinek, ha a jatékos teljesiti a kihivasokat,
azaz megtanulja a szavakat: amelyik targynak megtanulta a nevét, az kiszinesedik. A kiilonbo-
z@jelenetek interaktivak: ha megemel a jatékos egy targyat, akkor meghallgathatja a nevét, a ki-
ejtéssel kapcsolatban kaphatunk visszajelzést, illetve chatbottal lehet beszélgetni. A gamifikalt
applikdcié tobb mint 1000 szét tanit meg 12 célnyelven g kozvetitényelv segitségével (Novash,
2024). A jelenetek hétkoznapi helyszineken jatszédnak, mint példaul egy kavézéban vagy ott-
hon a konyhdban. Ha a jatékos ramutat a kiilonboz6 targyakra, akkor az alkalmazas megneve-
zi azokat. Vannak un. leckék is, ezekben egész mondatokat lehet tanulni, nyelvtani tippeket is
kaphatunk. El6szér meghallgatjuk a parbeszédet, utana bekapcsolédhatunk, végiil egy kvizzel
zarul a feladatsor. Szamos nyelvi jatékot is tartalmaz az applikacié, minél tobb szét tanult meg
a felhasznald, anndl tobb jaték valik elérhet6vé. A mar megtanult szavakat az id6kozonkénti
ismétlés (spaced repetition system, SRS) mddszerével gyakoroltatja a rendszer (Registre, 2023).

Kevésbé gamifikalt és sokkal realisztikusabb az ImmerseMe, amely 12 nyelven, nyelvenként 9
szinten érhet6 el. Szokincset, nyelvtant és kiejtést lehet gyakorolni kiilonboz6 szituaciékban au-
tentikus helyszineken, ahol a VR technolégia segitségével akar 360 fokban is kérbenézhet a fel-
hasznald, ettél lesz realisztikus az élmény. A parbeszédek nem linedrisak, hanem az elagazasos
modellt kovetik, de viszonylag kotottek. Ot egymast kovets un. jatékmad taldlhaté benne. Az

63



Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 52—-69.

els6 a kiejtés, itt a parbeszéd soran a kérdésekre a valaszt irdsban megkapja a nyelvtanuld, ezek
kozil néha valasztaniis lehet és azt kell felolvasni. Ezt koveti a gépelés, amelyben a parbeszéd
mondatait egyesével be kell gépelni. A harmadik a diktalds, melynek soran egyesével meg-
hallgathatok a mondatok, ezeket kell begépelni, az applikacio segitségképp a szovegdobozban
jelzi a szavak hosszat. A kovetkezd, az immerzids szemlélet szempontjabol megkérdéjelezhets
feladattipus a forditas, amely az eddigi egynyelviiségb6l kiemeli és gyakran nagy nehézségek
elé allitja a nyelvtanuldt. Itt ugyanis a kérdésekre a valaszokat angolul lathatjuk, ezekbél kell
egyet valasztani és azt szoban leforditani a parbeszéd nyelvére. Otddik lehetSségként a béta ver-
ziéban megjelenik a mesterséges intelligenciaval segitett parbeszéd, amelyért jutalom pontok
egyel6re nem jarnak, hiszen kisérleti jelleggel miikodik a chatbottal valé irasbeli beszélgetés.

Szintén virtualis kornyezetet hasznal a nyelvtanulasra a kinesztetikus elven alapulé Words
in Motion platform. A jatékos tanulas lényege, hogy a nyelvtanulék egy cselekvéssorozatot haj-
tanak végre és ehhez kapcsoléddan uj szavakat sajatitanak el, igy erésitve meg a mozgassor és
a szavak kozti kapcsolatot (Vazquez et al,, 2018). Alapjat az 1970-es években népszerd, Asher al-
tal kifejlesztett un. cselekedtet6 modszer (Total Physical Response, TPR) jelenti. Asher szerint az
agy biolégiailag programozott a nyelvelsajatitasra, a j6 szakember dolga csupan az, hogy a nyel-
vet szinkrénba hozza az illet6 testével (Bardos, 2005).

Ugyanezen elvek fedezhet6k fel a szintén virtudlis valésaggal gazdagitott, ingyenes Language
Lab applikaciéban, amely a tevékenységen keresztiili tanulds modszerét alkalmazza szétanu-
lasra, példaul a képzelt vilagban az illet§ bemegy a konyhaba, ahol utasitasra bekapcsolja a tiiz-
helyet, ratesz egy labost, mikozben ezeket a targyakat megnevezi az alkalmazas (Novash, 2024).
Az immerziés helyszinek kozt van étterem, konditerem vagy akar egy lakas helyiségei is, ahol
csak ra kell mutatni a targyakra és az applikacié megnevezi azokat. Hairom kiilonbozé jatékot
tartalmaz a tanult szavak gyakorlasara. Hatranya, hogy csak székincset tanit, a beszédkészsé-
get nem fejleszti, a nyelvtant sem lehet vele gyakorolni (Registre, 2023).

Az Immerse nevi alkalmazas ujdonsaga, hogy ennek mar van tarsas dimenziéja, kapcsolat-
ba lehet 1épni mas nyelvtanuldkkal és van egy nyelvtanar is, aki el6re megirt forgatékonyv
nélkil beszélget a didkokkal. A tobbi VR alkalmazdshoz hasonléan itt is vald életbél vett jele-
netekben lehet gyakorolni a beszédet, a szorongas leklizdését avatarok segitik, tobbféle jaték-
kallehet gyakorolni a székincset. Van benne MI gyakorlé médusz is, kiilonbozd témakrol lehet
tarsalogni, mint példdul nyaralds, ebédrendelés. Csak angol, spanyol és francia nyelven érhe-
t6 el (Registre, 2023).

OSSZEFOGLALAS

A nyelvtanuladst tAmogato digitalis eszkozok egyes, ujdonsagként talalt mddszerei a nyelvtani-
tas torténete soran sokszor mar jéval kordbban felbukkantak. Ugyanakkor egyértelmd, hogy
a digitalis nyelvtanulas szamos mddon segitheti a nyelvtanuldkat, hiszen egy olyan, a tanu-
161 autondmiat tdmogatd kornyezetet teremt, amely nemcsak a kihivasok optimalis szintjére
kinal lehet6séget, hanem azonnali visszajelzésre valamint az anonimitdsra is. Ha a feladat ér-
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dekes, a nyelvtanulok rendelkeznek a feladat elvégzéséhez sziikséges készségekkel, optimalis
kontrollal és megfeleld kihivast jelent6 tevékenységekben vehetnek részt, akkor lehet6ség van
a flow megélésére. Ebben lehet nagy szerepe a chatbotoknak, amelyek alkalmasak a kiejtés és
aszokincs tanitasanak segitésére, az irdsbeli és szébeli szovegalkotas gyakorlasara, ezzel egytitt
pragmatikai és morfoszintaktikai ismeretek elsajatittatasara is. A chatbotok elényére valik to-
vabba, hogy szorongasmentes tanulasi kornyezetet tudnak teremteni. Ezen tul a nyelvtanarok
szamdra is hasznos eszkoz lehet kérdések megfogalmazasaban és tesztek készitésében. Az MI
segitségével lehet a tananyag feldolgozasat segité tartalmakat, példaul képeket generalni, ez-
zel is névelve a nyelvtanulas iranti motivaciot.

Alegnagyobb kihivast a chatbotok alkalmazasaval kapcsolatban egyrészt azjelenti, hogy a ta-
nuldk nyelvi szintjéhez is hozza kell igazitani a feladatokat, magyarazatokat. A masik tertilet
amoddszertani megujulas kérdése, hiszen mikozben fogalmazasok iratasanak és értékelésének
a hagyomanyos médon nincs értelme, az MI alkalmazasaban rejlé lehetéségek kiaknazatla-
nok maradnak.

Nem szabad ugyanakkor a hatranyokat sem elhallgatni. Példaul a nyelvoktatdsi célbdl terve-
zett chatbotok hierarchikusan strukturalt parbeszédtervei kevés teret adnak a spontenaitdsnak
(Yang et al., 2022, Zhai & Wibowo, 2023), a forditdalkalmazasok térnyerése negativ hatassal le-
het egyes tanulék motivacidjara az idegen nyelvek tanulédsa tertiletén (Klimova et al., 2023), és
komoly adatvédelmiaggalyok merilhetnek fel az MI hasznalataval kapcsolatban (Crompton &
Burke, 2023). A chatbotokkal kapcsolatban kideriilt, hogy frusztraciét okozhat, ha a nyelvtanu-
loknak eréfeszitéseket kell tennie az (akdar tobbszori) atfogalmazas érdekében, amikor a chatbot
nem érti a megszdlaldsaikat, illetve a TTS technolégia segitségével elgallitott robotszerti hang
is elidegenit6 hatasu lehet (Zhai & Wibowo, 2023)

Nem lehet tehat altaldnos érvényességgel kijelenteni, hogy a MI egyértelmien segiti a nyelv-
tanuldst, igy a jovébeli kutatasok feladata meghatarozni, hogy mely alkalmazasok milyen
korosztalyu, nyelvi szintli, milyen képességli vagy éppen milyen tanulasi stilust preferald
nyelvtanulok szamara jelenthetnek segitséget és a nyelvtanulds folyamataba hogyan agyaz-
hatok be. Valaszokat kell talalni az egyre gyakrabban felmeriil6 adatvédelmi és tudomdanyeti-
kaiaggalyokra is

Ajovékulcsatehat mindenképpen a mesterséges intelligencia pedagogiai célu, didaktikailag
jol felépitett hasznalata, amely a személyre szabott tanulas, a fejleszt6 értékelés, valamint az
aktivalo, tanulokézpontu és egytttmikodésen alapulé tanuldsi formak kialakitasaban jatsz-
hat fontos szerepet.

Mindazonaltal kijelentheté, hogy az intézményesitett oktatasban az MI soha nem fogja tel-
jesen helyettesiteni a nyelvtanart. Egyrészt azért, mert a pedagégusok oktaté-nevelé munka-
ja sokkal 6sszetettebb annal, mint amire jelenleg barmilyen adaptiv rendszer is képes lehetne,
masrészt az iskola mint a szocializacié terepe és az osztaly mint a tanulds tarsas kozege is na-
gyon fontos tényezdje a tanitas-tanulas folyamatanak, hiszen még az autoném tanulasnak is
van tarsas dimenzidja.
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KIVONAT

A nyelvoktatdsban egyre hangsulyosabb szerepet kap a célnyelvi orszag kulturaja- KULCSSZAVAK:
nak tanitdsa, mely soran meghatdrozé a tandar kulturakozvetits szerepe. A tanul- akkulturdcio,
many az olasz mint mésodik idegen nyelv példajan keresztiil ad betekintést abba, célnyelvi — anyanyelvi kul-
milyen feltételek / elvarasok alapjan jelenik meg a kulturatanitas. A cél, hogy a ta- tira, kommunikdcios kész-
nulé megfeleld nyelvi-kulturalis ismerettel rendelkezzen kozépiskolai tanulmanyai ségfejlesztés, az olasz mint
lezdrasaként. A pragmatikai kompetencia fejlesztése sordn a tananyagok / parbe- mdsodik idegen nyelv,
szédek kulturdlis tartalma, a beszédmintak az orszagismereti informacidkon tul orszdgismeret,
a kommunikdacids készségfejlesztést is elgsegitik. pragmatikai kompetencia
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ABSTRACT

Teaching the culture of the target-language country is becoming increasingly
important in language education, with the teacher’s role as a cultural mediator be-
ing particularly significant. This study provides an insight into the conditions and
expectations that shape cultural instruction, using Italian as a foreign language
as an example. The ultimate goal is for students to acquire sufficient linguistic
and cultural knowledge by the end of their secondary education. In developing
pragmatic competence, the cultural content of learning materials and dialogues,

as well as speech patterns, not only convey cultural and geographical knowledge
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but also contribute to the development of communication skills.

BEVEZETES

Ajelenlegi pedagégus-életpalyamodell mindsitési rendszerében a kutatétanar feladata egye-
dulalls, mivel célja, hogy a kozoktatas fejlesztése érdekében valami vjat vigyen a hétkoznapi
oktatasba.Innovativ és 6nképzé jellege miatt nemcsak a didkot, hanem énmagat is 6sztonzi 4j
dolgok kiprobalasara, ezaltal mindkét fél motivaciéjat erésitve. A Kutatétanar fokozatot meg-
célzé palyazat benyujtasa sordn meghatdrozandoé a célok kitlizése és kivitelezésének megter-
vezése. Tanulmanyom elsé részében erre tdmaszkodva fogalmazom meg gondolataimat, hogy
aztankitérjek a kulturatanitas ismérveire, majd 6sszefoglaljam a didkjaim korében végzett fel-
mérés eredményeit a cimben szerepl6 témakorben.

A nyelv mint az identitds egyik fontos kifejez6eszkoze, nem csupan a szavak és a nyelvtan
halmazanak egysége, jéval inkabb annak a kérnyezetnek a visszatiikr6z6dése, melyben min-
dennap hasznalatos. A nyelv nem statikus; a kornyezete, a nyelvet beszél6k kozossége alakit-
ja azt. A beszél6k kozossége képviseli azt a kulturat, melyen keresztiil fejlédik, alakul a nyelv.
Ebbdl kovetkezbleg kizardlag a nyelvhez vald csupan lexikai és nyelvtani megkozelités akar fe-
liletesnek is tinhet. Ha azonban sajat (tehat a célorszag) kozegében vizsgaljuk, értelmet nyer
az a gazdagsag, melyet képvisel. Nem véletlen, hogy egy-egy nyelvet az ember valami miatt
szamara kozelallébbnak talal a masiknal, hiszen koti az altala megismert kiilfoldi emberekhez,
a nyelvhez kétédé kulturahoz, esetlegesen a célnyelvi orszag(ok)rél kialakult sztereotipiakhoz,
nem utolsésorban az egyéni nyelvtanulasi tapasztalataihoz. Manapsag a nyelv hozzaadott ér-
téke (hasznosséaga, sziitkségessége a munkaerépiacon) nyilvanvaléan meghatdrozo az idegen-
nyelv-valasztaskor, s6t, dontéen meghatdrozé, amennyiben egy kozépiskola tobb valasztasi
lehetéséget tud felkindlni tanuldinak. A nyelvtanarnak igy az eddigieknél is nagyobb felelds-
sége van arra nézve, hogy az altala tanitott nyelvet annak minden értékével kozvetitse a dia-
kok felé. Az egyéni motivaciét névelendd nem elég arra torekedni, hogy az egyéni képesség és
készség figyelembevételével differencidljunk a tanuldk kézott, hanem a nyelvet annak kultu-
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ralis ismertetSjegyeivel kell kzvetiteniink a tanuldk felé. Irdsomban az olasz mint masodik
idegen nyelv tanitasat helyezem a kézéppontba az akkulturacié — , Az idegen kulttra elsajdti-
tdsa az akkulturdcio.” (Hollo, 2008, p. 154) —, az orszagismeret és az interkulturalis kommunika-
ci6 szempontjabol.

ORSZAGISMERET ES AZ ERETTSEGI VIZSGAKOVETELMENY

A régi (2012. évi NAT-ra' éplld) és az 4j (2020. évi NAT-ra? épiild) él6 idegen nyelv érettségi vizs-
gakovetelmény Kozos Eurdpai Referenciakeret (KER) nyelvi szintjeiben nincs kiilonbség, tehat
az Uj vizsgakovetelmény alkalmazasanak kezdetétél — 2022. januar 1-t6l —ugyanugy koézépszin-
ten B1 (kiiszobszint), emelt szinten B2 (k6zépszint) az elvart tudasszint3 A témakorokon belil
azonban tortént néhany valtozas. Az uj vizsgakovetelményekbdl mar kivett elemek az Ember
és tdrsadalom témakoron belil kozépszinten a N6i és férfi szerepek, valamint a Vdsdrlds, szolgdl-
tatdsok (posta) (utébbi a Gazdasdg témakoron belul szerepel Visdrlds, szolgdltatdsok (pl. posta,
bank), online szolgdltatdsok igénybevétele cimmel); emelt szinten az Eléitéletek, tdrsadalmi prob-
lémdk és azok kezelése, illetve A fogyasztdi tarsadalom, rekldmok (ez utdbbi Uzleti vilag, fogyasz-
tas, reklamok cimen benne van a Gazdasdg témakoérben).

Az uj vizsgakovetelményekben érintett elemek (feketével kiemelve) kozépszinten a Kulturdlis
és sportesemények (témakor: Szabadidd, mtivelddés, szorakozds); a fentebb emlitett Vdsdrlds, szol-
gdltatdsok (pl. posta, bank), online szolgdltatdsok igénybevétele (témakor: Gazdasdg); emelt szin-
ten Célnyelvi orszdg néhdny fébb ldtnivaldja (témakor: Utazds, turizmus).

Az emelt szintl vizsgakovetelményben megjelené uj altémakor is mutatja, hogy a célnyel-
vi orszag turisztikai — kulturalis jellemzdinek bizonyos szintd ismerete alapvet6. Hogy az uj
NAT mennyire erésen épit az interkulturalis kompetenciara, az 1. tablazatban kiemelem azon
altémakoroket, melyekben konkrétan megjelenik a kiilfoldi iskoldk, mds orszdg, illetve célnyelvi
orszdg — esetiinkben Olaszorszag — mint kotelez6 hivatkozas.

1 AKormany 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasardl, bevezetésérsl és alkalmazasardl, 2012. junius 4.

2 AKormany 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérél és alkalmazasarol szolé 110/2012. (VI. 4.) Korm.
rendelet médositasardl, 2020. januar 31.

3 El8 idegen nyelv: https://www.oktatas.hu/pub bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2o17/elo_idegen_nyelv_vk.pdf
El6 idegen nyelv: https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2024/elo_id_nyelv_2024_e.pdf
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1. tablazat
A célnyelvi orszag jellemz6inek bemutatasa az emelt szintl vizsgakovetelményben

Témakor Altémakor

. Iskolatipusok és iskolarendszer Magyarorszd-
gon és mds orszdgokban

. Hasonld események és hagyomdnyok kiilféldi
iskoldkban

Iskola

A munkavdllalds koriilményei, lehetdségei itthon és

A munka vildga mds orszdgokban

. Az étkezési szokdsok hazdnkban és mds orszd-
) . gokban
Eletmod - I, . o .
. Etelspecialitdsok hazankban és mds orszd-
gokban
Utazds, turizmus Célnyelvi orszdgok f6bb latnivaléja
Gazdasdg Pénzkezelés a célnyelvi orszdgokban

Megjegyzem, mindez nem azt sugallja, hogy a kozépszintii vizsgdn nem varhaté el és nincs sziik-
ség orszagismereti tudasra. Csupan kiemeltem, mely targykorokben van hangsulyos szerepe a ha-
zaiés a célorszagbeli hasonldsagok és kiilonbségek elemzésére. Ez is bizonyitja, elkertilhetetlen
orszagismereti témakkal foglalkozni. Az is egyértelmi azonban, hogy egy nyelvtanar sem tart
ugy orat, hogy annak ne lenne barmilyen vonatkozasa az olasz hétkdznapokra. A tanulék nem
vagy aligismerik az olasz kulturat, ezt neklink kell kdzvetiteni a tanérakon. Az akkulturacié fo-
lyamata ugy érvényestilhet, hogy a nyelvi és az akkulturdciés szint kélesonos egymasra hata-
sat megprobaljuk erésiteni: ,, Minél jobban ismerjiik a célkulttrdt, minél jobban elmertiliink benne,
anndl jobban haladunk a nyelvtanuldssal is, hiszen a sikeres nyelvhaszndlat tovabbi fejlédésre mo-
tivdl. De a kélcsénhatds az ellenkezd irdnyban is hat: minél jobban beszéljiik a nyelvet, anndl kony-
nyebb elmeriilni a célkulturdban, és tovabbi kulturdlis ismereteket szerezni.” (Hollo, 2019, p. 30). Ez
onmagaban mar azt a motivacios er6t is mutatja, mellyel a tanulé kedvet kap a kultura megis-
meréséhez a célnyelv ismeretének novelése céljabdl.

A megvaldsitas érdekében azonban természetesen nem rugaszkodhatunk el a tanterv (keret-

tanterv, helyi tanterv) eléirasaitol. Milyen jellemzéket kell figyelembe venniink?

+ Az olasz nyelv a legtobb iskoldban masodik idegen nyelv. Intézménytiinkben heti 3 éraban
tanuljak a didkok. Ugyan a helyi tanterviink alapjan a 11. évfolyamon a szabadon valasztha-
t6 érakeret terhére az olasz nyelv éraszama is 1 tandéraval névekedhetne, azonban a fenntar-
t6i engedélyhez megfeleld 1étszamu nyelvi csoport sziikséges. Esetiinkben emiatt az angol
nyelv kapja meg.

« A12. évfolyam végére a tanuldknak A2 nyelvi szintre kell eljutniuk.

« Az A2 nem az érettségi vizsga szintje, tehat a heti 3 érat alapul véve a B1 kozépszinti érett-
ségivizsgaszintet sem érik el a tanuldk. Az emelt szintd érettségi vizsgahoz kivaltképp nem
elég az 6raszam (tehat 11. évfolyamtél — amennyiben barmilyen szinten érettségi vizsgat ki-
van tenni a tanulé — szlikség van tovabbi 6rak felvételére).
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- Atanterv éraszammal egylitt megadja a kotelez6 témakorcket, melyek kozott talaljuk (mind
9-10, mind 11-12. évfolyamon) az interkulturalis témakat. Ezek keretében, mint fejlesztési felada-
tok és ismeretek, a tanuldknak ajanlatos ismerni a célnyelvi orszag f6bb orszagismereti jellem-
z6it. Javasolt feladat példaul az olasz és a magyar iskolak jellemzdinek bemutatédsa.4

« A kerettanterv tovabbi témakoreiben is megjelenik a két orszag kozotti 6sszehasonlitas. Ez
mutatja az interkulturalis kompetencia sziikségességét.

Az interkulturdlis kompetencia vonatkozasdban megemlitend6k a KER 2018. évi valtozasai
(Finzi, 2019). Azon tul, hogy bevezették a pre-A1 szintet, valamint pontosabban meghataroztak
a kozépszint fogalmat (A2+, Bi+), a 21. szazad valtozasaihoz igazodva a kommunikativ kompe-
tenciak terén hangsulyt kapott a kozvetités, az interkulturalis kompetencia és az online inter-
akcio. A részletes valtozasokat a 2018-ban megjelent Common European Framework of Reference
For Languages: Learning, Teaching, Assessment (Companion Volume With New Descriptors) tartal-
mazza.s Az 1j, 2018. majus 22-i ajanlasban competenza in materia di consapevolezza ed espressione
culturali (A kulturdlis tudatossdg és kifejezékészség kompetencidja) cimen szerepel a megfogalma-
zott kompetenciatertilet.®

AZ OLASZ MINT MASODIK IDEGEN NYELV

Az j Nemzeti Alaptanterv (NAT) bevezetésével szinte egyidében jelent meg a korabbi Nuovo
Progetto italiano (2016) tankényvsorozat legujabb, Nuovissimo Progetto italiano (2020) cimet vise-
16 felujitott, naprakész valtozata (kdznevelési tankonyvjegyzéken szerepld, intézménytiink altal
hasznalt sorozat), szinte minden oldalon egy-egy orszagismereti vonatkozassal. A tanitas egyik
eszkoze —jelen esetben a tankonyv és a munkafiizet — igy valéban egy autentikus elemeket
tartalmazé konyvcesalad, ami azonban kiegészitésre szorul az érettségi vizsgakovetelmények
eléirdsa miatt. A gimndziumi oktatashoz esetlegesen e sorozatndl adekvatabb, s tankonyvjegy-
zéken nem szerepld kényvek sajat koltségen szerezhetdk be.

Tanuldink szinte kivétel nélkil teljesen kezd6ként kezdik tanulni a nyelvet a 9. évfolyamon.
Hogy az akkulturdcié szempontjabdl milyen szintli tudassal zarjak a 12. év végét, egyéniképessé-
gek / készségek, motivacio kérdése is. Holld Dorottya (Holld, 2008, p. 158-159) Enyedi utazd meta-
forajat (a metafora azt a pArhuzamot szemlélteti, miszerint ahogy valtozik egy utazé tudésa egy
célnyelvi kultira megismerését tekintve utazasai soran, ugy mélyiil el a nyelvtanulé nyelvtu-
dasa anyelvtanulds folyaman) emeliki, ami alapjan ha sajat tanuléinkkal allitom parhuzamba
akultura- és nyelvtanulas dllomasait, akkor az akkulturacié szintjét nézve legtébbjiiket a , nyel-
viturista” és a ,nyelvituléls” szintje kozé allitanam. Elvezik a tanulést, tapasztalatot szereznek
a célnyelv jellegzetességeir6l. A kézéphaladok mar latjak az anyanyelv és a célnyelv rendsze-
re kozotti kiilonbséget (viszonylag hamar felismerik), s éppen ebbél adéddan sokan nehézség-

4 Azolasz nyelv kerettanterv javaslatat a Studio Italia Olasz Nyelviskola bocsatotta rendelkezésre az olasz nyelvet taniték szamara. In:

https://olasznyelviskola.hu/kerettanterv

In: https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989

6 RACCOMANDAZIONE DEL CONSIGLIO del 22 maggio 2018 relativa alle competenze chiave per I'apprendimento permanente. In: https://
eur-lex.europa.eu/legal-content/IT/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018 Ho604(01)

v

74



Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 70-82.

be iitkdznek, amikor nem tudjdk az anyanyelviik logikdjaval értelmezni a célnyelvet. Enyedi
megfogalmazésa alapjan (Enyedi, 2000 idézi Holl6, 2008) sokan ekkor adjak fel a tanulast. Ugy
vélem, ez ma mar arnyaltabb, éppen a mai tanuléknak megadatott valtozatos tanulasi korul-
mények miatt. A nyelvikulturalis sokkot jobban fel tudjak dolgozni tanéran kivili keretekben
is (internetes kapcsolatok, didkcsere-program, kiilfoldi utazésok), hiszen a nyelvvel valé kap-
csolatuk intenzivebb, ezaltal kénnyebben atlendiil az esetleges nehézségeken. Erdekességként
jegyzem meg, hogy a tanuldknal példaul egyértelmiien megfigyelhetd az a folyamat is, hogy
avalasz elébb jut esziikbe angol (intézménytnkben minden tanulénak kotelezé tanulnia; tébb-
séglik els6 idegen nyelvként és magasabb éraszamban) mint olasz nyelven. Keresik azokat az
angol kifejezéseket, melyekbe bele tudnak kapaszkodni, viszont sok esetben az angol nyelvi
transzfer inkabb egy hibaforras. Azon tanuldk azonban, akik szlikségét érzik az arnyalt nyelv-
hasznalatnak, céljaik vannak az olasz nyelvvel (nyelvvizsga, verseny, Olaszorszagban tanulni/
dolgozni), példaul a kotelez6 6raszamokon tul iskolai délutani érakkal (amennyiben ez biztosit-
hatd), magantanarral, otthoni tanulassal, akar kiilf6ldi nyelvtanfolyam latogatdsaval képesek
eljutni a , nyelvi bevandorld”, azaz az er6s kozéphaladé és haladé szintjére. Ezt leginkabb azon
diakok esetében tapasztalom, akik az angol nyelven kiviil (melybdl t6bb esetben 15 éves koruk
koril elérik a Ci-es szintet) egyéb nyelveket is tanulnak 6nszantukbdl.

KULTURATANITAS

Azidegennyelv-oktatds folyamatdban a nyelvtanitds része a kultura megismertetése. Azonban
felvet6dik a kérdés, a kultura mely teriileteit emeljiik ki, milyen mélységben targyaljuk azt,
mennyi id6t szadnjunk / mennyi id6 jut a célnyelvi orszag és sajat orszagunk kulturdjanak 6sz-
szevetésére. Lehet-e egyaltalan ugy megtanitani valamilyen kulturdlis elemet, hogy azt ne ve-
titsiik ki sajat kulturankra? Kolb modelljét emelem ki (Kolb, 1984 idézi Holl6, 2008, pp. 162-163),
mely szerint a kulturatanitasnak két £6 fazisa a kulturalis elem megismerése és annak feldol-
gozdsa. Utobbin értendSk az elemzés, az altalanositas és az alkalmazas szakaszai. A kulturalis
elem megismerése torténhet szoveg, kép, filmrészlet, sajat élmény alapjan. Nyelvi szintd meg-
valdsulasa lehet egy torténet elmesélése, 6sszefoglalasa, egy jelenség leirasa. A feldolgozasi fo-
lyamatban az elemzés soran nyilik lehet6ség az anyanyelvi és a célnyelvi kultura szokasaiban
rejlé kilonbségek felfedezésére. Ennek nyelvi megnyilvanuldsi formdjaként Kolb a megbeszé-
lést, az 6sszehasonlitast, az érvelést és azindoklast emliti. Az alkalmazas soran (példaul szerep-
jaték) a tanulék gyakoroljak a megszerzett ismereteket, mindezt a sziikséges nyelvi elemekkel.

Az ETKEZES TEMA FELDOLGOZASANAK LEHETGSEGE

Példanak tobb szempontbdl a Nuovissimo Progetto italiano 1b (Marin, 2020a) kotetének 6. fejeze-
tét (A cena fuori, pp. 5-18) emelem ki. Az étkezés ugyanis az egyik leghétkdznapibb és az egyik
legkedveltebb, akar egy nyaralas soran felhasznalhaté, gyakorlatias témakor. Ahogy Elke Nicole
Kappus (Kappus, 2015, pp. 20—21) is fogalmaz, a tankonyvszerzék tisztdban vannak az olyan hét-
koznapi témak mint étkezés, bevdsdrlds, tapldlkozds népszertiségével, igy ezek kihagyhatatlanok
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atankonyvek repertodrjabdl; az ételek, nyelvek és kulturak kétségtelentil j6 harmast alkotnak
ahhoz, hogy egy masik orszagrél tanuljunk. Az ételek és a nyelvek kulturalis mutatok, melyek
lehet6vé teszik mind a k6z6s mind az eltérd jellemzék feltarasat. Sokaig a nemzeteket egy-egy
étellel kototték Ossze: az olaszok és a tészta, a németek és a burgonya, a svajciak és a raclette.
Még a modern globalizalt vilagunkban is minden nép megdérzi szarmazasi orszaganak speciali-
tasait. A nyelvek, az ételek, a szokasok és az életstilus visszavonhatatlanul a szarmazdassal van
szoros kapcsolatban. Ma nemzetek kontinuumardl beszéliink, melyek sajat torténelmiik, nyel-
vik és kulturajuk alapjan kilénboznek egymastol, s valnak nemzetiik kulturalis hirnokévé. Ha
tehat mindezt az olasz nemzetre vetitjlik, akkor az olasz ember olasz nyelven beszél, gondolko-
dik és érez, s 'olaszul’ étkezik, annak minden jellemzéjével egyiitt.

Utalva az olasz mint masodik idegen nyelv tantargy kerettantervére, az interkulturalis té-
mak korébdl az étkezés témat érintd javasolt tevékenységek az olasz/magyar étkezési szokdsok,
tipikus ételek; kviz kiilénb6zd orszdgok étkezési szokdsairdl; leirds készitése/receptek —magyar vagy
olasz specialitds?; ,kritika” irdsa eqy étteremrdl.

Az érettségi vizsga témakoreit tekintve az Eletmdd magaban foglalja kézépszinten Az egész-
séges életmad (a helyes és a helytelen tdpldlkozds, a testmozgds szerepe az egészség meqgdérzésében,
testdpolds); Etkezési szokdsok a csaladban; Etelek, kedvenc ételek; Etkezés iskolai menzan, ét-
termekben, gyorséttermekben; emelt szinten Az étkezési szokdsok hazdnkban és mds orszdgok-
ban; Etelspecialitasok hazankban és mas orszagokban targykoroket. Amennyiben a 2024. méjusi
irasbeli érettségi vizsgafeladatsort vizsgaljuk meg, szembetiing, hogy a négy 6sszetevébél ha-
romban valamilyen médon szerepel az étkezés: Olvasott szoveg értése: Una pizza lunga di mezzo
chilometro; Nyelvhelyesség: Come preparare spaghetti aglio olio e peperoncino?; Hallott széveg
értése: Il primo caffé 100% siciliano. A feladatokban egytttesen jelennek meg a nyelvi és a kul-
turalis elemek.

Atankonyv 6. fejezete tehat minden szempontbdl sziikséges és alapvets informdcidkat tartal-
mazd egysége a konyvnek. Ezt aldtamasztandd a fejezet C alpontjanak (Da I due fratelli) az emli-
tett Kolb-modell alapjan torténd lehetséges feldolgozasat mutatom be a 2. tablazat segitségével.
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2. tablazat

Kolb-modell alapjan torténd tananyagfeldolgozas

A tanulas fazisai

A tanulas fazisainak leirasa

Nyelvi lehetdségek

A kulturalis elem megismerése

Ujjelenség:
. olasz éttermi étlap
. hogyan rendeljink
Téma bevezetése:
. egyéni élmények Olaszor-
szagban / magyarorszagi
olasz étteremben

. étlap felépitésének
tanulményozdsa parban /

Hallas utani értés:

. A tanulok egy éttermi
parbeszédet hallgatnak
meg, ahol Lucia és Claudio
ételt rendel.

Feladat: jeloljék az étlapon
arendelt ételeket-italokat.

tandrral
A kulturalis elem feldolgozasa
Elemzés . Az étlapon kiemelniamar |- Ahallas utani értés
ismert ételeket-italokat. mindkét feladatdnak
. Tanéari segitséggel elemez- ellendrzése.
niaz étlapot / a hallott Pincér kérdései / A vala-
szoveget (példaul tészta szokban hasznalt kifejezé-
mint elsé fogas jelenik meg sek a 4. feladat segitségével.
az olaszoknal). A3.ésazs. feladat alapjan
. A parbeszédek alapjan példamondatok gyartasa.
avrer_’lde,les_ . . Osszehasonlitani az olasz
kifejezéseinek megisme- és a magyar éttermek ét-
rése. lapjanak felépitését.
Altalanositas Osszefoglalas: . A péarbeszéd 6sszefoglalasa
a didkok fogalmazzak meg az olasz nyelven. Az ételek
illusztracio és a hallottak alap- kategorizalasa.
jan az ismérveket. Miért érdemes olasz étte-
rembe latogatni? — sajat
vélemény kifejtése.
Alkalmazas Szerepjaték Tankonyv altal megadott fel-

adat (5.b):
parbeszéd a pincér és a ven-
dég kozott
. rendelés felvétele
Paros feladat

étlap kinalta ételek koziil
mit késtolna meg (vorrei
provare ...)

Masodik idegen nyelvként a tanuléknak az A2-es szintre kell eljutniuk, de tébben érettségi vizs-
gat / nyelvvizsgat kivannak tenni (vagy csak egyszertien motivaltak, s szeretnének a nyelvvel
foglalkozni), amelyhez valamilyen médon az alapérakhoz tovabbi tandrakat / lehetéséget kell
biztositani. Ennek megfeleléen a tananyagot is ki kell egésziteni (ahogy a 6. fejezetet is, példaul
a sajat orszagunkra vonatkozdlag), mely feladat a tandrra harul. Az internetes lehetéségek (vi-
dedk, feladatlapkészités, egyéb) és a magyar piacon fellelhet6 olasz nyelvi segédkényvek ugyan
megkonnyitik a munkat, ennek ellenére mindez meglehet6sen id6igényes feladat. A 3. tablazat-
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ban néhany példat sorolok fel az étkezés témakorhoz felhasznalhatd segédanyagokhoz, eltekint-
ve az internetes forrdsoktdél. Amennyiben a felhaszndlt konyv megadta az adott téma / fejezet
/ feladat nyelvi szintjét, azt jeloltem a cim mellett. A teljes konyvre vonatkozé nyelvi szinteket
minden esetben a konyv cimével egyiitt a tanulmany végén szerepeltetem.

3. tablazat
Segédanyag az ,étkezés” témakorhoz

Téma / Fejezet / Feladat cime Konyvre hivatkozas Oldalszam
Le parole del cibo (A1) Gallina, 2022 pp. 24—28.
Buon appetito! Mazzotta, 2017 pp. 98-103
Mangiare (A2) Ciulli & Proietti, 2006 pp. 36—40.
L'italiano per la cucina Porreca, 2017 p.-144
(teljes konyv téméja)

La cucina Cremonesi & Bellini, 2018 pp. 82—91.
Unita 10 Moni & Rapacciuolo, 2017 PPp. 53—54, 57.

Abbina le immagini ai nomi di cose da Tartaglione, 2018 p. 100.
mangiare

Mangiare e bere Bertoni & Nocchi, 2003 pp. 58—65.
Che cosa mangiamo?(A2-B1) Turra, 2017 pp. 80-87.
Cibo, piatti, piatti preferiti / Mangiare Téth, 2021 Pp. 95-119.
alla mensa, al ristorante, ad un ristorante

fast-food

Mangiare in Italia Medaglia & Medaglia, 2021 pp. 78-83.

A nyelvtanitds célja, hogy a tanulé életszeriibben tudja hasznalni az elsajatitott nyelvi ele-
meket a kultura megismerésével. A pragmatikai kompetencia, azaz ,a beszél6nek az a képessége,
hogy a megnyilatkozdsait az adott szociokulturdlis helyzetnek, a tdrsadalmi elvdrdsoknak megfe-
leléen hozza létre, valamint megnyilatkozdsait tigy formdlja meg, hogy azzal elérje a céljdt, azaz
a hallgaté a szandékolt illokticids erét tulajdonitsa neki, és annak megfeleléen cselekedjen” (Bandli,
2014, p. 39), fejlesztése alapvet6 feladat. A parbeszédek kulturalis tartalma, a beszédmintak,
kulturalis toltetd képek nem csupan orszagismereti tudnivalékat adnak, hanem kommunika-
cids készségfejlesztésre is szolgalnak. Mindezen jellemzdket — s példaként egy masik témakort
érintve — a Nuovissimo Progetto italiano 1a (Marin, 2020b, pp. 78—79) kotetének 5. fejezetének B
pontja (Viaggiare in treno) is tartalmazza (vonatjegyrél kérdések alapjan informéciok leolvasa-
sa; hallas utani értés: képek és parbeszédek 6sszepdrositdsa; parbeszédek (informacidkérés, ka-
lauz, utasok); parbeszédek kiegészitése; szituacios jaték).

Ugyan egy tanmenet tervezésében nem az egyéni tanuldsi célokat vessziik figyelembe, de az
étkezés és az utazds témakorokbdl vett példak mutatjak, hogy az egyes évfolyamokra kézpon-
tilag el6irt elérendd célok tiikrében szamos olyan altalanos interkulturalis elemmel taldlkozik
a tanuld, melyet egy célnyelvi kérnyezetben hasznositani tud.
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FELMERES A CELNYELVI ORSZAG KULTURAJAROL

A tanorak soran hangsulyt fektetiink a nyelvi tudas folyamatos mérésére dolgozatok, szébe-
li szdmonkérések formajaban. A csupan orszagismereti informacidkra iranyulé feladatok nem
mérési, sokkal inkdbb motivaciét néveld céllal kertilnek beépitésre.

A 2023/2024-es tanév tavaszi szemeszterében a 12. évfolyam olasz nyelvet tanulé didkjainak —
sajat és egy vidéki gimnazium egy-egy, heti 3 6ras végzds csoportjanak, dsszesen 28 fének — al-
litottam Ossze két feladatsort a célkulturahoz kapcsoléddan. Ez a kérdéssor sokkal inkabb arra
iranyult, hogy felmérjem, milyen orszagismereti informaciékra emlékeznek a tanuldk a majd
négy tanév tavlataban, valamint mennyire tudnak énalléan (tehat nem a felkinalt lehet&ségek-
bdl valasztva) emlékezni a tanultakra. A tanulok két kérdéssort toltottek ki, melyek kitoltésé-
nek sorrendjét fontosnak tartottam. Elsé6ként kérdéseket kellett megvalaszolniuk / utasitdsnak
megfelelSen felsorolni példakat. Minthogy az 6ndll6 valaszadas nehezebb, jobban kell a sajat,
6nallé ismeretre hagyatkozni. A masodik kérdéssor ugyanezeket a kérdéseket tartalmazta (nem
tudtak elére a tanuldk), de feleletvalasztds formaban. A valasztasi lehet8ségek iranyitjak a ta-
nulét, s kells tudassal konnyebben eszébe jut(hat) a valasz. A feladatlapok két egymast kévets
tanéran kertltek kitoltésre. Ugyanazon tanulénak ugyanazt a jeligét kellett hasznalnia mind-
két feladatlapon, hogy a két munka 6sszehasonlithato legyen. A jelige hasznalatanak az volt
a célja, hogy a didk érdeklédSen alljon neki a feladatlap kitoltésének, s ne ellenérzési kényszert
érezzen. A feladatok szérakoztatdk, ugyanakkor tanulsagosak legyenek.

A kérdéssort a Nuovissimo Progetto italiano 1a (Marin, 2020b) / 1b (2020a) kotetének fejezetei
alapjan (az 1a tankonyv bevezet6 részétél (p. 5) az 1b tankonyv 9. leckéjéig bezardlag (p. 64)) al-
litottam Ossze. A 15 kérdést mindkét esetben magyar nyelven (ellentétben a szokasos tanérai
dolgozatokkal, amelyekben olasz a munkanyelv) adtam meg. Mig az els6 kérdéssorban a tanu-
lotol fuiggott, olasz vagy magyar nyelven irja-e a vélaszt (néha kdnnyebb volt nekik olasz nyel-
ven, mint a magyar megfelel6t hasznalni), addig a masodik kérdéssorban olasz nyelven adtam
meg a valasztasilehetdségeket. Kivételt képez az utolsé két feladat. A rendezdk és filmek Ossze-
parositasa feladat azonos a két feladatlapban; mindkét esetben a filmek nevét olasz nyelven
adtam meg. Az utolsé feladat annyiban tér el a két feladatsorban, hogy az elsében a hires fest-
ményt / éplletet / teret a megadott képekkel kellett 6sszeparositani, mig a méasodikban a va-
ros vagy a festé nevével.

Osszességében elmondhato, hogy néhany tanul6 kivételével mindenkinek a masodik feladat-
lapot sikertilt eredményesebben kitoltenie. Nyilvanvaléan ennek egyrésztlehet az az oka, hogy
felismerték a kérdéseket az els6 feladatlaprdl, s annak kitoltése soran elgondolkodtak a valaszo-
kon, igy a feleletvalasztds kérdéssorndl konnyebben tudtak kivalasztani a helyesnek vélt meg-
oldast. Masrészt pedig éppen a masodik feladatsor jellegébél adddik az esetleges konnyebbség,
mivel csakis az elére megadott valaszlehetéségekre kellett koncentralni.

A 4. téblazatban egy-egy példaval illusztralom a két feladatlap kozotti kiilonbséget.
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4. tablazat
Feladatlapok témakorei

mész. Irj 1-1 tipikus olasz eléételt,
illetve els6 fogast!

Témakor 1.  feladatlap 2.  feladatlap
a tészta torténete Hogy hivjak azt a ndpolyi Hogy hivjak azt a ndpolyi
pizzakészitét, aki 1889-ben pizzakészitét, aki 1889-ben
elkészitette a hiressé valt elkészitette a hiressé valt
Margherita pizzat? Margherita pizzat?
Marco Esposito —Raffaele
Esposito — Edoardo Esposito
étkezés Képzeld el, hogy olasz étterembe | Képzeld el, hogy olasz étterem-

be mész. Valaszd ki a felsoroltak-
bdl az 11 tipikus olasz elGételt,
illetve elsé fogast!

Antipasti: Caprese di mozzarella
di bufala / Filetto di manzo
irlandese alla griglia con cicoria
spadellata e patatine dorate /
Pistacchio Sicilia

Primi: Prosciutto crudo San
Daniele gran riserva con bufala
e chips di pane al pomodoro /
Risotto con zucchini / Cannoli
siciliani

filmek és rendezék

Rendez6 és film parositdsa mindkét feladatsorban.

példa: Roberto Benigni—La vita e

bella

a képekhez! Leonardo da Vinci:
La Gioconda — Firenze: Il Ponte
Vecchio — Siena: Piazza del
Campo — Verona: Il balcone di
Giulietta — Firenze: Il Duomo

kozlekedés Irj két olasz varost, ahol van | Afelsoroltak kéziil melyik az
metrokozlekedés! a két olasz varos, ahol van
metrokozlekedés? Napoli —Pa-
lermo — Firenze — Milano — Bari
—Venezia
latnivaldk Parositsd az elnevezéseket A felsorolt latnivaldkat (La

Gioconda — Il balcone di
Giulietta — Il Duomo — Il Ponte
Vecchio —Piazza del Campo) kel-
lett a varossal/festével (Firenze,
Siena, Leonardo da Vinci, Vero-
na, Firenze) 0sszeparositani.

régidk — székhelyek

Hany régiéja van Olaszorszag-
nak?

Hany régidja van Olaszorszag-
nak?

a.16 b.ag c.20

d.ay

unnepek

Irj két olyan tinnepet (nemzeti
unnep vagy hagyoméanyhoz
kotott / egy varosra jellemzd),
melyet kizdrdlag Olaszorszag-
ban Ginnepelnek / tartanak!

Huzd ald azt a két tinnepet
(nemzeti innep vagy hagyo-
manyhoz kotétt / egy varosra
jellemzd), melyet kizarélag
Olaszorszagban tinnepelnek /
tartanak!

Festa della Repubblica (il 2

giugno) — Natale (il 25 dicembre)
—Epifania (il 6 gennaio) — Regata

Storica (la prima domenica di

settembre)
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A feladatsorok az alabbi témakoroket érintették: a tészta torténete, étkezés, filmek és rende-
z8k, latnivaldk, régiok-székhelyek, iinnepek. Ha az eredmények szempontjabol nézem a kérdé-
sekre kapott valaszokat, akkor a kdvetkez6 sorrendet tudom felallitani: étkezés —latnivalok

—kozlekedés — iinnepek — régidk-székhelyek — a tészta torténete — filmek és rendezék. A tanuldk
alegtdjékozottabbak az étkezés témakorében voltak, mely varhaté volt, hiszen szamos olasz élel-
miszeripari termékkel talalkozhatnak itthon is, olasz kavézdba / pizzéridba jarhatnak, igy ki is
prébalhatjak az olasz ételspecialitasokat. Hogy hol étkezhetnek Olaszorszagban, arra tipikusan
konnyebb volt nekik az olasz kifejezéseket hasznalniuk (trattoria, osteria, bar ...). Ugyancsak az
olasz nyelvet/helyesirast helyezték el6térbe az éttermi fogasok (spaghetti alla bolognese), a ka-
vétipusok (cappuccino, ristretto) (amely elnevezésekkel hazai viszonylatban is taldlkozik) vagy
a régidk-székhelyek (Lazio-Roma) emlitésekor. A diakok visszacsatoldsaibdl az deriilt ki, hogy
tetszett nekik az els6 feladatsor, de meglepd&dtek, mennyi minden nem jut esziikbe, holott em-
lékeznek 13, hogy foglalkoztunk vele. A mdasodik feladatsort —annak ellenére, hogy nem feltét-
len a sajat elvarasuknak megfeleléen sikeriilt — megoldhatébbnak talaltak.

Az acélom, hogy ajelenlegi csoportjaimban —ahogy a témakorokbdl vagy egy-egy uj nyelvtani
elembdlismétls orakat tartunk — orszagismereti 6sszefoglalét is beépitsek hasonlé jellegii iras-
beliformaban, amelynek keretében az év soran érintett kulturalis ismereteket ismételjiik a tanu-
lokkal. Nem csupén a Conosciamo I'Italia fejezetek, hanem a leckék egyéb feladatai (parbeszédek,
hallas utani értés) is szamos lehetéséget és részletes foglalkozast kinal egyrészt a nyelvi és kul-
turalis elemek 6sszekapcsolasara, masrészt csakis orszagismereti informaciok megbeszélésére.

OSSZEGZES

A mai modern nyelvoktatds szamos forrasbol merithet lehet6séget ahhoz, hogy minél auten-
tikusabb koérnyezetben mutatkozzék meg a nyelv és annak jellemzéi minden tanulé szamara.
Atanar kulturakozvetitd szerepe egyre hangsulyosabba valt a kézponti el6irasokban elvart ko-
vetelmények miatt, s a napjainkra jellemzé, hatarokon ativeld kapcsolatok fokozott intenzita-
sa is Uj kihivast jelent mind a nyelvtanulék, mind a nyelvtanarok szimara. A nyelvhelyesség,
a szoékincs és a benne rejlé kulturalis jellemzdk, tovabba a célnyelvi orszagot oly sajatossa tevd,
a sz6 szoros értelmében vett kulturdlis elemek sokasaga egy atfogd, naprakész (tobbek kozott
gondoljunk a szokészlet allandd valtozasara) tuddst igényel a tanar részérél. Enhez azonban

a tanarnak ugyanugy motivaltnak kell lennie mint a didknak.
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kalmazdsanak lehet6ségeit is bemutatjuk.
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ABSTRACT

Our study focuses on one of the most important areas of language education, the KEYWORDS:
development of lexical competence, including collocations. When it comes tolearning German as a foreign
a foreign language, it is inevitable to encounter collocations and fixed phrases, as language, foreign
their use contributes to successful communication. The goal of our research is language teaching, lexical
to compile a collocation optimum that can help in the teaching of collocations competence, collocations,
and in expanding the methodological tools that can be used in the development vocabulary development
of collocation competence. Our collocation optimum is based on the analysis of

three GFL textbook families used in Hungary (B1, B2). In the theoretical part of our

study we want to emphasize the importance of teaching collocations and in the
second part we would like to describe the steps of compiling the collocation optimum and the benefits of

its application in the classroom.

1. BEVEZETES

Az idegennyelv-oktatds egyik legfontosabb célja és feladata a tanulé kommunikativ kompe-
tenciajanak fejlesztése. Térekedni kell arra, hogy a nyelvtanulé képes legyen gondolatait, be-
szédszandékat az adott idegen nyelven mindennapi beszédszitudcidkban, illetve a szakmai
diskurzusokban is kifejezésre juttatni. A 2020-as NAT-hoz illeszkedé Kerettanterv a 9—12. évfo-
lyam elsé idegen nyelv tanulasara vonatkozoéan ki is hangsulyozza, hogy ,a korszert idegen-
nyelv-tanulds célja a nyelvtanuld nyelvi cselekvéképességének fejlesztése” (Europarat, 2020).
Anyelvi cselekvSképesség hatékony hasznalataban kulcsszerep jut alexikai elemeknek, hiszen
nélkilik nehezen tudnank gondolatainkat, beszédszandékunkat kozvetiteni a beszédpartne-
rink felé. A K6z6s Eurdpai Referenciakeret (a tovabbiakban: KER) a lexikalis kompetencia le-
irdsaban ugyanakkor azt is kifejti, hogy nemcsak az egyedi széalakok, hanem az dllandésult
kifejezések, allanddsult székapcsolatok is a lexikai elemekhez sorolhaték, amelyek tudatos be-
épitése a nyelvorakba kiemelten fontos a sikeres kommunikdacié megvaldsitasahoz, nyelvi cse-
lekvések l1étrehozasahoz (vo. Europarat, 2001, p. 13).

A kollokaciok, melyeken els6 megkozelitésben allanddsult székapcsolatokat értiink, olyan le-
xikaielemek, amelyek ismerete és hasznalata a KER A1-es nyelvi szintt6l kezdve a nyelvtanulasi
folyamat alapveté mozzanata, hiszen szdmos olyan nyelvi szitudciéval taldlkozhat a nyelvta-
nuld, amelyekben a kollokaciok hasznalata sziikséges a nyelvi cselekvés sikeres végrehajtasa-
hoz. Hazai és nemzetkozi tankonyvelemzések (Targonska, 2014, 2018; Jazbec & Enceva, 2012;
Pintye, 2022) eredményei azonban arra is hivjak fel a figyelmet, hogy a kollokacidk oktatasa
akommunikaciéban betoltott fajsulyos szerepiik ellenére sem szisztematikus, a tankonyvi szé-
kincslistak lexikai elemeinek oktatdsa és gyakorlasa pedig legtobbszor csak az egyedi szdala-
kok elsajatitasara koncentral.
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Mivel a kollokaciés kompetencia oktatdsa deficitet mutat a tankonyvelemzések tiikrében,
ugyanakkor a kollokaciés kompetencia elengedhetetlen elem a lexikalis kompetencia és a kom-
munikativ kompetencia fejlesztésében, ezért a kollokaciok szisztematikus kozvetitése az ide-
gennyelv-oktatasban komoly kihivast jelent.

Tanulmanyunkban ennek a deficitnek a csokkentését célozzuk meg egy altalunk 6sszeallitott
un. kollokdaciés optimum javaslatanak a felvetésével a német mint idegen nyelv oktatdsaban.
Még sem hazai, sem nemzetkozi szinten nem késziilt hasonlé kollokaciés optimum, holott a fra-
zeologiai optimumhoz hasonléan (1asd Hallsteinsdottir et al., 2006) a kollokacids optimum al-
kalmazasa a nyelvérakon hozzajarulhat a kollokacidk szisztematikus oktatasahoz, a kollokacios
kompetencia fejlesztéséhez. A kovetkez6 két fejezetben bemutatjuk a kollokdcids optimum el-

méleti keretét, illetve a gyUjtés modszertanat.

2. KOLLOKACIOS KOMPETENCIA AZ IDEGENNYELV-OKTATASBAN

2.1. KOLLOKACIOK

A kollokacié fogalommeghatarozasa mar csak a kiilonbozé nyelvészeti megkozelitési modok
miatt sem egyszerd feladat. A német nyelvészeti szakirodalomban talalkozhatunk korpusz-
nyelvészeti kollokaciéfogalommal (Bubenhofer, 2017), a jelenséget a frazeoldgiakutatas feldl
is definidalhatjuk (Hausmann, 2007), illetve a forditastudomany is foglalkozik a jelenséggel (pl.
Yepes, 2013). A mi szempontunkbdl az idegennyelv-oktatds tertiletére es6 kutatasok relevansak
(pl. Reder, 2006, 2011, 2015, 2023; Zentai, 2009). Tanulmanyunkban ezért a kollokacidkat az ide-
gennyelv-oktatas szempontjabdl vizsgaljuk, és a fogalom meghatarozasa soran — a fenti mun-
kakban is alapvetd szerepet kapd —F. J. Hausmann (1984, 2004, 2007) az idegennyelv-oktatdsban
leginkabb elterjedt szemantikai megkozelitésii kollokaciés definiciéjabol indulunk ki, amelyet
kiegészitiink Roth (2014) fogalmaval, az empirikus kollokdcidkutatasbdl ismert relativ gyako-
risagéval (relative Hdufigkeit).

F. J. Hausmann (1984, 2004, 2007) szemantikai alapui megkozelitésére tamaszkodva
akollokacidkat olyan kotott, de nem idiomatikus (vagy részben idiomatikus) székapcsolatoknak
tekintjik, amelyek két alkotéelembd], egy szemantikailag autoném bazisbdl és egy kollokatorbdl
allnak (pl. eine Entscheidung treffen ~ déntést hozni), amelyek k6zott determindlé kapcsolat all
fenn (v6. Reder, 2006, p. 77), hiszen a bazis (eine Entscheidung ~ dontés) folérendelt elemként
meghatdarozza, melyik sz6 jelenhet meg mellette a székapcsolaton belil. Az idegennyelv-okta-
tas perspektivajabol szemlélve a kollokacidk fogalommeghatarozdsa soran érdemes egy olyan
skalat elképzelniink, amelynek egyik végén a szabad székapcsolatok, masik végén az idiomak,
a két végpont kozott pedig a kollokécidk helyezkednek el (Schmid 2003, p. 248).
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1. dbra
Kollokdciok és egyéb szokapcsolatok

<
<

\

szabad székapcsolatok kollokaciok idiémak

Az emlitett székapcsolatok elhatarolasa egymastol kiemelten fontos az idegennyelv-oktatas-
ban, hiszen lényeges kiemelni, hogy mig a szabad székapcsolatok (pl. eine Schule bauen, griinden

~ iskoldt épiteni, alapitani) alkotdelemei szabadon kombindlhatdk, a kollokécidk (pl. eine Schule
besuchen, "gehen ~ iskoldba jdrni) nyelvspecifikus tulajdonsédgokkal rendelkezé, konvencién nyug-
v6 elemek kombinaldsa révén létrejott székapcesolatok, amelyeknek az elemeit egytitt, székincs-
egységként kell megtanulni. (Itt most nem tériink ki a Kiezdeutsch-bdl ismert Ich gehe Schule és
hasonlé kifejezésekre, bar ezek megismertetése sem lenne haszon nélkil a német mint idegen
nyelvet tanuldk szamara.?)

Az idiémak — ahogy az a megnevezésiikben is szerepel — idiomatikusak, azaz a székapcsolat
jelentése nem kovetkeztethet6 ki a székapcsolat egyes elemeinek jelentésébdl (pl. etwas macht
Schule ~ iskoldt teremteni/példdt mutatni). Ugyanakkor az idiémak, a kollokacidk és a szabad sz6-
kapcsolatok elméleti elhatarolasa, ahogyan Hans-Jorg Schmid (2003) irdsanak cime is megfogal-
mazza hard to pin down”, azaz ,borzasztéan nehezen kivitelezhets”, mikozben a nyelvoktatas
szamara a kollokaciék oktatdsa ,bloody useful”, azaz ,iszonytan hasznos”. A tovabbiakban ezért
a vazolt elméleti nehézségeket szem el6tt tartva igyeksziink egy olyan kollokacié-fogalmat ja-
vasolni, amelyben nem annyira a lexikolégiai elhataroldsi kritériumai, mint inkabb a nyelvok-
tatds szempontjai érvényesiilnek erételjesebben.

A legujabb kollokaciokutatasokban Hacki Buhofer és mtsai (2014) és Roth (2014) arra hiv-
jak fel a figyelmet, hogy a kollokaciok mas székapcsolatoktdl vald elhataroldsa soran érdemes
a kollokdaciok két tipusat megkiilonboztetni egymastol. Az egyik csoportba a kotott kollokacidkat
soroljak, amelyeket tipikus kollokdcidknak (typische Kollokationen) tekintenek. Ebbe a csoport-
ba tartoznak egyrészt azok a kollokaciok, amelyek esetében egy sz6 nagy valoszintiséggel von
maga utan egy bizonyos kollokdtort (pl. Amok laufen ~ dmokfutni), méasrészt azok a kollokaciok,
amelyek egy masik nyelvvel 6sszehasonlitva eltérést mutatnak a kollokatorhasznalatban
(pl. eine Entscheidung treffen (*bringen) ~ déntést hozni). A masik csoportba pedig a kevéssé ko-
tott, a kollokatorhaszndlatban alternativakat is megenged6 kollokacidk kertilnek. Ez utébbia-
kat a szerz6k hasznalatos kollokacioknak (gebrduchliche Kollokationen) nevezik (pl. ein Erlebnis
schildern, ein Erlebnis beschreiben ~ élményt leirni). Roth (2014, p. 121) a tipikus kollokdcidkat az
idiémak és a kollokdcidk kozott elhelyezkedd allanddsult székapesolatoknak, mig a gyakori/
haszndlatos kollokdcidkat a szabad székapcsolatok és a kollokaciok kozott elhelyezkedd szokap-
csolatoknak tekinti.

1 AKiezdeutsch a német nagyvarosi kérnyezetben elterjedt nyelvjaras, amely a német, az arab és a torok nyelvek keveredése révén jott
létre. AKiezdeutsch tobbnyire a kisebbségi csoportok altal hasznalt nyelvjaras, amelyet a német fiatalok is gyakran hasznalnak. Ahogy
az emlitett példa (Ich gehe Schule) is szemlélteti, a Kiezdeutsch-ra jellemz6 a nyelvtani szabalyoktdl valo eltérés és uj szavak, kifejezések
alkalmazdsa, amelyek nem tartoznak a standard német nyelvhez. A Kiezdeutsch részletes leirasat 1d. Wiese (2012). Forras: https://www.
dwds.de/wb/Familie
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2.abra
A kifejezések kotottségi skalaritdsa

kevésbé kétstt kététt (tipikus)

(gyakori) kollokdcidk kollokaciok

A fentiek alapjan az idegennyelv-oktatds szempontjabdl a kollokacié fogalma ala olyan szé-
kapcsolatokat sorolunk, amelyek (i) kotott vagy kevésbé kotott kifejezések, azaz szemantikai
szempontbdl részben idiomatikus tulajdonsagokkal rendelkeznek (kevéssé engedik meg az al-
ternativakat a kollokatorhasznalatban), ezek a tipikus kollokdciok, illetve vannak a kevésbé
kotott kollokacidk, amelyek (ii) relative gyakran fordulnak el6 egy nyelvtanulasi témakor szé-
kincsében az adott nyelvi szinten.

Empirikus kutatdsokban a kollokacié kutatdi (Roth, 2014; Konecny, 2010a, 2010b; Hacki Buhofer
et al, 2014) arra hivjak fel a figyelmet, hogy a kollokaciék alkalmazésa széban és irasban egy-
arant nehézséget jelenthet a nyelvtanuld szamadra, hiszen olyan (részben) kotétt székapcesola-
tokrdl van sz6, amelyek esetében nem lehet (mindig) el6re megjésolni, melyik szé melyik széval
fordulhat el6 egy adott székapcsolaton beliil. Tovabbi nehézséget okozhat a nyelvtanulé szamara
a kollokacidk produktiv alkalmazdsa soran a kollokaciék nyelvspecifikus tulajdonsaga. Példaul
a korabban emlitett eine Entscheidung treffen ~ dontést hozni kollokacié esetében lathatjuk, hogy
a két nyelv, két kiilonbozé kollokatort alkalmaz. Mig a magyar nyelvben meghozunk egy déntést,
addig a német nyelvben taldlkozunk vele.

A nem megfelelé kollokator kivalasztasa tehat, vagyis az anyanyelvbél (vagy akar az elsé ide-
gen nyelvbdl, kiilondsen az angolbdl) a német nyelvre atiiltetett kollokator hasznalata akada-
lyozhatja a sikeres kommunikaciét, és még helytelen is. Kiemelt figyelmet kell ezért szentelni
annak, hogy a nyelvtanulé szamara vilagossa valjon: a kollokacidk erésen kitettek az interferen-
ciajelenségének, mivel az ebbdl fakado helytelen hasznalat kommunikacids zavart okozhat. Az
egyedi széalakok mellett ezért a székapcsolatok megtanuldsat és alkalmazasat kiilon is gyako-
rolni és gyakoroltatni szlikséges. Végs6 soron pedig az az elérendd cél, hogy az allandésult szé-
kapcsolatok elemeit egytitt, egységként sajatitsa el a nyelvtanuld, azaz hogy a nyelvhaszndlat
soran egységként tudja el6hivni beszéd vagy iras soran.

2.2 KOLLOKACIOS KOMPETENCIA

Akollokaciés kompetencia leirasaban Targoniska & Stork (2017) harom részkompetenciara tagolt
kollokaciéskompetencia-meghatarozasara tamaszkodunk. Ennek megfeleléen a kévetkezd ha-
rom részkompetenciat kiilonitjiik el egymadstol, amelyek egytittes fejlesztése az idegennyelv-
oktatds feladatanak tekinthetd.
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Receptiv kollokdciés kompetencia: A receptiv kollokaciés kompetencia fejlesztése arra iranyul,
hogy a nyelvtanul6 képes legyen felismerni és megérteni a kollokacidkat az olvasott és hallott
szovegekben egyarant.

Produktiv kollokdciés kompetencia: A produktiv kollokaciés kompetencia a kollokaciok alkal-
mazasara helyezi a hangsulyt, vagyis arra, hogy a tanuld képes legyen széban és irasban is al-
kalmazni a kollokacidkat és ezaltal nyelvi cselekvéseket tudjon létrehozni.

Reflexiv kollokdciés kompetencia: A reflexiv kollokaciés kompetencia alatt a kollokacidtudatossagot
értjik, vagyis azt, hogy a tanulé tudataban legyen annak, hogy a nyelvekben kollokacidk, allan-
dosult székapcesolatok is léteznek, amelyek egységként tarolhatok, el6hivhaték. Tovabba fontos
tudatositani a nyelvtanuléban a kollokdcidk nyelvspecifikus voltat, és felhivni a figyelmet az
ebbél fakado interferencia veszélyeire.

Akollokaciés kompetencia mindharom részkompetencidjanak fejlesztése kulcsfontossagu az
idegennyelv-oktatasban. A felsorolt harom részkompetencia koziil a reflexiv kompetencia fon-
tossagat szeretnénk hangsulyozni, fejlesztését a kollokaciés kompetencia elsé [épésének tekint-
juk, hiszen annak tudatositasa a nyelvtanuléban, hogy a nyelvekben nemcsak egyedi széalakok,
hanem kollokacidk, székincsegységek is vannak, jelent6s segitséget nyujthat a kovetkezd két
részkompetencia fejlesztésében: a megértésben és az alkalmazasban. A reflexiv kollokaciés kom-
petenciat ezért szokincstanulasi stratégianak is tekintjik.

A kollokaciés kompetencia fejlesztéséhez sziikség van arra, hogy a kollokaciék oktatasa be-
kertuljon az idegennyelv-oktatas mindennapi gyakorlataba. Hazai és nemzetkozi kutatasok
eredményei (Targonska, 2014, 2018; Jazbec & Enceva, 2012; Pintye, 2022) azonban arra hivijak fel
a figyelmet, hogy a kollokdaciok oktatasa nem kap megfelels figyelmet az idegennyelv-oktatas-
ban. Pintye (2022) tankényvelemzésébdl kidertl, hogy a német mint idegen nyelv magyaror-
szagi oktatdsdban leginkabb haszndlatos harom tankonyvcsaladban fellelhetd szokincslistak
az A2-B1-B2 nyelvi szinten szinte kizarélag csak egyedi széalakokat foglalnak magukba, a le-
xikalis kompetenciat fejleszt6 gyakorléfeladatok pedig ezekre az egyedi szoalakokra helyezik
a hangsulyt. A kollokaciok alacsony el6fordulasi aranya a székincslistakban és a gyakorléfel-
adatokban nyilvanvaléan nem segiti a kollokacidtudatossag kialakitasat és fejlesztését.

A kollokaciés optimum és a kapcsolédd oktatasi stratégiak kidolgozasa ezen a helyzeten véle-
ményunk szerint megfelel6képpen tudna valtoztatni. Ennek a projektnek a megvaldsitasahoz
abbdl indulhatunk ki, hogy a KER (Europarat 2020, p. 155) a szokincs terjedelmére vonatkozéan
a B2-es nyelvi szinten a kollokacidk szisztematikus hasznalatat varja el a nyelvtanulo6tdl, ezért
ezen a szinten lenne sziikséges els6dlegesen meghatarozni, hogy mely kollokaciék tanitasa és
kozvetitése tartozik az adott téma részletes targyalasahoz. Az emlitett okokbdl egy B1/B2-es
nyelvi szintekre lebontott, tematikus kollokaciés optimum kidolgozasat javasoljuk, amely se-
gitséget nyujthat a nyelvtanaroknak abban, hogy Bi-es és B2-es nyelvi szinten mely kollokacidk
kozvetitésére helyezzék a hangsulyt a tandrakon.
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3. KOLLOKACIOS OPTIMUM

Ahogyan arra korabban mar utaltunk, a kollokaciés optimum fogalmanak el6képeként tekint-
hetiink a frazeoldgiai optimum elgondolasara (Hallsteinsdottir et al., 2006), amely az elsé kisér-
let volt egy szemantikai, pragmatikai és korpusznyelvészeti kritériumok alapjan meghatarozott
kifejezéscsoport azonositasara, illetve hasznositasara a német mint idegen nyelv oktatasaban.

A frazeoldgiai optimum tipikus eleme a kordbban mar emlitett eine Entscheidung treffen kife-
jezés, amely szemantikai értelemben véve egy meghatarozott konvencionalis, az alkotéelemek
alapjan kikovetkeztethet6 jelentéssel rendelkezik (dontést hozni). Kotottség tekintetében pedig
egy kotott kollokaciérdl van szd, mivel a kollokatorhasznalat a két nyelvben kiilonbozé (ném.:
eine Entscheidung treffen/fillen vs. magy.: *eine Entscheidung bringen ~ dontést hozni), a sz6sze-
rinti forditas helytelen székapcsolatot eredményez.

Hallsteinsdottir és munkatarsai (2006) a német nyelv frazeoldgiai optimumat alkoté kifeje-
zések azonositdsdhoz olyan eljarast dolgoztak ki, amely korpuszokon, szétarakon, valamint az
azokbol kinyert adatok anyanyelvi beszél6k kérddives sulyozasan alapult. Els6 1épésben a be-
szélt német nyelv frazeoldgiai optimumanak forrasaként szétarakat és frazeoldgiai gy tijtemé-
nyeket valogattak dssze (Hallsteinsdottir et al.,, 2006, p. 119). Ezek alapjan egy 6000 elembdl 4116
frazémalista allt Ossze, és ez képezte egy felmérés alapjat, amelynek masodik 1épéseként egy
német nyelvi adatbazisban (Deutscher Wortschatz — www.wortschatz.uni-leipzig.de) az el6for-
duldsi gyakorisaguk alapjan rangsoroltak ezeket a frazémadkat. A harmadik 1épésben ennek a lis-
tanak az els6 1112 egységét felhasznalva egy kérddives felmérést végeztek német anyanyelvi
beszél6k korében arrdl, hogy egy-egy frazéma a megitélésiik szerint mennyire ismert és hasz-
nalatos a mindennapi beszédhelyzetekben (1—4: 1. nem ismerem; 2. ismerem, de nem haszna-
lom; 3.ismerem és hasznalom is; 4. egy variansat ismerem és (a) hasznalom (b) nem hasznalom).

Avégeredmény egy el6fordulasi és egy ismertségi kritériumok alapjan kialakult frazémalista
lett, amelyet a szerzék frazeoldgiai optimumnak neveznek, és amelyet a német mint idegen nyel-
vet tanuldk és oktatok szamara mint optimalisan elsajatitandé célt hataroznak meg és ajanlja-
nak ki (a C1-es szinten). A szerzék 0sszesen 524 olyan beszélt nyelvi német frazémat azonositottak,
amelyek az anyanyelvi beszél6k megitélése szerint ismertnek és hasznalatosnak mondhaté,
masfel6l pedig a nyelvi adatbazisban is nagy szamban fordulnak eld. Ezek koziil a frazeologiai
optimum magjahoz 143 frazéma tartozik a felmérés szerint, ezek azok, amelyeknél leginkabb
korrelal egymassal az eléforduldsi gyakorisag intenzitasa és az ismertség magas foka a beszé-
16k korében. Tovabbii42 frazémat a frazeoldgiai optimum periféridjan helyeznek el, igy is jelez-
ve, hogy a frazeolégiai optimum fogalma gradualisan meghatarozando.

Az altalunk felvetett kollokacids optimumhoz tartozas meghatarozasa részben a fentiekhez
hasonlé médon torténik, amennyiben a kollokacids székapcsolatok azonositasakor médszerta-
nilag miis meghataroztuk a széba johet6 német mint idegen nyelv nyelvtanulasi kollokaciéinak
lehetséges forrasait (a német mint idegen nyelv oktatdsanak tankonyvei, illetve munkafiize-
tei), rogzitettiik a nyelvtanulas szintjét (KER B1/B2). Tovabba mi is validaltuk a kinyert adato-
kat egy német nyelvi adatbézis (a DWDS — Digitales Worterbuch der deutschen Sprache —https://
www.dwds.de/) segitségével.
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Ha tehat meg akarjuk hatarozni, hogy mialapjan valogattunk be egy kifejezést a kollokaciés
optimumba, akkor a kovetkezbéket rogzithetjiik. A kollokaciés optimumba beletartozik minden
olyan kifejezés, amely (i) megfelel a fentiekben bevezetett kotott és kevésbé kotott kollokacid
fogalmanak, illetve (ii) amely eléfordul az adott nyelvi szint (B1/B2) oktatdsaban bevett és el-
terjedt, a magyarorszagi német nyelvoktatasban hasznalatos tankonyvben és munkaftizetben.
(Ezek korét el6zetesen felmértiik, 1asd a 4. fejezetet.) Tovabbi kritérium, hogy az adott székap-
csolat (iii) el6fordul a DWDS-korpuszban, éspedig abban a jelentésében, amelyben az oktatds-
banis hasznaljak.

Kiegészitésként a fenti szelekcids eljarashoz még annyit fliziink hozza, hogy tekintettel arra,
hogy a szakirodalom alapjan a kollokaciok és az idiémak, illetve a kollokacidk és a szabad szé-
kapcsolatok k6zott nem lehet éles hatarvonalat huzni, ezért a kollokaciés optimum sem huz éles
hatart a kotott és a kevésbé kotott kollokacids kifejezések kozott, hanem a lehet6 legszélesebb
értelemben foglalja magaba az adatokat. A nyelvtanuldsi stratégia szempontjabol ugyanis az
afontos, hogy ezek a szokincsegységek, még ha kevésbé kotottek is, viszonylag gyakran fordul-
nak elé egymas mellett, ezért érdemes éket egységként tanitani és tanulni.

Végtl fontos azt is régziteniink, hogy az altalunk bevezetend6 kollokaciés optimum fogalma-
nak érzékenynek kell lennie az érintett nyelvparokrais. Ez azt jelenti, hogy egy német-magyar
viszonylatban meghatdrozott kollokacids gyljteményben fontos rogziteni azt is, melyek azok
a kifejezések, amelyek esetében a hibazasnak nagyobb a lehet&sége, mint mas kollokacidk ese-
tében. Gondoljunk azokra a kifejezésekre, amelyek mind a két nyelvben kollokaciénak szamita-
nak, és a kollokatorok potencidlisan akar ugyanazok a kifejezések is lehetnének a két nyelvben.
A pénzt felvenni (Geld abheben), lehetne akar *Geld abnehmen is. Ugyanakkor példdul a Priifung
ablegen (vizsgdt letenni) esetében a szdészerinti forditas miikodéképes. Mas nyelvek esetében vi-
szont a szoszerinti forditds nem lenne helyes: Priifung ablegen — * to put down an exam (*elhalad/
dtad/passzol egy vizsgat, helyesen: to pass an exam, to take an exam)

Azt vélelmezziik ezért, hogy a kollokaciok elsajatithatésaganak nehézsége, és az ezekbdl faka-
do¢ kihivasok nyelvenként kiilonbozéek lehetnek, és erre a kollokaciés optimum fogalmanak is
érzékenynek kell lennie. Ugyanez igaz a nyelvi szintekre is, hiszen bizonyos kollokacidkat mar
A1/A2-es szinten is ismernie és hasznélnia kell tudnia a nyelvtanulénak, mig mas kifejezések
csak a B1/B2, vagy a Ci-es szint elérését célz6 oktatdsban keriilnek csak teritékre.

Atovabbiakban részletesebben is bemutatjuk a kollokaciés optimum német-magyar viszony-
latdban torténd azonositasat a Bi/B2-es szintet megcélzé, Magyarorszagon hasznalatos oktata-
sianyagok alapjan.

4. MODSZEREK ES EREDMENYEK

Akollokaciés optimum 6sszeallitdsahoz harom, jelenleg Magyarorszagon gyakran hasznalt ko-
zépiskolai tankonyvcsalad Bi-es és B2-es nyelvi szintekre felkészité tankonyveit és munkafiize-
teit valasztottuk ki. Pintye (2022) kérdéives vizsgalatabdl kideriil, hogy jelenleg a kozépiskolai
német mint idegennyelv-oktatdsban a Kon-Takt, a Welttour és a Studio [21] tankényvcsalddokat
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hasznaljak legtébben a megkérdezett német szakos tanarok koziil, ezért az optimum 6sszealli-
tasaban az emlitett harom tankényvcsalad képezte a kollokacids kifejezések forrasat, amelyek
elemzése a kovetkezd lépésekben valosult meg:

3. abra
Kollokdcids optimum 0sszedllitdsdnak lépései

A kivalasztott tankonyvekben és munkaftizetekben elsd 1épésként a kollokacidk azonositasat
és kigytUjtését céloztuk meg. Ez a gyjtés a tankonyvi és munkafiizeti székincsfejleszt6 gyakor-
l6feladatok, a szészedet, a nyelvtani gyakorléfeladatok, valamint az olvasott szoveg értését fej-
lesztd szovegek vizsgalata alapjan zajlott. A kigytjtott kollokaciokat masodik 1épésben a Német
Nyelv Digitdlis Szétara (DWDS) alapjan validaltuk. A DWDS abban is segitséget nyujtott, hogy
megvizsgaljuk, milyen gyakorisaggal fordulnak el6 a kigyjtott kollokacidk a nyelvi korpusz-
ban (3—4. abra). A validalas soran a kigyjtott kollokacié béazis szavara keresttink ra (pl. Familie),
a talalatok kozott pedig rogzitettiik azokat a kollokatorokat, amelyek a bazissal egyttt el6for-
dulhatnak egy székapcsolaton belil.

4. abra
eine Familie griinden (csalddot alapitani) eléforduldsa a DWDS-korpuszban

KOLLOKATIONEN:

mit Adjektivattribut: eine kleine, durchschnittliche, klassische, vierkopfige, kinderreiche Familie; eine bediirftige,
arme, einkommensschwache, bildungsferne Familie; ... 4 weitere Kollokationen

als Akkusativobjekt: eine Familie griinden, zusammenfiihren, verlieren; seine Familie vernachldssigen; die Familie
zusammenhalten, retten, schiitzen; eine Familie bedrohen, terrorisieren, zerstoren, umbringen, ermorden, auslé-
schen; die Familie erndhren, absichern, versorgen, durchbringen, entlasten; die Familie anrufen, besuchen, wie-
dersehen, verlassen; eine Familie [vor etw.] beschiitzen, bewahren; eine Familie betreuen, begleiten, fordern, star-
ken, unterstiitzen; die Familie zuriicklassen, vermissen, nachholen, vereinen ... weniger Kollokationen

in Prdpositionalgruppe/-objekt: Zeit fiir die Familie; sich um die Familie kimmern; ein Todesfall, Trauerfall in der
Familie; mit der Familie umziehen, auswandern, emigrieren, libersiedeln

in Koordination: Familie und Beruf, Arbeit, Job, Karriere; Familie und Freunde, Kollegen; Familie und Ehe, Partner-
schaft, Kinder

mit Prdpositionalgruppe/-objekt: eine Familie mit Migrationshintergrund
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5. abra
eine Familie griinden gyakorisdgi mutatdi a DWDS-korpuszban

ist Akkusativ-Objekt von &..” logDice [l Freg.

1. erndhren v A 6.8 6323 &
2. grinden MW A 6.6 8261
3. verlassen I 5.7 4279
4. unterstiitzen VW A 5.6 3997
5. besuchen v A 5.5 3505
6. versorgen MW A 4.7 1584
7. entlasten M 4.5 1282
8. bringen MW A 4.3 2689
9. bilden I A 4.2 1528
10. durchbringen 1 W A 4.1 938
11. nachholen 4.1 937 ¢

A validdlast kdvetéen a kollokacidkat az optimum kialakitdsdnak harmadik 1épésében
aKerettantervhezilleszkedd nyelvi témakorokhoz rendeltiik hozza. Ennek megfelel6en tizenegy
témakort kiilonitettiink el egymastol (Csaldd, Lakdhelyiink, Szabadidd, Természet/IdGjdrds, Munka

vildga, Egészséges életmdd, Utazds/Kozlekedés, Média, Gazdasdg, Kérnyezetvédelem, Oktatds/Tanulds).

A kollokaciés optimum osszesen 595 kollokaciét tartalmaz (a kollokacidk listdja elérhet6:
https://tudatosnyelvfejlesztes.hu/szokincs/).

Alegtobb kollokaciot A munka vildga (92 székapcsolat) és az Egészséges életmod témakoreihez
(79) sikertlt hozzarendelni (lasd 1. tablazat). A legkevesebb kollokdcidt az Utazds témakoron beliil
azonositottuk. F. J. Hausmann (1999) kollokacids osztalyozasara tdmaszkodva az azonositott
kollokacidkat harom kategdridba lehetett sorolni. Osszesen 448 f6név—ige szerkezetii kollokaciot

(pl. den Stress abbauen ~ levezetni a stresszt), 139 melléknév—fénév szerkezeti kollokacidt (pl.

gesunde Erndhrung ~ egészséges tdpldlkozds) és 8 hatarozdszd—ige szerkezetd kollokéciét (pl. sich
gesund erndhren ~ egészségesen tdpldlkozni) tartalmaz a gyjtésiink.

2 Forras: https://www.dwds.de/wb/Familie
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1. tablazat

A munka vildga és az Egészséges életmdd a kollokdcids optimumban (vdlogatds)

Arbeit, Beruf

Gesundheit, Krankheit

einen Beruf erlernen

Zigaretten rauchen

die Erfahrung machen

ein positives Denken

die Verantwortung tragen

positiv denken

Geld verdienen

fit bleiben

Erfahrungen sammeln

ein gesundheitliches Problem

den Horizont erweitern

Sport treiben

ein Problem losen

ein offentliches Krankenhaus

den Traum verwirklichen

den Patienten untersuchen

eine Arbeit leisten

eine Krankheit heilen

ein Projekt durchfithren

ein Rezept ausstellen

Karriere machen

Erste Hilfe leisten

eine Bedingung erfiillen

einen Unfall bauen

eine hohe Qualifikation

schlechte Gewohnheiten

eine Qualifikation erwerben

gesunde Erndhrung

ein gut bezahlter Job

fettreiches Essen

eine Aufgabe erledigen

sich fettreich erndhren

ein aktuelles Stellenangebot

sich ungesund ernahren

eine Anzeige aufgeben

eine Diat halten
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Akollokacidés optimumban 85 olyan kollokacié talalhato, amelyeket egyik témakorhoz sem tud-
tunk hozzarendelni, viszont ismeretiik, és alkalmazasuk 4ltaldban, tématol fiiggetlentil is fontos
lehet B1-es és B2-es nyelvi szinten a nyelvi cselekvések végrehajtasahoz. Ezért nekik egy kiilon
kategoriat hoztunk létre, amely a kommunikativ szandékot kifejezé kollokacidk csoportjat al-
kotja. Azokat a kollokaciékat, amelyek ebbe a csoportba tartoznak, kommunikativ kollokdcidknak
neveztiik el (pl. die Meinung dufSern, den Standpunkt vertreten, eine Rolle spielen).

A lexikai elemek tanitasdhoz elengedhetetlen a Storch (1999) altal javasolt lépések megvalé-
sitasa, vagyis a megtanitandé lexikai elemek kivalasztdsa, a lexikai elemek kozvetitési mod-
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janak meghatdrozdsa, valamint a lexikai elemek gyakorlasdhoz és alkalmazasdhoz sziikséges
feladatok kijelolése. Jelen tanulmanyban a székincstanitas elsé 1épéséhez, a lexikai elemek ki-
valasztasahoz szerettiink volna segitséget nyujtani. A kollokaciés székapcsolatok kozvetitésé-
vel, gyakoroltatasaval és alkalmazasdval kapcsolatban hazai (Reder, 2006; Pintye-Lukécs, 2024)
és nemzetkozi szinten (Duréo, 2019a, 2019b, 2019¢) is késziiltek olyan didaktikai-metodikai elve-
ken (pl. feladatorientdltsag, cselekvéskozpontusag, tobbnyelviiség, kontrasztivitas) nyugvé jo
gyakorlatok, segédanyagok, amelyek hozzajarulnak a kollokaciés kompetencia fejlesztéséhez.

KOVETKEZTETESEK ES TOVABBI CELKITUZESEK

Tanulmanyunkban a lexikalis kompetencia fejlesztésének egyik komponensére, a kollokacios
kompetencia fontossagara kivantuk felhivni a figyelmet, ravilagitva arra, hogy jelenleg, leg-
alabbis a német mint idegen nyelv oktatdsa terén, a kollokdaciés székapcsolatok alacsony szam-
ban jelennek meg 6nallé feladatok és szészedetek formajaban a hazai németoktatas vezetd
tankoényveiben és munkafiizeteiben. Ebben a munkdaban arra a kérdésre szerettiink volna va-
laszt keresni, hogy mely kollokacids székapcsolatokat érdemes egy elsajatitandé kollokacios
optimum kiindulé elemeinek tekinteni. Az altalunk javasolt kollokaciés optimum tematikus
és validalt nyelvi adatbazis formajaban kiindulépontot jelenthet a német mint idegennyelv-
oktatds szamadra a lexikdlis és kollokacids kompetencia fejlesztésében B1/B2-es nyelvi szinten.

Jovébeli célkitlizéseink kozott szerepel tovabbi harom, nemcsak a hazaiidegennyelv-oktatas-
ban hasznalt, hanem nemzetkozileg ismert és a német mint idegennyelv-oktatasaban alkal-
mazott tankonyvcsalad vizsgalata (Ausblick 1 Bi+, Ausblick 2 B2, Mit uns Bi+, Mit uns B2, Aspekte
Junior B1 plus, Aspekte Junior B2). A kollokdciés optimum alapjan egy olyan kollokacids székincs-
gyakorlo gyUjteményt szeretnénk késziteni, amely egyrészt témakoronként tartalmazza a téma-
hoz tartozé kollokdcidkat, masrészt lehet6séget kinal kiilonféle gyakorléfeladatokon keresztiil
a kollokaciés kompetencia fejlesztésére is.

Akollokaciés optimum létrehozasaval célunk nemcsak a megtanitandé kollokacidk listajanak
Osszeallitdsa, hanem a kollokaciok kozvetitéséhez, tanitdsahoz is szeretnénk egy olyan maéd-
szertani keretet kindlni a német szakos tanarok szamara, amely lehet6vé teszi a receptiv, pro-
duktiv és a reflexiv kollokacioés kompetencia fejlesztését.
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KIVONAT

29

Jelen kutatasunk fékuszaban a Budapesti Gazdasagi Egyetem (BGE) harom karanak (KiilkereskedelmiXKar,

Kereskedelmi, Vendéglatoéipari és Idegenforgalmi Kar, Pénziligyi és Szamviteli Kar) német szaknyelvi cso-

portjaiban zajlé projektalapu nyelvoktatas all. E vizsgdlatban 72 hallgaté vett részt,
melybe az eddigi kutatasunkhoz képest tj elemként kiilfoldi hallgatékat (n=13), to-
vabba egy kiilsé szakértét is sikertilt bevonnunk. Ezek az tjitasok tokéletesen illesz-

kednek egyetemiink azon stratégidjahoz, hogy nemzetkozi és gyakorlatorientaltabb

KULCSSZAVAK:

Projektalapti tanulds,

oktatast valdsitsunk meg. Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy a projekt- problémamegoldds,
alapu nyelvoktatds soran hogyan valtozik a hallgaték problémamegoldé képessé- motivdcio,
ge és motivdacidja a szemeszter sordn, valamint mutatkozik-e kiilénbség az oktatok nyelvtanulds

és a kiils6 szakért6 értékelései kozott. A harom hipotézisiink koziil az els6 tehat

a hallgaték problémamegoldd képességére (Hi), a méasodik a hallgatéi motivacio-

ra (H2), mig a harmadik a hallgatdi teljesitmények tanari és szakértsi értékelésé-
re (H3) vonatkozott. A problémamegoldd képességre vonatkozd hipotézis teljesiilt
(p=.000), azonban a motivacié szignifikans valtozasahoz feltehetéen hosszabb fejlesztésre van sziikség.
A harmadik hipotézisnél kideriilt, hogy a kiils6 szakérté a tanarokhoz képest ugyanazon szempontokat
hasznalva szigorubban értékeli a hallgatok munkait. Eredményeink alapjan a kovetkezd szemeszterben
ujabb projektek kidolgozasat, tovabbi szakértSk bevonasat és egy nagyobb mintds, két szemeszterre kiter-

jedd mérést terveziink.

ABSTRACT

Our current research focuses on project-based language teaching in the German language groups of the
three faculties of the Budapest University of Economics and Business (Faculty of International Management
and Business, Faculty of Commerce, Hospitality and Tourism, Faculty of Finance

and Accountancy). Seventy-two students participated in this study, in which, as an

innovation compared to our previous research, we were able to involve international
students (n=13) and an external expert. This fits perfectly our university’s strategy
of implementing an education that is more international and practice-oriented. Our
research sought to identify how students’ problem-solving skills and motivation
evolve in the course of the semester in project-based language teaching and whether
thereis a difference between the instructors’ and the external expert’s evaluations.
Thus the first of our three hypotheses concerned students’ problem-solving skills
(Ha), the second student motivation (H2), and the third student performance as

evaluated by teachers and external experts. (H3). The hypothesis on problem-solving

KEYWORDS:
Project-based learning
(PBL),

problem solving,
motivation,

language learning

ability proved correct (p=.000), but a significant change in motivation requires more time for development.
For the third hypothesis, we found that external experts, compared to the teachers using the same criteria,
evaluate students’ work more strictly. Building on our findings, we intend to embark on further projects,
expand expert involvement, and conduct a more comprehensive study with a larger sample and a two-

semester-long evaluation in the upcoming academic year.
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BEVEZETES
A tarsadalmi és technoldgiai valtozasok jelent6sen atalakitottak a munkaerépiacot és a mun-
kaadok elvarasait a palyakezd6 diplomasokkal szemben. A munkaerépiaci elérejelzésekben,
nemzetkozi 0sszevetésben egyre hangsulyosabb kovetelményként jelennek meg a tanulasi,
problémamegoldasi és kommunikaciés kompetenciak, valamint a csapatmunkaban val6 haté-
kony részvétel (Kocsis, 2023; Téthné Téglas & Kelemen-Erdds, 2020). A felsGoktatdsi intézmények
vonatkozasaban is egyre er6sebb az igény, hogy a hallgaték munkaerépiaci beilleszkedését segit-
ve nagyobb hangsulyt fektessenek az elvart kompetenciak és készségek fejlesztésére (Sridharan
& Boud, 2019). Ezen ismeretek elmélyitése nemcsak anyanyelven, hanem a tanult idegen nyel-
venis elengedhetetlen. Egyetemiink egyik kari kutatécsoportja mar korabban ezen kompetenci-
akra alapozva végzett tobbéves kutatast idegen nyelvet tanulé hallgatok bevonasaval, melynek
eredményeit szamos konferencian és folydiratban publikalta (Hukné & Koltanyiné, 2018; Hukné
& Koltanyiné, 2020; Kétyi et al., 2018; Kétyi & Torok, 2017; Késik & Kétyi, 2017; Torok et al.,, 2019;
Torok & Kétyi, 2018; Torok & Kétyi, 2019). Most azonban egy egységes koncepcié mentén és a le-
hetséges hatasok minél alaposabb feltérképezése érdekében (Kétyi & Torok, 2023) mindharom
kart bevontuk a kutatasba.

A tovabbiakban a szakirodalmi attekintés részben a problémaalapu tanitas, a motivacié és
a csapatmunka témakorét targyaljuk. Ezt kovet6en bemutatjuk a médszertant és méréeszkoze-
inket, majd beszamolunk az eredményekrél. A diszkusszié pontban megvitatjuk és kontextusba
helyezzik azokat, végiil pedig roviden 6sszegezziik a legfontosabbakat, és tovabbi ajanlasokat
fogalmazunk meg.

ELMELETI HATTER

PROBLEMAALAPU TANULAS

A tanulds problémaalapi megkozelitésének hosszu torténete van, Kilpatrick (1918) és Dewey
(1938) mar a XX. szdzad elsé felében érveltek leirasaikban a tapasztalati alapi tanulds modsze-
rének fontossagarol.

A problémaalapu tanulas (project-based learning, PBL) egyike azoknak az oktatasi modszerek-
nek, melyek kisebb témdk feldolgozdsan vagy projekten alapulnak és a tanulék problémameg-
oldo képességére épitenek. A problémamegoldé folyamat a legkomplexebb tanulasi folyamat,
ezért minél tobb feladatot problémaként kell megfogalmazni, és egyidejiileg biztositani kell
alehetd leggazdagabb tanulasi kornyezetet és valésagos kontextust, hogy a problémamegoldé
folyamat értékes tanuldasi folyamattd valjon (Torok, 2016).

Barrows & Tamblyn (1980), illetve Engel (1997) szerint a PBL tudomanyteriiletre valé tekintet
nélkil az aldbbi teriileteken fokozza a tanuldk teljesitményét:

- alkalmazkodas és részvétel a valtozasokban,

+ a problémamegoldds alkalmazasa uj és jov6beli helyzetekben,

« holisztikus megkozelitések elfogadasa,
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- kreativ és kritikus gondolkodas,

- a nézépontok killonbozéségének elismerése,

« kommunikacios készségek,

« csoportban vald sikeres egytuittmiikodés,

- a tanulasi hianyossagok és er6sségek felismerése,

« autoném tanulas,

- vezet6i készségek,

- a kiilonbozé forrasok hatékony kezelése.
A PBL megvaltoztatja a hagyomanyos tanitas és tanulds jellegzetességeit (James & Baldwin,
1997). Ebben a tanulasi folyamatban a tanuldk beépithetik a kiilonféle tudaselemeket és ha-
tékonyan alkalmazzak azokat a személyes és a szakmai problémak megoldasaban. A PBL 6sz-
tonzi a tanuldkat a hasznalhatoé tudasforrasok felkutatasara és sajat tanulasuk ellendrzésére.

A problémaalapu tanulds sordn a médszertani sokrétiiség tobb szempontbdl is elengedhetet-
len. Annal hatékonyabban éptil be az ismeret, minél tobb forrasbél kapja azt a tanulé. A differen-
cialas melletti fontos érv, hogy a kiilonb6z6 tanuldk kiilonféle pedagdgiai inputokra érzékenyek,
széles modszertani paletta alkalmazdsaval jobban elérhetdek, igy nem célravezetd egyetlen-
egy bevalt, vagy tipikus modszert hasznalni. Az utébbi években egyre szélesebb korben keriil
sor a projektmodszer alkalmazasara a pedagogia szamos teriiletén, igy példaul az 6voda- (Palfi,
2007), a felsGoktatas- (Brendel & Hanke-Macke, 2019; Oll¢, 2010), és az idegennyelv-pedagogia-
ban (Podr, 2001; Krajcik & Shin, 2014; Miller & Krajcik, 2019; Guo, Saab, Post & Admiraal, 2020).

Thomas (2000) 6t kritériuma szerint a projektalapui nyelvtanulasban a projektek kozponti sze-
repet jatszanak a tananyagban, a tanuldk a szaktertiilet tartalméra koncentralnak, konstruk-
tiv felfedezés jellemzi 6ket, tanulodi kezdeményezSkészség és 6nallé munkavégzés figyelhetd
meg, tovabba autentikus, az iskolai kereteken tulmutaté feladatokon dolgoznak. Az ilyen pro-
jektek soran a nyelvtanulék harom f6 fazisban dolgoznak, elészor kijelolik a témat, aztan ter-
vet készitenek, illetve kutatast végeznek, végiil az eredményt masokkal is megosztjak (Moss &
Van Duzer, 1998). Mivel a tanuldk a projektek elvégzésénél teamekbe rendezédnek, k6zos prob-
lémamegoldé folyamat zajlik, melyhez mindenki sajat felkészliltségével jarul hozza (Horanyi,
2007). Ez a tudas az egyes teamtagoknal nem azonos, és ezek a kiilonbozo felkésziiltségek hata-
rozzak meg azt, hogy miként zajlik a problémamegoldé folyamat. Fontos ismérve a projektmun-
kanak, hogy a hallgaték egytittesen olyan problémamegoldasra képesek, amilyenre egyenként
nem (TOrok et al, 2019).

MOTIVACIO

A nyelvtanitds és a nyelvtanulds vizsgalatakor elengedhetetlen kitérni a motivacié témako-
rére is, hisz mind a tanar, mind a nyelvtanul6 részérél létfontossaguak azok az eréfeszitések,
melyek az idegen nyelvek eredményes tanulasahoz hozzajarulnak. A nyelvtanulasi motivaci6
kutatdsanak kezdetei 6ta kétféle motivaciét kiillonboztetiink meg (Gardner et al., 1972). Az inst-
rumentalis motivacié esetében a nyelvtanuld eszkéznek haszndlja az idegen nyelvet, aminek
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segitségével példaul szakmai elémenetelt, anyagi helyzetének javulasat kivanja elérni. Az in-
tegrativ motivaci6 esetében az adott célnyelvi kultura alaposabb megismerése, a célnyelvi or-
szagokkal szembeni pozitiv tapasztalatok szerzése, emigracié esetén a nyelvi kornyezetbe valé
beilleszkedés kényszere 6sztonzik a nyelvtanulét az idegen nyelv elsajatitasara.

Doérnyei (1994) motivacidés modelljében harom szintet kiilonboztet meg: az idegen nyelv szint-
jét (L2 language level), a nyelvtanuld szintjét és a tanulasi szitudcio szintjét. A nyelvtanulas
alapjanak az L2 szintet tartja, amihez a nyelvtanulé a célnyelvvel szembeni hozzaallasa, elva-
rasaiés ezen keresztiil a célnyelvi orszag és kultura megismerése tartozik. Megjegyzendd, hogy
a Gardner-féle instrumentalis/integrativ motivacié megkiilonboztetést Dornyei ezen katego-
ridjaba soroljuk. Dérnyei (1994) alapjan a nyelvtanulé kognitiv és affektiv aspektusai a tanu-
16i szinthez (learner level) tartoznak. Itt tovabbi két szempontot taldlunk. Az egyiket need for
achievement-ként, azaz teljesitménymotivacioként értelmezik (a nyelvtanuldt az motivalja, hogy
mindig jol teljesitsen), a masik a self-confidence (6nbizalom), amihez a beszédt6l vald félelem,
az aktuadlis idegen nyelvtudas egyéni megitélése, a korabbi tapasztalatok és a feladatmegoldasi
képességek tartoznak. A nyelvtanuldsi szituacié (language learning situation) szintjén az okta-
tas, az oktaté és a tanuléi csoport jatszanak fontos szerepet (Schlak et al., 2002).

A kovetkezSkben kiemeliink néhany olyan tanulmanyt, amelyek a német nyelv és a kutata-
sunk szempontjabdél meghatarozdak. Egy német kutatasban (Schlak et al,, 2002) az ERASMUS
program keretein beliil Németorszagban német nyelvet tanulé kiilféldiek nyelvtanulasi moti-
vacidjanal az integrativ motivacio jatszotta a legnagyobb szerepet, ami megfelelt a kutatok el-
sédleges feltételezéseinek.

Anyelvtanuldsi motivacié a nyelvikornyezetbe vald beilleszkedéssel, a német nyelv és kultu-
rairanti érdekl6déssel, Németorszaggal és a német emberekkel szembeni pozitiv a hozzaallassal
magyarazhaté. A tovabbi eredmények azt mutattak, hogy a nyelvtudas (knowledge) megszer-
zésére iranyuld motivacids cél és a német nyelv hasznalati értéke szintén fontos tényezék, amit
a valaszaddk azzal indokoltak, hogy a nyelvtudas altal jobb allashoz juthatnak. Ugyanakkor
a kiils6 motivacié (példaul tesztek irdsa, félévi jegy) kevésbé jatszott fontos szerepet, éppugy,
mint az utazasok sordn hasznalhaté nyelvtudas fontossaga és a csoportkohézié névelése is.

Nordin (2021) munkatarsaival egy svéd kozépiskolaban vizsgalta a német nyelv tanuldsi mo-
tivaciojat, és megallapitotta, hogy a motivacié kiilonbozé fajtai egytittesen hatnak, legfeljebb
idérél idére valtozik jelentSségiik. Ez magyarazhaté azzal is, hogy fiatalabb korban a kiilsé té-
nyez6k, mint példaul sziil6k, tanarok, vagy egyéb példaképek befolyasoljak a nyelvtanulét, még
kés6bb a belsé motivaciok, azaz érdeklédési kor, tudas megszerzése és az onkifejezés jatszanak
szerepet a dontésekben, igy példaul az idegen nyelv valasztasdban. A svéd kutatasban mindkét
tipusra volt példa. A tanulok tobbsége tudataban van annak, hogy a svéd-német gazdasagi kap-
csolatok miatt a német egy fontos nyelv, sokan ezért valasztottak ezt a nyelvet. A német nyel-
vet eszkdznek tekintik, mellyel a késébbi munkdajukban jobban tudnak érvényesiilni. Vannak
azonban masok is, akik azért tanuljak a nyelvet, mert azt kapocsként kivanjak hasznalni a ma-
ganéletben (példaul rokonokkal, baratokkal beszélni). Ezt Nordin (2021) Dornyei alapjan az Ideal
self és Ought-to self kifejezésekkel illeti.

102



Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 98-115.

A 2010-es évek masodik felében a magyar kozoktatasban folyd idegennyelv-oktatas allapotat
és hatékonysagat elemz6 kvantitativ kutatas, melyet a 7. és 11. évfolyamos altalanos és kozép-
iskolas diakok részvételével végeztek, érdekes eredményeket tart fel a nyelvtanulék motiva-
cidjaval kapcsolatban is (Oveges & Csizér, 2018). Bar a magyarorszagi kutatdsok gyakran azzal
magyarazzak a nyelvoktatas kevésbé hatékony voltat, hogy a diakok motivaciéja alacsony, e ku-
tatds eredményei ezt nem mutattdk ki. A tizenegyedik osztdlyos tanuldk elsé idegen nyelvhez
kapcsolédé motivacidja kedvezd volt, ugy vélték, hogy a valasztott idegen nyelv ismerete majd
fontos lesz szamukra a munka vilagaban, tehat elsésorban egy hasznos eszkozt lattak az ide-
gennyelv-tudasban. A tanult nyelvek tekintetében azonban szignifikans eltérés volt kimutat-
hato az angolt és a németet tanulok kozétt, az elébbi javara (Oveges & Csizér, 2018).

Dobrosi & Jelinek (2020) néhany magyarorszagi kozépiskoldban folytatott kutatdsa nyoman
megjegyzi, hogy a didkok nagyobb hanyada belsé motivacié nyoman valasztja az angol nyel-
vet, Am ez az ardny a német esetében sokkal kisebb: a német nyelvet a didkok 69%-a nem ma-
ga valasztotta. A pozitiv viszonyulas a nyelvhez, a tanulandé nyelv hasznossaganak tudata
(instrumentalitas) sikeresebbé teszi a nyelvtanulast, amit a didkok valaszaiis aldtdmasztanak.
Amennyiben hasznos vagy fontos a nyelv, akkor az motivalja 6ket a legjobban a nyelvtanulas-
ban. Dobrosi & Jelinek (2020) leszégezi, hogy a ,diakok 6nismeretének fejlesztése, céljaik vila-
gos megfogalmazasa, motivaciéjanak felkeltése, ill. folyamatos fenntartasa” (Dobrosi & Jelinek,
2020, p. 47) elengedhetetlen az idegen nyelvek tanuldsaban. Ugyanakkor, ha egy tanuld belsé-
leg motivalt (érdeklSdik az adott célnyelvi orszag és kulturdja, ill. a célnyelv irant), sikeresebb
lesz a nyelvelsajatitds is, marpedig a motivacié a targyi felszereltség mellett kulcsfontossagu
a nyelvelsajatitasban.

CSAPATMUNKA
A kollaboracié és a csapatmunka (teamwork) kifejezések a nemzetkézi szakirodalomban gyak-
ran szinonimaként szerepelnek (Pasztor & Kovacs, 2019). Ahogy Pasztor & Kovacs kiemeli, ,,a
teamwork fogalma tulajdonképpen a team tagjainak kollaboracidjat jelenti” (2019, p. 4), azaz
a kozos cél eléréséért folytatott csapatmunkat. A szerz6 tanulmanyaban bemutatja Stevens és
Campion (1994) modelljét, amely a hatékony csapatmunkahoz sziikséges tudast, készségeket és
képességeket rendezi keretrendszerbe (Pésztor-Kovacs, 2019). A modell két f§ kategériat kiilon-
boztet meg. Az elsé f6 kategoria a személykozi kapesolatokhoz fiz6d6 tudas, készségek és ké-
pességek, melynek alkategoriai a konfliktuskezeléssel, kollaborativ problémamegolddssal és
kommunikaciéval kapcsolatos tudas, készségek, illetve képességek. A masodik f6 kategéria az
onszervez6déshez fiz6d6 tudas, készségek és képességek, melynek alkategériai a célallitashoz
és célkivitelezéshez, valamint tervezéshez és a feladat koordindlasahoz szlikséges tudas, kész-
ségek és képességek.

Fels6oktatasi kontextusban szamos tanulmany foglalkozik a csapatmunka kiilonbozé aspek-
tusaival, mint példaul a hallgaték hattérjellemzdinek (De Prada et al,, 2022) vagy a visszajelzések
hatasanak (Sridharan & Boud, 2019) vizsgalata. Bravo és munkatdrsai (2019) a munkaterhelés és
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afeladat komplexitasanak sszefliggéseit vizsgalva kiemelik, hogy a munkaterhelés mértékének
és a feladat komplexitasanak fliggvényében a hallgatok elkdtelezettsége a csapatmunka irant
kiulonbozé mértéki lehet. A szerz6k hangsulyozzak, hogy a felséoktatasban a csoportos felada-
tok altaldban jelentés munkaterheléssel jarnak, emellett a hallgatéknak egyszerre kiilonbozé
tantargyakbdl szarmazo csoportfeladatokkal kell megbirkdzniuk, ami tulterheltséget eredmé-
nyezhet. A felsGoktatasi intézmények szamos mddon fejleszthetik hallgatéik csapatmunkara
valé felkésziiltségét, ezek kozott fontos szerepe van a tréning programoknak és a csapatmun-
kahoz sziikséges tudas, készségek és képességek tudatos fejlesztésének (De Prada et al., 2022).

A szakirodalmi attekintés utan a kovetkezé fejezetben réviden bemutatjuk a kutatas mene-
tét, mérGeszkozeit és modszertanat.

MODSZERTAN

Kutatdasunk célja egyetemiink négy német uizleti nyelvi kurzusanak keretein beliil a hallgatok
problémamegoldasanak és motivacidjanak vizsgalata, valamint az 6ket oktaté tandrok és a kiil-
s6 szakérté visszajelzéseinek a vizsgalata volt, és ezzel kapcsolatban a kovetkezd kutatasi kér-
dések megvalaszolasara 6sszpontositottunk:

1. Hogyan valtozik a hallgaték problémamegoldo képessége egy szemeszter soran, és milyen

mértékben mutathaté ki szignifikdns fejlédés ezen a teriileten?

2. Milyen valtozasok figyelhet6k meg a hallgaték tanulasi motivaciéjaban a szemeszter folya-

man, és ezek a valtozasok mutatnak-e szignifikdns novekedést?

3. Mi a kiilonbség a haladé nyelvi szinti (B1-B2) hallgatdk teljesitményének tanari és szakér-

t6i értékelése kozott?
Akorabbiakhoz hasonldéan kvalitativ és kvantitativ eszkozoket hasznald kutatast végeztiink, és
72 hallgato, négy nyelvoktaté és egy kiils6, bankban dolgozé és fels6foku nyelvtuddssal rendel-
kez6 szakértd bevonasaval eld- illetve utomérést folytattunk. A nyelvi eléméréshez kvalitativ
mérbeszkozt hasznaltunk, a kutatas tobbi fazisaban azonban a kvalitativ és kvantitativ eszko-
zoket vegyesen alkalmaztuk.

A kutatashoz ujonnan tervezett projekteket a 2023/2024 6szi szemeszterében mindharom
karon 72 német nyelvet tanulé6 hallgaté bevonasaval egyidében prébaltuk ki, koziilik 46 lany
(63,9%), 26 f11 (36,1%) volt. A hallgatdk a szemeszter soran harom-négy s teamekben a megadott
hatariddig egy projektfeladatot készitettek el, majd azt a teljes csoportnak prezentacié formaja-
ban bemutattdk. A projektek kidolgozasa soran figyelembe vettiik a kiilonboz6 nyelvi szinteket
(a KER besorolas szerint A1-t6] B2-es szintig bezardlag), igy biztositva lehet&séget a projektalapu
nyelvoktatasban val6 részvételre azon hallgatok szamara is, akik nyelvi el6tanulmanyok nélkil
érkeznek az egyetemre, és akik koziil tobben kiilfoldi hallgatdk. Kezdé, A2-es szintl nyelvtudas-
sal 26 hallgato (36,1%), haladd, Bi-es, illetve B2-es nyelvtudassal 46 hallgato (63,9%) rendelkezett.
Az utébbi idében egyre nagyobb szamban hozzank érkezé kiilfoldi hallgatok részvétele a kuta-
tasban a korabbiakhoz képest Uj elemnek szamitott, és az érai munkdba minél gordiilékenyeb-
ben torténé bevondsukhoz a projektalapu tanulds remek keretet biztositott. Jelen kutatasban
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a hallgaték 18,1%-a volt kilfoldi. Hasonléan 4j elemként jelent meg a kutatasban az egyetemi,
szakmai partner felkérése, aki a hallgaték produktumait (prezentacidk és szérélapok) a tana-
rok mellett szakmai, tartalmi és nyelvi kritériumok alapjan roviden szévegesen és érdemjegy-
gyel egyarant értékelte. Az értékelést végz6 szakember fels6foku nyelvtuddssal rendelkezett
és egy magyarorszagi bankban dolgozott, igy a hallgaték produktumait szakmai szemmel tud-
ta értékelni. Ezt az értékelést attekinthetd, tablazatos formaban a mellékletben is kozzétessziik.
A fent megfogalmazott kutatasi kérdések alapjan az alabbi hipotéziseket fogalmaztuk meg:
« H1 (problémamegoldas): A hallgaték problémamegoldd képessége a szemeszter végén szig-
nifikdnsan jobb lesz.
+ H2 (motivacid): A hallgaték a szemeszter végén szignifikdnsan motivaltabbak lesznek.
« H3 (tanari és szakértGi értékelések): A haladd nyelvi szint (B1-B2) hallgatdk teljesitményének
értékelésekor nem lesz kiilonbség a tanari és a szakértéi értékelések kozott.
Az elsé hipotézist (Ha) el6- és utéméréssel vizsgaltuk. A szemeszter elsé felében a projektfelada-
tot megel6z6en a hallgatéknak egy rovid idegen nyelvi, realisztikus problémamegoldé feladatot
kellett megoldaniuk maximum 25 perc alatt, majd a prezentaciét kovetéen a szemeszter végén
az utémérés soran ugyanolyan feltételek mellett egy a korabbihoz hasonlé masik feladatot.
Ezeket a problémamegold6 feladatokat, amelyek soran a hallgatéknak egy kulfoldi partnerin-
tézményunk oldalarél célzott informaciokat kellett begyjteni, korabbi kutatasaink soran mar
sikeresen hasznaltuk (T6rok et al, 2019).

A masodik hipotézisiink vizsgdlatahoz (H2) szintén a korabbi kutatdsunkban hasznalt moti-
vacids kérd6iviinket hasznaltuk (Torok et al, 2019). Ez a hallgatok részére 6sszedllitott kérdéiv 33
kérdést tartalmazott, és ebben rakérdeztiink a nyelvtanulds altaluk érzékelt elényeire, a nyelv-
tanulas soran szerzett eddigi tapasztalataikra, a szamukra adott visszajelzésekkel kapcsolatos
tapasztalataikra, a kiilsé és bels6 motivacids tényezdkre, a tanuldsra forditott idére, illetve az
egyuttmiikodési hajlanddsagra és motivaciora.

Aharmadik hipotézistink (H3) kapcsdn megjegyezziik, hogy a kezd6 nyelvtudédssal rendelkezé
(A2 szint{i) hallgatokndl nem volt szakértéi értékelés, mivel 6k egyszerd projekten dolgoztak és
csak szébeli prezentdciét tartottak, amit a tandr az 6ran értékelt. Igy a harmadik hipotézis vizs-
galataba csak a haladé nyelvtudassal rendelkez (Bi—B2 szintti) hallgatékat vontunk be (n=46).
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EREDMENYEK

PROBLEMAMEGOLDAS (H1)

A problémamegoldd feladat atlagait 6sszehasonlitva (1. abra) szignifikans kiilonbséget mértiink
az el6- és az utdmérés eredményei kozott (p=.000). A hallgatok az elémérésen atlagosan 54,17
%-t, mig az utémérésen 61,48%-t értek el.

1. dbra
A problémamegoldé feladat eredményei az el6- és utémérés soran
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MoTIVACIO (H2)
Ahallgaték a motivacids kérdéivet a problémamegoldé feladattal egy idében toltotték ki, a kiil-
foldi hallgatok angol nyelven kaptak meg a kérdéivet. A kérd6ivben a hallgatok 33 allitassal kap-
csolatban fejtették ki véleménytiket egy Likert-skalan, ahol az 1-es érték az egyaltalan nem értek
egyet, mig az 5-0s érték a teljesen egyetértek kategériat jelentette. A kérdéiv reliabilitasa jé volt
(elémérés: Cronbach-a=0,727; utémérés: Cronbach-a=0,795).

A motivaciés kérdéiv atlagait 0sszehasonlitva (2. dbra) nem mértiink szignifikans kiilonbsé-
get az el6- és az utémérés eredményei kozott.

2. abra

A motivacids kérdéiv eredményei az elé- és utémérés soran
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Megvizsgaltuk a nemek, a nyelvi szintek, illetve a magyar és a ktilfoldi hallgatdk kozotti kii-
lonbséget, de egyetlen esetben sem talaltunk szignifikans kiilonbséget. Ez a kérd6iv a motivacié
mellett az egytittmiikodési hajlandésagra vonatkozé kérdéseket is tartalmazott (2. dbra 6. kate-
goria), és itt érdekes fejlemény volt, hogy a projektmunka utan alacsonyabb egytttmuikodési haj-
landésagot mértiink (el6mérés: 3,64, ill. utémeérés: 3,58), igaz a kilonbség nem volt szignifikans.

HALLGATOI FELADATOK TANARI ES SZAKERTOI ERTEKELESE (H3)

A tanari és a szakértdi értékeléseket 6sszevetve lathaté, hogy a szakértd szignifikansan szigo-
rubban értékelte (p=.000) a hallgatok prezentacioit és az elkészilt produktumokat (brosurakat,
szérélapokat), mint a tandrok®.

3. abra
A tanadri és szakértdi értékelések kiilonbsége

Tanari és szakértGi értékelések kilonbsége
5,00

4,50
4,00
3,50
3,00
2,50
2,00

1,50

1,00

Prezentéci6 (n=38) Brosira/Szérélap (n=38)

B Tanari értékelés [ Szakértsi értékelés

Ha csoportok szerinti bontasban vetjiik 6ssze az értékeléseket (4. abra), akkor az latszik, hogy
a szakért6 a 2. tanar csoportjanak hallgatdi prezentaciéit szignifikansan szigorubban értékel-
te (p=.000).

1 Arészletes szakértéi értékelések a mellékletben talalhatok.
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4. abra
A tanari és szakértdi értékelések kiilonbsége csoportok szerinti bontasban

Tandri és szakért6i értékelések kllonbsége

4,00

3,50

3,00 23
2,50

2,00

150

1,00 :

rrrrrrrrrrrrrrrrr értékelés (2. tandr) (ne18)  Szakértdi értékelds (L tande] (n=20) Seakértsi értékelés (2 tande) (n

WPrezenticid W Brosira/Seérdlap (n=38)

DISZKUSSZIO

Korabbi kutatasainkban, ahol nagyobb mintaval dolgoztunk, a problémamegoldé képesség val-
tozasara vonatkozo kérdésnél és az ez alapjan megfogalmazott hipotézisnél (Hi), nem volt ki-
mutathat¢ szignifikans valtozas. Ugy gondoljuk, hogy jelen mérésben a szignifikans kiilénbség
oka a realisztikusabb és a hallgatékat jobban megszdlité, illetve nagyobb aktivitasra 6sztonzé
projektfeladatokban keresendd, melyeket a mellékletben csatolunk (1d. ,Projektfeladatok a ha-
rom- négyfés teamek szamara”). Ez a szignifikans eredmény aldtdmasztja Dewey (1938) elméle-
tét, miszerint a tanulds akkor a leghatékonyabb, ha a tanuldk aktivan részt vesznek a problémak
megoldasaban. Tanarként érdemes olyan feladatokat tervezni, amelyek nemcsak relevansak és
érdekesek a tanuldk szamara, hanem képesek alkalmazkodni a valtozé igényekhez. A korabbi
feladatok rutinszerd ujrafelhaszndlasa helyett célszerti azokat rendszeresen atgondolni és fris-
siteni, hogy tovabbra is hatékonyan tamogassak a tanulasi folyamatot. A projektfeladatok ok-
tatasi gyakorlatba torténé beépitése, illetve megtartdsa azért is hasznos lehet, mert nemcsak
nyelvikészségeket fejlesztenek, hanem kritikus gondolkodasra és kreativitasra is 0szténoznek
(Suleimani et al., 2015).

A masodik kutatasi kérdésnél és az erre vonatkozé, motivaciéval kapcsolatos hipotézis eseté-
ben (H2) sem a teljes mintan, sem a nemek, a nyelvi szintek, illetve a magyar és a kiilfoldi hall-
gatok kozott sem talaltunk szignifikdns kiilonbséget. Mivel korabbi kutatasainkban két vagy
harom szemeszteren keresztiil mértiik a hallgatdkat, igy ugy gondoljuk, hogy a révid, par he-
tes, kevésbé intenziv fejlesztési idGszak alatt a résztvevék motivaciéja nem valtozik. Dérnyei
(1994) szerint is a rovid id6tartamu beavatkozasok nem elegendék ahhoz, hogy jelentés hatést
gyakoroljanak a tanul6k motivécidjara. Erdekességként megjegyezzik, hogy ezzel a kérdéivvel
a projektmunka utan alacsonyabb egytttmiikodési hajlanddésagot mértiink, igaz a kiilonbség
nem volt szignifikdns (2. abra). A jov6beli kutatdsokndl ezért javasolt lenne jobban tudatosi-
tani a hallgatékban a kozos cél eléréséért folytatott csapatmunkat, és 6sztonozni kellene Sket
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az ezekhez szlikséges készségek és képességek tudatosabb hasznalatdra (De Prada et al., 2022;
Pasztor-Kovacs, 2019). Szintén megfontolandé lenne Sridharan & Boud (2019) alapjan a tanari
visszajelzések alaposabb és rendszeresebb tervezése. Bravo és munkatdrsai (2019) a munkater-
helést is kritikusnak tartjak, de esetiinkben ez feltehetéleg nem jatszott szerepet, mert a hall-
gatok egyszerl projekteken dolgoztak.

A hallgatéi produktumok teljesitményének tandri és szakértéi értékelésére vonatkozé kérdé-
siink és hipotézisiink (H3) kapcsan elmondhaté, hogy egyediil a 2. csoport szakértéi értékelésé-
nélvolt szignifikans kiilonbség (4. abra). A szakértdi jegyzetekbdl kidertl, hogy a szakérté azért
értékelte szigorubban a hallgatéi munkakat (prezentacidt és brosurat egyarant), mert a 2. cso-
portban tobb team csak egy outputot készitett a ketts helyett, vagy a prezentacio, vagy a bro-
sura hianyzott, és ezt a tényt a tanar a sajat csoportjaban a szakérténél elnézébben kezelte.
Osszességében azonban kijelenthetd, hogy —amennyiben megvalésithaté —javasolt kiilsé szak-
érté bevonasa a hallgatdi produktumok értéklelésébe, mert ezaltal az értékelés objektivebb lesz.

KONKLUZIO
Jelen kutatasunkba a korabbiakhoz képest tobb uj elemet épitettiink be, és ezek igéretesnek bi-
zonyultak. Bar a teljes mintaszamunk nem volt tul magas (N=72), de kiemelendd, hogy a BGE
mindharom karanak hallgatéit bevontuk a mérésekbe, és ezen feliil az egyetemen tanulé kiil-
foldi hallgatékat is sikeriilt elérniink. A korabbi kutatasainkhoz képest szintén fontos elérelé-
pés, hogy szakértét is sikertilt megnyerniink a projektiink szamara, ami illeszkedik egyetemiink
stratégidjahoz.

Bar kutatasi kérdéseink mindegyikére sikertilt valaszt kapnunk, a hipotézisek kozul egyediil
a problémamegoldé képességre vonatkozdt (Hi) sikeriilt igazolni, a motivacié valtozasahoz (H2)
feltehetSen hosszabb fejlesztésre van sziikség, mig a szakért6k (H3) kivilrél érkezve objektiveb-
ben értékelik a hallgatok munkait, mint a csoportot oktaté tanar. Ugy latjuk, hogy jelen ered-
mények 6sszhangba illesztheték korabbi méréseinkkel és tapasztalatainkkal, tovabba, hogy az
egyetemi stratégianak megfelel6en tovabb kell dolgozni a nyelvoktatasban hasznalt feladatok
gyakorlatorientaltabba tételén és az egyetem falain kiviilrél érkezd szakért6k bevonasan, mert
igy a hallgatokat jobban megszolito, testreszabottabb feladatok késziilhetnek, és az értékelés is
objektivebbé valhat, ami a hallgatok mellett a résztvevé tanarok szamadra is hasznos.

Eredményeinket alapul véve a kovetkezé szemeszterben ujabb projektek kidolgozasat, tovabbi
szakért6k bevonasat és egy nagyobb mintas mérés elvégzését tervezziik. Kutatasunk eredményei
és tapasztalatai nyoman emlékeztetnénk a tanari énreflexié és szakmai megujulas fontossa-
gara. A korabban hatékonynak bizonyult feladatok és eszkozok rendszeres aktualizalasa elen-
gedhetetlen annak érdekében, hogy azok relevansak maradjanak a valtozé tanuldi igények és
kornyezeti kihivasok mellett. Hangsulyoznank tovabba a projektfeladatok hasznossagat, mivel
azok nemcsak a nyelvikészségek fejlesztését tamogatjak, hanem kritikus gondolkodasra és kre-
ativitasra is 6sztonoznek. Ezért javasoljuk ezen feladatok tudatos integralasat az oktatasi gya-
korlatba, mivel ezek komplex médon jarulhatnak hozza a tanulék kompetencidinak fejlédéséhez.

109



Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 98-115.

IRODALOM

Barrows, H. & Tamblyn, R. (1980). Problem-based learning: An approach to medical education. Springer
Publishing Company.

Bravo, R; Cataldn, S. & Pina, J. M. (2019). Analysing teamwork in Higher Education: an empirical study
on the antecedents and consequences of team cohesiveness. Studies in higher education, 44(7), 1153-1165.
https://doi.org/10.1080/03075079.2017.1420049

Baldwin, D. A. (1997). The concept of security. Review of International Studies, 23(1), 5-26.
https://doi.org/10.1017/S0260210597000053

Brendel, S.; Hanke, U. & Macke, G. (2019). Kompetenzorientiert lehren an der Hochschule. UTB.
https://doi.org/10.36198/9783838550473

De Prada, E.; Mareque, M. & Pino-Juste, M. (2022). Teamwork skills in higher education: is university
training contributing to their master? Psicologia: Reflexdo e Critica, 35(5), 1-13.
https://doi.org/10.1186/s41155-022-00207-1

Dewey, J. (1938). Experience and Education. Macmillan Company.

Dobrosi-Jelinek, P. (2020). Erettségi el6tt 4116 gimnazistak idegen nyelv-tanulasi motivacioi és eredmé-
nyessége — egy szakdolgozati kutatas tanulsagai. In Juhdsz Marta Klara, Kaposi Jozsef, Sz6ke-Milinte
Eniké (Eds.), Viltozdsok a pedagdgidban — A pedagdgia vdltozdsa (pp. 37-50). Pazmany Péter Katolikus
Egyetem.

Doérnyei, Z. (1994). Motivation and motivating in the foreign language classroom. The Modern Language
Journal, 78(3), 273—284. https://doi.org/10.2307/330107

Engel, C. E. (1997). Not just a method but a way of learning. In D. Boud & G. Feletti (Eds.), The challenge of
problem-based learning (pp. 17—27). KoganPage, https://doi.org/10.4324/9781315042039

Gardner, R. & Lambert, W. (1972). Attitudes and motivation in second language learning. Newbury House.

Guo, P, Saab, N, Post, L. S. & Admiraal, W. (2020). A review of project-based learning in higher education:
Student outcomes and measures. International Journal of Educational Research, 102(2020), 1015836.
https://doi.org/10.1016/].ijer.2020.101586

Gustafsson J. (2017). Single case studies vs. multiple case studies: A comparative study.
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1064378/FULLTEX To1.pdf (2025.03.29.)

Horanyi, O. (2007). A kommunikdcié mint participdcio. Typotex.

Hukné Kiss, Sz. & Koltanyiné V, V. (2018). Projektmunka a motivacié és az értékelés titkrében.
NYELVVILAG, (21), 24-33.

Hukné Kiss. Sz. & Koltanyiné Vadasz, V. (2020). Projektekkel a munka vilaga felé. A nyelv perspektivdja az
oktatdsban. In Luddnyi, Zs., Jank, I. & Domonkosi, A. (Eds.), A nyelv perspektivdja az oktatdsban: Vilogatds
a PeLiKon2018 oktatdsnyelvészeti konferencia eléaddsaibdl (pp. 443—457). EKE Liceum Kiadd,
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.443

Kétyi, A. & Torok, J. (2017). BGE KKK Német Tanszéki Osztaly projektalapu nyelvoktatds mdodszertani ki-
sérlete. Tuddsmegosztas, értékkozvetités, digitalizacié — Trendek a szaknyelvoktatasban és kutatdsban.

https://m2.mtmt.hu/guiz/?mode=browse&params=publication;3293207 (2025.03.29.)


https://doi.org/10.1080/03075079.2017.1420049
https://doi.org/10.1017/S0260210597000053
https://doi.org/10.1017/S0260210597000053
https://doi.org/10.1186/s41155-022-00207-1
https://doi.org/10.1186/s41155-022-00207-1
https://doi.org/10.2307/330107
https://doi.org/10.4324/9781315042039
https://doi.org/10.1016/j.ijer.2020.101586
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1064378/FULLTEXT01.pdf
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1064378/FULLTEXT01.pdf
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.443
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;3293207

Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 98-115.

Kétyi, A., Torok, J., Koltanyiné Vadasz. V. & Kdsik, F. (2018). Projektalapu nyelvoktatds bevezetése egyete-
mi hallgatok korében — egyetemi kutatécsoportunk eddigi eredményei. In Kozma, T. & Perjés, L. (Eds.),
Kutatdsi sokszintiség, oktatdsi gyakorlat és egyiittmiikodések (pp. 359—359). ELTE PPK — LU'Harmattan
Kiadé.

Kétyi, A. & TOrok, J. (2023). Interdiszciplinaris, partnercégek bevonasaval megvalésuld projektalapu ta-
nulés koncepciéja a BGE harom karanak egyiittmiikodésében. In Szegedi, K. (Eds.) Szemelvények a BGE
kutatdsaibdl II. kétet (pp. 156—161). Budapesti Gazdasagi Egyetem.
https://doi.org/10.29180/978-615-6342-76-8_19

Kilpatrick, W. H. (1918). The Project Method: The Use of the Purposeful Act in the Education Process.
Teachers College Record, 19, 319—335. https://doi.org/10.1177/016146811801900404

Kocsis, Zs. (2023): Az egyetem munkaerépiacra valo felkészitd szerepének a vizsgalata hallgatoi interjuk
alapjan. Iskolakultiira, 33(6), 71-85.

Késik, F. & Kétyi, A. (2017). A projektalapu nyelvtanulas bevezetése a német tizleti szaknyelvi képzésbe.
In Bodané Kendrovics R. (Eds.), Hazai és kiilféldi modellek a projektoktatdsban: Nemzetkdzi Tudomdnyos
Konferencia tanulmdnykétet. (pp. 91-102). Obudai Egyetem.

Krajcik, J. S., & Shin, N. (2014). Project-Based Learning. In R. K. Sawyer (Eds.), The Cambridge Handbook of
the Learning Sciences (pp. 275—297). Cambridge University Press.
https://doi.org/10.1017/CBO9781139519526.018

Markula, A. & Aksela, M. (2022). The key characteristics of project-based learning: how teachers
implement projects in K-12 science education. Disciplinary and Interdisciplinary Science Education
Research, 4(2), 2-17. https://doi.org/10.1186/543031-021-00042-X

Moss, D. & Van Duzer, C. (1998). Project-Based Learning for Adult English Language Learners. ERIC Digest.
http://purl.access.gpo.gov/GPO/LPS8032 (2025.03.29.)

Miller, E. C., & Krajcik, . S. (2019). Promoting deep learning through project-based learning: A design
problem. Disciplinary and Interdisciplinary Science Education Research, 1(1), 1-10.
https://doi.org/10.1186/s43031-019-0009-6.

Nordin, A. (2021). Warum Deutsch? Eine Studie iiber die Motivation und Einstellung schwedischer
Deutschlernenden in einem schwedischen Gymnasium. Stockholms Universitet.
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1643425/FULLTEXTo1.pdf (2025.03.29.)

Novak, A. M., & Krajcik, J. S. (2020). In M. Moallem, W. Hung, & N. Dabbagh (Eds.), A case study of project-
based learning of middle school students exploring water quality, (pp. 551-527). The Wiley handbook of
problem-based learning. https://doi.org/10.1002/9781119173243.ch24.

Ollé, J. (2010). Tanitdsi-tanuldsi stratégidk az oktatdsi folyamatban. magénkiadas.

Oveges, E. & Csizér, K. (Eds.), (2018). Vizsgdlat a k6znevelésben folyé idegennyelv-oktatds kereteirdl és haté-
konysdgdrol. Oktatasi Hivatal.

Palfi, S. (2007). Projektpedagégia az dvodaban. Ovodai Nevelés, 60(7), 220—227.

Pasztor-Kovdcs, A. (2019). A kollabordcid hatékonysaganak feltételei és mérésilehetGségei. Iskolakultura,
29(9), 3—20. https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2019.9.3

Podr, Z. (2001). Nyelvpedagdgiai technolégia. Nemzeti Tankonyvkiado.

111


https://doi.org/10.1017/CBO9781139519526.018
https://doi.org/10.1017/CBO9781139519526.018
https://doi.org/10.1186/s43031-021-00042-x
http://purl.access.gpo.gov/GPO/LPS8032
https://doi.org/10.1186/s43031-019-0009-6
https://doi.org/10.1186/s43031-019-0009-6
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1643425/FULLTEXT01.pdf
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1643425/FULLTEXT01.pdf
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1643425/FULLTEXT01.pdf
https://doi.org/10.1002/9781119173243.ch24
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2019.9.3

Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 98-115. 112

Schlak, T, Banze, K., Haida, J., Kiling, T., Kirchner, K. & Tuncay, Y. (2002). Die Motivation von DaF-
Lernenden an Sprachlehrinstitutionen im Bielefelder Raum: Projektbeschreibung und erste
Ergebnisse. Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht, 7(2), 2—23.

Sridharan, B. & Boud, D. (2019). The effects of peer judgements on teamwork and self-assessment ability
in collaborative group work. Assessment and evaluation in higher education, 44(6), 894—909.
https://doi.org/10.1080/02602938.2018.1545898

Stevens, M. J,, & Campion, M. A. (1994). The knowledge, skill, and ability requirements for teamwork:
Implications for human resource management. Journal of Management, 20(2), 503—530. https://doi.
01g/10.1016/0149-2063(94)90025-6

Suleimani, H., Rahimi, Z. & Sadeghi, H. (2015). Project-Based Learning and its Positive Effects on Iranian
intermadiate EFL Learners’ Reading Ability and Vocabulary Achaivement. International Journal of
English Language and Literature Studies, 4(1), 1—9. https://doi.org/10.18488/journal.23/2015.4.1/23.1.1.9

Thomas, J. W. (2000). A review of research on project-based learning. https://tecfa.unige.ch/proj/eteach-
net/Thomas_researchreview PBL.pdf (2025.03.29.)

Tothné Téglas, T. & Kelemen-Erdds, A. (2020). PalyakezdGkkel szembeni kompetenciaelvarasok és méré-
siik. Marketing & Menedzsment, 54(1), 43—54. https://doi.org/10.15170/MM.2020.54.01.04

Torok, J. (2016). A pedagégiai konstruktivizmus és a Moodle elektronikus szintér. In Szabé, Z. (Eds.),
Modszertani kisérletek (pp. 107-120). Budapesti Gazdasagi Egyetem.

ToOrok, J. & Kétyi, A. (2018). Projektura: a projektalapu nyelvtanulas német szaknyelvi csoportokkal. In
Vagény, J. B. & Fenyvesi, E. (Eds.), Multidiszciplindris kihivdsok, sokszint vdlaszok, (pp. 96—110). Budapesti
Gazdasdagi Egyetem.

ToOrok, J. & Kétyi, A. (2019). Project-based language learning among university students. http://urn.fi/
urn:nbn:fi:;jamk-issn-2343-0281-41 (2025.03.29.)

Torok, J., Kétyi, A, Hukné Kiss, S., Koltanyiné Vadasz, V., Ugrai, Z., & Késik, F. (2019). Projektalapu nyelvok-
tatds egyetemi hallgatdk kérében. Educatio, 28(2), 392—402. https://doi.org/10.1556/2063.28.2019.2.13


https://doi.org/10.1080/02602938.2018.1545898
https://doi.org/10.1080/02602938.2018.1545898
https://doi.org/10.1016/0149-2063(94)90025-6
https://doi.org/10.1016/0149-2063(94)90025-6
https://tecfa.unige.ch/proj/eteach-net/Thomas_researchreview_PBL.pdf
https://tecfa.unige.ch/proj/eteach-net/Thomas_researchreview_PBL.pdf
https://doi.org/10.15170/MM.2020.54.01.04
http://urn.fi/urn:nbn:fi:jamk-issn-2343-0281-41
http://urn.fi/urn:nbn:fi:jamk-issn-2343-0281-41
https://doi.org/10.1556/2063.28.2019.2.13

Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 98-115. 113

MELLEKLET
PROJEKTFELADATOK A HAROM- NEGYFOS TEAMEK SZAMARA

1. verzio

Eredeti feladatkiiras:

Bank der Zukunft

Erfinden Sie eine Dienstleistung / ein Produkt in einer Bank, die / das die zukiinftigen Kunden
zur Eroffnung eines Kontos bei der Bank anregt. Zahlen Sie die Vorteile der einzelnen Ideen auf
und erstellen Sie eine Broschiire zu den Ideen.

Forditas:

Ajové bankja

Talaljanak ki egy olyan banki szolgdltatast/terméket, amely arra 6sztonzi a jovébeli tigyfele-
ket, hogy szamlat nyissanak a banknal. Soroljak fel az egyes dtletek elényeit, és készitsenek bro-
surat az otletekr6l.

2. verzio

Eredeti feladatkiiras:

Studentenangebote entwickeln

Erfinden Sie eine Dienstleistung/ein Produkt, weswegen es sich flir Student:innen lohnt eine
andere Bank zu wahlen. Zdhlen Sie Giberzeugend die Vorteile des neuen Produktes/der neuen
Dienstleistung auf. Erstellen Sie auch ein Flugblatt oder eine Broschiire, das/die fiir die neue
Dienstleistung/das neue Produkt wirbt.

Forditas:

Hallgatdi ajanlatok kidolgozasa

Talaljanak ki egy olyan szolgaltatast/terméket, amely miatt a didkoknak megéri mas bankot
valasztaniuk. Soroljak fel meggy6z8en az uj termék/szolgdltatas elényeit. Készitsenek szdrdla-
pot vagy brosurat is, amely az Uj szolgaltatast/terméket népszertsiti.
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Problémamegoldd feladatok szakértoi értékeléseinek dttekintd tdbldzata
Haladé csoport 1. (CSE — KER B1 szint)

114

Team kmai tartalom Nyelvezet Preze; i6 (jegy+indoklds) Brostira (jegy+indoklds) Végsé jegy
1. Intelligente 3 (nem elég atgondolt, 3 (nyelvezete sem egységes) 3 (kdzepes) Egyaltalan nem 3 (kézepes) 3 (kézepes)
Bankkarte nem vilagos a miikédése, egységes és nem igényes

nem jon at az tizenet,
ismétléseket tartalmaz)

a grafikai megjelenités)

2. Future Invest 4 (Uzenet vilagos, de nem 4 (néhany helyen tul 4(jo) 3 (old school, nem illik a termékhez, 3/4 (kézepes-jo)
elégrészletes, bonyolult vagy hosszu Design nem elég egységes tul hosszi a széveges rész)
termékleiras feliiletes) megfogalmazas egy révid
prezihez képest)
3.Bankenprojekt / 4 (lizenet vilagos, de nem 4 (vannak benne elirasok, 4(jo) 3-4 (képek és az egész grafikai hangu- 4.(j6)
Studi-Flex elégrészletes, helyesirasi hibak, par A design egységes, letisztult lata nincsen 6sszhangban a termék-
termékleiras feliiletes) helyen kel, annak célcsoportjaval)
rossz szohasznalat)
4.Bank der Zukunft 4 (egyenként atgondolt, 3 (t6bb eliras, helyesirasi 3/4 A design sem képi, sem 5 (egységes, célcsoportnak megfeleld) 4 (jo)
lizenet vilagos, de nem hiba, fogalmazasi hibak) pedig betiitipus
elégegységes és hasznélatdban nem egységes
részletes)
5. Studentenangebote (s5) 4/5 4 Vizualisan ez sem elég 4 (van benne eliras és nyelvtani hiba, 4/5 (j6-jeles)
entwickeln Alatottak koziil aleg- atgondolt és egységes, illetve nem teljesen fedi a grafika

jobb, jol felépitett és nem
tul vazlatos, hanem van
benne értelmezhetd
tartalom. Kiilon kiemel-
ném, hogy megjelolték
aforrast, az természetes,
hogy nem kell mindent
magunktdl kitaldlni,
s6t.., de ehhez formailag,
tartalmilag és erkolcsileg
is megvannak a szaba-
lyai, azaz, ha atvesziink
tartalmat, akkor legyen
ott, hogy kit6l/mitdl - ezt
sztem az Gsszes csoport
rajtuk kiviil elfelejtette,
pedig nyilvanvaléana
legtobb esetben volt
atemelt tartalom

vannak benne j6 Gtletek,
de nem egységes. Az utolsé
dia kifejezetten kilog a sorbol

acélesoportot, azaz picit unalmas
afelépitése, nem szerencsés a kép
sem, tobb grafikat is elbirna, akkor
latvanyaban dinamikusabb/fiata-
losabb lenne)




Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 98-115.

Haladé csoport 2. (KA — KER B1 szint)
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Team Szakmai tartalom Nyelvezet Prezentdcid (jegy+indoklds) Brostira (jegy+indoklds) Végsé jegy
1. Studentenkonto Az 6tlet jo, termék és Célcsoporthoz illeszkedik 1 (hidnyzik) 5 (egységes, illik a valasztott 4(jo)
célcsoport egyértelmiien grafika a célcsoporthoz,
kapcsolddnak hianyzik par alapinfé pl.
elérhet§ség)
2.Bank der Nem deriil ki, hogy mia Vilagos és egyértelmd, 1 (hidnyzik) 4 (modern szolgéltatashoz 3/4 (k6zepes-jo)
Zukunft termék vagy annak erésségei, picit kértilményes talan old school grafikat
nincsen atgondolva valéjaban vélasztottak, de egyébként
attekinthetd és egységes)
3.Team3 J6, érthetd, tul részletes Alapvetéen rendben 2-3 (sajnos bar tébb munkat 3-4 (grafika alapvetSen ok, 3/4 (k6zepes-jo)
lenne, de sajnos tul tettek bele, mint a tobbiek, de a de a szoveges rész
hosszu egy prezihez és Word formatum nem alkalmas elkapkodott, nincsen
vannak benne nyelvtani egy prezentaciéhoz, az atgondolva és tul hossz)
hibak, nyelvezete maximum tervezetnek
koriilményes elegendd. )
4.Team 4 J6 az 6tlet, de elnagyolt Vilagos, atjon az lizenet 3-4 (tul r6vid, hidnyoznak a foté 1 (hidnyzik) 3 (kdzepes)
abemutatds és/vagy grafikai elemek, a tisz-
tan széveg unalmas és elna-
gyoltnak tiinik, szinvildga ok)
5. Team 5 Semmi ujdonsag, ez mar most Vilagos, egyértelmdi, de 3 (Word formatum nem alkal- 1 (hidnyzik) 3 (kézepes)
is létezik tal hosszu, ez mar inkabb mas egy prezentdciéhoz, az
egy részletes maximum tervezetnek elegen-
termékleiras, nem pedig dé, nyelvezet kérillményes, tul
egy prezentacié hosszi, a szamozas "a" nem
egységes, egyébként egyszert
és letisztult, ami mégjo is
lehetne rovidebb szévegekkel
és ppt-ben)
6.Bankapp Nincsen eléggé atgondolva, Jolkovethetd, egyértelmii | Szinvilagés grafika dinamikus, Szinvilag és grafika 3 (kézepes)
nem elég strukturalt de sajnos nem egyértelmdi, dinamikus, de sajnos nem
hogy ez egy nagyon rovid prezi egyértelmi, hogy ez egy
vagy 2 oldalas flyerrél van szo, nagyon révid prezi vagy 2
nincsen se eleje (pl. cim), se oldalas flyerr6l van szo,
vége (pl. elérhetdség) nincsen se eleje (pl. cim),
se vége (pl. elérhet6ség)
7.Team 7 RoOvid, érthetd, vilagosan Rovid, érthetd 1 (hidnyzik) 5 (attekinthetd, minden 3/4 (k6zepes-jo)
strukturalt fontos infét tartalmaz,
grafikaja illik a célcsoport
igényeihez)
8.Team 8 Ez maximum egy vazlat - Prezi + flyer: nem egyértelmi Prezi + flyer: nem egyértelmi | 2 (elégséges)
kezdete lehetne, nagyon szamomra, hogy ez melyiknek szamomra, hogy ez
kevés. Hidba Preziben indult melyiknek indult
proébalta az illetd elkésziteni,
ez ebben az esetben nem plusz




MODERN NYELVOKTATAS

ISSN: 1219-638X https://ojs.elte.hu/modernnyelvok/

2025 | Modern Nyelvoktatds, 31(1—2), 116—124.
https://doi.org/10.51139/monye.2025.1-2.116.124

A JUREMY TERMINOLOGIAI KERESO HASZNALATA TOLMACSOLASI CELOKRA -
ESETTANULMANY AZ ELTE MESTERSZAKOS HALLGATOINAK BEVONASAVAL
THE USE OF THE JUREMY TERMINOLOGY SEARCH TOOL FOR INTERPRETING PURPOSES —

A CASE STUDY INVOLVING ELTE MASTER'S STUDENTS

Toth Boglarka Fanni

toth.boglarka.fanni@btk.elte.hu KULCSSZAVAK:
Eotvos Lorand Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Juremy, terminoldgiai
Fordité- és Tolmacsképzd Tanszék adatbdzis, szamitdgéppel
https://orcid.org/0009-0005-7910-3946 tdmogatott tolmdcsolds,

CAlI-eszkozok, fokuszcso-
Palotai-Torzsas Timea portos beszélgetés
timea@juremy.com

Juremy Informatikai és Szolgaltaté Kft.

https://orcid.org/0009-0003-2860-2353

Méricz Kristof Andras
moricz.kristof.andras@btk.elte.hu
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomdanyi Kar, Fordité- és Tolmacsképz6 Tanszék

https://orcid.org/0000-0002-3614-8731

KIVONAT:

Atechnoldgia fejl6dése a tolmdcsolas tertiiletét is elérte, igy egyre tébb tolmacs hasznal elektronikus eszko-
z0ket munkdja sordn. Jelen esettanulmany a Juremy terminolégiai keresé tolmacsolasban valé alkalmaz-
hatésagat vizsgalja. Akutatasban hat mesterszakos tolmacshallgaté vett részt, akik a Juremy segitségével
készultek fel egy konszekutiv tolmacsolasi feladatra. Az eredmények alapjan a hallgaték hasznosnak ta-
1altak az eszkozt, kiillondsen annak gyorsasidga és megbizhatésdga miatt, ugyanakkor tolmacsolas kézbeni
alkalmazasa a kognitiv terhelés novekedésével jarhat. A kutatas ravilagitott a tolmacsolast segité techno-

logiai eszkozok, kiilondsen a Juremy tovabbi fejlesztési lehetdségeire.


https://orcid.org/0009-0005-7910-3946
mailto:moricz.kristof.andras@btk.elte.hu
https://orcid.org/0000-0002-3614-8731
https://ojs.elte.hu/modernnyelvok/

Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 116-124.

ABSTRACT:

The advancement of technology has also impacted the field of interpreting, leading
to an increasing number of interpreters using electronic tools in their work. This
case study examines the applicability of the Juremy terminology search tool in
interpreting. The research involved six master-level interpreting students who used

Juremy to prepare for a consecutive interpreting task. The results indicate that the
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students found the tool useful, particularly due to its speed and reliability. However,

its use during interpreting may increase cognitive load. The study highlights

the potential for further development of technology-assisted interpreting tools,

particularly Juremy, to better support interpreters.

BEVEZETES

A XXI. szazad elején végbement technoldgiai fordulat a nyelvi kozvetitésben is szamos valtozast
eredményezett. Az 4j megoldasok, mint példaul a gépi forditas és a mesterséges intelligencia
megjelenése forradalmasitottak a forditék munkajat, és hatassal voltak a tolmacsok életére is.
Az egyes terliletek valtozasairdl szamos cikk, kutatas, tanulmany szamolt be (Fantinouli, 2021;
Eszenyi et. al,, 2023), azonban a gyors fejlédésnek kdszénhetden folyamatosan jelennek meg 4j
fejlesztések, illetve valtozik az egyes eszkdzok haszndlati kore és lehetéségei is.

Cikklinkben két, elsé pillantasra egymastol tavol allé tertilet, a Juremy terminolégiai keresd
és a tolmacsok elektronikuseszkdz-haszndlatanak osszefiiggéseit vizsgaljuk. A cikkben roviden
bemutatjuk ezen két teriilet fontosabb jellemzéit, majd ratériink magara a kutatasra. A vizsga-
lat alapjat egy, az ELTE FTT masodéves, mesterszakos hallgatéival végzett esettanulmany;, il-
letve fékuszcsoportos beszélgetés képezi. Vizsgalatunk kozponti kérdése az, hogy az elsésorban
forditasi-terminolégiai célokra kifejlesztett Juremy milyen mértékben és médon tamogathatja
a tolmacsolasi folyamatot. A vizsgalat eredményei hozzajarulhatnak a Juremy és mas hasonlé
elektronikus eszkozok fejlesztési iranyainak lefektetéséhez, valamint értékes alapot nyujthat-
nak a témaban végzendd tovabbi kutatasokhoz is.

A JUREMY TERMINOLOGIAI KERESO

Az Eurdpai Unié intézményei mar a kezdetektdl kiemelt célként tiizték ki, hogy az unios jogfor-
rasok és az itélkezési gyakorlat az Unié minden polgara szamara anyanyelvén is hozzaférhet6
legyen. Ennek a feladatnak az ellatasardl az egyes intézményeken beliil dolgozdé, valamint pa-
lyazatok utjan kivalasztott kiils6s forditok, terminolégusok, jogasz-nyelvészek gondoskodnak.
Azunids intézmények részletes és igen szigoru kovetelmények alapjan végzik az unids joganya-
gok forditasat, azzal a céllal, hogy az idegen nyelvi valtozatok a leheté legmagasabb szakmai
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elvarasoknak is megfeleljenek. A kovetelmények kozott kiemelt helyet kap a szaktertiletre vo-
natkozo terminolégia kovetkezetes alkalmazasa, a relevans referenciaanyagok figyelembevé-
tele, valamint az idézett szovegrészletek pontossaga és helyessége.

Az EU Kiadéhivatala gondoskodik a jogi és altalanos kiadvanyok kozzétételér6l az EU napi
Hivatalos Lapjaban, amely 23 nyelven — szlikség esetén ir nyelven is, igy 6sszesen 24 nyelven

—jelenik meg. Ezek a kiadvanyok online formaban is elérheték az EUR-Lex weboldalon, amely
az EU jogi dokumentumainak hivatalos valtozatait tartalmazza, egyben az uniés joganyagok
legatfogobb gyljteménye. Az EU 24 hivatalos nyelvének mindegyikén rendelkezésre all, és na-
ponta frissil.

Bar az EUR-Lex dokumentumtara a jogi dokumentumok idegen nyelvekre térténé forditasa-
nak legmegbizhatobb és kotelez6en kovetendd forrasa, kialakitdsa nem kifejezetten a forditasi
munkafolyamat igényeit figyelembe véve tortént. Az EUR-Lex ugyanis els6sorban a dokumen-
tum-alapu keresést tdmogatja, nem pedig a kulcsszé-alapti megkozelitést, ezért az egyes meg-
feleltetések keresése az EUR-Lex weboldalan elérheté keresével id6igényes lehet. A Juremy EU
terminolégiakeresé alkalmazas megalkotdi ezt a munkafolyamatot kivantak leegyszerisiteni
és felhaszndlébaratta tenni ugy, hogy a forrasdokumentumok megbizhatésagat, azok kutatha-
tésagat megérizve egy gyors, és a forditék gyakorlati igényeinek megfeleld keres6alkalmazast
hoznak létre.

A Juremy.com az EUR-Lex jogi adatbazis és az IATE terminolégiai adatbazis felhasznaldsa-
val biztositja, hogy az EU mind a 24 hivatalos nyelvén terminusok, tobbszavas kifejezések és
szovegrészletek idegen nyelvi megfelel6jét azonnal kikereshessiik a tobb mint 300.000 do-
kumentumot tartalmazé EU jogi korpuszbél. Az EUR-Lexen taldlhaté dokumentumok egye-
di azonositékkal, un. CELEX-szamokkal vannak ellatva, amely minden nyelv esetében azonos.
A dokumentumokat szamozott csoportokba soroljdk, amelyek koziil a Juremy a szakforditok
szamara leginkabb relevans csoportok, azaz az 1 (Szerz6dések), 2 (Nemzetkozi megallapoda-
sok), 3 (Jogi aktusok), 4 (Kiegészité jogi aktusok), 5 (El6készité dokumentumok), 6 (Unids itélke-
zési gyakorlat) és 7 (EFTA-dokumentumok) csoportban taldlhatd, html formatumban elérhet6
dokumentumokat tartalmazza.

Az IATE (Interactive Terminology for Europe) elnevezés egy olyan é16 adatbazist takar, ame-
lyet az unids terminolégusok folyamatosan frissitenek. Az adatbazis célja az unids terminold-
gia gyUjtése, megosztasa és kezelése. AzIATE 6nallé honlappal rendelkezik, amelyet az Eurépai
Uni6 Szerveinek luxembourgi székhelyU Forditokdzpontja tizemeltet. Jelenleg az IATE adatba-
zisdban t6bb, mint 649.000 un. kifejezéskartya (“entry”) taldlhaté, melyek a kiilonb6zé nyelvi
valtozatok figyelembevételével kozel 7 millié terminust tartalmaznak (2025. marcius 24-i 4l-
lapot). Az IATE honlapjan lehetGség van a forras- és célnyelv kivalasztasara, igy a rovidebb ki-
fejezések idegen nyelvi megfeleldi is megtaldlhatdk, feltéve, hogy a pontos kifejezés mindkét
nyelven bejegyzésre keriilt az adatbazisba.

AJuremy keresésialgoritmusa kétnyelvii kontextualis keresést biztosit azaltal, hogy a keresett
forrasnyelvikifejezést vagy mondatot pontosan vagy hozzavetélegesen tartalmazé szovegrész-
leteket (Un. szegmenseket) egymads mellé rendezi. A Juremy, ismerve a forditok igényeit, lehetd-
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séget biztosit a joganyag kibocsatéjdra, illetve tipusara vonatkozé szlir6k alkalmazdsara, azok
idérendi sorrendbe torténd rendezésére, valamint a CELEX-szam, és EuroVoc azonositok meg-
jelenitésére. Az un. “smart search” funkcidk altal a Juremy lehetévé teszi a pontos egyezésen
kiviil olyan talalatok megjelenitését is, amelyek az adott keres6kifejezést némileg médositva,
ragozott alakban, vagy atfogalmazva tartalmazzak. A Juremy funkciéit a létrehozék fokozato-
san bévitik a felhaszndlok altal adott visszajelzések, valamint sajat munkajuk soran felhalmo-
zott tapasztalataik alapjan. A szoftver altal biztositott intelligens keresési mdd, és a sokoldalu
terminolégiai adatbazis egyarant elényos az EU szakforditok, jogi szakforditék, de szamos egyéb
szakteriileten tevékenykedd nyelvi szakember szamara is.

A Juremy terminoldgiai keresé azonban nem csupan a forditék szamara lehet relevans, hi-
szen a tolmacsolas is egyre inkabb tamaszkodik az uj technolégiai megoldasokra. A kovetkez6
fejezetben ebbdl kovetkezben azt vizsgaljuk meg, hogyan alakitotta at a technolédgiai fejlédés
atolmacsok eszkézhasznalatat, milyen digitalis eszkozoket és szoftvereket alkalmaznak a mun-
kajuk sordn, illetve milyen elvarasaik és igényeik mertlnek fel ezekkel szemben. Ez el6készi-
ti annak vizsgalatat, hogy a Juremy milyen szerepet tolthet be a tolmacsolas tdAmogatasaban.

TECHNOLOGIA ES TOLMACSOLAS

A TECHNOLOGIAI MEGOLDASOK MEGJELENESE A TOLMACSOLASBAN

A technologia fejlédése a tolmacsolas tertiletét sem kertilte el, sét a tolmacsolds egyes tipusai,
példaul a szinkrontolmacsolas, a technolégia fejlédésének koszonhetik 1étezésiiket. Napjainkra
azinformaciés és kommunikaciés technoldgiak (IKT) alkalmazasa altaldnossa valt a tolmécsok
korében, és szorosan kapcsolodik a mindennapi munkajukhoz. Az altaluk haszndlt eszkozoket
harom f6 csoportba oszthatjuk: kozvetitéeszkdzok, segédeszkozok és gépi tolmacsolas. A koz-
vetitGeszkozok a tolmacsolastechnika eszkozeit jelentik (pl. mikrofon, pultberendezés, tavtol-
macsolast lehetévé tévo egyéb berendezések). A segédeszkozok a tolmécsolasi munkat segitik
(pl. terminolégiai adatbazisok, online keresémotorok), ezeket gyakran CAl-eszkozoknek (CAI—
Computer Assisted Interpreting) is nevezik. A gépi tolmacsolds pedig teljes mértékben helyet-
tesiti a tolmacs tevékenységét (Mdricz, 2016).

A segédeszkozok kozott szoftveres és hardveres eszkozoket is megkiilonboztethetiink. Az eszko-
z0k egy része korabban meglévé funkcidkat valtott fel (pl. papiralapu glosszarium helyett Excel
hasznalata), mig masok 4j funkcidkat hoztak magukkal (pl. internet elérés lehetésége. A hasz-
nalati lehet6ségeket a helyszini viszonyok (pl. asztal, pult, kabin megléte), illetve a kommuni-
kacios helyzet hatarozzak meg. A tolmacsolas folyamata tobb szakaszra oszthato fel, aminek
jelentGsége van az eszkozhaszndlat szempontjabdl is; ebben a tekintetben a felkésziilési sza-
kaszt, a helyszini szakaszt és az utémunkat kiilonboztethetiink meg egymastél. A helyszini sza-
kasz tovabb oszthato a beszédtevékenységgel eltoltott és beszédtevékenység nélkiili (pihenés,
készenlét, helyszini késziilés, helyszini utémunka) szakaszokra. Az egyes szakaszokban a tol-
macsok eltérd elektronikus segédeszkozoket haszndlnak, a felkésziilési szakaszban példaul leg-
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tobbszor dltalanos szamitastechnikai eszkozoket. Ezek segitségével gytjtik 0ssze a tolmacsolasi
eseményhez sziikséges informaciokat, és el6készitik azokat az eszkozoket, amelyeket a munka
soran fognak hasznalni. A helyszinen az eszkézhasznalat meglehetésen valtozatos a lehetdsé-
gek fliggvényében, de a hordozhaté eszkozok és az egyszertien hasznalhaté szoftverek domi-
nalnak. Egyes eszkozok atfedésben lehetnek az el6késziilet és az utémunka eszkozeivel is. Az
utémunka soran ismét az osszetettebb és iddigényesebb megoldasok jelenhetnek meg, az elé-
késziileti fazishoz hasonlé eszkozokon.

A TECHNOLOGIAI ESZKOZOK HASZNALATANAK GYAKORLATA

Az elektronikus eszk6zok hasznalatanak a tolmacsolasban elényei és hatranyai is vannak. Az
elényok kozé tartozik, hogy az elhangzo szoveg pontosabb megértését és a célnyelvi (tolmacsolt)
szoveg jobb mindségét segitik el. Ez leginkabb a gyorsabb informéaciékeresésben, a nagyobb
pontossagban és az id6hatékonysag novekedésében mutatkozik meg. A hatranyok tekinteté-
ben kiemelhet6 a figyelemmegosztas nehézsége, amely megnehezitheti a koncentraciot, vala-
mint a technolégiak hasznélata altal okozott tobblet-eréfeszités. Osszességében Moricz (2017)
kutatdsa alapjan a tolmacsok pozitivan értékelik a segédeszkozok jelenlétét a munkajuk so-
ran, ugyanakkor a legnagyobb vita az eszkozok beszédtevékenység kozbeni hasznalatat ovezi.
Az elektronikus segédeszkozok hasznalata a tolmécsolasban minden korosztdlyban elterjedt,
bar altalaban a tapasztaltabb tolmacsok hasznaljak ezeket magabiztosabban. Ezt Wan és Yuan
(2022) kérdéives kutatdsa is megerdsiti: a résztvevék az eszkozoket f6ként a felkésziilés soran
haszndltdk, mig a tolmdcsolds kézbeni haszndlatot a megnovekedett kognitiv terhelés miatt ke-
vésbé preferaltak — ezek 6sszhangban allnak a jelen esettanulmanyban megfogalmazott hall-
gatdi visszajelzésekkel is.

A technoldgiai fejlédés eredményeként, hasonléan a forditdstamogaté eszkozokhoz, a tol-
macsolasban is megjelentek olyan szoftverek, amelyek kifejezetten a tolmacsolasi folyamatot
hivatottak segiteni. Kezdetben egyedi megoldasokat alkalmaztak, f6leg hazi kornyezetben fej-
lesztett szétar-jellegli programok formdjaban, azonban az 4ltalanos technoldgia fejlédését ko-
vetden a tolmacsolastamogatas teriiletén is megjelentek az 6sszetettebb rendszerek, j6 példa
erre az InterpretBank (Fantinuoli, 2018). Az InterpretBank kapcsan késziilt egy olyan tanulmany
is, amely bizonyos tekintetben hasonlésagot mutat a jelen kutatasban bemutatott esettanul-
mannyal. Defrancg, Snoeck és Fantinuoli (2024) ebben azt vizsgaltak, milyen hatassal van az
InterpretBank valds ideji hasznalata a tolmacsok teljesitményére. Az eredmények alapjan a ter-
minolégiai pontossag névekedett, ugyanakkor a beszéd folyékonysaga csokkent kiilondsen ak-
kor, ha a tolmacsok aktivan hasznaltak az eszkozt tolmacsolas kozben.

Erdekes kérdés, hogy a tolmacsolashoz sziikséges funkcidkat forditésra tervezett szoftverek-
kelis ellehet-elatni. Will (2015) szerint a forditastamogatd eszk6zok nem feltétlentil alkalmasak
tolmacsolasi feladatok tamogatasara, annak ellenére, hogy nagyon hasonléak hozzajuk. Ennek
egyik oka éppen a fazisspecifikussag, a tolmacsolas helyszinén vald hasznalat miatt mas igények
meriilnek fel a segédeszkozok irant. A tolmacsok azonban nem mindig haszndlnak munka koz-
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ben digitalis eszkozoket, igy szamos eszkoz, amelyet a forditas szamara fejlesztettek, alkalmas-
savalhat a tolmdcsok szamara is. Ezkiilonosen igaz abban az esetben, ha a tolmacsnak forditasi
feladatot is el kell latnia, példaul amikor a konferencia anyagait el6zetesen vele fordittatjak le.

A TECHNOLOGIAI ESZKOZOK TENDENCIAI NAPJAINKBAN

Az informatikai megolddsok vildgara a 21. szdzadban az erds integraciés hatasok jellemzéek:
a korabban kulonallé szoftverek altal ellatott feladatokat gyakran uj erny6programok foglal-
jak 0ssze. Ez a torekvés mar a tolmacsolastamogato eszkozok fejlesztésénél is megjelent, példaul
annak érdekében, hogy ne legyen sziikség kiilon szoftverek hasznalatdra a glosszariumkezelés-
hez. Napjaink tolmacsolastamogaté rendszerei mar szamos funkciét egyesitenek magukban:
mesterséges intelligencia altal tAmogatott terminoldgiai miveleteket, glosszariumépitést- és
kezelést, tolmacsoldsra optimalizalt keresési megoldasokat. A magyarorszagi tolmdacsok koré-
ben azonban nem mondhaté altalanosan elterjedtnek a tolmacsolastamogaté szoftverek hasz-
nalata, sokan inkabb a sajat, egyéb célrais szolgald eszkozeiket veszik igénybe, és mondjuk Excel
tablazatot hasznalnak a terminolégia rendezéséhez.

A 2020-as években eddig két fontos tendencia latszik kibontakozni: az egyik az automatikus
forditoszoftverek hasznalata a tolmacsolasi eseményre vald felkésziilés soran, a masik pedig
a mesterséges intelligencian alapuld altaldnos platformok hasznalatanak elterjedése. A tolma-
csolas esetén leginkdabb a felkésziilési és helyszini késziilési (al)fazisokban kapnak szerepet, leg-
gyakrabban akkor, amikor a tolmacsok elére megirt beszédeket kapnak. Ezeket lefordittatjak
a forditdszoftverrel, majd utészerkesztik. A mesterséges intelligencian alapuld altalanos plat-
formok hasznalata kiilondsen a felkésziilési és az utémunka fazisaban bizonyulhat hasznosnak.
Ezek az alkalmazdasok lehet6vé teszik, hogy néhany masodperc alatt informaciéhoz jussunk
a tolmacsolasi esemény témajardl vagy szerepl6irdl, illetve akar tobbnyelvi glosszariumokat
is készittethesstnk veltk.

A koronavirus-jarvany utan a tavtolmacsolas tertilete is domindnsabba valt. Néhany, ebben
az idészakban kiilonésen népszertivé valt konferenciaplatform (pl. Zoom, Microsoft Teams) ki-
nal tolmacsolasi opciét is. Ha azonban a tolmacsolast végz6 , kabintarsak” az online platformok
adtalehetséggel élve nem azonos helyszinrél jelentkeznek be, irredlisan nehézzé valhat, a mun-
kavégzés soran a kommunikacio és a terminoldgiai segitségnyujtas (Seresi & Lancos, 2022). Egy
ilyen helyzetben még fontosabb, hogy a tolmacs a modern technolégiatél kaphasson segitséget.

A KUTATAS LEIRASA

A kutatds soran azt vizsgaljuk, hogy a Juremy terminoldgiai keres6 online platformja, ami ere-
detileg forditék szamadra késziilt, milyen mértékben tdmogathatja a tolmacsolast, illetve milyen
uj funkcidk hozzaadasaval tehetnénk a jovében még hasznosabba a platformot a tolmacsok sza-
mara. Az esettanulmdany 2023 novemberében a Technoldgia tolmacsoknak cimi szabadon va-
laszthatd kurzus keretein beliil valésult meg. Ezt a kurzust az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
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Fordité- és tolmdcsképzd tanszéke két évvel ezelStt kisérleti jelleggel inditotta el, azzal a céllal,
hogy meghatarozzak, pontosan milyen tematikaval lehetne beépiteni a szamitégéppel tamo-
gatott tolmadcsolast a tolmacsképzésbe. A Technoldgia tolmacsoknak kurzus soran a hallgaték
megismerhetik és kiprébalhatjak a szinkrontolmdcsolashoz hasznalt kabintechnikat, valamint
megismerkedhetnek olyan szoftverekkel és alkalmazasokkal, amelyek segithetik a tolmacso-
lasi eseményekre valo felkésziilést, vagy magat a tolmacsolds folyamatat.

A kutatasban 0sszesen hat masodéves fordité- és tolmdacs mesterszakos hallgaté vett részt,
akik els6 idegen nyelve angol vagy német volt. Az éra elején a hallgatok digitalis formaban,
PowerPoint-prezentacidként kaptak meg azt a tizenegy didbdl 4116 sort, amelynek témaja az
energiagazddlkodds volt. Ezen diasor alapjan kellett a Juremy segitségével felkésziilnitik a tol-
macsolasi eseményre, erre husz perc allt rendelkezéstikre. A felkésziilés utan koriilbeliil harom
perces szakaszokban kellett konszekutivan tolmécsolniuk az elhangzott eléadast magyarrél
az els6 idegen nyelviikre. A hallgatdk a teremben elhelyezett tolmacsfiilkéket hasznaltak a tol-
macsolasi feladat soran, igy az dsszes résztvevének lehet6sége nyilt a gyakorlasra. Az elsé sza-
kasz utan rogton a masodik kovetkezett és igy tovabb, a hallgatdk értékelést csak a tolmdcsolasi
feladat végeztével kaptak. Ezutan egy tizendt perces fokuszcsoportos beszélgetés kovetkezett.

A fékuszcsoportos beszélgetés egy kvalitativ kutatasi eszkdz, amely lehet6vé teszi, hogy meg-
ismerjik az intervencidéban résztvevék véleményét (Karoly, 2022). A fokuszcsoportos beszélgetés
révén egy problémakozpontu parbeszéd jon létre, amelynek soran az egyének kozotti interak-
ci¢ szolgaltatja az adatokat, a cél pedig az, hogy a beszélgetés végére k6z0s valasz sziilethessen
a felvetett kérdésekre (Eszenyi, 2022). Az ilyen tipusu kutatasok soran a kérdezo szerepe kulcs-
fontossagu, ezért a beszélgetéshez jél atgondolt, irdnyitott kérdésekkel késziiltiink. Azt is fontos
azonban megemliteni, hogy a fékuszcsoportos beszélgetések hatranya lehet, ha a csoportban
van egy olyan résztvevd, aki dominalja a beszélgetést, ezzel a sajat nézetei felé terelve a tobbi
résztvevét is. Eppen ezértigyekeztiink gy moderalni a beszélgetést, hogy minden hallgaténak
egyenlé mértékben nyiljon lehetésége kifejteni a véleményét.

EREDMENYEK

Az els6 kérdésre, hogy mennyire tette hatékonnya a tolmacsolasi eseményre vald felkésziilést
aJuremy, a hallgaték egyontetiien pozitiv valaszt adtak. Mivel az online feliilete letisztult és ke-
zelése is egyszer(, a terminusokat gyorsan és hatékonyan ki tudtak keresni. A résztvevék kiilon
kiemelték a példamondatok hasznossagat, hiszen ezek nagyban segitették a terminusok meg-
értését. Tovdbba abban is mindannyian egyetértettek, hogy mivel a Juremy egy ellenérzott ter-
minoldgiai adatbazis, ezért sokkal megbizhatébb, mint mas forditéprogramok.

A kovetkezd kérdés esetében, miszerint hasznos lenne-e tolmdcsolds szempontjabdl, ha a ke-
resett terminust egyszerre két célnyelven is feltiintetné a program, mar megosztottabb volt
a csoport valasza. Néhanyan ugy gondoltak, hogy amennyiben a célunk egy két idegen nyel-
v szészedet készitése, akkor valdban hasznos funkcié lehet. Azonban masok kiemelték, hogy
amennyiben egy adott tolmdcsolasi eseményre szeretnénk felkésziilni a Juremy segitségével,

122



Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 116-124.

ugy a masodik idegen nyelvre nagy valdsziniiséggel nem lesz sziikség. Arra, hogy milyen 4j
funkcidk hozzaadasaval lehetne a jovében fejleszteni a platformot a csoportnak tébb &tlete is
volt. Az egyik hallgaté szerint tolmacsolas szempontjabdl nagyon hasznos lenne, ha a szavak
mellett lenne egy hangszéré ikon, amelyre radkattintva meghallgathatjuk az adott terminus he-
lyes kiejtését. Ezzel a csoport tobbi tagja és egyetértett. Uj funkcioként felmertilt tovabba az is,
hogy praktikus lenne, ha magan a Juremy online feltiletén is lehetne a kikeresett terminusok-
bdl glosszariumot 6sszedllitani, illetve lementeni. A hallgaték azt is megemlitették, hogy szi-
vesen hasznalnak a terminolégiai adatbazist tablagépen vagy okostelefonon is, amihez az ezen
eszkozokre optimalizalt Juremy alkalmazdasra lenne sziikség.

A fékuszcsoportos beszélgetés soran érdekes kérdés volt az is, hogy vajon a felkésziilésen tul,
akar maga a tolmacsolas kozben is hasznalnak-e a hallgatdk a Juremyt. Erre a csoport valasza
egyontetd nem volt. A fordité- és tolmdcs mesterképzés két éve alatt a tolmacs szakirdanyos hall-
gatok hosszu szakaszos konszekutiv tolmdcsoldst tanulnak. A hallgaték kognitiv terhelése na-
gyonnagy a konszekutiv tolmacsolas mindkét szakaszaban, a beszédértés és jegyzetelés, illetve
az elhangzottak célnyelven vald visszaaddsanak szakaszaban is. Emiatt nem marad mentdlis
energidjuk (Gile, 2009) arra, hogy a tolmédcsolds alatt tovabbi segédeszkozoket hasznaljanak.
A hallgatok koziill néhanyan azonban azt is megemlitették, hogy késébb, ha mar tobb tapaszta-
latuk lesz a jegyzetelés terén, talan tudnanak mentalis energiat forditani tolmadcsolas kozben
is egy terminolégiai adatbazis kezelésére.

Osszességében a fokuszcsoportos beszélgetés soran a hallgatdk rendkiviil pozitivan nyilat-
koztak a Juremy hasznalatardl. A hallgaték egyetértettek abban, hogy a jovében is szivesen
hasznalndk a terminolégiai adatbazist a tolmacsoldsi eseményekre valo felkésziiléshez. A jogi
és Eurdpai Unios tertileteken kivil szivesen alkalmaznak gazdasagi, tizleti, miszaki, informa-
tikai és egészségligyi terminusok keresésére is.

OSSZEFOGLALAS

Jelen cikkiinkben a Juremy kereséalkalmazas és a tolmacsok elektronikus eszkézhasznédlatanak
kapcsolatat vizsgaltuk egy esettanulmanyon keresztiil. A fékuszcsoportos beszélgetés alapjan
a hallgatoék pozitivan vélekedtek a kereséalkalmazas hasznalatarol és a jovében is szivesen al-
kalmaznak. A Juremy eredetileg a jogi szakforditdi, illetve az EU-szakforditéi munkafolyamat
tamogatasara hoztak 1étre, azonban az elmult években egyre tobb tolmacs is elkezdte hasznal-
niamunkajahoz. A visszajelzések alapjan a Juremy-t az asztali szamitégépre optimalizalt meg-
jelenités miatt nagyrészt a tolmdcsolasi munka el6készitési fazisaban alkalmazzdk, azonban
a keresés gyorsasdga miatt (egy masodperc alatti talalatmegjelenitési idé) akar a tolmécska-
binban is hasznos segitséget nyujthat.

Az esettanulmany eredményei hasznosak a Juremy fejlesztése szempontjabdl, mivel ugy ti-
nik, hogy valds igény mutatkozik a tolmacsok részérél a feliilet tablagépekre vagy mobiltele-
fonokra torténd optimalizdldsa irant is. Ebben az iranyban a fejleszték a kutatas eredményei
alapjan mar tettek is 1épéseket, mivel elkezd6dott a taldlat-megjelenitési feltilet olyan médon
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torténd optimalizaldsa, amely szélesebb savban, olvashatébb médon jeleniti meg a taldlati szeg-
menseket a mobileszkézokon. A glosszarium kivonatolas lehetésége mar korabban felmertlt
a fejlesztés soran, a jelen kutatas eredményei pedig megerdsitették ennek a fejlesztési irany-
nak a hasznossagat.
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KIVONAT
Atanulmany 6sszefoglalja egy fels6oktatasi tanulmanyaik keretében spanyolt mint

idegen nyelvet tanuldk szamara fejlesztett és megtartott nyelvi és kommunikaciés
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idegen nyelvi szorongds,
idegennyelv-elsajatitds,
tréning,
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tréning maddszereit, amely spanyol nyelvi, altaldnos kommunikacids és 6nismereti feladatokat tartalma-

zott. A tréning célja az volt, hogy olyan nyelvi és kommunikacids tréning keretében alkalmazhaté okta-

tasi moédszert dolgozzon ki, amelynek segitségével csokken a résztvevék idegen nyelvi szorongasa. A jelen

vizsgalatban ismertetem a megtartott tréning felépitését, a lebonyolitdsanak tapasztalatait, a résztvevék

visszajelzéseit, valamint a tréning hatasat a résztvevék idegen nyelvi szorongdsanak szintjére. A tréning

relevanciajat aldtdmasztja a tanulmanyban ismertetett kis mintdn végzett felmérés eredménye is, amely

szerint a fels6oktatasban spanyolul tanulék 6tddében a spanyollal kapcsolatos nyelvhasznalati helyzetek

szorongast és félelemérzetet valthatnak ki.
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ABSTRACT

This study outlines the methodologies employed in alanguage and communication KEYWORDS:
training program designed for higher education students learning Spanish as a for- second language,
eignlanguage. The training encompasses tasks focused on Spanish linguistic skills, foreign language anxiety,
general communicative competence, and self-awareness. The aim of the training foreign language
was to develop an educational method within the framework of a language and acquisition,
communication training that reduces participants’ foreign language anxiety. In training, coaching
this study, I present the structure of the training, the experiences gained in its im-

plementation, the feedback from participants, and the impact of the training on the

level of participants’ foreign language anxiety. The relevance of the training is sup-
ported by the results of a small-scale survey presented in the study, which indicate that one-fifth of univer-

sity students learning Spanish may experience anxiety and fear in situations involving the use of Spanish.

BEVEZETO
A 20. szazad egyik legjelent&sebb tanulast és készségfejlesztést érint6 valtozasa a tréning cso-
portok és az onismereti csoportok elterjedése volt, amelyek Lewin (1975) uttéré munkassagabdl
fejlédtek ki. Ezen csoportok kialakuldsanak alapja a tobb mint kétezer éves delphoi josda fel-
irata is lehetne (,Ismerd meg énmagadat”), hiszen ezen 6rokérvény iizenet szerint a joslatok
helyett 6nmagunk mélyebb megismerésére tamaszkodva képessé valhatunk arra, hogy az éle-
tinket a megfelel6 médon iranyitsuk (Rudas, 1990). A tréningek alkalmaval leginkabb kiscso-
portokkal, azaz olyan kislétszamu csoportokkal foglalkoznak, amelyekben ,a részt vevé egyének
egymast kozvetlentl érzékelik, s egymassal folyamatosan vagy rendszeresen interakciéba 1ép-
nek” (Rudas, 1990: 16). A tréningcsoport mint eszkoz, terep, keret, mddszer és kozosség szandé-
kolt célja a tanulas és az onismeret-fejlesztés, amely célt 6nmaga 4ltal éri el (Rudas, 1990). Az
egyénekre pozitiv hatast gyakorol személykozi nyitottsagban, én-azonossag novekedésében és
a személyes problémakezeld stratégidk fejlesztésében (Lieberman et al., 1973; Yalom, 1975). A cso-
port tagjainak tanuldsat kiilonb6z6 6sztonzott viselkedési mechanizmusok hozzak létre, vagy-
is az érzések kifejezése, az 6nfeltaras, a visszajelzés, a belatds és a kozosségélmény (Lieberman
et al., 1973; Yalom, 1975). Osszegezve a tréning kiscsoportos (5—20 f8) képzés, amely egy tréner
(vezetd) kozvetlen iranyitasaval a tapasztalati tanuldson keresztiil egy adott készség fejleszté-
sére iranyul a személyiség feltardsan keresztiil (Forintos, 2006; Juhasz, 2009; Palkmets, 2014).
Az idegennyelv-oktatasban egyre elterjedtebb szemlélet szerint a nyelvtanuldi autonémia
oktatoi oldalrdl valé tAmogatdsa megfeleld valaszt adhat az idegennyelv-tanuldst érint6 ki-
hivasokra. A szakirodalomban fellelhet6 definiciéiban k6z6s, hogy altala a nyelvtanuld képes
felelGsséget vallalni a tanuldsért (Szénich & Asztalos, 2023). A nyelvtanuléi autondémia pszi-
choldgiai felfogasa a nyelvtanuld mentalis és érzelmi jellemzéit, valamint a nyelvtanuldskor
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ésnyelvhaszndlatkor felmeriilé érzelmek kezelését foglalja magéba (Oxford, 2003). Az autoném
nyelvtanulé pozitiv attitliddel, valamint az elvart eredmények eléréséhez sziikséges cselekvé-
sek megszervezéséhez és végrehajtasahoz sziikséges képességeibe vetett hittel, vagyis énhaté-
konysaggal rendelkezik (Oxford, 2003; Bandura, 1997). A nyelvtanuléi autonémia erdsitéséért
a coaching-jellegli megkdozelités terjedt el: ,,a nyelvi tanacsaddas/coaching olyan tamogatést je-
lent a nyelvtanulék szamara, amely lehetévé teszi, hogy reflektaljanak a tanultakra, és ezaltal
Ujlehetdségeket alakitsanak ki maguk szamadra, hogy sajat képességeikre, készségeikre és kom-
petenciaikra tamaszkodva egy konkrét tanulasi cél elérése érdekében sikeresen tanuljanak”
(Kleppin & Spankuch, 2012: 41; magyar forditasa Szénich & Asztalos, 2023: 171).

Anyelvi coaching nem helyettesiti a nyelvoktatast, hanem kiegésziti és tAmogatja azt. A meg-
valésitasa a tanulds célja, a létszam (egyéni, paros, csoportos), a jelenlét jellege (offline, online)
és a célcsoport (korosztaly, anyanyelv, lakdhely stb.) tekintetében is valtozatos lehet (Szénich &
Asztalos, 2023). A coaching-jellegii nyelvoktatasi szemlélet fontos eleme a tanulék énreflexio-
ra valo 6sztonzése, amely soran a tanuldk a nyelvtanulassal és nyelvhasznalattal kapcsolatos
szokdsaikat és attitlidjiket is tudatositjak (McCarthy, 2013; Szénich & Asztalos, 2023). Az onref-
lexié segitségével megvizsgaljak korabbi élményeiket, feltarjak az azokkal kapcsolatos tapasz-
talataikat, hogy mindezekbél kiindulva hatékonyabb miikédést érjenek el a jovében felmertild
nyelvtanulasi és nyelvhaszndlati helyzetben. Az dnreflexiéra valéd 0sztonzés pozitiv hatassal
lehet a tanuldk interperszonalis készségeire, aminek koszonhet6en az idegen nyelvi kommu-
nikacios készségeik is fejlédnek (McCarthy, 2013). A coaching-jellegli nyelvoktatasi szemlélet és
azon keresztiil a tréningmaddszer a nyelvoktatas egyik kiegészité eszkoze lehet, amely sikere-
sen alkalmazhaté az idegen nyelvi kompetencidk és a beszédkészség fejlesztésére, igy tébbek
kozott egyes kommunikacios stratégiak elsajatitasarais. A kommunikacids stratégiak, azaz az
idegen nyelven valo hezitalds és diskurzusjelol6k nyelvspecifikus formdinak tanitasa kiscso-
portos nyelvifoglalkozdsokon tréningmaédszerrel valésulhat meg, amely elésegiti a beszédkész-
ség fejlesztését (Dornyei, 1995; Hilliard, 2014).

Afentebb emlitettek alapjan a tréningmaddszer a pozitiv attitiid kialakitdsan keresztiil az ide-
gen nyelven valé beszéddel kapcsolatban felmeriils félelmek oldasara is alkalmazhaté lehet.
Az idegen nyelvi szorongds (INySz) mint a szorongas egy specifikus forméja az idegen nyelvvel
kapcsolatos helyzetek és feladatok soran tapasztalt nyugtalansag és félelemérzet (Horwitz et
al, 1986; MacIntyre & Gardner, 1991), tehat egy helyzetspecifikus szorongas, amelyet az idegen
nyelvvel kapcsolatos helyzetek és feladatok valtanak ki, és amelyet a spontan beszédhelyzet is
eléidézhet. Az INySz-szint mérésének elterjedt eszkoze a nyelvtanuldkkal végzett kérddives ot
fokozatu (1 = egyaltalan nem mutat INySz-t, 5 = teljes mértékben INySz-t mutat) Likert-skalas
attitidelemzés (MacIntyre & Gardner, 1994; Piniel, 2012, 2024). Az idegen nyelvi szorongas és
a spontan beszédjellemzdék kozott 6sszefiiggés figyelheté meg. Akusztikai vizsgalatok szerint az
INySz-t mutaté beszélék gyakrabban haszndljak az anyanyelvre jellemz6 kommunikéciés stra-
tégidkat idegen nyelven, mint az INySz-t nem mutaté beszél6k (Szanthd, 2022, 2024). A percep-
cids tesztek szerint pedig az INySz-t mutatd beszél6k a spontan beszédjellemz6ik miatt idegen
nyelven hatranyos helyzetben vannak az INySz-t nem mutaté beszél6kkel szemben. Egy atti-
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tldvizsgalat eredménye azt mutatta, hogy minden vizsgalt szempontbol (belsé és kiilsé szemé-
lyiségjegyek, spanyol nyelvtudas szintje, megfeleld szakma és a spanyol nyelvtudds szintje) az
INySz-t mutatd beszélék atlagosan alacsonyabb értékelést kaptak az anyanyelviiekt6l, mint az
INySz-t nem mutaté beszélgk (Szantho, 2021). A nyelvtanulok idegen nyelvi szorongdsanak ol-
dasa tehat tobb okbdl is jelentdséggel bir.

A NYELVI ES KOMMUNIKACIOS TRENING CELJA

A jelen tanulmanyban ismertetett tréning kifejlesztésével a célom egyfelél az volt, hogy az
INySz-t mutatd beszél6k szamara olyan nyelvi tréning keretében alkalmazhaté oktatdsi maod-
szert dolgozzak ki, amelynek segitségével mérhetéen csokken a beszél6k idegen nyelvi szoron-
gasa. A lefolytatott tréning els6dleges célja tehat az volt, hogy a spanyol nyelvvel kapcsolatos
gondolatok, érzések és fizikai érzetek tudatositasaval csokkentse a résztvevéknek a spanyollal
mint idegen nyelvvel kapcsolatos negativ attitlidjét. A tréning tovabbi célja volt, hogy a részt-
vevGk a spanyol nyelvi (L2) megszoélalasaikban gyakrabban hasznaljdk a spanyolra jellemzé
kommunikdcids stratégidkat a tréning el6tt mértekhez képest. Enhez a kommunikacios straté-
giak gyakorlasat célzo szakirodalomban fellelheté médszertan allt rendelkezésre (Dornyei, 1995;
Hilliard, 2014). A jelen tanulmanyban a megtartott tréning lebonyolitdsanak tapasztalatait, és
ezen keresztil a tréning kifejlesztésének megfontolasait, illetve felépitését ismertetem. A tré-
ning hatasdara a résztvevék idegen nyelvi szorongdsanak Likert-skdlas attitidméréssel szam-
szerusitett szintje csokkent, valamint a tréning utan gyakrabban hasznaltak az idegen nyelvre
jellemz6 kommunikacios stratégidkat a tréning el6tt mértekhez képest. Ez utébbi két kisérle-
tet és az azokhoz kapcsoldédd eredményeket egy tovabbi tanulmanyban részletezem (Szantho,
megjelenés alatt).

AZ IDEGEN NYELVI SZORONGAS A MAGYARORSZAGI FELSGOKTATASBAN
SPANYOL NYELVET TANULOK KOREBEN EGY KISMINTAS FELMERES TUKREBEN
Magyarorszagon a 25—64 évesek fele sajat bevallasa szerint egyetlen idegen nyelven sem be-
szé], amely adattal Magyarorszag az unids orszagok idegennyelv-ismeret rangsordban az utol-
s0 el6tti helyén szerepelt (Eurostat, 2019, 2022). Magyarorszagon talalhaté olyan egyetem, ahol
a nyelvszakok kozott népszerd a spanyol, de tovabbra sem olyan elterjedt mint az angol, a né-
met vagy az orosz, és az olasz kivételével, bar kis mértékben, de elmarad mas ujlatin nyelvektél
is.2022-ben az ELTE Bolcsészettudomanyi Karan allamilag finanszirozott és énkoltséges nappa-
li spanyol képzésére 19 {6 nyert felvételt, mig anglisztika szakra 265 6, orosz szakra 73 £6, német
szakra 676, francia szakra 29 f6, portugdl szakra 22 {6 és olasz szakra 15 {6 (Oktatasi Hivatal, 2022).
A szerzé altal 2020-ban készitett felmérés szerint az idegen nyelvi szorongas a fels6oktatas-
ban spanyolt mint idegen nyelvet tanulok korében is 1étezd jelenség. A vizsgalatban 33 magyar
anyanyelvi adatkozl6, 28 né és 5 férfi vett részt. Az életkoruk szerint 19—30 évesek voltak. Az
adatkozl6k mind valamely Magyarorszagon miikodé felsGoktatasi intézmény hallgatdi voltak
(Eotvos Lorand Tudomanyegyetem, Pécsi Tudomanyegyetem, Budapesti Corvinus Egyetem,
Budapesti Metropolitan Egyetem és Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem). 21 {6 spa-
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nyol szakos alap- és mesterszakos hallgaté volt, 12 f6 egyetemi tanulmanyaik keretében spa-
nyol mint idegen nyelv kurzuson vett részt.

Az adatkozlGk egy online kérdéivet toltottek ki, amely szociolégiai valtozdkat (nem, kor), vala-
mint a spanyol mint idegen nyelvvel kapcsolatos valtozokat vizsgalt (tobbek kozétt nyelvvizsga-
bizonyitvanyt, nyelvtanulds formait és éveinek szamat, felsGoktatdsi intézmény és szak nevét).
A kérdbiv masodik része az adatkozl6k INySz-szintjét vizsgalta egy 6tfokozatu Likert-skalds at-
titidmeéréssel (MacIntyre & Gardner, 1994), amelyben a kozzétett allitasokat az adatkozlGk egy
1-5-ig terjedd skdlan értékelték (1 = egyaltalan nem igaz ram, 5 = teljes mértékben igaz rdm). Az
adatkozl6k INySz-szintjét a skalan kapott valaszok medidnja adta: a medidn 1—5 kozé eshetett,
ahol tehat a magasabb szdm magasabb INySz-szintet jelentett (1 = egyaltalan nem mutat INySz-t,
5 = teljes mértékben INySz-t mutat).

A valaszaik alapjan az adatkozlék mindegyike legalabb B2 szintti (KER) spanyol nyelvtudas-
sal rendelkezett. Az 1. 4bran lathaté, hogy az attitlidelemzés szerint a nyelvtanuldk tébb mint
harmadanak (13 fének) az INySz-szint medidnja 3 vagy anndal magasabb volt: hat f6 INySz-
szintjének medidnja 3, egy f6é 3,5 és hat f6é 4 volt. 4,5 és ennél magasabb medianértéket egyet-
len adatkozlénél sem mértem. Az adatkozlék harmadanak (11 f6nek) INySz-szint medianja 2
volt. A felmérés alatamasztja korabbi vizsgalatok eredményét, amelyek szerint a magyarorsza-
gi kozépiskolds nyelvtanuldk korében mas nyelvek esetében is jelen van a nyelvhasznalattal
kapcsolatos negativ érzelem (Csizér et al., 2024). Mindezek alapjan az a kovetkeztetés vonhato
le, hogy az idegen nyelvi szorongas a kozépiskolasokhoz hasonléan a vizsgalt nyelvtanuléi cso-

portban is mérheté jelenség.

1. dbra
Az INySz-szint dtfokozatu Likert-skdldn (1 = egydltaldn nem mutat INySz-t, 5 = teljes mér-
tékben INySz-t mutat) mért medidnjdnak eloszldsa az adatkézl6kben (f6)

4 I 6
35 M1
3 I 6
2,5 2
2 I 11
1,5 2
1 N 5
0 5 10 15

adatk6z16k szama

INySz-szint (Likert)
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A TRENING MEGVALOSITASA

A TRENING RESZTVEVOI ES KORULMENYEI

A tréningen 7 magyar anyanyelv{i, 19—23 év kozotti, legalabb B2 szintii (KER) spanyol nyelvtu-
dassal rendelkez6 né vett részt. Arésztvevok kozill 5 £6 a vizsgalatot megel6z6en nem élt spanyol
nyelvi kornyezetben. A résztvevék kivalasztasa online kérd6ivvel tortént. A kérd6iv két rész-
bél allt. Az elsé rész felmérte a kitolt6k nemét, korat, valamint a spanyol nyelvtudasuk szint-
jét (Kozos Eurdpai Referenciakeret; KER), a spanyol nyelvtanulédssal eltéltott id6t (évek szama),
a spanyol célnyelvi kdrnyezetben tartézkodas jellemzéit (helyszine és az eltoltott id6 honapok-
ban) és a spanyol nyelvhasznalati szokasokat (rendszeressége és formai). A kérdéiv masodik
része a kitolték INySz-szintjét mérte 6tfokozatu Likert-skalas attitiidméréssel. Ennek alapjaul
MacIntyre és Gardner (1994) INySz-t méré magyar nyelvre forditott és validalt kérdéive szol-
galt (Piniel, 2012; Piniel, 2024), amelyet a tanulmany szerzgje spanyol nyelvtanulékhoz adap-
talt. Akérdéiv kitoltdi 18 allitast (pl. Nem zavar, ha gyorsan beszélnek spanyolul) egy 1-5-ig terjedd
skalan értékeltek (1 = egyaltalan nem igaz ram, 5 = teljes mértékben igaz ram).

A tréning a Imperfeccionamiento ('tokéletlenités’) nevet kapta, egyfelél utalva a befogadd
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Spanyol Nyelvi és Irodalmi Tanszék Perfeccionamiento ('t6-
kéletesités’) kurzusara, amely az egyetemi hallgatok spanyol nyelvtantudasanak és szdkin-
csének fejlesztésére szolgdl, masfeldl, hogy felhivja a figyelmet a tokéletességre valé térekvés
kontraproduktiv hatasara, amely paradox médon gyakran az idegen nyelvi kommunikacié si-
kerének legnagyobb akadalya.

Anyelvi és kommunikdciés tréning kiscsoportos, tréningmaédszeren alapulé foglalkozas volt.
A tréningmodszer eszkoze az iranyitott, tapasztalati tanulas a valésaghoz hasonlé feltételek
mellett egy adott készséghez (itt: a spanyol nyelvhez) kapcsolédéan, amelyben szerepet kapott
a személyiség feltarasa, tehat az onismeret. A tréning 2024 tavaszan zajlott kéthetes rendsze-
rességgel, egy egyéni konzultacioval és 6t csoportos alkalommal. A tréningalkalmak 150-180
perces idétartamuak voltak. A foglalkozas nem tartozott a tanrendben meghirdetett kurzusok
kozé. Afoglalkozas vezetdje rendelkezett a tréning megtartdsahoz sziikséges kompetenciakkal:
spanyol mesterszakos (MA) végzettséggel, illetve a tréningvezetésben és spanyol nyelvtanitds-
ban szerzett évtizedes tapasztalattal. A helyszin a befogadd Tanszék (a résztvevék szamara is-
merGs) tanterme volt.

A TRENING GYAKORLATAI

Alétszam fuggvényében a résztvevék a feladatokat egyéni, csoportos vagy e két munkafor-
mat valtogaté modon végezték el. A legtobb feladatot a résztvevék a tréning alatt gyakoroltak,
de az Uj ismeretek elmélyitése, valamint az 6nallé reflexié facilitaldsa érdekében kaptak ,ha-
zi feladatot” is.

A tréning gyakorlatai a célok szerint két 6 kategéridba voltak sorolhaték: az dltalanos tré-
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elésegitették, hogy a tagok folyamatosan interakciéba 1épjenek egymassal, és ezaltal a csoport
kozosségként mikodjon. Ez lehetévé tette, hogy a tréning elérje céljat, és a résztvevdk uj isme-
reteket sajatitsanak el, valamint fejlédjon az onismeretiik. Ezzel szemben a témaspecifikus gya-
korlatok célja a nyelvtanuldi autondmia fejlesztése, a specialisan spanyol nyelvi jellegzetességek
elsajatitasa és gyakorlasa volt. Ezeket az alabbiakban részletesebben ismertetem.

Az ALTALANOS TRENINGGYAKORLATOK

Az altalanos tréninggyakorlatok célja a kezdeti hangulat olddsa (jégtordk), az ismerkedés, a be-
mutatkozas, az elvarasok megfogalmazasa és a tréning zarasa volt. A résztvevék egy-egy jaté-
kos feladat soran bemutatkoztak, elmondtdk, hogyan szélitsak éket a tarsaik a tréning soran.
Ha késznek érzeték magukat, bepillantast engedtek a spanyol mint idegen nyelvvel kapcsola-
tos érzéseikbe, attitlidjiikbe. A résztvevSk valaszai alapjan a tréningen valo részvétel £6 moti-
vacidja a spanyol nyelvi készségek fejlesztése volt. Tobben elvarasként fogalmaztik meg, hogy
atréning soran el6kertiljon a spanyol nyelvl prezentacios készségek fejlesztése is, mivel az el6-
adas a fels6foku tanulmanyaik soran gyakori feladat. Ennek hatdsara a tréning témaspecifikus
feladatait (1d. lentebb) kiegészitettem a prezentdciés technikak gyakorlasaval.

Az altalanos tréninggyakorlatok tovabbi fontos célja volt, hogy a résztvev6k megfogalmazzak
atréninggel kapcsolatos félelmeiket, elvarasaikat, és hogy tisztazzak a sajat maguk szerepét, hoz-
zdjarulasukat a tréning sikeréhez. A legnagyobb félelmiiknek azt tartottak, hogy nem lesznek
elég kitartoak és szorgalmasak, és esetleg meg sem jelennek a tréningalkalmon. Tovabbi félel-
miik volt, hogy képességeik nem elegenddek a tréning elvégzéséhez. Magukkal szembeni elva-
rasként a résztvevék azt fogalmaztak meg, hogy megjelennek a tervezett alkalmakon, azokra
elkészitik a , hazifeladatot”, és a csoportos feladatokban alegjobb tudasuk szerint vesznek részt.
Végezetil a tréning zardsanak elengedhetetlen része volt a tréning k6z0os értékelése, amely so-
ran arésztvevék egyénenként reflektaltak a tréning kezdetén altaluk megfogalmazottakra, és
arra, milyen mértékben és tekintetben tartottak eredményesnek a tréningen valé részvételiiket.

A tréner altal hasznalt legfébb csoportfacilitald technika a kérdezés volt ezekben a feladatok-
ban. Az eldontendd és kiegészitend6 kérdések vezették a beszélgetést, tisztaztak az esetlegesen
fellép6 zavarokat, altaluk tovabbi résztvevék vonddtak be a beszélgetésbe, tovabba lehetéség
nyilt személyes érzések és benyomadsok megosztasara.

A TEMASPECIFIKUS GYAKORLATOK
A témaspecifikus gyakorlatok egyéni, paros és csoportos médon zajlottak tobbnyire jelenléti
formdban. A feladatok reflexiéval zarultak, amely a tréner altal vezetett k6zos beszélgetésben
vagy egyéni formaban rajzos, szoveges feladattal tamogatva valésult meg. A témaspecifikus
feladatok harom 6 tipusa jelent meg, a nyelvtanuléi autonémia fejlesztésére iranyuld, az onis-
mereti és a specidlisan spanyol nyelvi feladatok.

A nyelvtanuléi autonémia fejlesztésérdl valo reflexio a tréning alatt zajlé beszélgetések visz-
szatérd eleme volt, a téma bevezetésére azonban mar a tréning kezdetén sor kertilt. A tréning
egyéni alkalommal kezd6dott, amely videdhivés keretében (MS Teams) zajlott egy résztvevd
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és a tréner jelenlétében. A résztvevd sajat kornyezetében reflektdlhatott a spanyol nyelvtanu-
lasaval és nyelvtudasaval kapcsolatos céljaira és a tréningen vald részvételének motivaciéjara.
A tréner segitségével lehet6séget kapott arra, hogy feltarja a nyelvtanuldssal kapcsolatos erds-
ségeit és gyengeségeit, és azok alapjan megtervezhesse a nyelvtanuldsat. A céljaihoz hataridét
rendelt és kijelolte az ahhoz vezetd ut legfébb mérfoldkoveit. A gyakorlat célja volt, hogy a részt-
vevé felvallalja sajat felelsségét az eredmények elérésében, és , kezébe vegye” a nyelvtanulasat.

Azidegen nyelvvel kapcsolatos motivacidk és lehetséges pozitiv és negativ attitidok feltarasa
egyfeldl onismeretifeladatok keretében zajlott. Szintén videdhivas keretében (MS Teams) a részt-
vevo és a tréner jelenlétében kertilt sor arra, hogy a résztvevék feltarjak és megfogalmazzak
bels6, pozitiv énképiiket, amely spanyol nyelven vald beszédiikhoz kapcsolddik. A tudatositasi
folyamat tapasztalatai a tréning soran vagy az azt kévetéen felmeriil6 nyelvhasznalati helyze-
tekben lehet&séget teremtettek a résztvevd szamara a belsé meger@sitésre és a nyugalom visz-
szaszerzésére, megtartdsara. A tréning masfelél arra 6sztonozte a résztvevéket, hogy a tréning
specidlisan spanyol nyelvi feladatai (1d. lentebb) soran figyeljék meg és tudatositsék érzéseiket,
majd egyénileg irasban vagy a kozos reflexiok soran verbalizaljak azokat. Ezaltal lehetdség nyilt
az 6nismeret fejlesztésére és a nyelvhasznalati helyzetekben valé tudatos jelenlét erésitésére.

A tréning tovabbi alapvet§ célja volt, hogy a résztvevék a spanyol nyelvd (L2) megszélala-
saikban gyakrabban haszndljak a spanyolra jellemzé kommunikdcids stratégidkat a tréning
el6tt mértekhez képest. A tréning specidlisan spanyol nyelvi bevezets feladata Dérnyei (1995)
és Hilliard (2014) médszerébdl kiindulva magyar és spanyol nyelvii spontan beszédrél késziilt
hanganyagok feldolgozdsa volt, amely soran a résztvevék megfigyelték a spontan beszéd jelleg-
zetességeit, majd hangzas utan gyakoroltak is azokat. A tapasztalatok kézos feldolgozasa utan
egy feladat keretében a résztvevék a hanganyagokat 6nalldéan is elemezték, majd kivalasztot-
tak és gyakoroltak a szamukra kdnnyen alkalmazhaté kommunikacios stratégiakat.

A spontan beszéd jellemz8inek korbejarasat kovetéen a résztvevék kiillonféle nyelvhasznalati
helyzeteket imitalé feladatban gyakorolhattak a korabban elsajatitottakat. A szituaciés gyakor-
latok soran a vilag minden tajardél érkezé spanyol anyanyelviiek szerepébe bujtak, és mutatkoz-
tak be (small talk) vagy oldottak megkiilonféle feladatokat partnereikkel tarsalogva. Végezetiil
arésztvevlknek alkalma volt kiprobalni magukat félspontan beszédhelyzetben is. A prezenta-
cids technikak kozos feldolgozasat kovetSen ,hazi feladatként” megadott témak egyikérél két
perces 6nalld eléadas készitettek, majd a kovetkezd tréningalkalmon spanyol nyelven prezentdl-
tak azt a csoportnak. A feladatlegf6bb célja az eléadasmaod gyakorlasan tul az volt, hogy a részt-
vevlk reflektalhassanak sajat élményeire, és a csoporttagok részérél visszajelzést kapjanak.
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EREDMENYEK

A TRENING EREDMENYESSEGENEK MERESE: A RESZTVEVOK

ANONIM ERTEKELESE A TRENINGROL

Atréning hét résztvevdje (R1-R7) a tréning befejezése utan egy online kérd6iv segitségével ano-
nim mddon megoszthatta a véleményét a tréningrél. A tréning hasznossagat egy 1—5 kozot-
ti skalan (1 = nem hasznos, 5 = hasznos) értékelték. Ot résztvevd 5-Gs, egy résztvevd 4-es és egy
résztvevd 3-as értékelést adott, ennél alacsonyabb értékeléssel egyik résztvevd sem élt. A kér-
désre, hogy ajanlandk-e a tréninget ismeréseiknek minden résztvevd igenlé valaszt adott. Az
indoklasban kifejtették, hogy elterjedt jelenségnek vélik, hogy a nyelvtanulék nem mernek
megszoélalni idegen nyelven.

,Felszabaditc érzés olyan (velem eqyidds) emberekkel spanyolul beszélni és koz6sségben lenni,
akiknek hasonld félelmeik vannak a nyelvvel kapcsolatban, mint nekem. Sokat tudtunk egy-
mdstdl tanulni, és nagyon nagy léketet ad a visszajelzésiik, hogy az idegesség és félelem sokszor
csak beliilr6l érzékelhetd, kiviilrél nem ldtszik, és nem is indokolt, mert jo a nyelvtuddsom.” (R2)

Atréning feladatainak 0sszedllitasaval kapcsolatban fontos visszajelzés, hogy az elvégzett gya-
korlatok koziil alegtobben a szitudciés jatékokat és a prezentacioét tartottak aleghasznosabbnak.
Ezeknek a gyakorlatok célja volt spontan és félspontan beszédhelyzetet ,imitalni”, és ezaltal le-
hetéséget teremteni a nyelvtanuldk szamara, hogy idegen nyelvi kérnyezetben érezzék magukat.
Bar e két feladattipus a fels6oktatdsi kornyezetben is eléfordulhat, az azokra valé reflektdlasra

mar sok esetben nem all rendelkezésre id6. Elképzelhetd tehat, hogy a feladattipusokon tul az

azokhoz kot6d6 élmények kozos feldolgozasat is hasznosnak tartottdk a résztvevék.

,Taldn [leghasznosabb gyakorlat az volt] amikor szitudciokban kellett szerepeket eljdtszani, és
a prezentdcio megtartdsa. Mindkét helyzet nagyon életszert, és kideriilt, hogy eqyik sem olyan
ijeszté, mint amilyennek tiinik. Nagyon megnyugtatod, hogy eqy biztonsdgos kérnyezetben is dt
lehet ezeket élni, és nem feltétlen kell katasztrofdlis élményként megélni.” (R2)

Az értékelések szerint a résztvevék tobbsége (4 résztvevs) nem hidnyolt gyakorlatokat a tréning-
r6l. A fennmaradé résztvevdék javaslatot tettek altalanos stresszoldé praktikak és tovabbi kiej-
tési gyakorlatok beépitésére. A résztvevék szerint a tréning még hatékonyabba valna, ha tobb
alkalombél allna, amely tobb szitudcids gyakorlatra adna lehetéséget.

,En taldn méqg tébb beszélés feladatot csindlnék a tréning sordn, mert tényleg biztonsdgos és jo
légkorii alkalmak ezek, és nagyon jo lehetdség arra, hogy a gdtakat minél jobban lekiizdjtik.” (R1)
,Tobb alkalom.” (R6)
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Végezetiil az irdsban alkotott személyes véleményiik szerint minden résztvevd elégedett volt
a tréninggel. Tobben kiemelték, hogy a tréning segitett oldani a spanyol nyelvi beszédhely-
zetekben fellépd idegen nyelvi szorongast, és azdta batrabban szélalnak meg. Erre a kérdésre
adott vdlaszokban is kiemelték a kozosség jelentSségét, amely hozzasegithet a pozitiv attiti-
dok kialakitasahoz.

,Kbszéném, magabiztossdgot adott!” (R2)

A tréning dta sokkal kénnyedébben kezelem azokat a helyzeteket, amikor meg kell szélalnom
spanyolul. Eddig nyugodt helyzetekben is konnyen ideges lettem, de most mdr nem zavar, ha
beszélnem kell.” (R3)

,Ko6zdsen egyszeriibb szembenézni az idegen nyelvbél fakado problémdinkkal, félelmeinkkel.” (R7)

KONKLUZIO

Az idegennyelv-oktatdsban egyre inkabb elterjedt a coaching-jellegli megkdzelités, és azon ke-
resztill a tréningmaddszer, amellyel tAmogathaté a nyelvtanuldi autonémia, ezaltal ersithetd
a nyelvtanulék tanulashoz valé pozitiv hozzaallasa és onhatékonysaga. A jelen vizsgalat cél-
javolt, hogy a szakirodalomra alapozva kidolgozzon, majd egy tréning megtartasan keresztiil
teszteljen egy olyan oktatdsi médszert, amely a spanyol mint idegen nyelvvel kapcsolatos gon-
dolatok, érzések és fizikai érzetek tudatositasaval csokkenti a résztvevék spanyollal kapcsolatos
negativ attitidjét. Ezen cél elérése érdekében kétnyelvl (magyar és spanyol) kommunikacids
tréninget tartottam, amelyben a spanyol nyelvi, altaldnos kommunikacids és 6nismereti gya-
korlatok szervesen egymasra épultek. A gyakorlatok tovabbi kategorizalasa mentén az altala-
nos tréninggyakorlatok célja a csoportdinamika er@sitése, az ismerkedés, a bemutatkozas, az
elvarasok megfogalmazasa és a tréning zardsa volt. A témaspecifikus gyakorlatok a nyelvta-
nuldi autonémia fejlesztésére, az onismeretre és a spanyol nyelvi készségek gyakorlasara ira-
nyultak. Az utébbiak kozé tartoztak a szituacids jatékok és a prezentacio, valamint a spanyolra
jellemz6 kommunikdciés stratégidk megfigyelése és gyakorlasa. A jelen tanulmanyban ismer-
tettem a megtartott tréning felépitését és modszerét, illetve a lebonyolitas tapasztalatait kiegé-
szitve a résztvevdk visszajelzéseivel.

A résztvevdk visszajelzéseikben olvashatok alapjan ugy itélték meg, hogy tréning megval-
toztatta az attittidjiiket a spanyol nyelven valé beszéddel kapcsolatban. A résztvevék tébbsége
aszoveges értékelésében kiemelte, hogy hasznosnak talalta tréning feladatait, és a jovében bat-
rabban szélal meg spanyolul, mert batrabba valt és megértébbé énmagaval szemben. Minden
résztvevd pozitivan értékelte a tréninget, és magabiztosabbnak érezte magat a tréning utan.
Mindannyian ugy nyilatkoztak, hogy ajanlanak a tréninget ismerdseiknek, és kiemelték, hogy
segitett leklizdeniiik a spanyol nyelvtanuldssal és spanyol nyelven valé beszéddel kapcsola-
tos félelmeiket. A gyakorlatok kozil a szituacios jatékokat és az el6adast tartottak a leghaszno-
sabbnak. Néhanyan javasoltak stresszoldé technikak és tovabbi kiejtési gyakorlatok beépitését.
A résztvevdk szerint a tréning még hatékonyabb lenne, ha tébb alkalombdl 4llna.
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Osszegezve elmondhatd, hogy a tréningmaddszer a nyelvoktatas hatékony eszkoze lehet: a be-
mutatott gyakorlatok alkalmazasaval a nyelvtanulé képessé valhat kezelni a nyelvtanulaskor
és a nyelvhaszndlatkor felmeriilé érzelmeit, fejlédhetnek idegen nyelvi készségei és magabiz-
tosabba valhat a nyelvhasznalati helyzetekben. A tréning idegen nyelvi szorongds szintjére tett
mérséklé hatasat és azidegen nyelvre jellemzé kommunikacios stratégiak gyakoribb hasznala-
tanak elemzését egy tovabbi tanulmanyban mutatom be (Szanthd, megjelenés alatt).
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Budapesttél 8500 km-re van egy magdnegyetem Dél-Koredban, ahol 110 koreai didk

tanul magyarul. Hihetetlentil hangzik, de igaz! Dr. Han Kyeng Min tanszékvezeté pro-

fesszor asszonnyal magyarul beszélgetiink arrdl, hogyan jott létre az idén 37 éves fenn- f !
=

dlldsat iinnepléd magyar tanszék, és miért ilyen népszerti a magyar nyelvtanulds ebben

a tdvol-keleti orszdgban. «

A Hankuk University of Foreign Studies (HUFS) az egyetemek rangsordban el6kel6 helyen dll, és
egyediildllé abban is, hogy 45 féle idegen nyelvet tanit. A nagy vildgnyelveken kiviil nagyon sok
kis nyelvet is lehet itt tanulni, kéztiik magyarul is. Ki és mikor alapitotta a magyar tanszéket?

Ahungarolégiat tudomanyos diszciplinaként 1988 6ta muvelik Dél-Koreaban, ekkor alapitottak
amagyar tanszéket itt a Hankuk Egyetemen. Ez volt a szouli olimpia éve is. Majd a kdvetkezd
évben, 1989-ben 1étesiilt hivatalos, diplomaciai kapcsolat Korea és Magyarorszag kozott. A dip-
lomaciai kapcsolatfelvételt kovetéen még fontosabb volt, hogy legyenek olyan koreai szakem-
berek, tudésok és kutatok, akik jol tudnak magyarul, ismerik a magyar kulturat. Kezdetben 20
didk volt, és egy tanarné, Park Soo Young nyelvész professzor asszony, aki kordbban Hamburgban
végzett. O tanitotta a magyar nyelvet. Hamarosan csatlakozott hozza Lee Sang Hyup profesz-
szor, aki szintén Hamburgban doktoralt, majd egy anyanyelvi lektor is Magyarorszagrol. Evrél-
évre egyre tobb didk iratkozott be és valasztotta a magyar szakot. A 1990-es évektél kezdve,
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évtizedeken at, ez a tanszék a magyarsagtudomany egyik legnagyobb, legrangosabb tudoma-
nyos miihelyévé nétte ki magat, nemcsak Koreaban, hanem Kelet-Azsiaban is. Egyre tébb diak
érdekl6dott Magyarorszag irant, a kilfoldi munkalehetSségek irant, és igy a legjobb didkok va-
lasztottak a magyar szakot.

Az elmult tébb, mint hdrom évtized alatt milyen vdltozdsok voltak a magyar tanszéken? Toretlen
az érdeklédés a hungaroldgia és a magyar szak irdnt?

A 4 éves BA képzésen évfolyamonként 36 diak volt eddig a legnagyobb létszam, igy a teljes ma-
gyar szakon tébb mint 110 didk van. A demografiai csokkenés és az egyetemi oktatds liberaliza-
ciéja miatt csokkent a felvehetd didkok szama, igy az elséévesek idén 26-an vannak. Magyarbdl
teljesen kezd6k, de az anyanyelviikon, a koreain kiviil egy-két idegen nyelvet mar beszélnek, il-
letve tobb évig tanultak azok, akik 18-19 évesen a magyar szakot valasztjak. Kozépiskolaban itt
mindenki tanul angolul, de népszeri a kinai, a japan és a spanyol nyelv is.

Miért vdlasztja egy koreai didk pont a hungaroldgidt, a magyar nyelvtanuldst?

Nagyon sokféle a motivacié, hogy miért tanul valaki magyarul. Kézép-Kelet Eurépa gazdasagi-
lag és kereskedelmileg mindig is fontos stratégiai partnere volt Koreanak. Magyarorszag pedig
az utébbi években, évtizedben kiemelt figyelmet kapott, sokat szerepelt a koreai médidban, 1j-
saghirekben. T6bb, mint 250 koreai cég van jelen Magyarorszagon, ami szintén vonzé azok sza-
mara, akik a magyar szakot valasztjak.

Aztan nem ritka az a diak, aki olvasott valami érdekes miivet, forditasban taldlkozott a ma-
gyarirodalommal akar egy konyvtarban vagy egy kényvesboltban. Koredban nagyon népszerd
példaul Marai, Petéfi és Jozsef Attila is. Az utébbi id6ben ugyan csékkent a kis nyelvek népsze-
risége, de gyakran valtozik, hogy éppen melyik kis nyelv lesz a felkapott. Példaul az idei felvé-
telin a lengyel szak volt a legnépszer(ibb a mi karunkon.

A BA diploma birtokdban hol tanulhatnak tovdbb a didkok? Illetve milyen munkalehetéségek vdr-
jdk azokat a hallgatdokat, akik elvégzik a magyar szakot?

Amiegyetemiinkén is van MA képzés, de én azt szoktam javasolnia hallgatéinknak, hogy inkabb
Magyarorszagon folytassak a tanulmanyaikat. Nem is kell nagyon gyézkodni 6ket, mindenki
oda szeretne menni, hiszen hungarolégiat ott a legjobb tanulni. Fiatal koreai kollégaink kozott
van olyan, aki csak a doktori képzését végezte Magyarorszagon, de sokan mar a mesterképzést
is. Régebben voltak koreai allami 6sztondijak is, de az utébbi években legtobben a Stipendium
Hungaricum vagy a Balassi Balint-6sztondijprogramokra jelentkeznek. Néhany diak érdekls-
dik a szakforditas vagy a mtiforditas irant is.

Akik nem tanulnak tovabb mesterképzésen, azokat pedig szivesen alkalmazzak olyan nagy
koreai cégek, mint a Samsung, az Ecopro vagy az SK On, akiknek vannak tizemei, lednyvallala-
tai Kozép-Eurépaban, f6leg Magyarorszagon. A munkaerépiacon azok a diakjaink nagyon sike-
resek, akiknek a magyar szak mellett pénziligyi, gazdasagi, turisztikai vagy jogi végzettsége is
van. A kozgazdasdagiteriileten végzettek alegkeresettebbek vildgszerte. Valamint a diplomacia

138



Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 137-141.

is olyan teriilet, ahol szivesen latjak hallgatéinkat. Nagyon biiszkék vagyunk arra, hogy jelen-
leg a budapesti Koreai Nagykovetségen is mintegy tiz korabbi hallgaténk dolgozik.

Igen, ezt személyesen is tapasztaltam, amikor a vizumot intéztem. Sét, a zdgrdbi koreai konzuld-
tuson is egy HUFS alumni fogadott. Ezek szerint a magyar szakos didkok dltaldban kétszakosak?
Elsé évben mindenki egyszakos, csak a magyar szakra jar, és intenziven nyelvet tanul. Masodévtsl
lehet felvenni egy masik szakot, utdna szinte minden didk kétszakos. Barmilyen szakkal paro-
sithatja a magyart, az egyetemiinkon a 45-féle idegennyelvi képzésen kiviil van kozgazdasagi,
mérnoki, informatikai és jogi fakultas is. A koreai rendszerben 42 kreditpontot kell megszerez-
ni ahhoz, hogy valaki BA diplomat kaphasson magyar szakon. Ezt a legszorgalmasabb didkok
két év alatt teljesitik, és utana felvesznek egy masik szakot. Vagy harom év alatt teljesitik ugy,
hogy kozben parhuzamosan egy masik szakot is végeznek. A BA diploma feltétele a sikeres FLEX
nyelvvizsga magyar nyelvbél, ami erds Bi+ szintii és két évig érvényes. Tehat harmadéven vagy
atanulmanyaik utolsé évében érdemes letenni. K6zben sok diakunk tolt el egy félévet vagy egy
egész tanévet részképzéssel Magyarorszagon.

A tanév beosztdsa mds itt Koredban, mint Europdban. Mdrcius 1-én kezdddik a tanév, az elsé fél-
év. Szeptember 1-én kezdddik a mdsodik félév, decemberben vannak a zdrévizsgdk. Tavaly hdnyan
végeztek? Hdanyan kaptak magyar szakos BA diplomdt?

Ugy emlékszem, 33 f6 kapott magyar szakos diplomat a tavalyi évben. Altaldban a nalunk vég-
zett didkok 10—20 szdzaléka dolgozik hosszabb tavon Magyarorszagon, a tobbiek mas koreai
cégeknél és nemzetkozi vallalatndl helyezkednek el, szerte a vilagban, illetve néhanyan dol-
goznak diplomaciai tertileten.

A magyar nyelvoktatds hogyan zajlik az eqgyetemen? Milyen hungaroldgiai tdrgyak vannak a tan-
tervben?

Az elsé félévben, illetve az els6 két évben nagyon intenziv nyelvtanulas folyik, el6szor heti 8

éraban, azutan heti 6 éraban. A nyelvi alapozashoz a MagyarOK tankonyvsorozatot hasznaljuk,
négy tantargy keretében: a Magyar nyelvtan, Forditds, Tarsalgas és Audiovizudlis nyelvgyakorlat

cimi kurzusokon. Az Orszdgismeret az elsé targy, amit a didkok koreaiul tanulnak heti 2 éraban

az els6 félévben. A hungaroldgiai targyak sorat folytatja az Eurdpa és Magyarorszdg cimi kur-
zus, amif6leg torténelmi, tarsadalmi és gazdasagi ismereteket nyujt. Masodévben folytatédik

az intenziv nyelvtanuldas, mellette koreaiul hallgatjak a Magyar térténelem és a Magyar kiilpoli-
tika el6addsokat. Harmadéven pedig a Bevezetés a magyar irodalomba, Bevezetés a nyelvészetbe,
Magyar népdal és népi kultura, A magyar vers forditdsa és Magyar kultura targyak kovetkeznek.
Negyedéven Magyar politika és Magyar filmtérténet kurzusokat kindl a tanszék, illetve vannak

még egyéb kotelezden, illetve szabadon valaszthaté (pl. Kutatdsi szemindrium, Helyesirds, FLEX
vizsgaelSkészitd) targyak is. Szakdolgozatot magyar szakon nem kell irniuk.
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Milyen nyelvtanuldsi modszerekkel, technikdval tanul egy koreai didk?

Akoreaididkok tobbsége nagyon szorgalmas, sokat tanul és f6leg memorizal. Hagyomanyosan
inkabb el6adasok vannak az egyetemen, ahol altaldaban passzivan hallgatnak, otthon megta-
nuljak a tananyagot és utana a félév kozépén és félév végén vizsgaznak. Ehhez képest egy uj
idegen nyelv megtanulasahoz ez nem elegendé, igy a nyelvérakon sokkal inkabb elvart az ak-
tivrészvétel, gyakorlas. Mivel a koreai nyelvtanuldsi kulturaban az olvasason, hallott szovegér-
tésen és a forditason van inkabb a hangsuly, a didkok tobbsége nagyon nehezen szélal meg. Ha
bizonytalan, nem mer megszélalni, mert szégyelli magat, ha nem tud valamit, és fél attél, ha
esetleg hibazik. Ezért nem is kérdez az 6ran, csak négyszemkozt a sziinetben, vagy az éra utan.
Nem akarja a kérdésével a csoporttarsakat, a tobbieket ,zavarni”. A kozépiskolai nyelvtanulasi
szokasokat hozzak magukkal, ahol nagyon nehéz és kiizdelmes volt szamukra az angolnyelv-
tanulds. A magyar nyelv szintén nehéz, de azt szoktdk mondani, hogy szamukra még mindig
konnyebb a magyar, mint az angol, mert a magyar legaldbb logikus.

Van-e hasonlésdg a koreai nyelv és a magyar nyelv kozott?

Ha eltekintiink a 24 hangot jel6l6 Hangul (koreai) abécétdl, van egy kevés hasonlésag, de alap-
vetéen nagyon mas a két nyelv. A koreai nyelv is agglutinal6 nyelv, nem hasznal nyelvtani ne-
meket és viszonylag kevés szamu, egyszerd toldalékot haszndl. Ugyanakkor nem ugy ragoz
szamban, mint a magyar; személyben pedig egyaltaldn nem hasznal teljes igesorokat. A kore-
ainyelv érdekessége, hogy nincs nagybetii-kisbet(i, nem hasznal irasjeleket, és a hangsuly sem
annyira jellegzetes, mint a magyarban az elsé szétag. Ezért is nagyon nehéz a koreai didkok-
nak a magyar nyelv.

Mi a legnehezebb a magyar nyelvben egy koreai nyelvtanuld szdmdra?

Minden rettent6en nehéz, de f6leg a nyelvtan. A hangrendi illeszkedés a legnehezebb, de a kez-
d6knek nehéz a sokféle igeragozas (személy, szam, targyeset), vagy a tébbesszam. Mindez nincs,
vagy sokkal egyszeribb a koreai nyelvben. Aztan a magyar szavakat sem tudjuk mihez kot-
ni, a kiejtés is igen nehéz, killondsen a ¢, f, v, gy, ty hangok, a maganhangzoék koziil az 6, 6, i, t.

Tapasztalata szerint, mégis, mi motivdlja a koreai didkokat, hogy megtanuljanak magyarul?

A magyar nyelv kiilonleges, kis nyelv. A didkok tobbsége pedig nagyon szorgalmas, elszant és
érdekl6d6. Vonzo szamukra a magyar kultura, amit a nyelven keresztil lehet igazan mélyen
megismerni. Azonkivil nagy a verseny, a tanulmanyi észténdijakért, a minél jobb tanulmanyi
atlagért hajtanak a didkok. A magyarorszagi 6sztondijlehet6ségek is motivaljak ket. Tudjak azt
is, hogy aki szorgalmasabban tanul, jobb allast kaphat. Ugyanis, aki a Hankuk Egyetemen szerez
diplomat, az j6 ajanlélevél a munkaerdpiacon. Az eurdpai, kiilfoldi munkalehetéségek is nagy
vonzer6t jelentenek. Sajnos az elmult idészakban a gazdasagi nehézségek, illetve az autéipar val-
sagamiatt eznem annyira egyértelmd, de alegjobb didkok el6bb-utébb valéban jo allast kapnak.
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Végiil arrdl szeretném kérdezni, mikor, hol tanult meg ilyen kivdléan magyarul?

En voltam a legelsé olyan dél-koreai 6sztondijas, akit Magyarorszagra kiildétt a koreai allam,
hogy magyar nyelvet és magyar irodalmat tanuljon. 1989 szeptemberében érkeztem Budapestre,
és legel@szor a maiBalassi Intézetben, az akkori NEI-ben (Nemzetkozi E16készits Intézet) 1 évig ta-
nultam magyar nyelvet, irodalmat és torténelmet. Ha jél emlékszem, a csoportvezetém Hedvig
Olga, a magyar irodalom tanarom pedig Gergely Laszlé volt. Kivalé tanarok voltak, a legfonto-
sabb dolgokat, amiket tudnom kellett, t6liik tanultam meg. Utdna négy évig doktori tanulma-
nyokat végeztem az ELTE-n és az MTA-n kandidatusi fokozatot szereztem.

Hogyan tortént, hogy koreaiként a magyar nyelvet és irodalmat vdlasztotta hivatdsdnak?

A NEI-ben, az egyik irodalomoéran hallottam el8szér Pet6fi Sandor Janos Vitéz cimd miivérél,
Kukorica Jancsi és Tluska szerelmérél és nagy kalandjukrdl. gy kezd6dott. Azt gondolom, hogy
sorsszerd volt, ahogy a magyar irodalommal taladlkoztam. Nem terveztem, nem is gondoltam
13, de ide kertiltem. 1989 6ta a magyar irodalom a szakmam, sok magyar kélteményt leforditot-
tam koreai nyelvre (Ady Endre, Radnéti Miklds, Pet6fi Sandor, Arany Janos és Kolcsey Ferenc mi-
veit) és bemutattam a koreaiaknak hires magyar irodalmi miiveket, példaul Méricz Zsigmond,
Kosztolanyi Dezs6, Molnar Ferenc és Kertész Imre miiveit.

Ha lehetne hdrom kivdnsdga, mi lenne az?

Lehetne 3+1? Nagyon sok konfliktus van a vilagban, f6leg innen Koreabdl nézve. Nagyon sze-
retném, ha béke lenne mindenhol a vildgon. Aztan fontos szamomra a természet, a természe-
ti értékek védelme és az, hogy az utédaink szamara is élhet6 természeti kornyezetet hagyjunk
orokil. A harmadik kivansagom a testi-lelki egészség mindenkinek. A plusz egy pedig a ma-
gyar szakhoz kapcsoldédik. Nagyon szeretném, hogy a nalunk végzett didkok koziil minél tob-
ben foglalkozzanak magyar irodalommal, sok tolmdcsra, forditéra és mtiforditéra lenne sziikség.

Kivdnom, hogy minden kimondott és kimondatlan vdgya is teljesiiljon! Kosz6ném szépen a be-
szélgetést.

Az interjut Fischer Andrea a Hankuk Egyetem vendégtandra készitette.
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Klaudy Kinga az E6tvos Lorand Tudomdanyegyetem professor emeritusa, az ELTE Fordito-
és Tolmacsképz6é Tanszékének alapitéd tagja, valamint a Nyelvtudomanyi Doktori Iskola
Forditastudomanyi Doktori Programjanak alapitéja. A Forditdstudomdnyi dilemmdk a 21. szd-
zad elején cimmel 2025-ben megjelent tanulmanygytijteménye az utébbi 6t évben (2020—2024)
irt irasaibol készult valogatas. Azért gytlt 0ssze viszonylag rovid idé alatt ennyi tanulmany,
mert a neuralis gépi forditas mindenki szamara elérheté lehet6sége nemcsak a forditéi szak-
mat bolygatta fel, hanem uj kutatasi témakat adott a forditaskutatok szamara is és felélénki-
tette a forditas empirikus kutatasat. Klaudy Kinga maga az é16 torténelem, a magyarorszagi
forditaskutatds és -oktatds kezdetétdl jelen van, és ez a kotet irdsain is latszik: sajat tapasztala-
taialapjan, alaposan, mindent atlatva magyarazza el a forditastudomanyban és a forditasban
bekovetkezett valtozasokat.

Az elsé fejezet A forditdstudomdny helyzetérdl cimmel harom tanulmanyt foglal magaba. E ta-
nulmanyokban kézos, hogy mindegyik a tudomanyos szocializacié, a tudomanykommunikacio,
a forditaskutatasban és a forditasban zajlé valtozasok és a tudasatadas témaja koré csoporto-
sul. A szerzé nem csak megnevezi, bemutatja a valtozasokat, hanem példakkal is alatdmasztja
és értékeli ezeket. Ezzel az olvasdkat (kollégakat, doktoranduszokat, egyetemi hallgatokat) be-
vezeti a forditastudomany és a forditas valtozo vilagaba.

Az elsé tanulmany A forditdstudomdny dilemmdi a 21. szdzad elején cimmel a forditastudo-
manyban bekévetkezett valtozasokat vizsgalja, példaul, hogy a nyelvtechnoldgiai eszkdzok
fejlédése mit jelent a forditastudomanyi kutatasok szamara. A szerzd leirja, hogyan valtozik
a kutatas targya, példaul médiumtol fuiggd forditasi eljarasok jelentek meg, mint a volunteer
networked translation; valtoznak a forditasi esemény szerepldi, példaul képzett és nem képzett
forditok egyarant forditanak, és a forditasi projektfolyamat egy sokszereplds és soktényezds
folyamatta valtozott; valtoznak a kutatasi eszkozok és lehetéségek, ilyenek példaul a korpu-
szok felhasznaldsa, a gépiforditas utdszerkesztése vagy az audiovizualis forditas. Ezek utan azt
elemzi a szerz6, hogy hogyan tiikkrézédnek ezek a valtozasok a forditastudomanyi folyéiratok-
ban. Végil arra a kovetkeztetésre jut, hogy forditastudomanyra és magyar forditastudomany-
ra tovabbra is szlikség van.

A forditaskutatdasban uj kutatasi tertiletek jelentek meg. A masodik tanulmany, A nyelvi kéz-
vetités tarsadalmi szerepének vizsgdlata a forditdstudomdnyban cimmel egy aktualis uj kutatasi
témat targyal: a nyelvi kozvetités szerepét a haborus helyzetekben, a tolmacsok tarsadalmi-
szocioldgiai helyzetének vizsgalatat. Ez a téma, amelyet a forditas és a tarsadalomtudomanyok
(szocioldgia) hatarteriiletére sorol a szerzé, a fegyveres konfliktusok, a haborus narrativak és
manipulacié, a kozosségi tolmacsolas, a birésagi tolmdcsolds és a szociolégiai fordulat kulcssza-
vak koré csoportosithaté. Ebben és az el6z6 irasban kozos megkozelités, hogy professzionalis for-
ditok és terminolégusok dolgoznak egyiitt laikus/onkéntes forditokkal.

A harmadik tanulmany, A tudomdnyos pdrbeszéd jdtékszabdlyai cimmel a forditaskutatas
maodszereit targyalja, és részletesen elemzi az informativ recenzié, a tudomanyos konferencia,
a konferenciabeszamolo, a konferencia-eléadas, a tanulmany irasa, a hivatkozas, a doktori érte-
kezés megirdsa, a tézisek megirasa, a munkahelyi vita és a nyilvanos vita részleteit. Els6sorban
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a doktoranduszokhoz sz616 iras, de a tudomanyos értékelésben részt vevé tobbi szerepld (pl. té-
mavezetdk, birdlék, lektorok) szamara is nagyon hasznos.

Hasznos-e a forditdstudomdny? Ezzel a varatlan feltiitéssel, koltéi kérdéssel talalja magat szem-
ben az olvasé a masodik fejezet elején. Direkt valaszok helyett a fejezetben két, a hallgatéi attiti-
doket vizsgalé mostanielemzést és két korabbi sajat kutatast kozol a szerz6, igy alapvetSen négy
korpusznyelvészeti vizsgalat eredményei kalauzoljak el az olvasoét a lehetséges valaszok vilagaba.

Az elsé tanulmdany egy kvantitativ kutatas bemutatdsa, amelyben a 2020-21-es tanév vizs-
gadolgozatainak korpusza vilagit ra arra, hogy milyen szempontbdl tartjak hasznosnak a fordi-
taselméleti el6adasokat a forditd- és tolmacsképzésben részt vevé hallgatok. Az irdsbeli vizsga
keretében megfogalmazott hallgatéi véleményeken (118 db digitalizalt dolgozat) futtatott Sketch
Engine szévegelemz6 szoftver KWIC konkordanciafunkcidja és kulcsszavas gyakorisagilistaja
szerint a hallgaték rengeteq (12), hasznos (29) és érdekes (39), gyakorlati (11) és uj (12) informacidt
sajatitottak el leginkabb a szovegnyelvészet teriiletén és a realidkrol szélé eléaddsok kapcsan,
illetve szamukra jelenleg a gépi forditas utészerkesztése és az audiovizualis forditas a legérde-
kesebb témakorok.

Amasodik kutatas a 2022-23-as tanév vizsgadolgozatainak kvalitativ tartalomelemzése. A szer-
z6 ahallgatéi véleményeken lefuttatott kulcsszavas keresések kontextusat elemezte hat témakor
(kérdések és valaszok, segitség és hasznossag, szakmai székincs novekedése, nyelvi példak sze-
repe, kozvetlen haszon, tudatositds és a szemléletformalas) kapcsan. A vizsgalat alapjan Klaudy
leirja, hogy a leghasznosabbnak itélt tertiletek kozott ismét szerepelt a szovegszinti fordita-
si miivelet. A hallgatok a szakmai székincs novekedését sokszor olyan jelenségekhez kototték,
amelyeket ismertek mar, de nem ismerték a megnevezésiiket (pl. formalis és dinamikus ekvi-
valencia, atvaltasi miivelet, forditasi univerzalé). A vizsgalat ramutatott arra is, hogy a hallga-
tok szamara fontosak a nyelvi példak, illetve hogy a forditdselméleti el6adasok legfontosabb
hozadéka a szemléletformalds és a kiilonboz6 forditasi lehet6ségek kozotti valasztas tudatosi-
tasa. Ez a hallgatoknal egyrészt a forrasnyelvi szoveg értelmezd olvasasa, masrészt a sajat for-
ditas kritikusabb szemlélete kapcsan valésul meg.

A célnyelvi szovegekre jellemz6 magyar nyelvhelyességi problémak szambavételéhez Klaudy
kovetkezd tanulmanya szintén a hallgatdi zarddolgozatok korpuszabdl veszi a példamondato-
kat. Ebben az esetben nincs szlikség tovabbi elemzésre, mivel a hallgatéi gytjtések a kiilonbo-
z6 nyelvhelyességi szempontok alapjan tartalmazzdk az angol forrasnyelvi szoveg lektoralds
eléttivaltozatat és a nyelvhelyességi szempontbdl sztikséges lektori beavatkozas utani végleges
célnyelvi megfogalmazast. A tanulmany {6 kérdése, hogy a forditott szovegek mely sajatossa-
gaitulajdonithatok a forrasnyelvi szoveg kozvetlen vagy kozvetett interferencidjanak, és mely
sajatossagai tulajdonithatok annak, hogy a forditék nem mindig kovetik a célnyelvi norma-
kat. A tanulmany az angol-magyar dinamikus kontrasztok vizsgalataval tekinti at, hogy azok
mennyire felelések a Tiz magyar nyelvhelyességi problémakdr cimli anyagban targyalt nyelv-
helyességi problémakért. (A forrasnyelvi interferencianak koszonhet6 hibakat a forrasnyelv
és a célnyelv rendszerének és nyelvhasznalati szokasainak forditasi szempontbdl relevans kii-
lénbségei magyarazzak.)
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A masodik fejezet utolsé tanulmanya Klaudy Forditds és aktudlis tagolds cimmel az 1980-as
évek elején irt kandidatusi értekezését mutatja be. Az értekezés alapjaul szolgald kutatas kor-
pusza ugyan gépileg nem olvashaté és elemezhet6, a vizsgalat mégis a korpusznyelvészeti ku-
tatasok eléfutaranak tekinthet6. A kutatds célja annak nyelvészeti magyarazata, hogy miért
okoznak megértési nehézséget a forrasnyelvet (orosz) jol tudd hallgatok magyar célnyelvi szove-
gei, amikor célnyelvi mondataik egyenként grammatikailag helyes magyar megfogalmazasnak
tekinthet6k. A kutatds a magyarra forditott szovegek idegenszeriiségét szévegszinten ragadja
meg, ehhez autentikus magyar szévegekkel veti 6ket egybe, valamint az orosz széveg interfe-
rencidjanak vizsgalata érdekében egy orosz nyelvil szovegcsoportot is elemez. A kutatasi ered-
mények ramutatnak arra, hogy a harom szévegcsoport nem kiilonbozik jelentésen egymastdl
a 6 aktualis tagolasi tipusok szamszerli megoszlasa tekintetében, ugyanakkor a forrasnyelvi
orosz tematikus szakaszok szintaktikai megformaldsnak hatdsara a forditott magyar szévegek-
ben olyan mondatkezdéstipusok jelennek meg, amelyek az autentikus magyar szévegekben szo-
katlanok, ritkan vagy sohasem fordulnak elé.

A kotet harmadik fejezete, a Jelentéstani problémdk, harom tanulmanyt tartalmaz. Az elsé,
a Jelentések és jelenségek a magyar forditdstudomdnyi terminoldégidban cimd, eredetileg 2020-
ban jelent meg, és egy ma is aktualis problémat vet fel. Tudjuk, hogy a pontos és egységes ter-
minolégia minden tudomanyag szamara fontos, ezért nem meglepé, hogy Klaudy Kinga, aki
létrehozta a magyar forditastudomanyt és a forditdstudomanyi doktori képzést, visszatéréen
foglalkozik a forditastudomanyi terminolégia kérdéseivel.

Atanulmany bemutatja, milyen forrdsokbdl merit terminusokat a magyar forditastudomany,
és feltarja azokat a problémdkat, amelyekkel a forditastudomany kutatéi taldlkoznak. Egyes
esetekben nincs még magyar megfeleld (ilyen példaul az agency és az empowerment terminus),
maskor a magyar terminus nem terminus, hanem koriiliras (ilyenek a directionality terminus
forditdsai), és bizonyos teriileteken ,terminoldgiai kdosz” uralkodik. Mindannyian talalkoz-
tunk mar azzal a dilemmaval, hogy a redlia, a kulturaspecifikus, illetve kulturdlisan kotétt kife-
jezés terminust hasznaljuk-e, vagy hogy a translationese és a machine translationese pejorativ
vagy semleges értelemben szerepel-e egy adott szovegben. A direct translation terminus is t6bb
jelentésben hasznalatos.

Anemzetkoziforditastudomanyban mar korabban felmertiilt a terminolégiai egységesités igé-
nye. Chesterman (2005) meghatdrozta a method, strategy, technique és shift terminusok jelen-
tését, és Zabalbeascodara (2000) hivatkozva az utébbi helyett (amelyet a magyar szakirodalom
datvdltdsi mtiveletek néven emleget) a solution type terminust javasolta, amit Pym irasai népsze-
riisitettek (Pym 2016, 2018).

A szerz6 ismerteti a magyar forditastudomanyi terminolégia rendezésére tett eddigi kisér-
leteket, és hangsulyozza egy olyan szétar sziikségességét, amely a fogalmak magyar és idegen
nyelvli megnevezése mellett azok definicidjat is tartalmazza. Az azéta megjelent moédszertani
kotetek is tartalmaznak ilyen terminusleirasokat, ami remélhetéleg hasznos segédeszkoznek
bizonyul majd a doktori képzésben.
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A fejezet tovabbi két irdsa, melyek 2024-ben jelentek meg, a gépi forditassal foglalkoznak.
A gépi forditas mindségének ugrasszerid javulasa az utobbi években jelentds valtozasokat ho-
zott a forditéi gyakorlatban, a képzésben és a forditastudomanyban. Klaudy Kinga, mint mindig,
gyorsan reagal az U4j fejleményekre. A két cikk témaja a forditdstudomanynak egy 4j kutatasi
teriilete, amely a human és a gépi forditas kiilonbségeit, illetve a gépi forditasnyelvet (machine
translationese) vizsgdlja. A forditdsnyelv, illetve a translationese pejorativ értelmu terminusok
(rossz mindségl, nyilvanvalé hibakat tartalmazé forditasokra utalnak, amelyek a forditéi kom-
petencia hianya miatt rosszak, a machine translationese terminust azonban gyakran hasznal-
jak semleges értelemben is, olyan gépi forditasokra alkalmazva, amelyek a nem forditott vagy
human forditasu szovegekhez képest szabad szemmel észrevehetetlen disztribucios eltérése-
ket mutatnak. Ilyen disztribuciés kiilonbség példaul az, hogy a gépi forditasokban kevesebb az
explicitacié (Kriiger, 2020).

Ezekhez a kutatasokhoz csatlakozik ez a két tanulmadny is. A szerzé korabbi kutatdsai sze-
rint az indoeurépai nyelvekr6l magyarra térténé (human) forditésra jellemzé a jelentések 6sz-
szevonasa, példaul nodded his head — biccentett, said (Mrs. Battle) sobbing — zokogta, made closer
approach to — kozeledett. A tanulmanyok részletezik azokat az eseteket, amikor a human fordi-
tok tobbnyire elvégzik az Gsszevonast. A vizsgalatban szerepl§ gépi forditdk (Google Translate,
Deepl) viszont ritkdn vonnak 6ssze jelentéseket. Enhez a miivelethez kreativitas sziikséges, és
ugy latszik, a gépi forditék még nem annyira kreativak, hogy kihasznaljak a magyar nyelv sz6-
képzésilehetSségeinek gazdagsagat, és nem ismerik fel azokat az analitikus szerkezeteket, ame-
lyeket 6ssze lehetne vonni, szintetikusra lehetne valtani. A jelentések 6sszevondsa tekintetében
a forditok tehat nem varhatnak segitséget a GF-tdl, mint ahogy a kétnyelvd szétaraktdl sem.

A szerzé megjegyzi, hogy az 0sszevonas elmulasztasa nem jelent hibat: grammatikailag az
analitikus szerkezetek is helyesek és érthetéek. Ez a disztribucios eltérés tehat a (semleges ér-
telm) gépi forditasnyelv egyik megnyilvanulasa. Ezekben a tanulmanyokban Klaudy kitér ar-
rais, hogy milyen hatassal lehet a gépi forditasnyelva human forditasok nyelvére, és altalaban
a magyar nyelvre. Ugy véli, hogy a gépi forditasok széles kér(i haszndlataval az analitikus jel-
leg feler6sodhet a magyar nyelvben, ami csokkentheti a szévegek kohéziéjat: a szintetikus ala-
kok jobban 6sszetartjak a mondatot, fontos kohéziés szereptik is van. Ha azt akarjak a forditok,
hogy a magyar forditas nyelve ne legyen szegényebb az eredeti magyar szovegeknél, akkor a je-
lentések 0sszevondsat sajat iniciativajukbol kell megesinalniuk. Most még megcsindljak, most
még ez a forditasi norma, de ez valtozhat.

A cikkek tobb fontos megallapitast tesznek, példaul azt, hogy , Az 6sszevonasi technikakban
valé jartassag bizonyos mértékben a miiforditéi kompetencia mércéje” —amibél levonhatjuk azt
akovetkeztetést is, hogy a gépnek (egyeldre) nincs miiforditasi kompetenciaja. A cikkek kapcsan
felmertilhetnek olyan tovabbi kutatasra 0sztonzé kérdések is, hogy mennyiben segitheti a mu-
forditdkat a gépi forditas, hogy vajon a gépileg forditott irodalmi szévegek teljes vagy részleges
utoészerkesztésében sziikség van-e az 9sszevonas utélagos elvégzésére, és hogy a kiilonbozé re-
giszterekhez és mufajokhoz tartozé forrasnyelvi szévegek (példaul a jogi és orvosi szovegek) for-
ditasaban hogyan érvényesiil (vagy nem érvényesil) az 6sszevonds tendenciaja.
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A parhuzamos szerkesztésrél szolé negyedik fejezet két tanulmanybdl all. Mindkettd
a Finnorszagban megfogalmazott angol nyelvl Helsinki Initiative on Multilingualism in Scholarly
Communication (Helsinki kezdeményezés) cimi felhivas forditasaval foglalkozik. Az elsé egy eset-
tanulmany egy forditéval és egy lektorral (utébbi Klaudy Kinga), a masodik 17 fordito és két gép
2021-es' feladatmegoldasat elemzi. A vizsgalt szoveg arra szolit fel, hogy 6rizziik meg a soknyel-
viséget a tudomanyos kutatasban és a kutatasi eredmények publikaldsaban, és hogy aki ezzel
egyetért, csatlakozzon az, In all languages” (https://www.helsinki-initiative.org) azaz a, Minden
nyelven” kampanyhoz.

Az els6 tanulmany a parhuzamos szerkesztés, mint kohézidteremtd eszkdz megérzésének le-
hetdségét vizsgdlja a forditasban. A tanulmany szdmba veszi az egyoldalas (2500 karakteres)
szovegben a parhuzamos szerkesztés kapcsan felmertils, és a szoveg kohézids tulajdonsagait
érint6 forditasi problémakat, hogy azokat a fordité és a lektor szintjén elemezze. Az els6 célnyel-
vi véltozatban a fordité az azonos forrdsnyelvi megformalast (a Make sure... kifejezés hatszori
ismétlését) eltérd szerkezetekkel fogalmazta meg a célnyelven, a hat (felhivo funkciéju) felszé-
1it6 moédbdl pedig csupan csak harmat tartott meg. Klaudy Kinga ezért azt javasolta neki, hogy
ahol az eredeti szovegben parhuzamos szerkesztés van, rdadasul lexikaiismétlédés és gramma-
tikai parhuzam, azt 6rizze meg a forditasban. Azért dontott igy a szerkezet furcsasaga ellenére
magyarul, mert az egész szoveg eurozsargonban irédott, tehat ugy gondolta, hogy igy magya-
rulis beleillik ebbe a kontextusba, és alexikaiismétlések a grammatikai parhuzammal katonds
ritmust adnak a szovegnek, ezzel mintegy kihangsulyozva annak felhivo jellegét. A masodik
célnyelvi valtozatban —lektorként — szintén a tovabbi harom parhuzamos szerkezet (szintén el-
téré forditéi megformadlasanak) visszadllitasat javasolta, ugyanakkor azonban a parhuzamos
(rovid ismétléds) szerkezetd angol felszdlitasok esetében azok bévebb kifejtésére tett javaslatot
a rovidség helyett. Bar az igy 1étrejott magyar szoveg kétség kiviil eltér a természetes magyar
szovegalkotdsi normatdl, ebben a kiilonleges, az EU-hoz k6t6d6 zsargonban télti be legmegfele-
16bben erés, felhivo funkcisdjat.

A fejezet masodik tanulmanya a gépi forditasok felé fordul, és a parhuzamos szerkesztés ko-
hézids szerepének megdrzésével foglalkozik emberi és gépi forditasokban. A 17 fordité mellett
a kétvizsgalt gépiforditd a Google Translate és a DeepL Translate volt. Elemzései alapjan Klaudy
Kinga arra a meglep6 kovetkeztetésre jut, hogy a parhuzamos szerkesztés megérzésében a gépek
nem kévetnek el tobb hibat, mint dltalaban az emberi forditék. Kiemel t6bb javitandé problémat
is a gépileg forditott szovegekben, mert a gépi forditéprogramok — tobbek kozott — beletesznek
a szovegbe nem létezd kollokacidkat (ébresztd felhivds®, a minden nyelven megjelend kiadvdnyok®,
az dsszes nyelvii folydirat*), nehezen birkéznak meg a hdtravetett hatarozdi jelzékkel, és nem tud-
jak balra hozni 6ket a magyar forditasban. Mindezeket figyelembe véve azonban arra a kovet-
keztetésre jut, hogy a Helsinki kezdeményezés két gépi forditasan sem kell tébbet dolgozni, hogy
hasznalhaté széveg legyen, mint az emberi forditasok nagy részén.

1 Ezazértfontos, mert évrél évre javul a gépi forditas szinvonala.
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A tanulmanykdtet 6todik fejezete a Miiforditdselemzés cimet viseli, és két olyan tanulmany
kapott helyet benne, amelyek irodalmi szévegek alapjan vizsgaljak a forditéi stratégiakat. Talan
kérdésként meril fel, vajon az irodalmi szoévegek miiforditdsa hogyan tartozhat bele az alkal-
mazott nyelvészeti diszciplindnak szamité forditastudomany illetékességi korébe. Miben kii-
16nbozik a forditastudomany az irodalomtudomanytél? ,A forditastudomany a forditast nem
csupan adatforrasnak, hanem kutatési targynak tekinti, a forditastudomany elméleti része (for-
ditaselmélet) a forditast onmagaban és onmagaért vizsgalja” (Klaudy, 2014, p. 304). Mégpedig
nyelvészeti megkozelitésen alapuld interdiszciplinaris eszkozokkel, a forditastudomany sajat
taxonémiainak alkalmazasaval (Klaudy et al,, 2022). Az irodalmi szoveg pedig kiilénosen al-
kalmas a forditasi stratégidk vizsgalatdra, hiszen ,puha”, ,rugalmas” részeivel jelentés jatékte-
ret, kreativitast és dontési szabadségot biztosit a forditénak a miiveletek tekintetében (Klaudy,
2005, p. 249). A forditéi miiveletek nyelvészeti szempontu vizsgalatat tiizi ki célul a fejezetben
szerepld két cikk is.

Az elsé tanulmany — Intertextudlis referencidk forditdsa angolrdl magyarra és horvdtra —David
Lodge Helycserés tdmadds (Changing Places) cimi regényének magyar és horvat forditdsaban
megjelend intertextuadlis referencidk forditéi stratégiait elemzi, tarsszerzéje Pelatovié Sonja.
Akulturaspecifikus elemek kozé tartozo intertextualis referencidk olyan hivatkozasok mas mi-
vekre, amelyek értelmezése kulturalis és nyelvi hattérismereteket, nagyobb kognitiv er6feszi-
téstigényel. Mivel fontos dramaturgiai szerepet toltenek be, a fordité nem hagyhatja ki 6ket, de
abefogadast megkonnyithetia célnyelviolvasé szamara kiilonb6z6 miveletek alkalmazasaval.
A tanulmany célja annak feltarasa, hogy a magyar (Barabas Andras) és a horvat (Giga Gracan)
fordité milyen stratégidkat alkalmazott az angol eredeti interkulturalis referencidinak atilteté-
sére. A szerz6k hat konkrét referencia elemzésével négy forditéi stratégiat kiillonboztetnek meg:

1. Kihagyds — Az utalds eltavolitdsa, ha valészintitlen, hogy az olvasok felismerik.
2. Magyarazat — Az utalas kiegészitése tovabbi hattérinformaciékkal.

3. Behelyettesités — Az eredeti utalas cseréje egy ismertebb célnyelvi referenciaval.
4. Altalanositas — A konkrét utalas feloldasa altalanosabb megfogalmazéssal.

Atanulmany arra a kovetkeztetésre jut, hogy a ktilonbozé forditasi stratégiak tiikrozik a célko-
zonség eltér6 kulturalis hattértudasat, amelyet meghataroz az idébeliség, vagyis az intertextu-
alisreferenciak targyat képezd miivek és a forditas megjelenésiideje, valamint a forditék egyéni
megkozelitéseit is. A magyar forditd arra torekedett, hogy gordiilékeny, természetes olvasasi él-
ményt nyujtson, mig a horvat fordité oktaté jelleggel igyekezett béviteni az olvasék kulturalis
ismereteit. Ez alapjan a szerzék megallapitjak, hogy az intertextualis referencidk megfelelte-
tése olyan tudatos forditéi stratégia, amely csupan kulturalisan magyarazhato, nyelvileg nem.

A masodik tanulmany, A forditdsspecifikus explicitdcicrdl hiisz év utdn cimet viseli, és a for-
ditastudomanyi szakirodalomban univerzalis jelenségként szamon tartott forditéi eljaras, az
explicitacié fogalmat vizsgalja, amelyet Klaudy Kinga pontosan definial: , Az explicitacié azt je-
lenti, hogy a forditasban felszinre hozunk a forrasnyelvben csak szunnyadé jelentéseket, illetve
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t6bb széval adunk vissza, vagy konkretizaljuk a jelentést, vagy a mondat vagy szoveg valamely
elemét hangsulyosabb helyzetbe hozzuk.” A szerzé az explicitaciét szuperkategoérianak tartja,
amely lexikai, grammatikai és szovegszintld miiveleteket foglal magaban, négy f6 tipust elki-
lénitve: kételezd, fakultativ, pragmatikai és forditasspecifikus explicitacié (Klaudy, 1998, 1999).

A cikk az utolsé tipus, a forditasspecifikus explicitacié érvényességét, 1étjogosultsagat firtaté
kritikakra (lasd példaul Becher, 2010; Robin, 2018; Vermes, 2018) kivan reflektalni. Becher (2010)
szerint minden explicitacié besorolhaté az els6 harom, vagyis a nyelvi, stilisztikai vagy kultu-
ralis okokra visszavezethetd kategoériakba, ezért a forditasspecifikus explicitacié 6nallé kategé-
riaként vald értelmezése felesleges. Klaudy Kinga azonban egy irodalmi md, Jonathan Franzen
The Twenty-seventh City (1986) cimii regényébdl vett példakon keresztiil bizonyitja, hogy léteznek
olyan explicitaciés miveletek, amelyeket nem lehet pusztan nyelvi vagy kulturalis tényez6kkel
magyarazni. A forditasspecifikus explicitdcié a kétnyelvii kommunikdacié jellegzetessége, moti-
vacidja nem a forrdsnyelvi szévegben, hanem a célnyelvben keresendd, és a fordité tudastobb-
letébdl fakad, vagyis kognitiv kdzvetit6i szerepéhez kothet6. A forditasspecifikus explicitacié
tehat —ismételve az 1999-es megallapitasokat — fontos tényezéje a forditasi folyamatnak, alta-
la ,a fordité mindig az elképzelt hallgatésag minél jobb kiszolgalasara torekszik”.

Habar az elsé tanulmany nem tesz emlitést az explicitaciordl, vagy miiveleti ellenparjarol,
az implicitdciérdl, valdjaban az intertextudlis referenciak atiiltetése soran alkalmazott eljara-
sok is besorolhatok ezen miiveleti szuperkategéridk valamelyikébe, hiszen a fordité a kultura-
lis hattérismeretek kiilonbségei miatt pragmatikai explicitaciét vagy implicitaciét hajt végre
az olvasoi megértés elésegitésére. A két cikk alapjan tehat az is elmondhaté, hogy a forditas-
tudomanyi kutatasok a muiveletek vizsgalataval lathatéva tehetik az tizenet teljes kord atada-
san faradozo forditot.

HIVATKOZASOK

Becher, V. (2010). Abandoning the notion of ,translation-inherent” explicitation. Against a dogma of
translation studies. Across languages and cultures, 11(1), 1. 1—28.

Chesterman, A. (2005). Problems with Strategies. In K. Karoly, & A. Féris (Eds.), New Trends in Translation
Studies. (pp. 17—28). Akadémiai Kiadé. 17—28.

Klaudy, K. (1998). Explicitation. In Baker, M. (Ed.), Routledge encyclopedia of translation studies.
Routledge. 80—84.

Klaudy, K. (1999). Az explicitaciés hipotézisrél. Forditdstudomdny, 2(1), 5—22.

Klaudy, K. (2005). Az EU-szovegek ,kemény” és ,rugalmas” részei. In E. Cs. Jénas E. & G. Székely. (szerk.).
A XIV. Magyar Alkalmazott Nyelvészeti Kongresszus el6addsainak vdlogatott gytjteménye. (pp. 244-251).
Bessenyei Kiado.

Klaudy, K. (2014). Milyen értelemben alkalmazott nyelvészet a forditastudomany? In F. Havas, K.
Horvath., N. Kugler, & Zs. Vladar (szerk.) Nyelvben a vildg. Tanulmdnyok Laddnyi Mdria tiszteletére.

(pp. 297-304). Tinta Kényvkiado.

149



Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 142-150.

Klaudy, K., Robin, E., & Seidl-Péch, O. (Eds.) (2022). Bevezetés a forditds és a tolmdcsolds kutatdsmddszerta-
ndba I. Altalanos rész. ELTE BTK FTT-MANYE Forditdstudomanyi Szakosztaly.

Kriger, R. (2020). Explicitation in machine translation. Across Languages and Cultures 21(2), 195—216.

Pym, A. (2016). Translation solutions for many languages — histories of a flawed dream. Bloomsbury.

Pym, A. (2018). A typology of translation solutions. Journal of Specialised Translation, 30: 41—65.

Robin, E. (2018). Forditdsi univerzdlék és lektordlds. Forditastudomanyi értekezések III. ELTE Eotvos Kiadd.

Vermes, A. (2018). A forditasi explicitacié néhany kérdésérél. Modern Nyelvoktatds, 24(2—3), 31—-40.
Zabalbeascoa, P. (2000). From Techniques of Translation to Types of Solutions. Beeby, A. et al. (Eds.),

Investigating Translation. (pp. 117-127), John Benjamins.

150


https://www.bloomsbury.com/us/translation-solutions-for-many-languages-9781350058309/
https://www.bloomsbury.com/us/translation-solutions-for-many-languages-9781350058309/
https://jostrans.org/issue30/art_pym.pdf

MODERN NYELVOKTATAS

ISSN: 1219-638X https://ojs.elte.hu/modernnyelvok/

2025 | Modern Nyelvoktatds, 31(1—2), 151-154.

RACZ EDIT: NYELVKONYVEK NEVELESI POTENCIALJA
Budapest: Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, LHarmattan Kiado, 2023. 212 p.

ISBN 978-963-646-057-0

Mrazik Julianna
mrazik julianna@pte.hu
Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Nevelés- és Oktataselméleti Tanszék

https://orcid.org/0000-0002-5311-8294

Méhész-Csisztu David Miklos

mediaab.pte@tr.pte.hu

Pécsi Tudomdnyegyetem, Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, ,Oktatas és Tarsadalom”
Neveléstudomany Doktori Iskola, 2025.

https://orcid.org/0009-0002-0422-045X

A cimben nevezett monografia Racz Edit doktori disszertaciéjanak atdolgozott valtozata. A re-
cenziéban bemutatott konyv a tankonyvkutatds egyik legfontosabb aganak, a nyelvkonyvkuta-
tasnak arészleteit targyalja, s egyben az elsé ilyen témaju komplex, Magyarorszagon megjelent
kiadvany. E konyvben a szerz6 a nyelvkonyvet mint a nevelés eszkozét tekinti at, s az alabbi
szempontok alapjan elemzi a gércsé ala vett tankonyvek olvasmanyait tartalmi szempontbdl,
keresi azok érintkezési pontjait a pedagdgiai dokumentumokban deklaralt nevelési célokkal
(Racz, 2023, p. 8):

1. célnyelvi kulturara nevelés

2. kérnyezeti nevelés

3. globalis nevelés

4. allampolgari nevelés
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A szerz6 két kutatdsi célt fogalmaz meg — ahogy irja — annak bemutatdsara, hogy a nyelv-
koényvek szovegeit nem elég kizarélag tantargy-didaktikai szempontok mentén megkozeliteni,
hanem mindig szem el6tt kell tartani a szévegek tartalmat is (Racz, 2023, p. 8), tovabba a disz-
szertacié megirasaval Racz Edit tavlati célja, hogy a nyelvkonyvkutatds a magyarorszagi tan-
koényvkutatas szerves részévé valjon.

Akutatasnak aktualitdsdt az adja—ahogy irja— hogy a tankonyvek tartalma komoly szerepet
jatszik egy-egy generdci6 tudatformaldsaban olyan médon, hogy a nyelvkényvek ,témavalasz-
tasukkal, illusztracidikkal, de még didaktikai apparatusukkal is (példaul kérdésekkel) implicit
médon vilagképformald szerepet toltenek be, amilegitimalja a nevelési szempontbdl torténd
vizsgalatukat” (Racz, 2023, p. 9).

A szerz6 véleménye szerint kutatasanak ujszertiségét az adja, hogy az eddigi magyarorszagi
tankoényvkutatds leginkabb olyan tantargyakra fékuszalt mint a torténelem, foldrajz és biold-
gia. A nyelvkonyvek mély és szertedgazd elemzése mindeddig lényegében elmaradt. Tovabba
uj megkozelitésként emliti a neveléstudomanyi szempontrendszer szerint torténté megkoze-
lités alkalmazasat.

A kutatds tudomanyrendszertani lehelyezését kovetéen Racz Edit a sajat kutatasaval kap-
csolatban hipotéziseket és kérdéseket fogalmaz meg. Feltételezése szerint a kutatasba bevont
nyelvkonyvek eltér6 médon, de alkalmasak az altala kivalasztott négy nevelési cél megvaldsi-
tasanak elésegitésére, valamint a célnyelvi kultirara nevelést a tobbi harom nevelési tertilet-
hez képest kiemelked6 mértékben tamogatjak.

A szerz6 a kutatasi célok, téma, illetve hipotézis bemutatasat kovetéen a , A tankényvkutatds
dttekintése” cimi fejezetben kitér a tankonyvkutatas 1ényegibb témaira: torténeti hattér bemu-
tatasa, a kutatas tipusai, modelljei, valamint a hazaiilyen iranyu kutatoi tevékenység attekinté-
se, fokuszba helyezve az értekezés targyat, a nyelvkonyvkutatast. A tankényvkutatas torténetét
ot korszakra bontja: I. A napdleoni haboruk végétél 1914-ig; II. A nemzetkozi tankonyvrevizid
kibontakozasa 1918-1939; III. A tankonyvreviziéd nemzetkoziesedése 1945-1979; IV. Intézetesedés,
professzionalizdlédas 1980-2000; V. Globalizal6d6 kutatasok 2000-tél napjainkig. Mindezt ugy
foglalja 0ssze, hogy az 1970-es évekig a tankonyvkutatds lényegében a tartalommal valé vissza-
élés ellenilépések megvalodsitasnak id6szaka, majd ezt kovetéen a témaval nemzetkozi szintéren
foglalkoz6 intézmények létrejottét kovetden, a szakma professzionalizaléddsa révén uj korszak
kezdédott: a tankonyvek tudomanyos szemszogbél valé megkozelitése.

A torténeti attekintést kovetSen Dardai Agnes és Dévényi Anna (Racz, 2023, pp. 27-34.) altal
megalkotott kategorizalasra tAmaszkodva a tankdnyvkutatas tipusait mutatja be Racz Edit: klasz-
szikus tankonyvkutatds, tankonyvkutatas mint a torténettudomany forrasa, tankényvkutatas
mint kulturtorténeti kutatas, tankonyvkutatas szaktudomanyi és szakdidaktikai kutatasokban,
tankonyvkutatas mint médiakutatas, tankonyvkutatas mint szoveganalizis, 6sszehasonlité tan-
konyvkutatas, empirikus tankényvkutatds, tovabba, tankonyvfejlesztés, innovacidkutatas. Ezen
tul betekintést kapunk a nemzetkozi tankonyvkutatas tankonyvelemz6 modelljei vonatkoza-
saban is, melyet a magyaroroszagi tankonyvkutatas attekintése kovet, valamint hasznos infor-
maciét kapunk a tekintetben, hogy mely hazai folyéiratok fogadnak be publikdciokat e témaban.
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,A nyelvkonyvkutatds dttekintése” cimi alfejezetben a szerzé betekintést ad a tan- és nyelv-
konyvek jellemzéinek 6sszehasonlitasaval kapcsolatban, tovabba a téma kutatasanak torténe-
ti hatterét, illetve a nyelvkonyvek elemzési szempontjait is bemutatja.

Racz Edit A nyelv és kulttira értelemzése az idegennyelv-oktatds tiikrében” elnevezésii fejezetben
a kulturat az idegennyelv-oktatas vonatkozasaban tekinti at térténeti perspektivaba helyezve
a kultura fogalmi meghatarozasanak valtozasait, valamint a XX. szazad derekatdl napjain-
kig terjedéen bemutatja kulturaértelmezések torténeti hatterét. Ezt kovetSen 6sszehasonlité
elemzést nyujt a jelenleg érvényben 1év6 Nat2012 és Nat2020 nemzeti szabalyozasokrol, vala-
mint az ezek kialakitdsara hatdst gyakorlé eurépai uniés dokumentumokrél: K6zos Eurdpai
Referenciakeret, Eurdpai Parlament és Tandcs 2006. és 2018. évi ajanlasairdl.

A disszertacié , Nevelés és idegennyelv-oktatds” cimi fejezetében Racz Edit megemliti a Nemzeti
alaptantervben megjelolt nevelési célokkal 0sszefliggésben a nevezett dokumentum nyelvtudas-
ra vonatkoztatott gondolatait, miszerint , A nyelvtudds megszerzésén tul az idegennyelv-tanitas
hozzajarul [..] mas tanuldsi teriiletek fejlesztési céljainak és nevelési feladatainak megvaldsita-
sahoz” (Racz, 2023, p. 71, NAT 2020, 314.). Tovabba targyalja az idegennyelv-tanitas és a személyi-
ségfejlédés kapcsolatat, valamint az e folyamat révén térténé kulcskompetencidk fejlesztését
is. A szerz6 kitér a nyelvoktatas és a tantargykoziség kérdésre, vagyis arra, hogy idegennyelv-
tanulds alkalmaval a tanuléknak lehetdséglk nyilik arra, hogy e folyamat soran gazdagitsak
a célnyelvi orszagokrol meglévé kulturalis, torténelmi, foldrajzi ismereteiket, melyeket mas tar-
gyak tananyagainak elsajatitasakor fel tudnak hasznalni. Igy arra a kévetkeztetésre jut, hogy

,részosszegzésként megallapithatd az, hogy szamos nevelési cél, a kiemelt fontossagu kompeten-
cidk, valamint a tuddselemek, készségek, képességek és attitlidok tarhaza is fejleszthetd nyelv-
tanuldssal”. (Racz, 2023, p. 74).

A disszertacio kovetkezé fejezete , A kutatdsba bevont nevelési teriiletek” a kutatasi cél megvalo-
sitdsdhoz haszndlt négykomponensi modell tartalmai kibontasat prezentdlja. A szerzé —ahogy
fogalmaz — egységes tematikat kovetve bemutatja azt a négy nevelési tertiletet, amelyeken at-
szlrve vizsgalja a nyelvkényvek olvasmanyait: célnyelvi kulturara nevelés, kornyezeti neve-
1és, globalis nevelés, demokratikus allampolgarsagra nevelés.

Racz Edit kutatasanak alapjait, illetve targyat bemutaté , A nyelvkonyvek elemzésének bemu-
tatdsa” cimi fejezetben részletes informdciét kapunk arrél, hogy a kutatas soran olyan nyelv-
konyveket vizsgalt, amelyek fellelhet6k az Oktatdsi Hivatal koznevelési tankonyvjegyékében,
vagyis azokat megfelel6nek itélték a magyar kozoktatasban valé hasznalatra. Fontos megem-
liteni, hogy az elemzés targyai voltak még a korabban hazankban széles kérben hasznalatos
Headway nyelvkonyvcsalad kotetei is, amelyek mar kikertiltek az OH nevezett jegyzékébdl.
A disszertaciéban hat nyelvkonyvsorozat tizenkét KER szerinti kiiszobszinti (B1) és kozépszin-
td (B2) nyelvkonyvének feltaro tartalomelemzését olvashatjuk. A szerzé szerint a médszer ki-
valasztasat az indokolta, hogy e technika ,jél alkalmazhaté nyelvkonyvek szovegeiben rejlé
nevelési teriiletekhez kapcsolddd témak feltarasara irdnyulé elemzésekhez” (Racz, 2023, p. 111).
Récz Edit nyelvkonyvi szovegelemzésének alapegységei az olvasmanyok, melyek vonatkozasa-
ban ad elemzést olyan tekintetben, hogy azok megvaldsitjak-e a kitizott nevelési célokat vagy
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sem. Mindezt szamszertsitve: a tizenkét nyelvkonyvben 207 olvasmany elemzését végezte el.
Az empirikus tudomanyos munka részeként részletes leirast olvashatunk a fentebb emlitett
négy szempont szerinti elemzés folyamatarol, melyben a leiré szakasz mellett tablazatos for-
maban is bemutatasra kertilnek az eredmények mind a B1, mind pedig a B2 szint{i tankényvek
vonatkozasaban. Gyakorlatra leforditva mindez ugy valésult meg, hogy a nyelvkényvek a ku-
tatds szempontjabdl relevans szovegeit négy kategdriaprofilba sorolta, ennek eredményeképp
témakorokbe csoportositva mutatja be azon témakat, amelyek a kivalasztott nevelési célok el-
érését, megvaldsulasat segitik. A tablazatba foglalas hasznossaga tekintetében ugy vélekedik
a szerz6, hogy azok segitségével megmutathatd az egyes tankonyvekben rejl6é nevelési potenci-
al. Vizsgalatanak eredményeit 6sszegezve arra a kovetkeztetésre jut, hogy a két kiindulé hipoté-
zise beigazolddott, vagyis az elemzett nyelvkonyvek — egymastol szignifikansan eltér6 médon
—hozza tudnak jarulni a hipotézisben emlitett nevelési célok megvalésuldsahoz. A szerz6 meg-
allapitasa szerint a tankonyvi témak tobbsége a célnyelvi kulturara nevelést tdimogatja. A ha-
rom masik nevelési cél az alabbi csokkend sorrendben valésul meg: globalis nevelés, kérnyezetei
nevelés, demokratikus allampolgarsagra nevelés.
Récz Edit Nyelvkonyvek nevelési potencidlja cimi munkaja nagy alapossaggal mutatja be
a tankonyvelemzés nemzetkozi, illetve hazai kutatasi hatterét, annak torténeti, valamint je-
lenkori vonatkozasait, tovabba a tankonyvelemzésen beliil a nyelvkonyvelemzés elméleti kér-
déseitis. Atfogd képet nyujt a kutatasi célokban megfogalmazott feltevések megvaldsulasanak
empirikus tartalomelemzés soran torténd bizonyitasa révén. E konyv hasznos lehet azon olva-
sk szamara, akik a nyelvkonyvelemzés, s azon beliil is a Magyarorszagon hasznalt angol nyelvi
tankonyvekben rejlé nevelési potencidl kérdéskorével, annak elemzésével szeretnének mély-
ségében megismerkedni, tovabba nagy haszonnal forgathatja e kétetet azon érdeklédé is, aki
a disszertdacié alapjat képzd nyelvkonyvek neveléstudomanyi szempontrendszerek alapan tor-
ténd elméleti, elemzési mddszerei irant érdeklédik.
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A kotet az Eurdopabdl lassan kiszorulé magyar nyelv és kultura oktatasanak még allé és erds
bastyaitjelent6 lengyelorszagi egyetemek magyar tanszékein dolgozé oktatéknak, kutatéknak
a kozos munkdja, ha egészen pontosak akarunk lenni, a szamukra 6sszehivott 2023-as szakmai
talalkozé el6adasainak gyUjteménye. A Varséi Tudomanyegyetem Modern Filolégia Karan 1952-
t6l megszakitas nélkiil 6nallo oktato- és kutatointézetként miikodik a Magyar Tanszék, a poznani
Adam Mickiewicz Egyetem magyar szakja 1992-ben jott 1étre, Krakkdban el6bb 1969-t6l magyar
nyelvi lektoratus miikédott a Jagell6 Egyetemen, majd 1989-ben elinditottdk a magyar nyely,
torténelem és kultura oktatasat (bévebben: Bubak, Nagy & Tatrai 2018).

18 szerz6t6l — akik kozott egyetemi professzort, adjunktust, tudomanyos munkatdrsat, lek-
tort egyarant talalunk — 17 tanulmanyt olvashatunk négy fejezetben, amelyek témakorok sze-
rint kilonilnek el: Pragmatika és tanitdsa; Nyelv és nyelvtan tanitdsa; Kultura és hungaroldgia;
Irodalomtanitds. A témakorok és az azokon beliili valtozatossag biztositja, hogy a magyar nyelv
és hungarolégia tanitasaval foglalkozék minden bizonnyal talalnak az 6ket leginkabb érdek-
16 résztertletekr6l vj informacidkat, a tanitasban hasznosithaté gondolatokat. Az ismertetésre
vallalkozd azonban — a béség zavaraval kiiszkddve — nem tehet mast, mint (részrehajléan) ki-
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emel minden fejezetb6l néhany altala fontosnak vélt tanulmanyt, a tébbire pedig (igazsagta-
lanul) szlikszavuan utal csak.

Apragmatika fejezet elsé helyre kertilése nem véletlen: Koutny Ilona professzor asszony ugyan-
is mar évtizedekkel ezelStt beépitette mind a poznani magyar szak tanegységlistajaba, mind
anyelvorak anyagaba a f6bb elméleti ismeretek atadasat, illetve a pragmatikai kompetenciak
fejlesztését. Anyelvhasznalat pragmatikai 6sszetevéirél adott 0sszegzésével egyet kell értentink:
a nyelvtanuldsi célok gyakorlatiasabbd valasa egyértelmiivé tette, hogy a jovends tolmacsok,
forditdk, a diplomacidban, de a turisztika, a vendéglatas teruletén tevékenykedék akkor lesznek
sikeresek, ha a magyar beszél6kozosség elvarasaihoz igazodva fejezik ki a szandékaikat, illetve
megfelel6en dekddoljak a nyelvi és nem nyelvi tizeneteiket. Ehhez pedig tudniuk kell, miképpen
valésitjuk meg az egyes beszédcselekedeteket, hogyan kériink, mondunk nemet stb., ismernitik
kell a zokkenémentes (udvarias) kommunikacié hasznalati szabalyait. Agnieszka Veres-Guspiel
dolgozata egyszerre folytatasa és empirikus kutatasokkal alatdmasztott megerésitése Koutny
okfejtésének. Irasaban lengyel és magyar anyanyelvii adatk6zl6k kérésstratégiait elemezte
a két nyelvben. E1I6bb megallapitotta a tipikus mintazatokat, majd értelmezte Sket a Panther—
Thornburg-féle forgatékényv-modellben. A tanitas gyakorlataba atvihetd 1ényegi kovetkezteté-
se: a konvencionalisan indirekt direktivumi szerkezetek mas-mas kontextualis jegyekkel bir6
helyzetekhez kot6dnek a két nyelvben, ami azt ,eredményezi”, hogy a tanuldk negativ transz-
fert alkalmaznak, vagyis az anyanyelvi szerkezeteket hasznaljak a célnyelven, ha a tanitds nem
alkalmaz kimunkalt eljarasokat ennek kikiiszobolésére. Ebben fejezetben a szlav anyanyelvi-
eket oktaték szamara a legizgalmasabb kérdésfelvetéseket a Tatrai Szildrd—Zuzanna Bodziony
szerz6paros nével6hasznalattal kapcsolatos funkciondlis-kognitiv-pragmatikai megkozelitési
irasa igéri. Ennek 3. pontja azt bizonyitja — példakkal illusztralva —, hogy a hatarozott névelds
nomindlisoknak kiilonféle deiktikus jellegti hasznalata létezik, amelyek a résztvevék tér- és id6-
beli poziciéjat hozzak miikodésbe, és viszonyitdsi pontokat kindlnak fel az adott szereplék refe-
rencialis értelmezéséhez. Aleirasuk didaktikai hozadékat pontosan fogalmazzak meg: a néveld
nélkili forrasnyelvd lengyeleknek (és mas szlav ajkuaknak, teszem hozza) azokat a lehorgony-
z6 miiveleteket is érdemes feltarni, amelyek a targyalt konstrukcidknak a hasznalatat motival-
jak.Ebben pedig az anyanyelvi tudasukra kell tdmaszkodni, még akkor is, ha alengyelben nem
léteznek olyan kontextualizal6 lehorgonyzo elemek, mint a magyar névelék. A gyakorld nyelv-
tandarok bizonyara varjak a dolgozat folytatasat, amely a két rendszert részleteiben is 6sszeveti,
és a megfeleltetéseiket, eltéréseiket didaktikai szempontok alapjan mutatja be.

A Nyelv és nyelvtan tanitdsa fejezet a konyv legterjedelmesebb része (pp. 51-151), nyolc valtoza-
tos targyu tanulmanyt foglal magaba. Egy kozos sajatossag azonban 6sszekoti ket: szerzéik el-
méletileg megalapozott, jol kidolgozott eljarasokat osztanak meg veltink, ajanlanak kévetésre.
Igaz ez Anna Grzeszaknak a CLIL (Content and Language Integrated Learning) oktatasi formaval
foglalkozé munkajara, amely két éravazlattal segiti a metddus kovetését, vagy Pap Danielnek
aszamitégépes programokban kevésbé jartasok szamara is jol kovethet6 moédon kozvetitett két
e-learning anyagara. A nyelvtanuldsban nem kis kihivast jelent6 székincstanulas, -fejlesztés
problematikaja kapcsolja 0ssze Nagy Julia és Biegelbauer Eszter tanulmanyait. Nagy Julianna
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témavalasztasat azért tartom szerencsésnek, mert a didkok székincsének egy méltanytalanul
hattérbe szorult szegmensére, a neologizmusokra hivja fel a figyelmet gyakorlati megjegyzé-
sekkel kisért, segédanyagokkal alatdamasztott eszmefuttatasaban. Hozza kell tennem, hogy
egyre tobb az olyan magyarul tanuld, aki célnyelvi kornyezetben, tehat Magyarorszagon él és
tanul magyarul, ezért életszerd, hogy nap mint nap talalkozik djonnan keletkezett szavakkal,
kifejezésekkel, a jovében tehat még nagyobb gondot kell a szakmadanak forditania a székészlet
ezen Osszetevdire. Biegelbauer Eszter kérd6ives moédszerrel nyert adatok alapjan mérte fel, diag-
ramokkal gazdagon illusztralta a Varsoi Egyetem hallgatéinak szétanulasi szokasait. Szymon
Pawlas egyszerre szélesebb tavlatokat nyito és specifikus témadval jarult hozza a kotet anyaga-
hoz a finnugrisztika tanitasahoz készitett értékes segédanyagaval. Nagyné Férizs Emilia a 21.
szazad elvarasaihoz igazodd magyar szakos tantargystrukturak kialakitasaval kapcsolatban
fogalmaz meg lényegi teendbket, tar elénk valds nehézségeket gondolatébreszts, melléklettel
ellatott tanulmanyaban, amelyet a Jagell6 Egyetemen immar 15 éve elinditott szaknyelvokta-
tasi program tapasztalatai inspiraltak. A gyakorlati célok iranyaba fordulas a nyelvi szakokon
elengedhetetlen kovetelmény. A ma didkja megtériilé befektetést akar barmely nyelv és iroda-
lom szak valasztasaval, vagyis haszndlhaté ismeretek birtokaba akar jutni, amit aztan jol meg-
fizetett allasokban akar kamatoztatni. A szerz6 43 éves tapasztalat birtokaban vezeti végig az
olvasét a tervezés, a szlikségletelemzés processzusan, a tantargyak, a felhasznalhaté tankony-
vek, tananyagok soran. David Maria és Németh Szabolcs szoros értelemben vett grammatikai
témakkal szerepelnek. David Maria a kotet leghosszabb tanulmanyaban a teljességre toreked-
ve tarja elénk a vald funkcidit, de a hangsulyt a hatarozéi vonzatos szerkezetek jelzésitésére he-
lyezi. Hasznos segitségként eljarasokat is vazol az oktatds mikéntjére. Németh Szabolcs cimként
megfogalmazott kérdése (Mikor nem kell haszndlni a meg igekétét a magyarban a befejezett as-
pektus jelélésére?) monografia terjedelmt valaszt kivanna, ennek ellenére a didaktikai célokat
szem el6tt tartva révid, pontokba szedett valaszt ad. Mindkét tanulmany egyben a lengyelor-
szagi magyar szakokon folyd nyelvoktatds magas szinvonaldnak bizonyitéka (a mesterszint spe-
cialis problémaival foglalkoznak), de azt is jol tiikrozik, hogy a magyar nyelv oktatasa sajétos,
a nyelvbél kilépd szemléletet kivan meg a tandartdl, amellyel Uj eredményekkel jarulhat hozza
amagyar nyelvi jelenségek leirasahoz.

A kultura vizére evezve, a Kultura és hungaroldgia fejezet harom tanulmaénya kozul az elsé
Torok Kataliné, aki a leves sz6 nyelvi képét rajzolja meg szétarakbol, tankonyvekbdl, internetes
forrasokbol gytjtott anyag alapan. Talan csak az érezhetSen kovetett el6képek emlitését hia-
nyolhatja a szigoru itész beléle, jelesiil Bariczerovski Janusnak tobb fogalmat is hasonléan le-
iré cikkeinek hosszu sorat (0sszegyUjtve, Banczerovski 2000, 2008). Damian Kaleta izgalmas
tanulmanya, amely a 2010—2020 kozotti évenként megallapitott magyar kulesszavak alapjan
vallalkozik a magyar tarsadalmivaltozasok elemzésére és bemutatasara, kialt a téma kiterjesz-
tésére — példdul Osszevetésre a lengyel kulcsszavakkal, a milett veliik? kérdés megvalaszola-
sara —, hiszen a szokészlet érzékenyen valtozoé elemeirél van szo. De a nyelvi tényeken alapulé
kovetkeztetések levonasat szolgalnak a kontextudlis vizsgalatok is, azaz annak feltardsa, mi-
lyen szovegkornyezetben, milyen el6jellel jelennek meg ezek a szavak. A klimahiszti-r6l pél-
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daul megallapitja Kaleta, hogy a magyar tarsadalom klimavaltozassal kapcsolatos negativ
hozzaallasanak a jele. Messze nem a teljességre torekvd internetes kutatasom alapjan a klima-
vdltozds semleges toltetl sz6 a magyar sajtéban, definicidja szerint ,az éghajlat tartds és jelen-
t6s mértékd megvaltozdsa helyi vagy globalis szinten”, a klimahiszti-nek valéban van negativ
konnotdcidja (,,Az érzelmek politikai indittatasu felkorbacsolasa az éghajlatvaltozas iiriigyén”),
de a két sz6 kozott nem teszlink egyenléségjelet. Marcin Grad egy sok energiat, szervezést kiva-
né nemes célu tanulmanyutrél szamol be, melyet a varséi Magyar Tanszék valdsitott meg 2015-
ben. Nem kell hosszasan bizonygatnom azilyen utak pozitiv hozadékat, amit a szerzé igy foglal
Ossze: visszajelzést, megerdsitést adnak a hallgatéknak a tanultakrdl, motivacids erejiik nagy,
jelentds csapatépits szereppel birnak.

Az ugyancsak harom tanulmanyt tartalmazé Irodalomtanitds fejezetet Nagy Laszlo Kalman
tanulsagos, polemikus dolgozata vezetibe. Els6, elméleti jellegli részében a jelen irodalomtorté-
netének meghatarozé problémait, igy az irodalomtorténet-irds valsagat, az 6sszefoglald iroda-
lomtorténetek és az irodalmikanonok hianyat, valamint a toxikus irodalom fogalmat taglalja,
gazdag szakirodalommal alatamasztva megallapitasait. Szamomra, aki az irodalmi szigorla-
taimhoz az alapismereteket a j6 oreg ,spenodt”™bol szereztem meg (S6tér, 1964-1966), a toxikus

- abefogadd pszichikumaban a szerzé szandéka ellenére kart, sériilést, atmeneti vagy maradan-
dé nyomot hagyé —irodalom fogalma jelentette az értékek, attitlidok legdramaibb atalakuldsat.
Igy bizony hosszu utat kell megtennem, hogy a Szigeti veszedelemhez, a Himnuszhoz, a Szézathoz,
a Légy jo, mindhaldlighoz, A Pdl utcai fiukhoz kotott toposzok, értékek helyébe a toxikusnak mi-
ndsitett vonasokat helyezzem. A cikk masodik felében lengyel didkjainak a benyomasait oszt-
jameg az olvaséval az emlitett ,toxikus mivek” kapcsan: a Himnusztél nem azt kapjak, amit
varnak téle, hiszen az 6vék optimista, dinamikus, nincs tele ,hamis” térténelmi utalasokkal,
dallama is nép ihletésd, szemben a nehezen énekelhet6 magyarral. A Szézat erkolcsi parancsa-
val -,a nagyvildgon e kiviil nincsen szamodra hely” — a lengyelek a 21. szdzadban nem tudnak
azonosulni, de szerintiik a magyarok sem. Az ,Itt tortek 6ssze rabigat/Hunyadnak karjai” tor-
ténelmi gy6zelmet elismerik ugyan, ,,de a mohdcsi vész tiikkrében megmosolyogjak a kiemelt
esemény ily médon torténé mitizalasat”. (Az idékozben bemutatott Hunyadi-sorozat tehat meg-
jésolhatéan mas elgjeld értelmezést nyerne altaluk.) Véleményeiket a szerzé a kovetkezéképpen
értelmezi: amia magyarok szamara szentségtorés és a nemzetiirodalom gyaldzasa, az a kulfol-
dieknek érdekesség vagy olyan jelenség, amit nem értenek” (p.191). Megitélésem szerint tagabb,
interkulturalis aspektusbdl altalanos jelenséget, barmely két nép és kultura kozotti kommu-
nikacids zavart jeleznek, aminek szintere a torténelmet, a hiteket, az értékeket, a vallast ma-
gaba foglalé vildglatas (Scollon & Scollon, 1995. pp. 127-129). Minthogy féként értékitéletekrsl
van sz, roviden a kulturalis értékek mikodésérsl: minden kozosség a ra jellemzé, ellentétek-
re épulé értékrendszert dolgozott ki a torténelme soran, amit magaénak tart, elfogad, és amit
érthet6 modon jobbnak vél a masokénal (az optimizmus jo, a pesszimizmus rossz; a sziil6fold-
hoz, annak kozosségéhez vald ragaszkodds gondolata idejétmult, a mobilitas a jové, a fejlédés).
Mi lenne a megoldas e tipikusan 19—20. szazadi beidegzddésekre épiil6 viszonyulds gyengité-
sére, a meg nem értések, félreértések kikiiszobolésére? A valasz: a nyitottsag, a kolesonos elfo-

158



Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 155-160.

gadas, annak megértése, megértetése, hogy a télem vald kiilonbozéség nem a negativ, hanem
egyszerlen a ,mas” értékkategoériaba helyezendé.

Alegszérakoztatébb pillanatokat szamomra a kotetben Elzbieta Szaverdo cikke okozta, amely-
ben Az ember tragédidjdhoz irt 21. szdzadi hallgatéi atiratokbdl idéz. Friss, iide és merész okfej-
tések, amelyeken keresztiil jobban megértjiik a hallgatéinkat és talan ezt a ,szép uj” vilagot is.
Gizinska Csilla hosszu cimt, a magyar irodalom jelenkorilengyel recepciéjat bemutaté dolgoza-
tamélté lezarasa a kotetnek. Az adatokban bévelkedd elsé részben a szerzé kisebb idSegységekre
bontva (1. rendszervaltas, 2. ezredforduld, ezen bellil 2000-es évek, ezredforduld utan) vezeti vé-
gig az olvasdt amagyarirodalom recepcidjanak rejtélyes utjan, hiszen az, hogy egy otthon sike-
res, népszeriiird, kolté milyen fogadtatasban részesiil egy masik nyelvi és kulturalis kozésségben,
Osszetett, el6re nem meghatarozhato torténés. Azt talan természetesnek vessziik, hogy Marai
a legsikeresebb magyar szerz6 Lengyelorszagban (is), 37 miivét forditottak le a legjelentésebb
miiforditok (Felix Netz, Irena Makarewicz, Tereza Worowska), de Eszterhdzy Péter is megnyer-
te mind a kritikusokat, mind a tagabb kozonséget a 2000-es években a Harmonia Caelestisszel.
De vajon miért nem sikertilt ugyanez Kertész Imrének, vagy a pozitiv itthoni és lengyel kriti-
ka ellenére Krasznohorkai Laszlénak, vagy a posztmodern irdk koziil Hajnéczy Péternek, Nadas
Péternek? Gizinska teljessé teszi a magyar irodalom recepciéjat azzal, hogy kitér a fiatalabb iré-
nemzedék (Bartis Attila, Dragoméan Gyorgy, Tompa Andrea, Téth Krisztina stb.) jelenlétére is.
A dolgozat 3. fejezete a magyar irodalom adaptalasdnak mikéntjérél tudoésit a Varséi Egyetemen.
Atantargystruktura és annak tartalma észszeri és didaktikailag jol felépitett: azI. évfolyamon
(a lehetd legjobb) forditasokban kapnak altalanos képet a magyar irodalom legszélesebb szeg-
menseirél. Az MA szakon két féléven keresztiil tanulnak Kortdrs magyar irodalom cimi targyat.
Végezetiil: milenne nagyobb elismerése a harom egyetem munkajanak, mint Giziniska Csilla
alabbi mondata: ,,... az utébbi tiz évben a lengyelorszagi harom magyar szak végzdseibdl kine-
vel6dott a lengyel miiforditok egy ujabb generacidja...” (p. 213).

A kotet gondosan szerkesztett, a cikkek felépitése egységes elveket kovet, tartalmazza a szer-
z6k listajat, elérhetségét, s6t a hatsé belsé boritén a poznani egyetem oktatdinak néhany pub-
likacidjardlis informaciét kapunk. A szerkeszt6i el6sz6 szerint megjelentetésének célja a harom
magyar szakon folyé munka soran felmeriil6 problémak, nehézségek megbeszélése, a tapasz-
talatok megosztdsa volt, de emellett a hungarolégiai oktatéhelyek munkajahoz is segitséget ki-
vantak nyujtani. Nos e kettés cél messzemenden teljesiil benne.
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A nyelvoktatas torténete soran tobb olyan torekvést is lathattunk, amelyek megprébaltak ki-
emelt szerepet adni a kiejtésnek, példdul a 20-as évek Reformmozgalma vagy Gattegno Csendes
Modszere a 70-es években (Aurrecoechea, 2009, pp. 7-9), a spanyol mint idegen nyelv kapcsan
a 2000-es évek elején pedig tobb kézikényv is megjelent a témaban (Alvarez Martinez, 2002;
Cortés Moreno, 2002; Gil Fernandez, 2007; Nufio Alvarez & Franco Rodriguez, 2002), ennek el-
lenére a kiejtés oktatasa tovabbra is némileg elhanyagolt tertilet maradt. Ennek okailehetnek,
hogy a spanyolt idegen nyelvként tanité tanarok nem mindig rendelkeznek megfelel§ foneti-
kai ismeretekkel, illetve ugy vélik, hogy a tanulék automatikusan elsajatitjadk ezeket az eleme-
ket immerziés célnyelvi kérnyezetben. Rdaddsul 6nmagédban a fonetika tanitasa (és tanuldsa)
sokak szamara unalmas és nehéz lehet (Padilla, 2007, p. 872).

A 2024-ben megjelent, Laintegracién de la pronunciacién en el aula de ELE” cimi tanulmany-
kotet a ,Pronuntia” cimd kutatasi projekt eredménye, amely a kiejtésoktatas tanarképzésére fo-
kuszal. A kotet tizennyolc tanulmanyaban huszonharom szakember miikodott kozre, a projekt
harom tagja szerkesztette: Barkanyi Zsuzsanna (The Open University; HUN-REN Nyelvtudomanyi
Kutatokozpont), Maria del Mar Galindo (Alicantei Egyetem) és Aardn Pérez-Bernabeu (La Rioja
Nemzetkozi Egyetem). A kotet célja, hogy eszkozoket nyujtson az oktatds és a kutatas szamara
egy olyan teriileten, amely ritkdn jelenik meg a kiejtésoktatassal foglalkozé kiadvanyokban és
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segitséget jelentsen ebben a kontextusban az alkalmazott nyelvészet, idegennyelv-tanulds és
a kiejtés szerepe irant érdeklédé kutatok szamara, valamint azoknak a nyelvtanaroknak, akik
hatékony moédszertani megkdzelitéseket keresnek az osztalytermi szébeli készségek fejleszté-
sére a kiejtéstanitds tudatos integralasaval.

Aarén Pérez-Bernabeu (La Rioja Nemzetkozi Egyetem) bevezetSje nemcesak a kovetkezs feje-
zetek tartalmanak révid bemutatasara szolgal, hanem a mi soran hasznalt alapfogalmakat is
tisztazza, igy nem csak az olvasé elméleti ismereteinek rendszerezésére alkalmas, de kivald se-
gédanyagként beépithetd akar olyan fels6oktatasi kurzusokba, melyeknek szerves része a fo-
netika vagy az idegennyelv-oktatas (és ennek elsGsorban a szébeli kommunikaciéhoz kothet6
jellegzetességei). A kotet négy tematikus blokkra tagolédik, a spanyol vagy angol nyelvi tanul-
manyok azonos szerkezetet kévetnek: két 0sszefoglalét tartalmaznak (egy rovid és egy bévebb
valtozatot spanyol és angol nyelven, ahol a rovidebb 6sszefoglalé az adott cikk nyelvén irédik),
a szakirodalom attekintését a témaban eddig ismert és relevans elméletekkel, az adott teriilet
aktualis aspektusainak bemutatdsat (esetenként a szerz6k sajat kutatasaival kiegészitve), va-
lamint a szerz6(k) didaktikai javaslatait és bevalt mddszereit, végiil pedig a téma jévébeli ku-
tatasiiranyait.

Az elsé tanulmanycsoport témaja a kiejtés és mas nyelvi szintek (nyelvtan, lexika, pragmati-
ka, helyesiras) kapcsoldédasi pontjai, illetve ezen kapcsoldddasi pontok mentén a kiejtés nyelvorai
integracidjanak lehetségei. Matias Hidalgo-Gallardo (Escuela Oficial de Espafiol Embajadores,
Madrid) és Mercedes Pérez-Serrano (Madridi Complutense Egyetem) , Léxico y pronunciacion:
un camino de ida y vuelta” tanulmanyukban bemutatjak, a fonoldgiai tudatossag fejlesztése ho-
gyan segiti a székincs tanulasat. Enhez nem csupdn a legfrissebb relevans kutatasok eredményeit
osztjak meg, hanem egy olyan jégyakorlat-gyijteményt, amelyet minden nyelvtanar beépithet
tandraiba. Antonio Orta Gracia (CLIC International House Sevilla) “Gramatica y pronunciacion:
un modelo de integracién” cikke szerint, mivel a grammatikai elemek és a prozédiai komponen-
sek az él6beszédben elvalaszthatatlanul 6sszekapcsolodnak, ezért a didaktikaijavaslatokban is
parhuzamosan kell megjelennitik: a hatékony kommunikacié megtanulasahoz olyan megko-
zelitésre van sziikség, amely a kognitiv nyelvtan mellett a kiejtés tanitdsara is hangsulyt fek-
tet. A kovetkezd tanulmanyban, “La ortografia en el ELE: de la grafia a la pronunciacién” César
L. Diez Plaza (Cervantes Intézet) a helyesiras szerepét vizsgdlja a spanyol kiejtés elsajatitasaban,
és konkrét, példakkal szemléltetett javaslatokat tesz annak beépitésére a spanyol, mint idegen
nyelv 6rakba. Amellett érvel, hogy a helyesiras fejlesztése nem mertiilhet ki pusztan a helyes-
irdsi hibdk tandar altali javitasaban, hanem magaban kell foglalnia a helyesiras kiejtéssel va-
16 kapcsolatanak tudatositésat is. Florence Baills (Pompeu Fabra Egyetem, Barcelona) és Nuria
Esteve-Gibert (Universitat Oberta de Catalunya) azt mutatjdk be “Developing pragmatics in the
L2: Teaching pronunciation through multimodal cues” cikkiikben, hogyan alkalmaznak a be-
szél6k multimodalis stratégidkat — példaul a beszédprozodiat és a gesztusnyelvet —a hatékony
kommunikacié érdekében, és gyakorlati tanacsokat is nyujtanak ahhoz, hogy a nyelvtanarok
is bevezethessenek olyan megoldasokat, amelyekben példaul a nyelvtanuldk gesztusokkal ki-
sérik az épp elsajatitani kivant prozoédiai jelenségeket vagy a beszédturnusok kozti valtasokat.
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A masodik blokk a kommunikativ tevékenységek és a kiejtés tanitdsanak viszonyara féku-
szal. Ez az egység minden olyan tanar szamara hasznos, aki a kiejtés oktatasat kommunika-
cids feladatokon keresztiil az alapvetd készségek (olvasott szoveg értése, hallott szoveg értése,
szébeli kifejez6készség és mediacid) fejlesztésével kivanja megkozeliteni. Victoria Marrero-
Aguiar (Universidad Nacional de Educacién a Distancia, UNED) “De la comprensién auditiva a la
pronunciacién” cikkében kiemeli a percepcié szerepét a kiejtés elsajatitdsaban és fejlesztésében.
Konkrét didaktikai javaslatot mutat be a kiejtés fejlesztésére, mely a nyelvtanuldk beszédének
érthet6ségére fokuszal, fontos kritériumnak tekintve a tanuldk kiejtési hibainak el6zetes azo-
nositasat és az érthetdséget befolyasold hatasuk alapjan azok kezeléséhez egy priorizalt sorrend
kialakitdsat. Natalia Fullana és Joan-Tomas Pujola (Barcelonai Egyetem) “L2 pronunciation in
the spotlight: From phonological awareness to oral production in communicative tasks” tanul-
manyukban arra 6szténoznek, hogy a kiejtést kommunikativ feladatokon keresztiil integraljuk
aspanyol, mint idegen nyelv érakba, dnértékelési kritériumokkal kiegészitve a fonetikaijegyek
tudatositasara. Adolfo Sanchez Cuadrado (Granadai Egyetem) “El desarrollo de la competencia
fonoldgica en el marco de tareas de mediacion lingiiistica” cimi szaktanulmanya pedig a koz-
vetités kontextusaban alkalmazott értékelési eszkozok fejlesztésének pedagogiai szempontjait
targyalja, kiilonos figyelmet forditva az intonacié szerepére a beszédaktusok megvaldsitasaban.

Akovetkezd, tematikajaban valtozatos nagyobb egység a spanyol mint idegen nyelv érak min-
dennapos dilemmaira dsszpontosit: a kiejtést a tanitasi médszerek, tanuldsi stratégidk, az érté-
kelés, technolégia-hasznalat, illetve a beszédhibak kontextusaban vizsgalja. Pilar Melero Abadia
(Nebrija Egyetem) és Aardn Pérez-Bernabeu (La Rioja Nemzetkozi Egyetem) “La pronunciacion
enlas metodologias de ensefianza de ELE: el reto de la instruccién explicita integrada” munkaja
az eltérd nyelvoktatasi moédszerekben megjelend kiejtéstanitasi megkozelitéseket targyalja, ki-
emelve a cselekvésorientalt megkozelitést és az explicit kiejtésoktatas beépitését a spanyol nyelv-
6rakba. Marta Giralt Lorenz (Limericki Egyetem) “Enfoque Oral y didactica de la pronunciacion
del espaniol” cikkében a kiejtés tanitasat az oralitas szemszogébdl kozeliti meg, megkozelitésé-
ben ameddig csak lehet, késleltetve az iras bevezetését. Induktiv és iranyitott moédszert javasol,
amelyben a tanuldk a kiejtést hallds, ismétlés és szébeli interakcid révén sajatitjak el, anélkiil,
hogy a hangok irasbeli megjelenitésére tamaszkodnanak. Carmen Gonzalez Gémez és Jesus
Fernandez Gonzalez (Salamancai Egyetem) “Crosslinguistic Influence and the Pronunciation
of Spanish as a L2” cim{i tanulmanya az anyanyelv hatasat vizsgalja az elsajatitott nyelvek ki-
ejtésére, kiilonosen a spanyol mint idegen nyelvre. Olyan kérdésekre keresik a valaszt példaul,
hogy milyen perceptudlis és automatizald gyakorlatok alkalmazhatok a fonoldgiai tudatossag
fejlesztésére, illetve milyen tevékenységek segitik a nyelvtanulé szamara uj hangok és beszéd-
elemek artikulaciéjat, valamint hogyan illesztheték ezek a gyakorlatok egy kommunikaciékoz-
pontu nyelvtanitasi megkozelitésbe. Ana Blanco Canales (Alcaldi Egyetem) “La ensefianza de
la pronunciacién basada en el desarrollo de la conciencia fonolégica y la metacognicién” cikké-
ben a fonologiai tudatossag szerepét kutatja a kiejtés fejlesztésében. Amellett érvel, hogy a fo-
netikai kompetencia korlatozott vagy hianyos fejl6dése nemcsak a nyelvtudasra van hatdssal,
hanem tovabbi negativ kévetkezményekkel is jar: befolydsolja a beszél6k tarsadalmi beillesz-
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kedését, kapcsolataikat, akdrcsak az énbizalmukat. Igy induktiv és deduktiv technikak alkal-
mazasat ajanlja (példak segitségével, iranyitott reflexi6 révén), hogy a tanulé tudatosithassa
a vizsgdlt elemet és annak sajatossagait a spanyol nyelvben, és ezaltal az elsajatitas folyama-
tat hatékonyabbd tegye. “Hacia una evaluacién comunicativa y eficaz de la pronunciacién del
espafiol” cikkében Enrique Santamaria Busto (New York University, Madrid) a kiejtés értéke-
lésének kulcskérdéseit targyalja az idegennyelv-oktatds kontextusaban, egy olyan kibdvitett
kiejtésértékel6 modellt bemutatva, amely kell6 részletességgel reflektal azokra a jelenségekre,
amelyek a beszédérthetéséget jelentésen befolyasoljak. Emellett egy olyan, szegmentalis és szup-
raszegmentalis hibakbdl osszeallitott listat is mellékel, melynek elemei a spanyol nyelv érthe-
t6ségére hatassal lehetnek. Jonas Fouz Gonzdlez (Murciai Egyetem) “Facilitating the integration
of pronunciation instruction into the classroom with technology” tanulmanya a technolégia
altal nyujtott lehet6ségeket vizsgalja a kiejtés tanitasaban és tanuldsaban, valamint az érthe-
t6ség és a beszédfolytonossag fejlesztésében, mint példaul a mobilalkalmazasok, a kozosségi
média, a kiterjesztett valésag vagy az intelligens személyi asszisztensek, a kiejtéstanulas kii-
16nboz6 szakaszaiban és kontextusaiban. Diego Paniagua Martin (Instituto Universitario de
Integracién en la Comunidad (INICO); Salamancai Egyetem) “La ensefianza de la pronunciaciéon
a estudiantes de espafiol como lengua adicional con Trastornos de los Sonidos del Habla” cikke
a beszédzavarokkal kiizd6, a spanyol mint idegen nyelvet tanuldk kiejtéstanulasat elemzi, at-
tekintve az esetiikben leggyakrabban el6forduld kiejtési hibakat, és egyben hatékony oktata-
sukhoz segitséget nyujtva konkrét javaslatokkal, feladatotletekkel.

Az utolsé egység végiil szamos affektiv és szocialis tényezé hatasat vizsgdlja a kiejtésre és
annak oktatdsara. Barkanyi Zsuzsanna (The Open University; HUN-REN Nyelvtudomanyi
Kutatdkozpont) “Pronunciation anxiety on online Spanish courses” kutatdsa az online okta-
tdsban megjelend beszédszorongas kiejtéssel 0sszefliggd okait elemzi. Kutatdsi eredményei
azt mutatjak, hogy a kiejtés miatti szorongas ritkan a legf6bb oka az idegen nyelvi beszédszo-
rongasnak, de gyakran okoz szégyenérzetet, és a sajat kompetencia alacsony szintd megitélé-
se miatti aggodalom sok esetben akadalyozza a szébeli feladatokban valé részvételt, valamint
a valds ideji és aszinkron interakcidkat, igy kialakitva egy 6rdogi kort. A szerzé végiil sza-
mos olyan, a hallgatok altal valéban hasznalt konkrét stratégiat ismertet, amelyek segitségé-
vel csokkenthetd online kornyezetben is a kiejtés miatti szorongas. Maria del Carmen Méndez
Santos (Vigdi Egyetem) “Demotivation while learning pronunciation in Spanish: a study on
factors that discourage students” tanulmanya a kiejtésoktatas és a motivaciévesztés kapcsola-
tat mutatja be, egy sajat kutatas eredményein keresztil, melyben célja az volt, hogy meghata-
rozza, van-e 0sszefliggés a kiejtés tanitasa és a motivaciovesztés megjelenése kozott, illetve 15
kilonbozé nemzetiségl nyelvtanuléd véleménye alapjan didaktikai ajanlasokat fogalmaz meg
anyelvtanarok felé. A félig strukturalt hallgatéi interjuk elemzése alapjan a nyelvtanuldk fon-
tosnak tartjak a kiejtés tanitasat és javitasat (akar tandraiktdl, akar idegenektdl), mert ez segit
felismerni hibaikat. A sikeres tanulashoz azonban elengedhetetlen ezen kivil a tanar pozitiv
hozzadllasa a kiejtési hibak javitasakor, és a j6 csoportdinamika is. Maria Mar Galindo Merino
(Alicantei Egyetem) “La ensefianza de la pronunciacion del espafiol en la clase con hablantes de
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herencia” cikke pedagdégiai szempontokat és bevalt médszereket mutat be a spanyol szarma-
zasnyelvi beszél6k kiejtésének tanitasaval kapcsolatban, hiszen ezek a nyelvtanuldok mas kiej-
tési sajatossagokkal rendelkeznek, mint a spanyolt szamukra teljesen idegen nyelvet tanuldk.
Fontos azonban, hogy a tandrok elfogaddak legyenek azzal a kulturalis és kiejtésbeli sokféleség-
gel szemben is, amely a spanyol szarmazasnyelvi beszél6ket jellemzi. Antonio Hidalgo Navarro
(Valenciai Egyetem) “La pronunciacién del espafiol coloquial y su integracién en el aula de ELE”
tanulmanya pedig a hétkéznapi, informalis beszédstilus spanyol, mint idegen nyelvérakba va-
16 integralasanak lehet&ségeit vizsgalja, ktiilonos tekintettel az erre a regiszterre jellemzd kiej-
tésbeli sajatossagok szakpedagdgiailehetdségeire.

Akétetet Barkanyi Zsuzsanna (The Open University; HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatokézpont)
epilégusa zarja, amely kiemeli, hogy bar a legtobb tankonyvben korlatozottan jelenik meg az
explicit kiejtésoktatas, ez a kotet arra 0sztonzi a tandrokat, hogy felismerjék a rendelkezéstik-
re 3116 gazdag eszkoztarat, amely lehetévé teszi szimukra e tertilet beillesztését a tantervbe.

Akutatok szamara a kotet kiilondsen hasznos, mert béséges és aktuadlis bibliografiai hivatko-
zasokkal atfogd attekintést nyujt a relevans elméletekrdl, valamint részletesen bemutatja tobb
nyelvészeti kutatas moédszertanat. A tandrok szamara pedig didaktikai javaslatokat és bevalt
gyakorlati példakat kindl, amelyek azonnal alkalmazhaték az oktatasban.
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The book edited by Neil Curry and Kate Maher, entitled Psychology-Based Activities for Supporting
Anxious Language Learners: Creating Calm and Confident Foreign Language Speakers, is a two-
in-one resource for language teachers. On the one hand, it is a collection of practical activities
ready to be used in the language classroom; on the other, it serves as an approachable and read-
er-friendly introduction to the psychology of language learning, with a focus on the affective
domain in general and anxiety in particular.

With its practical orientation and aim of increasing language teachers’ psychological literacy,
this book fills a long-felt gap in the literature on anxiety related to second/foreign language (L2)
learning. Over the past four decades anxiety has been one of the most thoroughly researched
psychological variables (Dérnyei & Ryan, 2015), as evidenced by a plethora of research articles
and even special volumes dedicated to the subject (e.g. Horwitz & Young, 1991; Gkonou et al,,
2017). However, this book stands out as the first to be written for language teachers.
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While the large body of research on anxiety in the context of language learning has contrib-
uted to a nuanced understanding of the causes of L2-related anxiety and its undesirable effects
on learners (Horwitz & Young, 1991; Gkonou et al., 2017; MacIntyre, 1999), the question of how
the negative impact of anxiety could be alleviated remained peripheral in the literature. For dec-
ades language teachers had to make do with rather vague, general recommendations relegated
to Pedagogical Implications sections, which amounted to creating ‘healthy’, ‘positive’ (Dewaele
et al, 2018), ‘non-threatening’ (Dewaele, 2019), ‘low-stress’ (Horwitz et al,, 1986; Horwitz, 2017),
‘low-anxiety’ (Young, 1991, 1999) classroom environments. However, what this meant in practi-
cal terms—how teachers could create such environments and what specific actions they could
take to support anxious learners— remained to be further explored.

Curry and Maher’s volume is a timely contribution that fills this crucial gap. Inspired by a few
pioneering attempts in the literature to offer more tangible and actionable recommendations for
language teachers (e.g. Gregersen & MacIntyre, 2014; Young, 1999), the editors aim to offer a rich
collection of psychology-based activities specifically designed to reduce anxiety in the language
classroom. They brought together language educators and researchers on L2 anxiety from a wide
range of instructional contexts to share their approaches and ideas. Psychology-Based Activities
is the result of this collaborative effort, presenting 18 ready-to-use, research-based activities de-
signed by contributors from various parts of the world, including Hong Kong, Hungary, Japan,
Poland, Saudi Arabia, Spain, Turkey, and the United Kingdom.

Each activity is introduced in a separate chapter, following the same structure and format,
ensuring uniformity across the volume. After a brief introduction, the authors provide a short
theoretical overview of their activity, explaining their approach to reducing anxiety, the ra-
tionale for developing the activity, and the research underpinning it. This is followed by a step-
by-step description of the activity and its implementation, along with materials, potential
variations, follow-up activities, and the authors’ reflections. Each chapter ends with the con-
tributors’ recommendations for further reading. The easy-to-follow instructional format and
personal tone—creating a sense of teachers talking to fellow teachers—make readers feel per-
sonally addressed and engaged.

The book starts with an Introduction by the editors. Curry and Maher provide a succinct over-
view of what teachers need to know about the nature of language anxiety and offer a compelling
rationale for the volume. They highlight how the activities focus on speaking-related anxiety,
as it is primarily in speaking situations that learners tend to feel vulnerable to the negative,
inhibitive effects of anxiety. As a result, anxious learners may find themselves unable to seize
communicative opportunities and even develop negative feelings about their abilities and L2
learning. The editors state that their primary motivation for providing language teachers with
the volume is to help such learners manage their negative emotions and boost their speaking
confidence. The book effectively conveys the message that language teaching is not just about
impartinglinguisticknowledge and skills but also about helping learners overcome their fears
and reluctance to speak. The activities provide a practical guide for achieving this, though not
in a ‘recipe book’ fashion. Rather, readers are encouraged to adapt them to their own teaching
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contexts and their learners’ needs.

The 18 activities are organized into five parts based on the theories they derive from. These
represent key psychology-based approaches that have influenced current thinking about lan-
guage pedagogy over the past decade, including positive psychology, flow theory, cognitive-be-
havioural therapy (CBT), visualization, well-being techniques, and mindfulness.

Part One, Assessing Foreign Language Anxiety (FLA), focuses on identifying and understanding
the causes of FLA in specific contexts. With two activities, it provides teachers with easy-to-use,
adaptable tools to assess anxiety levels in their classrooms and explore the unique triggers that
may affect theirlearners. The first activity, How Are You Coping, introduces a questionnaire to ex-
plore the emotions students experience in different scenarios when using their L2 and whether
they utilize any coping strategies. The second activity, You Are Not Alone, describes how teach-
ers can use a brief self-report measure called the ‘Nervousness Metric’ to quickly collect data on
learners’ anxiety levels during different activities. Both questionnaires are ideal for prompting
discussions with students, which, functioning as awareness-raising activities, make learners
aware of language anxiety and help them realise they are not alone in feeling nervous.

Part Two, The Classroom Environment, draws readers’ attention to the classroom context as an
important factor in L2 anxiety. With four activities, this part emphasizes the creation of a pos-
itive and engaging learning space. The first activity, I'm Worthy and Special, is an ideal choice
when meeting a new group, as it helps bring the class closer together as a community and en-
courages learners to build up a positive self-image. Group members first share their strengths
and positive qualities, then their weaknesses and the accompanying emotions of fear. Peer re-
actions and proposed solutions to each other’s feelings promote learners’ self-esteem and create
a sense of bonding within the class. The second activity, Creating Enjoyable Learning Environments,
is also a great option to try with new groups. Class members individually conceptualise what
they think ideal classmates are like, then discuss their expectations and together create class
rules for how to support one another. This student-centred activity helps build rapport and
trust among classmates. The remaining two activities encourage teachers to incorporate prin-
ciples of flow theory into their lessons to reduce L2 anxiety. Flowing Classrooms provides practi-
cal steps for creating tasks based on flow theory to facilitate flow experiences. Making Speaking
Tasks Emotionally Engaging asks students to share a personally meaningful problem they would
like to solve and to give advice to each other. What brings about flow and reduces anxiety is the
learners’ strong emotional involvement in the activity.

Part Three, Cognitive Techniques, familiarises readers with cognitive-based approaches that
emphasise the importance of how students think about using a foreign language and show them
how their thoughts can be managed to reduce their anxiety. Comprising six chapters, this part
introduces strategies that encourage learners to “think through” their anxiety—that is, to chal-
lenge negative thought patterns and replace them with constructive ones, promoting a healthier

168



Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 166-171.

mindset toward language learning. The first activity, Stoic Sayings for Alleviating Anxiety, pro-
poses that sayings from Stoic philosophy, along with discussions of their implications, can help

learnersrealise that it is not things themselves that make us anxious, but what we think about

them—and that it is useless to worry about things beyond our control. Internalising this phi-
losophy can become a coping strategy, helping learners develop more realistic expectations of

themselves as L2 speakers. The Confidence-Building Diary, a positive-psychology-based activity,
encourages learners to keep a diary to record positive experiences and feelings related to using

their L2 and reflect on them. The reason this exercise helps reduce anxiety is that focusing on pos-
itive experiences can boost self-confidence. The next activity, Facing Worries Head-On, uses group

discussions to raise awareness and address communicative anxiety. The underlying idea is that

tackling anxiety does not need to be a solitary endeavour. Rather than being hidden and avoid-
ed, negative thoughts and experiences are transformed into objects for discussion. Once worries

and struggles are normalized as part of the learning process, students can focus on developing

strategies to overcome them. The activity titled Positive Attributions invites students to reflect

on presentations they did and were dissatisfied with, then explain why they think they did not

do as well as they wished. Guided by the teacher, they differentiate between adaptive (having

positive consequences) and maladaptive (having negative consequences) ways of viewing past

performance, retraining their negative attributions to lessen their anxiety. The last two activ-
ities in Part Three introduce readers to techniques derived from CBT, a psychological approach

that has proven helpful for treating various types of anxiety. Looking for Evidence is based on

the premise that the fears students express in the language classroom are often not the result

oflived experiences but rather what they think might happen. The activity encourages learners

to search for evidence (or a lack of it) to find out whether their worries about speaking are justi-
fied, helping them realise there is little evidence to support some of their anxiety-inducing be-
liefs, so they can start tore-evaluate them. Finally, What Makes You Nervous improves speaking

confidence by increasing learners’ awareness of their anxiety triggers. Students are invited to

focus on speaking situations where they experienced anxiety and identify what aspects of the

situation triggered negative thoughts and feelings. They then do the same with speaking situ-
ations where they felt comfortable. This procedure helps learners become aware of their anxi-
ety triggers and develop coping strategies tailored to their individual needs.

Part 4, Visualization Techniques, introduces readers to the idea of using mental imagery to re-
duce anxiety. With three chapters, this part leverages the power of imagination to help learn-
ers visualize themselves as confident speakers. The first two activities are ideal for helping
learners manage their fear of public speaking. Imagine How I Will Face Up to Speaking Anxiety
askslearners to visualise pre-presentation moments, guided by a script read out by the teacher.
Rather than suppressing their anxiety, they are invited to observe their physical reactions in
anon-judgmental way, accept the discomfort, and then observe their positive bodily reactions
in the same way. This method helps learners realise that negative and positive emotions can
co-exist, promoting their acceptance: letting go of negative emotions and nurturing positive
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ones. Rewrite Your Inner Script features the technique of positive visualisation. Learners listen to
a detailed script of an ideal presentation day, envisioning themselves as confident and success-
ful speakers. This exercise allows them to realise that giving an L2 speech does not necessari-
ly need to be an anxiety-filled, negative experience. Rewriting their inner script of the feared
situation can break the involuntary association between oral presentations and anxiety. The
last activity, Focusing Attention Outwardly, presents readers with a practical strategy to use in
the moment to cope with anxiety. It teaches learners to consciously control their attention and
direct it away from anxious thoughts and feelings (i.e. negative self-focus) and towards non-
anxiety-related aspects of the task or environment. This technique is particularly helpful for stu-
dents who are overly concerned and distracted by what impression they make when speaking.

Finally, Part Five, Well-being Techniques, focuses on mindfulness and well-being. Its three ac-
tivities are designed to help learners achieve a calm and centred state of mind, enabling them to
approach language learning with mindfulness and reduced stress. I See You, I Hear You, I Cheer
for You, suggests that learners can overcome speaking-related anxiety through dialogue skits
with positive communication in mind. This activity addresses anxiety by shifting students’ fo-
cus to the enjoyment of the creative process and practising mindful dialogues. Grounded in pos-
itive psychology, Three Good Things About Their English helps anxious speakers build strengths
to overcome their fear of negative evaluation and encourages them to speak. During pair and
group work, students are asked to write down three positive things about their partner’s perfor-
mance. Listening to classmates’ positive comments helps learners gain self-confidence. The last
chapter, Being Positive in the Present Moment, introduces a series of activities based on mindful-
ness meditation techniques used in positive psychology. Rather than encouraging students to
suppress or ignore their negative emotions during speaking activities, mindfulness practices
help them recognise their concerns, judgements, or fears, and teach them to regulate their emo-
tional states by relying on their own inner resources, using techniques like controlled breath-
ing, body scanning, and relaxation exercises.

As suggested by this summary of its chapters, Psychology-Based Activities is a rich resource
for language teachers seeking to address the affective challenges faced by their students. It fa-
miliarises readers with a diverse range of perspectives and approaches, encouraging them to
explore how these can be applied in their own teaching situations. With its balanced blend of
theoretical insights and practical activities, this volume is an indispensable companion for both
novice and experienced teachers. By equipping teachers with tools to reduce anxiety and build
confidence, Curry and Maher have made an important contribution to the field of language ed-
ucation. More than just a practical guide, Psychology-Based Activities is a call to action for lan-
guage teachers to prioritise the emotional well-being of their learners, ensuring that language
learning is a calm, confident, and enjoyable experience for all.
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A SZOTAR TARTALMA

A Termini magyar-magyar szétar és adatbazis 2007-t61 érheté el a Termini Magyar Nyelvi
Kutatohalézat weboldalan'. Az internetes lexikografiai adatbazisban azok a hataron tulimagyar
nyelvvaltozatokban el6fordulé allamnyelvi kdlcsénzések talalhatok meg, amelyeket tobb évti-
zednyi szociolingvisztikai kutatémunka eredményeként gytjtottek ossze a Magyarorszaggal
szomszédos allamokban él6 nyelvészkutatok. A 202s5. aprilis 6-i allapot alapjan a szétar 5577
szécikket tartalmazott, amelybe a hét hatdron tulirégié (Felvidék, Karpatalja, Erdély, Vajdasag,
Horvatorszag, Muravidék, Orvidék) anyaga mellett beletartoznak a magyar nyelv archaizmu-
sai és a kozmagyar nyelvhasznalatban altalanosan elterjedt kifejezések is. Az adatbazis folya-
matos fejlesztés alatt 4ll a nyolc orszagbdl szarmazé szerkesztébizottsag altal, akik a Termini
Magyar Nyelvi Kutatéhalézat kiilonbozd kutatéintézeteihez tartoznak.

A szétar kullonlegességét az adja, hogy az 1920-ban alairt trianoni békeszerzédés kovetkezté-
ben elszakadt teriileteken é16 magyar kisebbségek altal hasznalt idegen eredeti szavakat gyjti
Ossze és teszi elérhetévé a Karpat-medencei magyarsag szamara. A Termini-szétar 1étrejotté-
nek egyik 6 célja a nyelv ,hatartalanitasa”, vagyis arra kivanja felhivnia figyelmet, hogy a ma-
gyar nyelv nemcsak a magyarorszagi,standard” nyelvvaltozatbél 4ll, hanem az anyaorszaggal
szomszédos régidkban él6 magyarok nyelvvaltozataiban megtalalhaté, altaldban az adott or-
szag allamnyelvébdl kolesonzott kifejezéseket is magaban foglalja (Bend & Péntek szerk., 2011).

1 https://termini.nytud.hu/htonline/
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Azon kolesonszavak keriilhetnek bele a Termini-szétarba, amelyek az adott régiéban é16 ma-
gyar kisebbség nyelvhasznalataban altalanosan elterjedtek, vagyis nem korlatozédnak egy ki-
sebb régidra vagy nyelvijarasi teriiletre (M. Pintér, 2019). A szétarban szerepld kolesonszavak
felségjelzések alapjan vannak csoportositva az alabbiak szerint (a szerkesztést végzd nyelvé-
szeti kutatémiihelyekkel egytitt):

Szlovakia, Felvidék (Fv), Gramma Nyelvi Iroda;

Ukrajna, Karpatalja (Ka), Hodinka Antal Nyelvészeti Kutatdkozpont;

Romania, Erdély (Er), Szabd T. Attila Nyelvi Intézet;

Szerbia, Vajdasag (Va), Verbi Nyelvi Kutatomiihely;

Horvatorszag (Hv), Glotta Nyelvi Intézet;

Szlovénia, Muravidék (Mv), Imre Samu Nyelvi Intézet;

Ausztria, Orvidék (Ov), Imre Samu Nyelvi Intézet.

Emellett a Magyarorszagon is elterjedt kifejezések Hu felségjelzést kapnak, mig a kzmagyarban
(tehat az 6sszes magyar nyelvterlileten) hasznalt szavak Km mingsitéssel rendelkeznek.
Magyarorszag teriletérél kiemelt szerepet jatszik a szétar miikodtetésében a HUN-REN
Nyelvtudomanyi Kutatékozpont és a Termini Egyestilet. Az adatbazis anyaganak egyes régidk
szerinti megoszlasat az 1. abra foglalja dssze.

1. dbra
A Termini-szotdr anyaga

2000 ygeg
1800
1600
1400 1342
1200 1123 1143 1156
1000 -
800 -
600
400
200 163 4
0 . =
Fv Ka Er Va Hv Mv Ov Hu Km

m Szocikkek szdma

Fontos megemliteni, hogy a Termini magyar—magyar szétarban egyarant szerepelnek
régidspecifikus és tobbrégios szocikkek. Az elébbiek csak egy régiéban haszndalatosak (pl. Ka
exkurszija ~ tanulmdnyi kirdndulds), mig az utébbiak két vagy tébb régidban is elterjedtek (pl. Er
Va Ka milicista ~ renddr). Emellett a szocikkeknek lehet tobb jelentése is, akar egyazon régién
beliil (pl. Fv obal 1. dosszié, mappa,; 2. fiizetboritd, kényvboritd), vagy ugyanaz a kélcsonszé els-
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fordulhat tobb régiéban, eltéré jelentéssel (pl. Er Fv Va Ka Hv Mv ekondmia ~ kézgazdasdgtan;
Va Hv ekondmia ~ dllami birtok; Fv ekondmia ~ gazdasdgossdg, 6kondmia; Er ekonémia ~ gazda-
sdg). Tehat a Termini-szétar betekintést nyujt az egyes régidk kolcsonszokészletének jelentés-
rétegeibe, igy nemcsak az anyaorszagi magyarok szamara lehet hasznos a szétar hasznalata,
hanem a kisebbségben él6 magyar kozosségek is megismerhetik az altaluk hasznalt kolcson-
szavak Osszes jelentését.

Ahatdron tuli elemek szétara hasznosithaté a magyar mint idegen nyelv oktatasaban is, mi-
vel felhivhatjuk a figyelmet a magyarorszagi koznyelv és a kisebbségi magyar nyelvvaltozatok
kozotti székinesbeli kiilonbségekre (Karmacsi et al., 2022), mivel egyes kozmagyar szavak a hata-
ron tulirégidkban hozzaadott jelentésértékkel birnak (pl. Km kandlis ~ vizelvezetd csatorna; Ex Fv
Va Hv kandlis ~ tévécsatorna). Ezeket hivjuk jelentésbeli kolcsonszavaknak, amelyek a denotativ
jelentéstikre az atadd nyelvi megfelel6jiik hatdsara tettek szert, mivel a romdn canal, a szlovak
kandl, valamint a szerb és a horvat kanal is egyarant rendelkezik a tévécsatorna jelentéssel, mig
amagyarorszagi beszél6k a kandlis szt csak vizelvezetd csatorna jelentésben ismerik. Az ehhez
hasonlé esetek is jol mutatjak, hogy mennyire egyedi szerepet tolt be a Termini magyar—-ma-
gyar szétar és adatbazis a tobbi, hagyomanyos szétarral szemben, amelyek a fogalmakat csak
a koznyelvijelentéseiknek megfelel6en értelmezik.

KOLCSONSZOTIPUSOK A SZOTARBAN

Az internetes szoétar eltérd tipusu kolcsonszavakat tartalmaz, amelyek négy nagy csoportba

sorolhatoék. Az els6 a kozvetlen kdlcsénszavak csoportja, amelyek hangalakja az adott régié al-
lamnyelvébél szarmazik, ennél fogva a legtobb esetben korabban nem fordultak el6 a magyar
nyelvben. Itt beszélhetiink egyrégios (pl. Ov gliivejn ~ forralt bor), valamint tobb régiéban is ha-
sonlé hangalakban és jelentésben el6fordulé (pl. Ka Mv ankét; Va Mv anketa; Ka Hv ankéta; Ka

Hv anketta ~ kérddbiv, korkérdés) kozvetlen kolesonszavakrol. Ide sorolhaték még a kélcsénho-
monimdk, amelyek hangalakja megegyezik egy mar 1étezé kozmagyar kifejezéssel, azonban

jelentéstik teljesen eltér egymastdl (pl. Va koncert ~ takarmdnykeverék). Végezetill, az alaki k6l-
csonszavak esetében a szavak hangalakja az atado nyelvben fellelhet6 analég sz6 hangalakja-
hoz igazodott, annak hatdsara médosult (pl. Er Fv Ka bufet ~ falatozd, talpondllé — v6. Km biifé).

A masodik nagy csoportot a kézvetett kolcsonszavak alkotjak, amelyek tobbé-kevésbé azonos

formaban megtalalhatok az atado és az atvevé nyelvek szokészletében is. Ide tartoznak a kalkok,
vagyis az atadoé nyelvi alak tikorforditasa révén létrejové atvevé nyelvi kifejezések. A kalkok le-
hetnek egy szabad morfémabdl allé tiikérszavak (pl. Va vakutca ~ zsdkutca — vo. szrb. slepa ulica ~
ua), egynél tobb szdbdl 4116 tiikdrkifejezések (pl. Er pénziigyi gdrda ~ pénziigydrséqg — vo. rom. gar-
da financiard ua), valamint tiikorszerkezetek (pl. Mv jdtszik valamire ~ valamilyen hangszeren jdt-
szik —v0. szIn. igrati na ua). A kozvetett kolcsonszavak csoportjat gazdagitjak még a jelentésbeli
kolcsénszavak (lasd: kandlis ~ tévécsatorna), valamint az ezeken beliil sajatos csoportot képe-
z6 stilusbeli kolcsonzések, amelyek az atadd nyelv hatdsara megvaltozott stilusértékkel rendel-
keznek (pl. Er Fv Va Ka Hv Mv geogrdfia ~ féldrajz). Ennek a stilusérték-kilonbségnek altalaban
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az az oka, hogy az adott fogalomra Magyarorszagon egy uj, kozhasznalatu szé terjedt el (ese-
tinkben a féldrajz), viszont a hataron tuli régidkban az orszagok allamnyelvi megfelelginek ko-
szonhet6en a Magyarorszagon archaizmusnak szamité kifejezés (ebben az esetben a geogrdfia)
megoérizte eredeti stilusértékét.

A harmadik csoportot a tébbedleges kolcsénszavak képezik, amelyek az atvevd nyelv széalko-
tasifolyamatainak hatasara alakulnak ki, vagyis a kozmagyar szavakhoz hasonléan képzéket
és igekotSket csatolnak hozzajuk a hatdron tuli magyar beszélék. Egy f6névbél tehat alkotha-
tunk melléknevet (pl. Fv nanuk ~ jégkrém — Fv nanukos ~ jégkrémes) vagy igét (pl. Ka kalim ~ fe-
ketén, szabdlytalanul szerzett jévedelem —> Ka kalimol ~ feketén, szabdlytalanul szerez jovedelmet),
ezaltal tobbedleges kolcsonszavakat 1étrehozva.

Anegyedik kolesonszétipus az 6nallé alkotasok, amelyek sem atadd, sem atvevs nyelvi mintat
nem kovetnek kozvetlentil, inkabb egyfajta egyedi széalkotastipusrol beszélhetiink a meglévé
kifejezések alapjan (pl. Km mamusz ~ poszté papucs = Fv mamuszki ~ posztobol késziilt csizma;
botos). Mivel a mamusz kdzmagyar szd, amely a szlovak nyelvben ismeretlen, ezért a mamuszki
nem lehet kozvetlen kélcsonszé annak ellenére sem, hogy a szévégi -ki utétag szlovak eredetd
széelem, amelyet dltaldban a labbelitipusok megnevezésének végén hasznalnak.

A SZOCIKKEK FELEPITESE
A szotar tartalmanak bemutatasa utan ismerkedjiink meg a szécikkek felépitésével. Minden
szocikk harom jol elkiilonithetd részre bonthaté: szécikkfej, szocikktorzs és szocikklab. Ezek ele-

meit az 1. tablazat foglalja 6ssze.
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1. tablazat
A szocikkek felépitése

Szdcikkrészek Elemek

A cimsz6 szétari alakja

Szofaji besorolas

Fontosabb nyelvtani alakok

Szocikkfej Irasvaltozatok (opcionalis)

Kiejtés (opcionalis)

Kolcsonszotipus
(csak a regisztralt felhaszndlék szamara lathato)

Jelentés(ek)

Fogalomkéri mindsités(ek)

Felségjelzés(ek)

Szocikktorzs Stilusmindsitések (dialektus, regiszter, stilusvaltozat, id6beliség,
érzelmi viszonyulds, relativ gyakorisag)

Példamondatok forrasmegjeloléssel egytitt

Multimédia-elemek (képek, hangfajlok)

A cimsz6 etimoldgiaja (harom etimon, jelentésekkel egytitt)

Szécikklab Utalas alakvaltozatokra, analég szavakra

Bibliografiai adatok

A Termini online szétar minden olyan informaciét tartalmaz, mint egy hagyomanyos szétar,
de ezen feliil tobb olyan eleme van, amelyet egy papiralapu kiadvanyban lehetetlen volna fel-
tintetni. Ilyenek példaul a szemléltets képek, amelyekhez rovid leirds és forrasmegjelolés is tar-
sithaté, valamint az egyes példamondatok kiejtését tartalmazé hangfajlok, amelyek a Termini
Magyar Nyelvi Kutatéhdlézat munkatarsai altal készitett szociolingvisztikai interjukbdl szar-
maznak. E fejlesztések célja, hogy illusztraljak a cimszét, kontextust adjanak annak hasznala-
tahoz, ezzel is még inkabb szemléletesebbé és érdekesebbé téve a szétar anyagat.

A hagyomanyos szétari elemek koziil természetesen megtalalhaté a cimszé és a hozza tarto-
z6 0sszes fontosabb grammatikai informacié, az egyes régidkban a cimszoéhoz tarsitott kiilon-
boz6 fogalomkori és stilusmindsitésekkel ellatott jelentések, az eredetiik alapjan osztalyozhaté
példamondatok, valamint a cimszé elsédleges, masodlagos és harmadlagos etimonja. Ezen in-
formacidk kozil is kiilon figyelmet érdemelnek az eltéré tipusu példamondatok, amelyekbdl
2025. aprilis 6-an 0sszesen 107 640 darab volt a szétarban. A példamondatok szamat és tipusat
a 2. tablazat foglalja 6ssze.
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2. tablazat

A Termini-szotdr példamondatai

Példamondat-tipusok Mennyiség
Irott nyelvi 65350
Hiteles y 235
Beszélt nyelvi 4598
Nem dokumentalt 240
Laikus beszélé 3 822
Hiteles irott Nvelve
elvész
Metanyelvi Y 739
Laikus beszélé 879
Hiteles beszélt ;
Nyelvész 103
Laikus beszél6 altal 22537
Konstrualt
Nyelvész altal 8717
Forditott szoveg 139
Egyéb 516
Osszesen 107 640

A Termini magyar-magyar szétar és adatbazis tehat nemcsak egy szétar, hanem egy szocioling-
visztikaikorpuszis, amelynek sokszintiségéhez a szécikkek mellett a példamondatok is nagyban
hozzajarulnak. Nyelvészeti szempontbol fontos, hogy a jelenlegi 31 254 konstrualt példamon-
datot hiteles nyelvi adatokkal helyettesitsék. Az egyszerl szétarfelhasznaldk akar regisztracio
nélkil is kereshetnek a szétarban tobbféle médon: a begépelt kulcsszéra ra lehet keresni a cim-
sz6 egésze vagy akar egyes részei megadasa alapjan, illetve a jelentések és a példamondatok ko-

zott. Felhasznaldi részrél az 1. képen lathatd médon épiilnek fel a szécikkek.
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1. kép

Egy szdcikk a Termini-szotdrbol

bulocska {fn) ~k, -t ~Ja
(Gaszt) Ka (alt) (kozh) (koz) zsemle & Ka

bulocska r
Magvetd

gy bulocska,

Bulocska az asztalon
Forrés: www rabstol net

[or/ukr Bynouxa ‘ua’ < ésszlav bul-a 'gomb, dudor, kampé']

Bibliografiai adatok

Lizanec Péter: A karpataljai magyar nyelvjarasok atlasza |. kotet. Budapest: Akadémiai
Kiadé. 1992 305 térkép

A szo6tar népszeriisitését szolgalja a Termini Magyar Nyelvi Kutatohalézat Facebook-oldalan?
megjelend A hét szava bejegyzéssorozat, amelynek keretében minden héten egy aktudlis iinnep-
naphoz, évforduléhoz, jeles ddtumhoz, eseményhez, vagy éppen az adott évszakhoz kapcsolédd

szocikket osztanak meg a szdtar szerkesztdi a nagykoézonséggel (Varadi & Lehocki-Samardzié,
2025). Ezaltal igyekeznek a szétar szerkeszt6i a kozosségi médian keresztiil népszertiisiteni a ha-
taron tuli nyelvvaltozatok sajatos székészleti elemeit. A 2. képen lathaté bejegyzés példaul 2025

januarjaban az ujévi fogadalmak miatt volt relevans, mivel ilyenkor sokan kezdenek el edz6-

terembe jarni.

2. kép

A hét szava a Termini Facebook-oldaldrol

A HET SZAVA

csinkaterem

Felvidék
fonév

Jelentése: konditerem

Elényelvi példa: Ez nem is csinkaterem, ez kinzékamra -
onkinzékamra.

A szlovdk &inka ‘sulyzd’ jelentés( szébdl eredd dsszetett
kolcsonszé.

QD\ TERMINI

MAGYAR SYELVI KUTATONALGEAT

2 https://www.facebook.com/profile.php?id=100064596016186
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A TERMINI-SZOTAR MINT KUTATASI ESZKOZ

A szerkesztdijogosultsaggal rendelkez6 felhasznaléknak lehetdségiik van kiilonbozd szempontok
szerint szolistakat generdlni. Példaul: régiok szerint, két régié talalkozasa alapjan, kolcsonszoti-
pusok, fogalomkorok és stilusmindsitések szerint, valamint e lehet6ségek kiilonbz6 kombina-
ciéi alapjan. Ezek a funkciok vilagitanak ra a szétar adatbazis jellegére, mivel a Termini-szétar
nemcsak a hataron tuli székészleti elemek listdja, hanem egy jol dokumentalt korpusz is egy-
ben, amely kivaléan alkalmas kontaktusnyelvészeti korpuszvizsgalatok végzésére.

A szotar online jellegébdl fakado elényok kozé tartozik a konnyd hasznalat, a multimédias
elemek integraldsa, a sokréti keresési lehet6ségek, valamint a részletes szdjegyzékek és kimu-
tatasok generalasa a szerkeszték szamara (Varadi, 2024). Az internetes szerkesztéfeltlet lehetd-
séget ad a Termini magyar—-magyar szétar és adatbazis folyamatos bévitésére, mivel a hataron
tuli régidkban szinte naprél napra jelennek meg 4j kdlcsonszavak a tarsadalompolitikai, tech-
nolégiai és gazdasagi valtozasok kovetkeztében (Csernicskéd & Marku, 2021). Az Uj szécikkek hoz-
zaaddsa a 3. képen lathaté feltleten torténik.

3. kép
Uj szécikk hozzdaddsa

ciMszo~ Alaki felépité:
[ I e ] [ Rejtett szécikk

Cimsz6 kiejtése frasva
1. nyelvtani alak 2. nyelvtani alak
(hézak, kértem, vigabb) _(hazat, kért, vigan)

afiai adatok

Allands

nyelv etimon |

Uj megjegyzés Visszalép

Fontos azonban azt is megemliteni, hogy a szétar mogott all6 technoldgia 2010 6ta nem esett at
nagyobb fejlesztésen, ezért némileg elavultnak tekinthet6. Emellett az is nehézségeket von ma-
ga utdn, hogy a szétar szerkesztését egyidejiileg nyolc orszag nyelvészei végzik, ezért sok esetben
nincs egységesitve és nem kovetkezetes a szétarban alkalmazott stilusmindsitések hasznalata,
a tobbszéfaju szavak jelolése, a kozmagyar székincs részét képezs szavak felségjelzéseinek bedl-
litasa, illetve a példamondatok és a bibliografiai adatok forrasainak feltiintetése. A szerkeszt6k
—ahianyossagok és a pozitiv megoldasilehetdségek tudataban —azon dolgoznak, hogy j szécik-
kek bevitele mellett a mar meglévé szécikkek megfeleld karbantartdsa is folyamatosan torténjen.
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OSSZEGZES

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy a Termini magyar-magyar szotar és adatbézis hiany-
potlé nyelvészeti alkotds, amely egyarant funkcional a hataron tuli magyarok sajatos székész-
leti elemeinek szétaraként, illetve szociolingvisztikai korpuszként is. A szétar online jellegéb6l
adéddan barki szamara korlatlanul elérheté, igy haszndalatat batran ajanljuk minden magyar-
orszagi vagy szomszédos régidban é16 nyelvésznek, nyelvtandrnak, bélcsészhallgaténak, illet-
ve mindenkinek, aki szeretne megismerkedni a magyar nyelv dialektusvaltozataival.

IRODALOM

Bend, A. & Péntek, . (szerk.) (2011). A Termini Magyar Nyelvi Kutatdhdlozat tiz éve.
Gramma NyelviIroda — Szab¢ T. Attila Nyelvi Intézet.

Csernicskd, I. & Marku, A. (2021). Izelit6k a Termini magyar—magyar szétar karpataljai anyagabol.
Magyar Nyelvér, 145(4), 417—431. https://doi.org/10.38143/Nyr.2021.4.417

Karmacsi, Z., Marku, A. & Csurman-Puskas, A. (2022). The Expedience of the Termini Online Hungarian—
Hungarian Dictionary in the Process of Teaching Hungarian as a Foreign Language (in Transcarpathia).
Acta Academiae Beregsasiensis, Philologica, 1(2), 233—255.
https://doi.org/10.58423/2786-6726/2022-2-233-255

M. Pintér, T. (2019). Magyar nyelv a hataron: A Termini magyar—magyar szotdr (1. rész). Magyar Nyely,
115(3), 333—347. https://doi.org/10.18349/MagyarNyelv.2019.3.333

Varadi, K. (2024). The Termini Dictionary of the Hungarian language containing loanwords from the
Carpathian Basin. Folia Philologica, 8, 4—9. https://doi.org/10.17721/folia.philologica/2024/8/1

Varadi, K. & Lehocki-Samardzi¢, A. (2025). The Word of the Week — A dissemination project of pluricentric
Hungarian. Acta Academiae Beregsasiensis, Philologica, 4(1), 9—25.

https://doi.org/10.58423/2786-6726/2025-1-9-25


https://doi.org/10.38143/Nyr.2021.4.417
https://doi.org/10.58423/2786-6726/2022-2-233-255
https://doi.org/10.18349/MagyarNyelv.2019.3.333
https://doi.org/10.17721/folia.philologica/2024/8/1
https://doi.org/10.58423/2786-6726/2025-1-9-25

MODERN NYELVOKTATAS

ISSN: 1219-638X https://ojs.elte.hu/modernnyelvok/

2025 | Modern Nyelvoktatds, 31(1—2), 181-185.

NAGY GYORGY — K1ss GABOR

MAGYAR-ANGOL NAGY KOLLOKACIOSZOTAR
Budapest: Tinta Kényvkiado, 2024. 594 p.

ISBN 978-963-409-420-3

Horvath Péter Ivan
poliglott76 @gmail.com
szabaduszoé nyelvész, szakforditd, tolmécs

https://orcid.org/o000-0002-1339-0197

Az 3llandésult székapcesolatok ismeretének fontossagat nem lehet tulbecstilni. Nyelvtanulénak,
forditénak, tolmacsnak és nyelvtanarnak egyarant égetd sziiksége van rajuk, ha természetesnek
haté célnyelvibeszédre és irasra, jo benyomas keltésére vagy akar magasabb vizsgapontszamra
torekszik. Ilyen felismerések fogalmazddnak meg a vildg legrangosabb angol nyelvii kiadéinak
kollokacids szétaraiban (pl. https://m.freecollocation.com/) és nyelvkonyveiben (pl. McCarthy &
O’'Dell 2008). Ezzel szemben az idegennyelv-oktatds és a nyelvi kozvetités magyarorszagi mive-
161, résztvevéi és kutatoéi eddig csak az ltaldnos szétarak némelyik testesebb szécikkébél és egy-
egy nyelvkonyvileckébdl sajatithattak el az allandoésult szokapcesolatokat. Ezt a hianyt pétolja
Nagy Gyorgy és Kiss Gabor mive. El6zménye a 2020-ban megjelent, majd a Modern Nyelvoktatds
hasdbjain Bakti (2022) altal ismertetett Angol-magyar nagy kollokdcidszotdr, amelynek ,mint-
egy «megforditasaval» készilt, igen alapos utészerkesztéssel”.

A széanyagnak a fenti idézetben emlitett megforditdsa miatt a két kotet merében eltér6. Az
els617.750 cimszot tartalmaz, 372 oldalon, a masodikban viszont 17.250 sorakozik, 572 oldalon. Az
utoébbitehat éppen 200 oldallal vaskosabb, ugyanakkor soo cimszéval szegényebb az el6bbinél.
Ezt az elsére nehezen értheté kiilénbséget szemléltesse a kovetkezs példa! Ime, az industrial le-
hetséges alaptagjaiaz els6 szétar szerint (Nagy, 2020, p. 181): capacity, efficiency, espionage, goods,
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plant, regulation, relations, revolution és worker. A masodik szétarba felvett ipari (Nagy & Kiss,
2024, p. 252) a kovetkez fénevek mellett allhat bévitményként: befektetés, forradalom, hasznd-
lat, hulladék, jarmii, kémkedés, rendszabdlyzat, termékek, termelékenység, termelés, termeléképesség,
vegyszerek. A g angol tételb6l a magyarban lathatélag 12 lett, vagyis az dllomany itt éppenséggel
bévilt, nem szlikult. Ennek — ahogy nyilvan a mas szécikkekben megfigyelhetd csokkenésnek
is—azlehet a f6 oka, hogy sem az alaptagok, sem a bévitmények nem mindig felelnek meg sz6
szerint egymasnak. Az industrial relations és az industrial worker kifejezést a szétar az ipari nél-
kil adja vissza (vdllalati munkdstigyek kezelése és gydri munkds). Es viszont: az ipari jarmti ekvi-
valense nem az industrial, hanem a commercial vehicle. Hogy az ipari cimszé alatt megtalalhaté
a haszndlat, a hulladék és a vegyszerek is, mig az industrial szécikkéb6l hidnyzik a use, a waste és
a chemicals, a széallomanynak ezen a ponton indokolt gyarapitasarol tanuskodik.

A testvérkotetek azonban nemcsak mennyiségileg, hanem mindgségileg is kiilénboznek egy-
mastol. Az angol-magyar szocikkeknek meghatarozo elemiik a széfajisag. Példaul a crisis (2020,
pp- 85—-86) az fn besorolassal kezd4dik, és az egyes tarsulasilehetségeket szofajonként adja meg.
A mellékneveket (pl. constitutional) a targyas igék (pl. resolve) kovetik, azokat pedig a fénevek
(pl. situation) és a targyatlan igék (pl. erupts). Ez kevésbé érvényesiil a magyar—angol szécikkek-
ben, amelyek csak azonosalakusag esetén (pl. ég) tiintetik fel a sz6faji hovatartozast, és az egyes
alaptagokat és bévitményeket szimboélumokkal rendezik széfaji csoportokba. De csak 1atszdlag,
mert ezek a roviditések nem a széfajokra, hanem az dsszeforrottsag mértékére és a székapcso-
latban vagy az 6sszetételben elfoglalt helyre utalnak. Ez a vdlsdg (2024, p. 564) esetében igy néz
ki: B vdlsdg fenyeget; O alkotmdnyos vdlsdg; @ vdlsdggdc; O addssdgvdlsdg. A négyzet un. valé-
di kollokacidt jeldl: a sotét azt, amelyikben a cimszé az elsé tag, az lires azt, amelyikben a cim-
sz6 a masodik tag. A kor az un. alkollokacié (szdosszetétel) szimboluma; a fekete és a fehér itt
is a poziciéra vonatkozik. Mindezek alapjan az angol-magyar szétarban a fénévi elé- és utdta-
gok, a magyar—angolban pedig a targyas és a targyatlan igék keriiltek egy csoportba. Ez utébbi
a helytakarékossagot szolgalhatja, mert a terjedelmet nagyon megnovelné a magyar fénevek
nagyszamu esetragos alakjanak kiilon bekezdésekben valé felsorolasa.

Ahogy az eléz6 bekezdésbdl is 1athatd, a szécikktestben végig a cimszé van félkovérrel kiemel-
ve (pl. azonos méret, idedlis méret, kis méret), holott az eligazodast jobban elGsegitené a bvitmé-
nyek kivastagitasa: azonos méret, idedlis méret, kis méret stb.

A cimszavak alaptagjai és bévitményei egyarant szigoru betlirendben kovetik egymast. Ez
megkonnyiti az olvasé dolgat, de — valdszintileg szintén helysziikében — meg is neheziti, még-
pedig a poliszémia elleplezésével. Pedig nemcsak azt fontos tudni, hogy a gazdasdg és a pdlya
mimindennel tarsulhat, hanem azt is, hogy ez mind a két cimszé esetében a jelentéstél is fligg.
Nem véletlen, hogy az drt a gazdasdgnak (harm the economy) és a csalddi gazdasdg (family farm),
valamint az orvosi pdlya (the medical profession) és a szabadtéri pdlya (outdoor track) angol meg-
felelSinek eltér6ek a f6névi elemeik. Ezeket jobb lett volna kiilon szébokrokba foglalni.

Ajavarészt koznyelvi dllomany a méretét tekintve gondos tervezésrél arulkodik, am az 6ssze-
tételére nézve sok kivannivaldt hagy maga utan. 2024-ben kozvélemény-kutatas nélkiil is bizvast
nevezhet6 nélkiilézhetetlennek a fapados légitdrsasdg, a k6zdsségi oldal és az 6nvezetd autd, a sz6-
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tar azonban egyiket sem tartalmazza. A mainyelvtanulénak, forditénak, tolmacsnak, nyelvta-
narnak tehat mashonnan kell kideritenie a low-cost carrier, a social media site és a self-driving car
kifejezést. A testdiszités vilagdivatja kozepette felttinéen hianyzik a tetovdlds (tattoo) az olyan
igékkel egyiitt, mint az dtiittet (get a tattoo redone), a felvarrat (get, put on a tattoo) vagy a lesze-
det (get a tattoo removed). Az ilyen hézagokat egy nyomtatott kényvben a terjedelem végessé-
ge szokta el6idézni. Csakhogy ebbe a szotdrba a fenti javaslatok (és hasonlo kifejezések szazai)
belefértek volna, ha az ,igen alapos utdszerkesztés” rostajan kihullottak volna olyasmik, amik
az atlagolvaso szamara vélhetSleg érdektelenek.

Egy magyar nyelvhasznaléban alighanem soha nem meriil fel az igény az itéletképtelen eskiidt-
szék kikeresésére. Inkabb az a valészint, hogy az angol hung jury kifejezésnek kivancsi a magyar
megfelel6jére. Igen kiilonos lenne, ha valaki azért venné a kezébe ezt a szétart, hogy angolul
megtanulja az ujsagokban hébe-héba eléforduld, de a maijogi szaknyelvt6l mar idegen itéletet
kimér (impose a penalty) vagy a lényegében nem létez6 kimagasld hdttér (outstanding record) ki-
fejezést. Talan egy muforditasbol keriilt a szétarba a kelekdtya mesterkedés és ostoba mesterke-
dés, igy ezeknek a helyét is elfoglalhatnd barmi, ami a mai nyelvben adatolhaté.

A gondot az okozza, hogy ez a mii bevallottan az Angol-magyar nagy kollokdcidszdtdr allo-
manyanak sokszor lathatélag gépies megforditasaval készult. Ha pedig abba hiba csuszott, az
atorokit6dott ebbe. A mindig bévitményként hasznalt, de itt tévesen alaptagként kezelt, azaz
indokolatlanul cimszéva eléléptetett mindenképpen (2024, p. 385) szécikkében a mindenképpen
nyerd helyzet: a win-win situation olvashaté. A mindenképpen nyerd helyzet —ird és mondd — ha-
romszor bukkan fel a Google kereséjében, méghozza csupa angolrol forditott szovegben. Ha az
el6zményszotdr situation szécikkében (2020, p. 321) a win-win situation a bevett kélcsénésen eld-
nyos helyzet vagy akar a bizalmasabb stilusértékd mindenki jol jar kifejezéssel lett volna meg-
feleltetve, a magyar—angol valtozatban egy teljes sor szabadult volna fel valamilyen létezé
kifejezés — példaul a helykézi hivds (long-distance call) mellett a nem fogadott hivds (missed call)

—szamara. Az el6zményszétarbol atvett hanyag angol-magyar forditas visszaforditasanak is-
kolapéldéja az iszonyatosan sziikséges valakinek valami: need something desperately (2024, p. 256).
Ha 2020-ban a need something desperately az égeté / miilhatatlan / siirgetd sziiksége van valami-
re formaban lett volna megfeleltetve, a harom kifejezés barmelyike jé szolgalatot tehetett vol-
na a 2024-es kiadvanyban.

Hogy a szétar milyen nagy terjedelmet szentel olyan kifejezéseknek, amelyeket mar egy ko-
zépfoku nyelvtudassal rendelkezd tanuld is vagy ismer, vagy ki tud kovetkeztetni, és kozben
mennyivel korszertibb vagy kontrasztiv szempontbél fontosabb székapcsolatokat nem kozol,
arra kovetkezzék néhany tovabbi példa! A kdzponti esetében felesleges az elem, a kérdés és a pa-
rancsnoksdg (ez egyébként is egy amerikai intézménynév visszaforditasa), viszont a magyar
olvasénak lényegesebb lett volna a kézponti fiités. Mar csak azért is, mert ez angolul district
heating (a central heating 'hazkozponti fiités’). A homalyos jelentési megalapozott hagyomdny
(értsd: nagy hagyomdny) helyére a megalapozott dontés (informed decision) kivankozna. A gaz-
dasdgi szécikkében sorakozd kb. 30 fénév (bizonytalansdg, ciklus, hanyatlds, dvezet stb.) javarészt
elhagyhaté lenne, mert az angol megfelel6jiik egytél egyig az economic melléknévvel béviil, el-
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lenben a gazdasdgi bejdrat idekertilhetett volna, mert az angolul nem economic, hanem service
entrance. Egyébként érdemes lett volna Varga—Lazar (2019) mintdjara figyelmeztetni a haszna-
16t a hamis baratokra vagy akar az olyan téves tiikkorforditasokra, mint hogy a (szétarbdl szintén
hidnyzo) kiilsé sdv csak az USA-ban outside lane, az Egyesiilt Kirdlysdgban inside lane. A szer-
keszték kihagytak onként kinalkozo lehet6ségeket, pl. azt, hogy az orr szécikkében a hosszu és
a kampds mellett feltlintessék a fitos, a pisze és a turcsi melléknevet is a leger6sebb kollokaciok
példaiként, mivel ezek csak az orr fénévvel egytitt hasznalatosak. Erthetetlen, hogy a szétarba
miért a ritka kettds randevi (double date) kertlt a vakrandevu (blind date) helyett, nem is szdl-
va az olyan hétkoznapi kifejezésekr6l, mint a randeviira hiv (ask someone out) vagy a nem jén/
megy el a randevura (not to turn up for a date). Ha van vigaszt keres, nyujt és taldl, méghozza min-
den esetben az ,[idiom]” kiegészitéssel, miért nincs ott a szintén metaforikus sovdny vigasz (cold
comfort)? A toébbség nyilvan nem a gyilkos vihar, hanem a pusztité/tombold vihar és a vihar el-
csitul (the storm blows over) kifejezésre kivancsi. Lehet, hogy a magyarban valaha volt perdéntd
tanu (material witness), de ma mar csak a perdéntd bizonyiték és az atvitt értelmi perdontd érv
létezik, ezért a szétarban az utébbiaknak kellett volna helyet kapniuk a conclusive evidence és
a decisive argument megfelel6vel egyiitt.

A szétarban a fentieken kiviil is akad néhany probléma. Els6re észrevétlen, mert csupan két
kilon szécikkbél dertil ki, de egy blintetéjogi szoveg forditasakor azonnal feltlinhet, hogy a ha-
ldlos itélet (2024, p. 256) és a kivégzési parancs (2024, p. 433) is death warrant. Nyilvanvald, hogy
csak az egyik megfeleltetés pontos. Az itélet a legtobb angol székapcsolatban sentence és verdict,
pedig mindkett6 csak a blintetéjogban haszndlatos, a polgari és a kozigazgatasijogban nem: ott
a decree, a judgement és a ruling jarja. Rdadasul a verdict nem is a bir6, hanem az eskiidtszék ha-
tarozata. Ha egy magyar felhasznald ezzel fejezi ki magat, az angolul félreérthetd lesz. A furnér
cimszét a fafurnér: wood veneer koveti. Mivel a furnér kéztudottan fabdl készil, a fa- és a wood
tautolégia. Mellesleg itt is tobbet érne a furnérlemez (layer/sheet of veneer). A lapokat szétoszt
(deal the cards) helyesen lapot oszt. A mdrka szdcikkébe véletleniil belekerilt a kiragad v. kirdnt
valamit valakinek a markdbdl. A fodrdsz mellett a néi fodrdsz: hair stylist 411, mintha az utébbinak
ajelentése nem lenne 'férfifodrasz’ is. Az utébbi sz6 egy sorral lejjebb elékeriil, csak épp a fodrd-
szat szocikkében, ahol azonban kevesen keresnék.

A szotar sajnos tobb félreforditast is tartalmaz. A minisztertandcs nem cabinet meeting, hanem
Council of Ministers; a cabinet meeting magyarul kormdnyiilés. A fent idézett industrial relations
nem vdllalati munkdstigyek kezelése, hanem munkatigyi kapcsolatok. Az ipari jarmti lattan-halla-
tan alegtobben vélhetben egy targoncara vagy markoloégépre gondolnanak, nem a commercial
vehicle jelentésére: mikrobuszra, furgonra és kamionra. Az értékesitési igazgato: a sales manager
or strategy esetében az or strategy téves. A jegyz6konyvbe vetet angolul state for the record, nem
go on record: az a nyiltan hangoztat megfelel6je. A pdrbajra hiv ki valakit nem demand satisfaction
(elégtételt kévetel), hanem challenge sy to a duel.

Nem tudni, milyen célt szolgal a vigasz kapcsan mar emlitett, tobb helyen is el6fordulé , [idiom]”
kiegészités. A felgytilemlett v. elfojtott indulat: pent-up rage [idiom] valéban idiéma, csakhogy ez
még az angol anyanyelviiekben sem tudatosul. A pent a pen 'bezar’ igébél képzett régies, rend-
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hagyé befejezett melléknévi igenév, a pent-up pedig (ma mar) soha nem értendd sz szerint:
csak olyan szavak mellett fordul el§, mint amilyen az anger 'dil’, a frustration 'csalédas’ vagy
a tension 'fesziiltség’. A magyar felhaszndald tehat aligha fog a helyzethez ill6en hasznalni barmit
pusztan annak a tajékoztatasnak készonhetéen, hogy az illet6 kifejezés idiéma. Annal nagyobb
sziksége lenne viszont példamondatokra. Az ugyanis 6nmagaban kevés, hogy a viszonzatlan
szerelem angolul unrequited love. Mar egy olyan egyszerd példabdl is, mint az I felt unrequited
love for her, r6gton kideriilne, hogy ezt a szerkezetet a feel (és gyakran a have) igével és a for el6l-
jarészoval, néveld nélkiil szokas mondatba illeszteni.

A Magyar—angol nagy kollokdcidszotdr a mifajabdl adéddan jo segédeszkoz lehet a két nyelv
tanuldi, kozvetitbi és tandrai szamara, nemcsak a mély merités, hanem egyes szécikkek (pl.
elutasit, komoly, szerz6dés) kidolgozottsaga folytan is. Ezzel egyiitt a célkozonségnek nem art
ellenériznie egy angol-magyar kétnyelvl vagy egy angol egynyelvi szétarban az itt kozolt ek-
vivalencidkat, egyrészt a pontatlansagok kiszlirése, masrészt a helyes mondatalkotds végett.
A Magyar—angol nagy kollokdcidszotdr nagy urt toltott ki a magyar lexikografidban, és logikus
folytatdsa lett az angol-magyar el6zménynek. Ugyanakkor az abbdl atvett, nemegyszer eset-
len kortlirdsok vagy egyedi muforditéi lelemények 6nallé cimszéként valé hasznalata, vala-
mint a tobb szaz gyakori székapcsolat hidnya miatt csak remélhetd, hogy a mii egyszer valéban
atesik az ,igen alapos utészerkesztésen”, elsésorban korpusznyelvészeti eszkozokkel. Enhez pe-
dig —a szerkesztéiintuicié kizdrasdhoz és a Magyar Nemzeti Szovegtaron alapuld anyaggyjtés-
hez —elég kévetni Sass és tarsai (2010) mddszerét; mar csak azért is, mert az § mtviiket szintén
a Tinta Konyvkiadd gondozta.
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A feliratozds mar régdta hasznos eszkoz a nyelvoktatasban és a forditds oktatasaban is (Bravo
2010, Danan 2004, Neves 2004). Az elsé id6kben a gyakorlati alkalmazast még megnehezitette,
hogy a feliratozdshoz hasznalt szoftverek koltségesek, a filmek és az eredeti nyelvii template-
ek pedig nehezen hozzaférhet6k voltak, azonban a rajongoi feliratozas elterjedésével ma mar
szamos ingyenes eszkoz érhetd el, és az eredeti nyelvi template-ek is konnyebben fellelheték.
Ajelen ismertet6ben egy igen népszerd, teljesen ingyenesen elérhet6 feliratozd szoftver, a
Subtitle Edit (https://www.nikse.dk/subtitleedit) mtikodését ismertetem.

A SUBTITLE EDITROL

A Subtitle Edit ingyenes, un. open source szerkeszt6 videdkhoz késziilé feliratokhoz, vagy egysze-
riibben kifejezve feliratszerkesztd szoftver. A program képes sokféle feliratformatumot kezelni,
alkalmas a feliratok id6zitésének javitasara, a feliratok forditasara vagy teljesen uj feliratok 1ét-
rehozésarais. A funkcidk teljes sora egyébként megtalalhaté a Subtitle Edit sugdoldalan (https://
www.nikse.dk/subtitleedit/help). A Subtitle Edit leguijabb, 4.0.11-es verzidja elérhet6 Windowsra,
valamint létezik egy ,hordozhatd” valtozata is, amely Linux alapu operaciés rendszeren is mu-
kodik. A programnak van magyar kezel6felllete, amely 6sszességében jol értheté mentiponto-
kathasznal, igy akinek konnyebbséget jelent, az angol helyett a magyar feliiletet is hasznalhatja.
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A SUBTITLE EDIT FUNKCIOI

FELIRATOK OLVASASA, SZERKESZTESE

Aprogram legalapvet&bb funkcidja a feliratok olvasasa és szerkesztése. A programba el§szor min-
dig a feliratot kell betdlteni (egyszerd megnyitds paranccsal). A felirat megjelenitésénél rogton
latjuk, hogy minden feliratndl megjelenik annak sorszama, a kezd6 id6kdd, a befejezésiidékdd,
afelirat hossza és a felirat szovege. A felsé savban a feliratokra ,globdlisan” érvényes miivelete-
ket hajthatunk végre, példaul teljes feliratot torolhetiink, beszurhatunk, id6zithetiink (1. dbra).
A torlés egyszeritien a Delete paranccsal mikodik, felirat beszurasdhoz egyéni billentytiparan-
csot is allithatunk be az Opcidk/Bedllitdsok lehet6ség alatt, vagy a jobb egérgombbal kattintva
felugré mentibél is kivalaszthatjuk a megfelelS beszurasi miiveletet.

1. dbra
Feliratlista

s Opcitk  Héléztkenelds  Sigs

« | Kédolds | UTF-8 with BOM

oi:01
15+
o1:19 wie're almast there.

03:23 -Sir, are you sure about this? <br /-1 told you, we're going to be all right.

nd your ressons.

Karahted/mp
Sortares nélki

1 understand, sir. just that I'm scoping

Buto sortdrds SOMe Serious se ctivity up here.

Az ez alatti szerkesztGsavban (2. abra) a felirat szévegét szerkeszthetjiik. A feliratok specifikaci-
6it, ugy mint a felirat egy soranak maximalis hossza, a feliratok maximalis olvasdsi sebessége
vagy a feliratok maximalis és minim4lis hossza, az Opcidk/Bedllitdsok lehet6ségnél dllithatjuk
be. Ezek bedllitdsa utdn a program narancssarga szinnel emeli ki azokat a sorokat vagy értéke-
ket, amelyek a beallitott maximalis értéket meghaladjak. Egy ilyen hibajelzés lathaté az 1. 4b-
ranis, ahol az egy sorba keriil6 tul sok karakterre figyelmeztet a program.

2. dbra
Feliratszerkesztd sav

6 00:04:08:18 00:04:12:17 03:23 -Sir, are you sure about this?<br /> told you, we're going to be all right.
N TS T [T T [T 1 understand, s It's just that Fm scoping<br />some serious sentinel activity
8 00:04:56:12 00:04:58:22 02:10 -Link.<br />-Yes, sir?

Q 00:04:59:02 00:05:02:05 03:03 Given your situation, | can't say<br />I understand your reasons...

1n NN:N5:02:09 __ NN:N5:05:01 n7:16 for valunteerina tn anerate<hr />anhaard mv shin ¥
Kezdési idé Id6tartam Szoveg Karakter/mp: 15,38

00:04:12:21 2 511 = Tunderstand, sir. It's just that 'm scoping Sortorés nélkal

some serious sentinel activity up here.
Auto sortorés

< Eléz6 Kov > Sorfelosztas

Egyetlen sor hossza: 45/39 Teljes hossz: B4

S [y R YR [ A jelenlegi felirat kivalasztasa lejitszds kezben
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Aképerny6jobb oldalan a videodt lathatjuk (3. abra). Az adott feliratra ugorva a vided képén meg
is jelenik a feliratunk, lejatszasra allitva pedig régton a képen tudjuk ellendrizni, amit irtunk.

3. abra
Film felirattal

Sugo

} with BOM v || Képkocka arany |23,976

ight.
tinel activity
torés nélkal

— I understand, sir. It's just that I'm scoping
Rosoriees some serious sentinel activity up here.
arfelosztas

VLC 30.20 Viesinwi
00:04:12:21 / 02:18:15:14

The.Matrix.Reloaded.2003.720p.BrRip.264.YIFY.mp4 1280x532 MP4

A programablak alsé szakaszaban lev6 sav a videdhoz tartozé hangsavot jeleniti meg. Ez nagyon
hasznos eszkoz a feliratok pontos idézitéséhez, mivel a hangsavon jol 1atszik, mikor kezd6dik el
egy adott megszdlalas, és a feliratok maguk is megjelennek a hangsavon attetszére szinezett,
négyzethalds tombok formajaban. Ezeket a savokat a kezdetiiket és a végiiket jelz6 vonalra 1ép-
ve, kurzorral tudjuk elére-hatra mozgatni, igy egyszertien tudjuk manualisan a helytikre illesz-
teni a feliratokat. A hangsavon a felirat hossza és sorszama is megjelenik a bal als6 sarokban,
fent pedig a felirat szévegét lathatjuk (4. abra).
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4. abra
Ahangsav

[ Ajelenlegi felirat ks 5285 kozben e Matrin Reloaded.2003.720p BrRip.264.YIFY. mp4 1280x532 MP4

Ahangsav melletti kis ablak harom fiilet tartalmaz, ezek a feliratszerkesztés lényeges részeinek
legfontosabb parancsait tartalmazzak. Az Igazitds fiillon a kezdési és befejezésiidék beallitasahoz,
akezdésiidGk eltolasahoz, és a videdn vald kis mértéki léptetésekhez talalunk gombokat (5. abra).

5. abra
Igazitas ful

D

Fordités Létrehozas |gazitds
Kezdési ido és eltolas beallitasa
Befejezés/kovetkezbre ugras
Kezdési ido beallitasa
Befejezési id6 beallitasa

Szoveg el6tti rész lejatszasa
Alpoziciora ugras és szinet
<< 0,041 = >>
<< 5000 = >

Video pozicié: |00:04:12:21 =

A feliratok mindségellendrzésére két lehetdséget is kinal a program: az Eszkézék meniiben
a Gyakori hibdk javitdsa pont szamos gyakori hibatipus listazasat és javitasat teszilehetévé, mig
a Netflix mindségellendrzés a netflixes kivanalmakat ellenérzi automatikusan a feliratunkban.

A feliratok szerkesztése hasznos lehet a nyelvoktatasban, példaul hallas utani szévegér-
tési feladatként: film szovegének transzkripcidja vagy javitasa. A felirattomoritéses feladat,
amely sokszor amiatt sziikséges, hogy a felirat megfeleljen az olvasasi sebességre vonatkozé
kovetelményeknek, tovabba érdekes kihivas az elhangzottak ujrafogalmazasara, az azonos je-
lentésd, mégis tomorebb vagy atalakitott megolddsok megtaldlasara.
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FELIRATOK FORDITASA

A Subtitle Edit egyik legnagyobb el6nye mas ingyenes feliratszerkesztd szoftverekhez képest
az egyszeri és felhasznalobarat forditdi feliilete. A forditast kétféleképpen kezdhetjiik meg:
a mar megnyitott feliratunk mellé a Fdjl meniiben megnyitjuk az eredeti feliratot (Eredeti fel-
irat megnyitdsa — fordité madd), igy két oszlopban lathatjuk az eredeti (jelen esetben angol) fel-
iratot, illetve a masik oszlopban azt, amit atirhatunk magyarra (vagy barmilyen mas nyelvre).
A masik lehet8ség, hogy az eredeti feliratunk megnyitasa utdn az Eszk6zék mentpont ,Uj tires
forditds létrehozdsa a jelenlegi feliratbdl” paranccsal ures feliratot hozunk 1étre az eredeti felirat
id6zitésével megegyezden (6. dbra). Ezutan a kozépsé savban bal oldalon tudjuk gépelni a fordi-
tasunk szovegét. A program ez esetben is narancssarga szinnel jelzi, ha a feliratunk barhol el-
tér a megadott specifikacioktol.

6. abra
Forditéi mod
Lol X Q Q TS« ﬂ ‘ Formatum [SabRS o) || Kédolss [UTF-8withBOM  ~| ki
# Kezdési idé Befejezési id6 Idftartam  Szoveg Eredeti szoveg Lol
3 00:01:48:12 00:01:49:13 01:01 Oh, my God!
4 00:02:12:04 00:02:13:16 01:12 I'min.
5 00:04:06:19 00:04:08:14 01:19 We're almost there.
6 00:04:08:18 00:04:12:17 03:23 -Sir, are you sure about this?<br /...
7 00:04:12:21 00:04:18:08 05:11 Iunderstand, sir. It's just that I'm sc
8 00:04:56:12 00:04:58:22 02:10 -Link.<br />-Yes, sir?
9 00:04:59:02 00:05:02:05 03:03 Given your situation, | can't say<br ...
10 00:05:02:09 00:05:05:01 02:16 ...for volunteering to operate<br /...
11 00:05:05:05 00:05:09:05 04:00 However, if you wish to continue to...
12 nn:ns:n9:18 n0:N5:11:05 n1:11 What's that. sir? il
Kezdési ido Id6tartam Szoveg Karakter/mp: 0,00 Eredeti szoveg Karakter/mp: 15,38
00:04:12:21 = 511 = [ 1 understand, sir. It's just that I'm scoping
some serious sentinel activity up here.
< El6z6 Kov >

Egyetlen sor hossza: 0 Teljes hossz 0 Egyetlen sor hossza: 45/39 Teljes hossz: 84

A hangsav melletti meniik Forditds fiilén talalhatunk néhany, a forditas soran alkalmazhaté
lehet8séget (7. abra). Az Automatikus ismétlés és Automatikus folytatds arra vonatkozik, hogy
a lejatszo az adott feliratot hanyszor jatssza le nekilink a forditas soran, illetve hogy azonnal to-
vabblépjen-e a kovetkezd feliratra. Az Online szévegkeresés ablakba beirhatunk barmilyen kife-
jezést, amelyre szeretnénk rakeresni, és a program a kivalasztott lehet6ség alapjan egy kiils6
bongészében rogton megnyitja a keresett kifejezés Google keresési oldalat, a FreeDictionary de-
finiciéjat vagy a Wikipedia oldalat. Ugyanitt a Google forditd is elérhetd, amelyet szintén kiil-
sé bongészében nyit meg a program.

190



Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 187-193.

7. abra
Forditas ful
Forditas | étrehozas Igazitas LLE
Automatikus ismétlés < El6zé Jelenlegi Kov >
Automatikus ismétlés be
Sziinet

Ismétlési szam (alkalom)

2 Online szovegkeresés
v

Automatikus folytatas

[] Automatikus folytatas be Google Google forditas
Késleltetés (mp) The Free Dictionary
: £ Wikipedia

A programban van letéltheté magyar nyelvi csomag is, igy a forditas végén ellenérizhet6 a he-
lyesiras, de megadhatodk szolistak és névlistak is, amelyeket bedllitas utan mar nem jelez hi-
banak a helyesiras-ellenérzé. A legujabb programverziéban beépitett automatikus forditasi
lehet&ség is talalhaté. Ez alapértelmezetten a Google Fordité felh6alapu verzidjat hasznalja, de
ha rendelkeziink DeepL Pro el6fizetéssel, az is hasznalhat¢ itt beallitas utan.

Bar a nyelvoktatds napjainkban igyekszik eltavolodni a nyelvtani szabalyokra koncentrald,
a forditast kozponti feladattipusként hasznalé médszerekt6l, a feliratozds kapcsan azonban ez
afeladat akarujlenduletet is adhat a nyelvfejlesztésnek. A diakok szamukra is érdekes filmrészle-
teken, sorozatokon dolgozhatnak, akar olyanon is, amit 6k maguk vélasztanak ki. Igy végsé soron
t6bb motivaciéval, lelkesebben dolgozhatnak valamin, amihez hasznalniuk kell a nyelvtuda-
sukat. Azilyen feladatok arra is ravilagitanak, milyen gyakorlati hasznalehet a nyelvtudasnak.

A forditasoktatasban a géppel forditott feliratok utdszerkesztése is hasznos feladat lehet, hi-
szen ez az egyik olyan miifaj, amely a gépi forditémotorok szamara kiemelt kihivast jelent a jel-
lemz6 hibak tekintetében: nem képesek helyesen és konzekvensen kezelni a tegezés-magazast,
a ,you” egyes- vagy tobbesszamu hasznalatat, a szlenget és kollokvidlis kifejezéseket. A felira-
tok szovege emiatt alkalmas lehet ezeknek a tipushibaknak a tudatositasara is.

UJ FELIRATOK LETREHOZASA

Amennyiben teljesen yj feliratot akarunk létrehozni, el6szor a feliratozni kivant videdt kell meg-
nyitnunk a Vide6é mentivel. A hangsav1étrehozdsa utan létrehozhatunk uj feliratokat a Felirat be-
szurdsa lehetéséggel. Ha az idézitéssel késébb akarunk foglalkozni, akkor beszirhatunk sok iires
feliratot egymas utan: ezek alapértelmezés szerint 2 masodpercesek lesznek, és az Opcidkban
bedllitott kotelezd tavolsagra — dltaldban két képkockanyira —lesznek egymastél. Az igy létre-
hozott feliratok id6zitését ezutan javithatjuk a kordbban leirt médon, a hangsavon ,tologatva”
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afeliratok kezdési és befejezésiidépontjat, de gyorsbillentytikkel is dolgozhatunk. Alapbedllitas
szerint az F11 billentyd az aktiv felirat kezd6pontjat odahelyezi, ahol a videdlejatszo éppen all,
mig az F12 ugyanezt teszi az aktiv felirat végpontjaval. Ezek a parancsok billentytként meg-
talalhat6k a bal alsé sarokban levs menii Létrehozds fiilén is (8. abra) az Uj felirat beszurdsa pa-

ranccsal egytitt.

8. abra
Létrehozas fiil

O

Forditas Létrehozads |gazitas

Uj felirat beszurasa
Szoveg elotti rész lejatszasa
Alpoziciora ugras és szunet
Kezdési ido beallitasa F1
Befejezési ido bedllitasa
<< 0041 = >
<< 5000 |= >

Vide6 pozici6: |00:04:12:21 |2

Egy teljesen uj felirat létrehozasa a nyelvtanuldk és a forditastanulék szamara egyarant izgal-
mas kihivast jelent, amelyben a nyelvtudast gyakorlatban hasznosithatjak és kombinalhatjak
némi szamitastechnikai know-how-val.

Aforditoképzésben a feliratozas oktatasa hasznos plusz készséget ad a hallgatdk kezébe, ame-
lyet késébb a munkaerépiacon is hasznosithatnak, nemcsak az audiovizualis forditas tertle-
tén, de a vallalati kérnyezetben is, hiszen egyre tobb cég készit audiovizudlis anyagokat sajat,
belsé hasznalatra, és ezekhez gyakran sziikségiik van feliratokra is. Az ilyen munkak fordité-
irodakhoz keriilnek, és itt elényt jelent az olyan fordito, aki a forditas mellett a felirat elkészi-
tésének feladatat is el tudja végezni.
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OSSZEGZES

A fentiekben a Subtitle Edit feliratozdszoftver legalapvetébb funkcioit igyekeztem bemutatni,
valamint azt, hogy ezek miért lehetnek hasznosak akar a nyelvoktatasban, akar a forditasok-
tatasban. A leirdsok a funkcidk felhasznalhatésdga mellett kitértek az alapvets parancsokra és
mikodési mechanizmusokra, de aki a programot hasznalni kezdi, l1atni fogja, hogy milyen sok,
a feliratozashoz tovabbi segitséget jelentd funkcié talalhaté még a feliileten. A Subtitle Edit el6-
nye azingyenesség mellett a rendkiviil egyszeri és felhasznalébarat kialakitas, a j6 magyar nyel-
vi feliilet és az atlathatésag. Ha valaki szeretné ezt a lehet&séget beépiteni oktatéi munkajaba,
a Subtitle Edit mindenképpen remek valasztas, amit a hallgatdk is 6rommel fognak hasznalni.
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A Termini Magyar Nyelvi Kutatéhalézathoz tartozé horvatorszagi Glotta Nyelvi Intézet 2024-
ben iinnepelte fennallasanak 10. évfordulédjat, mely alkalombdl az intézet grémiuma , Glotta 10
—10 éve a k6zdsség szolgdlatdban” cimmel nemzetkdzi konferenciat szervezett a Pécsi Akadémiai
Bizottsag (PAB) Székhazaban. A konferencia része volt a Magyar Tudomany Unnepe rendez-
vénysorozatnak.

A Glotta Nyelvi Intézet 2014-ben alakult Eszéken azzal a céllal, hogy a horvatorszagi magyar
kozosségek korében nyelvtudomanyi kutatasokat végezzen, s ezek eredményeire tamaszkod-
va elésegitse a dravaszogi magyar nyelv és kultura megtartasat, dokumentalasat. Emellett ak-
tivan részt vett a magyar nyelvd oktatds tdmogatdsaban. Az Intézet megalakulasatol kezdve
szorosan egyuttmiikodik az eszékiJosip Juraj Strossmayer Tudomanyegyetem Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszékével, a helyi civil szervezetekkel —példdul a Horvatorszagi Magyar Pedagégusok
Férumaval és a Zrinyi Magyar Kulturkorrel —, valamint a Karpat-medencei nyelvészeket tomo-
rit6 Termini Magyar Nyelvi Kutatéhaldzattal.
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1. dbra
A Termini Magyar Nyelvi Kutatéhalézat

TERMINI MAGYAR NYELVI KUTATOHALOZAT

AMAGYAR TUDOMANYOS AKADEMIA KUTATOALLOMASAI
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A Terminiaz egyetlen olyan egyuttmiikodés a Karpat-medencében, amely minden magyarlak-
ta régidban jelen van a nyelvi iroddk altal, s komplex, a teljes Karpat-medencét lefedd nyelvé-
szeti kutatdsok elvégzésére, és az eredmények 6sszehasonlitasara torekvé halézat. A Termini
a hataron tuli magyarsag fennmaradasat szolgalja, végzi a magyar nemzetrészek nyelvének
dokumentdlasat, a nyelvi jogok érvényesitését a célbdl, hogy erésitése a magyar nyelv pozicié-
jat a Karpat-medencében. E célok megvaldsitasanak tehat fontos kévetelménye volt, hogy min-

den régiébdl legyenek tagjai a halézatnak.
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2. abra
A magyar anyanyelvii népesség aranya

LENGEY E-l-‘ﬂtﬁ.ﬁ %6 < A magyar anyanyelvii

dsenorsazac [ A \ \ 20 népesség aranya (%)
. ‘ i n " oKesmark g i\ ] e I 50100
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K RCA 1 N A 20-50

[ 10-20
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Szerzd: Kocsis, K., Tartrai, P.
A Kartografia: Kovacs, A.
| © CSFK Foldrajztudomanyi Intézet, Budapest, 2025
& Forrasok: 2001-es osztrak nepszamlalas
\ koznyelvi adatai; 2011-es horvat, 2011-es magyar,
2011-es romén, 2011-es szerb, 2011-es szlovak,
2001-es szlovén és 2001-es ukran népszamlalasok
anyanyelvi adatai
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Akoz6s munka a dravaszogi kollégakkal nem 2014-ben, hanem évekkel korabban kezdédott. 2007-
t6l Ausztridban — a kordbban megalakult Magyar Média és Informaciés Kézpont (Ungarisches
Medien- und Infromationszentrum, UMIZ) autondm szervezeti egysége, nyelvtudomanyi kuta-
técsoportja —, az Imre Samu Nyelvi Intézet (ISNYI) fogta 6ssze a muravidéki és érvidéki kutata-
sokat, majd 2010-t6l a dravaszogi kollégak is az als66ri székhelyl intézet filidléjaként miikodtek.
A kutatasok egyre novekvl szama, a feldolgozandé anyag mennyisége, a tudomanyos és szak-
mai utanpoétlast biztosito fiatal (egyetemista és doktorandusz) kutaték toborzdsa, valamint
a kiilonboz6 kutatdi csoportokhoz vald csatlakozds hamarosan egy ujabb kutatédllomas meg-
alakuldsat tette indokoltta (Lehocki-Samardzi¢, 2025), igy jott létre a Glotta.

A jubileumi rendezvény célja, az Intézet tizéves tevékenységének bemutatasa és a magyar
nyelvi tudomanyos élet erdsitése volt. A konferenciara a Karpat-medence nyolc orszagabdl
érkeztek kutatok, akik el6adasaikkal gazdagitottak a programot. A részvevéket koszontotte
Lehocki-Samardzi¢ Anna, az eszéki Josip Juraj Strossmayer Tudomanyegyetem egyetemi tana-
ra, a Glotta elndke; Csapd Nandor, Horvatorszag Tudomanyos és Oktatasi Minisztériumanak
helyettes allamtitkara; Magdd Janos, a Kuligyi és Kiilgazdasagi Minisztérium eszéki f6konzul-
ja; Szotak Szilvia, a Termini elndke, a Budapesti Metropolitan Egyetem docense. Bar kiilonb6z6
helyrél és szerepkorbél érkeztek a referdlok — mint kozigazgatds, nemzetpolitika, tudomanyos
élet —, mindannyian méltattak a Glotta tudomanyos eredményeit és koszonetet mondtak a dra-
vaszOgi magyarsagért tett szerepvallalasaért.
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Az el6adéasokat két nagyobb csoportba soroltak a szervezék. Az els6 szekcidban a Termini ku-
tatéallomasainak kutatasi tertileteit és azok eredményeit mutattak be az el6adok. Elséként
Lehocki-Samardzi¢ Anna, az eszéki Glotta Nyelvi Intézet elndke kapott sz6t, aki el6adasaban
a Glotta tizéves tevékenységét és a helyi k6zosség megmaradasa érdekében vallalt feladatokat
ismertette. A Glotta 2014 6ta részt vett a Termini kutatasi projektjeiben, példaul a Termini ma-
vi problémdk cimi projektben, illetve legutébb csatlakozott az Oktatasterminolégia projekthez
is a HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatékozponttal egytittmiikédve.

Szotdk Szilvia, az als6éri Imre Samu Nyelvi Intézet elnoke Tdvolodds, kézeledés — a Termini
Magyar Nyelvi Kutatohdldzat tevékenysége a tobbnyelviiség szolgdlatdban cimmel a Trianon uta-
ni nyelvi tavolodas, s az 1989-es rendszervaltozast koveté kozeledés kontextusaban beszélt
a 2021-ben létrejott haldzat tevékenységérdl, kiilonos tekintettel a Termini hatartalanité pro-
jektjére, amely f6képp lexikografiai kutatdsokban realizalédott. Nador Orsolya —a Karoli Gaspar
Reformatus Egyetem és a Pozsonyi Comenius Egyetem habilitalt egyetemi docense — Nyelviink
kelet-k6zép-eurdpai otthonai cimmel a magyar nyelv regionalis jelenlétét és kihivasait tarta
a kozonség elé. Bend Attila, a kolozsvari Szabd T. Attila Nyelvi Intézet vezetdje a hdlézat egyik
legfontosabb kutatasi projektjérél tartott eléadast A Termini-szotdr mint a kiilsé régiok nyelv-
haszndlatdnak adatbdzisa cimmel. Az e-szdtar napjainkban kozel 6 ooo szécikket tartalmaz, £6-
szerkesztje Bend Attila egyetemi tandr. Kollath Anna —az Imre Samu Nyelvi Intézet szlovéniai,
maribori filialéjanak vezetdje, egyetemi tandr — a muravidéki kisebbségi oktatast mutatta be
el6adasaban. Molnar Csikos Lasz1d egyetemi tandr a szabadkai Verbi Nyelvi Iroda képviseleté-
ben Kézmagyar és régids jovevényszavak cimmel tartott eldaddst. Fazakas Noémi (tanszékvezetd
egyetemi docens), Barabas Blanka (tanarsegéd) és Sarosi-Mardirosz Krisztina (egyetemi adjunk-
tus) eléadasa—a Szabd T. Attila Nyelvi Intézet és a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem
képviseletében —napjaink egyik aktualis forditéipari trendjét, a gépi forditast érintette, s a for-
ditok gépi forditassal kapcsolatos attitiidjeirél szamoltak be.

Két el6adas is magaban foglalta az alkalmazott nyelvészet egyik legijabb kutatasi tertiletét,
a nyelvi tajképet, amelynek témakorével a kollégak 2013 6ta foglalkoznak. Ekkor keriilt sor az
elsé —akkor még az MTA-hoz tartozé Nyelvtudomanyi Intézet Tébbnyelviiségi Kutatékozpontja,
azon belil a Bartha Csilla altal szervezett — magyarorszagi konferenciara A nyelvi tdjkép el-
mélete és gyakorlata: Kdrpdt-medencei kisebbségi korkép cimmel. Maté Réka egyetemi docens
(Hodinka, II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, Beregszasz) A nyelvi tdjkép vdltozd-
sa Kdrpdtaljdn az orosz-ukrdn fegyveres konfliktus fényében, mig Magyari Sara egyetemi docens
(SZTANYI, Partiumi Keresztény Egyetem, Nagyvarad) a Vdrosi temetdk jelei a népszamldlds tiik-
rében cimmel tartott el6addst. Kisebbségben az anyanyelvi tankonyvek irasa embert prébaléd
feladat, egy maroknyi kozosségben ez még nehezebb, s dltaldban tankonyvforditasokkal potol-
jak a hianyt. Walké Adam (Glotta) a Tankdnyvek forditdsa a horvdtorszdgi magyar oktatdsban ci-
mii el6addsdban a forditdsokkal kapcsolatos problémdkra mutatott rd.

A délutani szekcié témakore a Termini legijabb kutatasi projektjéhez kapcsolédik. 2022-ben
sziiletett dontés arrél, hogy az Akadémian Tudomdny a Magyar Nyelvért Nemzeti Programok kezd-
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hetik meg miikodésiiket. Az MTA elnoke altal kezdeményezett, az MTA vezet6 testiiletei altal
tamogatott és a Magyarorszag kormanyaval is egyeztetett nemzeti kutatasi programok a ma-
gyar tarsadalom, gazdasag és kultura szamara nemzetstratégiai jelent6ségii tématertileteken
mukodnek.! Ezek egyike a Termini altal kezdeményezett Oktatasterminolégiai projekt, amely
a Proszéky Gabor altal vezetett négyéves idGtartamu Terminoldgiastratégia alprogram (MTA
TMNP2023-1/2023.) részeként vette kezdetét 2023-ban (sajnos az MTA honlapjan azéta sem sze-
repel). Osszesen kilenc eléadas hangzott el a projekt bemutatasaként. Lipp Veronika és Tamas
Déra Maria (HUN-REN Nyelvtudoményi Kutatdkézpont tudoméanyos fémunkatarsai) a Magyar
terminolégiastratégia alprogramot és annak harom projektjét mutatta be (1. A terminolé-
gia bibliografidjanak gydjteménye; 2. Terminolégiai adatbazis szoftverének kivalasztasa; 3.
Oktatasterminoldgiai projekt kilenc nyelven. Szotak Szilvia (ISNYI, METU) Hasznos nyelvészet:
miért fontos az oktatdsi terminoldgia gytijtése? cimi el6addsaban hajdani professzorara, Szépe
Gyorgyre emlékezve arra mutatott rd, hogy a magyar nyelv jovéje és a nemzet versenyképes-
sége szempontjabdl hogyan hasznosul majd a projekt eredménye az egységes Karpat-medencei
oktatdsitérben. A projektmunka soran alegnagyobb fejtorést az ekvivalencia-tipusok megallapi-
tasajelentette, igy ezt a témakort explicit vagy implicit médon szinte minden eléadas érintette
(Szotak Szilvia, Téth Maria, Sagi Zsuzsanna: Ekvivalencia-tipusok és példak az osztrak anyag-
ban; Séfalvi Krisztina: Roman-magyar oktatasterminolégiai megfelelések; Dancova Jakabova
Veronika: Mutatvanyok a magyarorszagi és a szlovakiai oktatasterminolégia kiilonbségeibél;
Lehocki-Samardzi¢ Anna: Rendszerspecifikus kifejezések az oktatasterminolédgiai alprojektben
horvatorszagi vonatkozasban; Hires-Laszl6 Kornélia, Varadi Krisztidn: Ukrajnai orszagspecifikus
oktatasi terminusok az oktatasterminoldgiai alprojektben és a Termini-szétar fejlesztésében).

A projektben (1) magyarorszagi oktatdsi terminusok ekvivalenseit dolgozta ki a kutatécsoport
a szomszédos orszagok nyelvén és angolul, valamint (2) idegen nyelv-magyar nyelviranyu, (3)
illetve magyar-magyar nyelviranyu terminusokat. Ennek célja tébbes: 1. a magyarorszagi okta-
tasirendszer megismerése (magyar-idegen nyelv); 2. a kdrnyez6 orszagok oktatasi rendszerének
afeltarasa (idegen nyelv-magyar), rimutatva a kiilonbségekre az igynevezett orszagspecifikus
terminusok kidolgozasaval; 3. a magyar-magyar terminusok kidolgozasa pedig a trianoni 6rok-
ségre utal, vagyis arra a folyamatra, hogy bar a nyelvi kozeledés a teljes magyar nyelvtertle-
ten a digitalizaciénak is koszonhetéen kimutathato (Szotak, 2021), a kornyez6 orszagok oktatasi
rendszereit —amelybe a kisebbségi magyar iskolak is integralédtak — tovabbra is a divergencia
jellemzi (Lehocki-Samardzi¢ & Szotak, 2022). A 2024-es évben a kdznevelés aldomén kidolgoza-
sa volt a projekt célja, 2025-ben a felséoktatas aldomén kivonatolasaval és el6készitésével foly-
tatédott a projektmunka.

A Glotta Nyelvi Intézet tizéves jubileumikonferenciajan mélté médon tinnepelte meg a kuta-
t6i koz0sség az Intézet eddigi eredményeit és hozzajaruldsat a magyar nyelv és kultura megér-
zéséhez a horvatorszagi magyar kozosség érdekében. A rendezvény nemcsak az elmult évtized
munkajanak bemutatasa és elismerése volt, hanem egy olyan tudomanyos diskurzus, amely le-

1 https://mta.hu/mta_hirei/elindultak-az-akademia-nemzeti-programjai-112597
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het6séget teremtett a jovébeni egylittmiikodések és emberi kapcsolatok megerdsitésére a Karpat-
medencei magyar tudomanyos miihelyek kozott.
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Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Digitalis Technoldgia Intézete és a Magyar Tudomanyos
Akadémia Miskolci Akadémiai Bizottsag Digitalis Pedagdgia munkabizottsaganak szervezésé-
ben keriilt megrendezésre a Pedagdgia 2.0 — Digitdlis innovdcid az oktatdsban konferencia 2024.
november 15-én. Az Oktatdstechnoldgia kialakuldsdnak 250 éves el6zményei nevet visel§ rendez-
vényen neveléstudomanyi szakemberek, oktataskutatok, neveléstorténészek, digitalis pedagé-
giaval foglalkoz6 szakemberek és az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi
DoktoriIskolajanak doktorandusz hallgatdi beszéltek az oktatastechnolégiai trendek multjarél
és jelenér6l. Az egynapos konferencia tiz eléadasa széles spektrumban bévitette a szép szam-
ban részt vevék ismereteit: sz6 volt tobbek kozott a kognitiv evoluciérdl, a jaték alapu tanu-
lasszervezésrdl, a robotépitési versenyek vilagarol, és a mesterséges intelligencia oktatasban
betoltott szerepérol.

Kis-Toth Lajos, az intézmény jogel6djének, az Eszterhdzy Karoly Féiskola altalanos- és fejlesztési
rektorhelyettese, illetve az egykori Médiainformatika Intézet vezetdje, el6adasaban egyben ok-
tatastechnoldgia-torténeti attekintést is adott, amely az 1970-es évektdl napjainkig tekintette at
a diszciplina fejl6dését. Az 1976-ban megalakult 6nallé Oktatastechnolégiai csoport maradan-
dot alkotott: a tudomanytertlet elsé definiciéjat. Az évek soran szamos tovabbképzési lehet6-
séget kindltak pedagégusoknak, 1étrehoztak els6 tankonyveiket. A tobb évtizedes tananyag- és
modszertanalkotasi tapasztalatra alapozva Kis-Téth Lajos kozérthet6en megfogalmazta a jo
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tananyag mibenlétét: egyértelmi célok, j6l megvalasztott média és mérhet6 eredmények. Ez
a gondolat napjainkban, amikor minden didaktikai szakember a mesterséges intelligencia he-
lyét igyekszik megtalalni az oktatasban, kiilénosen fontos tampont: nem maga az eszkoz a 1é-
nyeg, hanem a kidolgozott médszerek és az elkésziilt tananyagok. A mérés-értékelés szakasz
pedig tovabbra is elengedhetetlen, hiszen validalja vagy korrigalja az eredeti célt és a folyamatot.

A konferencia masodik el6adasaban, Nddasi Andrds, az intézmény nyugalmazott egyete-
mi docense, az Orszagos Oktatastechnolégiai Kozpont egykori vezetéje, az oktatdstechnolégia
gyakorlati lehet&ségeirél beszélt, mikozben betekintést engedett széleskord szakmai multja-
ba. Nadasi Andras egyetértett Kis-Téth Lajossal abban, hogy az oktatastechnoldgia kezdeti sza-
kaszaban, 50-60 évvel ezel6tt, a diszciplina megalapozasa jelentette a legnagyobb kihivast.
Osztotta azt az elgondolast is, hogy nem magara az eszkozre kell fokuszalni, hiszen az az ese-
tek nagy tobbségében nem oktatasi céllal jon létre. A problémak, a kérdések az iskolaban kelet-
keznek, az eszkdzok a megoldasban kell, hogy szerepet vallaljanak, nem 6ncéluan belépnitik az
oktatas szinterébe. Nadasi Andras arrdl is beszélt, milyen szerepet toltott be az egyetemek éle-
tében az oktatastechnolégia: nagy hangsuly helyez6dott a jov6 szakembereinek képzésére, akik
még az Orszagos Oktatastechnolégiai Kézpont kiilfoldi 6sztondijait is megpalyazhattdk, majd
hazatéréstikkor oktatéanyagokat, multimédias eszkozoket és modszereket fejlesztettek. Az isko-
lakba kikeriil6 eszkozok mddszertani alternativat, ezaltal szabadsagot biztositottak a pedagégu-
soknak, akiknek a legfontosabb feladata az 0j eszkozok, médszerek, forgatokonyvek validalasa
vagy értékelése volt.

Komenczi Bertalan, az EKKE Neveléstudomanyi Doktori Iskola torzstagja, professor emeri-
tusa, egyetemi tandra, A tanulds és tanitds technologidja a humdn kognitiv evolucid tiikrében
cimmel tartott el6adasaban a technolégia poziciéjat hatarozta meg az oktataselmélet rendsze-
rében. Nézete szerint az oktatastechnoldgiat az oktatdselmélet és a nevelésfilozéfia tertiletén
beliil kell elhelyezni, annak érdekében, hogy nevels, formalé hatdsa maximalisan kiteljesed-
jen. El6adasaban harom tézist fogalmazott meg:

1. Az elektronikus informacids és kommunikaciés technoldgia beéptilése uj korszakot nyit

a humdan kommunikdaciéban, amely atalakitja gondolkoddsunkat a természetrdl, az em-
berrdl és a tarsadalomrol.

2. A digitdlis pedagdgia nem csupan a hagyomanyos oktatas kiegészitése, hanem a tanitas és
tanulds rendszerének digitalis, halézati atalakuldsa egy uj kommunikaciés kultura részeként.

3. Atanulasi kornyezetet szélesebb értelemben kell felfogni, beagyazva a human kognicié és

a kulturalis evolucié folyamataba, ahol az informacids tarsadalom interperszonadlis tranzakci-
6iis szerves részét képezik.
Ahuman kognitiv evoluciéval kapcsolatban az el6adas arra kereste a valaszt, hogyan emelked-
hetett egy allati agy a korlatain tul, létrehozva egy interszubjektiv kulturalis univerzumot, il-
letve arra, hogy milyen hatdsa van annak, hogy az emberi agy biolégiai képességei egy valtozo,
kiils6 memoriarendszerbe kapcsolodtak.

Akonferencia negyedik el6adéja, Komld Csaba, az EKKE Digitdlis kultura tanszékének adjunk-
tusa az oktatdsi keretrendszerek bemutatasaval kezdte el6adasat, melyekkel szemben fontos
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hallgatéi elvarasok fogalmazédtak meg az utébbi években: legyen atlathato, mobilra optima-
lizalt, testreszabhato, klilonboz6 tanuldsi utvonalakat felkindld, integralt (minden funkcié
egy helyen), teljesitményértékelésre alkalmas. A megnovekedett elvarasok sulya alatt ugy ti-
nik, az eddig piacvezet6 Moodle kezdi elvesziteni poziciéjat. Az eddig fontosnak tartott funk-
ciok (tartalom, szamonkérés lehetGsége, kommunikacids csatornak, hallgatd tevékenységének
nyomonkovetése) az Uj MI-eszkozok és divatos szamonkérési alkalmazasok (pl. Redmenta) vila-
gabanidejét multnak tlinnek, a vizualis megjelenés nem éri el a fiatal generacidk ingerkiiszobét.
Egy modern keretrendszernek tudnia kell a didk altal hasznalt egyéb oktatéprogramok és app-
likacidk eredményeit integralni, és azokat esetleg még az értékelési folyamatba is beszamitani.

Minden bizonnyal tehat az interaktiv és intenziv tanuldsi tapasztalaté a jové, a trendek az MI
alapu chatbotok integralasa, a feladatértékelés automatizalasa, az adminisztraciés folyamatok
automatizaldsa, az adaptiv technolégiak és prediktiv analitika iranyaba mutatnak.

Ndmesztovszki Zsolt, az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Karanak rendkivali
egyetemitanara A robotok alkalmazdsa az oktatdsban cimmel tartott eléadasaban egy nemzet-
kozi robotépitési és -programozasi versenyrél, a World Robot Olympiad™-rél beszélt, amelynek
célja, hogy a gyermekeket és fiatalokat kozelebb hozza a természettudomanyos ismeretekhez,
tantargyakhoz, valamint 6sztonozze 6ket a mérnoki, informatikai szakma valasztasara. A fel-
késziilésnek és a versenynek koszonhetéen fejlédik a gyerekek 6ndllé tanulasi, kooperacids és
kommunikacids készsége, valamint fejlédnek tobbek kozott digitalis kompetenciaik, probléma-
megoldd készséglik és matematikaiismereteik is.

Juhdsz Kovdcs Cintia, az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv( Tanitoképzé Karanak tanarse-
gédje, a digitdlis innovacids lehet6ségekr6l beszélt az oktatdsban. Részletesen ismertette a digi-
talis tartalomkészités allomasait: tartalomfejlesztés, a tartalom integralasa, atdolgozasa, szerz6i
jogok megadasa, licence szabalyok meghatdrozasa, programozas. Biztonsagi szempontbdl a di-
gitalis eszkozok védelmére, valamint az adatok és a digitalis személyazonossag védelmére ér-
demes kiemelt figyelmet forditani. A digitalis tananyagok gyartasa és felhasznalasa kozben
természetesen szamos probléma és kihivas is adédhat: technikai problémak, id6kézben felme-
rilé igények, kreativ megoldasok megvalésithatésaganak kérdése, digitalis szakadékok azono-
sitasa. Az el6add a mesterséges intelligenciara az oktatastechnolégia és a kompetenciafejlesztés
egyik jovébeni alappilléreként tekint, de felhivja a figyelmet a kortltekinté, kell6 fenntartas-
sal torténé hasznalatra és implementdlasra.

Ujhelyi Gdbor, az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskolajanak
doktorandusz hallgatdja A mesterséges intelligencia elényei és kockdzatai az oktatdsban cimmel
tartott el6addst, melynek célja a MI oktatasban rejls lehet6ségeinek és kockazatainak bemuta-
tasa volt. Az MI alapu eszkozok a szakértSket is meglepd gyorsasaggal fejlédnek, mikozben sok
kihivas, bizonytalansag és félelem lengi kortl 6ket. Az el6adas a teljesség igénye nélkil bemu-
tatta, hogy mire jé az MI, ha a tanitas tdmogatdsahoz szeretnénk haszndlni: tananyag dssze-
allitasa, flow élmény elidézése (alkalmazkodik a kiilonbozé tanulasi stilusokhoz), tananyag
értékelése. A tanuldsban az aldbbi helyezeket tAmogathatja: 6nallé munkavégzés (6tletgenera-
1as, forraskutatas, 6sszefoglalds, nyelvi segitség, forditas, nyelvtanulds, gyakorlas), onszabalyo-
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z6 tanulas (célkitiizés, a lépések meghatarozasa). Jelen tudasunk szerint azonban az MI szamos
kockazatot hordoz és kérdést vet fel: egy szovegr6l megallapithaté teljes bizonyossaggal, hogy
generalt-e vagy sem? Az MI-hasznalat hordozza az emberi elbutulas kockazatat? Hogyan eléz-
heté meg, hogy az MI alkalmazasokbdl érzékeny adatok szivarogjanak ki? Honnan tudjuk, hogy
az MI jogosult-e felhasznalni a betaplalt informaciokat, forrasokat? Az MI keretek kozé szorita-
sa érdekében nagyon fontos a nemzetkozi (eurépai uniés — EU Al Act) és intézményi szabélyo-
zas, valamint ennek kovetkezetes betartasa. Legalabb ennyire fontos az MI helyén kezelése az
oktatasban: a tanarok felvilagositasa, a diakok tajékoztatasa, a vonatkozo szabalyok ismerte-
tése, a keretek meghatdarozasa.

Toldi Lajos, az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskolajanak
doktorandusz hallgatéja Az adaptiv intelligens oktatdrendszerek (ITS) és a ChatGPT: Uij eszk6z a ta-
nuldsi nehézségek kezelésére és a tehetségek kibontakoztatdsdra cimmel tartott eléaddst, mely
soran egymads mellett 1étez6, de sokszor ellentmonddsba keriil6 rendszerek keriiltek 6sszeha-
sonlitasra: a klasszikus és az adaptiv pedagogia; a tanarkdzpontu és a tanulékozpontu oktatas;
az egységes, mindenkire érvényes és a differencialt, egyénre szabott tanterv; a frontalis, el6-
adas-jellegl és az interaktiv, aktiv részvétellel zajlé oktatds. Az el6adé betekintést nyujtott az
oktatas jelenleg legfontosabb innovacios tertileteibe is: az oktatas mindsége, a hozzaférés bévi-
tésének lehet6ségei, a hatékonysag novelése és az alkalmazkodas.

Radics Krisztina, az EKKE Humaninformatika Tanszékének tandrsegédje a jaték alapu tanu-
lasszervezésrdl tartott el6adast, melyben megismerhettiik a jatékos tanulas f6bb jellemzéit:
élménygazdag, figyelemfelkeltd, kozosségi interakcidra serkent, aktiv. Hatasara né a belsé mo-
tivacid, csokken a kudarctél valé félelem, athidalhatébbak lesznek a generdciés kiilonbségek.
A fogalom helyes definidlasahoz ki kell emelni, hogy a jatékositas, azaz a gamifikacio, nem ja-
tékos tanulast takar, hanem a jatéktervezés elemeinek hasznalatat jatékon kiviili kornyezet-
ben. A folyamat f6bb elemei: jutalmak, ranglistak, kihivasok, versenyhelyzet, interaktivitas,
célok-szintek elérése.

Hajdu Krisztidn, az EKKE Humdaninformatika Tanszékének tandrsegédje Az oktatds és a kuta-
tds hatékony tdmogatdsa mesterséges intelligencia segitségével cimmel megtartott el6addsaban
bemutatta, hogy a DIGComp 2.2-ben hogyan jelenik meg az MI:

« elényei: hatékonysag, életkorilmények javitasa

« kihivasok: adatvédelem, manipuldcié

- szlikséges készségek, kompetenciak: kritikus gondolkodas, nyitottsag.
Pillanatnyilag az MI-t az oktatdsban az értékelési/osztalyzasi folyamatban, adminisztracios fel-
adatokhoz, szemléltet6 anyagok, online oktatéanyagok készitéséhez hasznaljuk. Jelen allaspont
szerint az MI a tanar szerepét és funkcidjat nem tudja betdlteni, mert nem képes a szamtalan
helyzetben sziikséges szubjektiv értékelésre. J6 kiegészit6 eszkdznek bizonyulhat azonban, re-
mek vitaindité forrasokat generalhat, ha a tanar ismeri a benne rejlé lehetéségeket.
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Budapesten 2024. november 20-an keriilt megrendezésre a Szerkesztés hatdrok nélkiil eléadassoro-
zat és workshop az MTA Szé6tari Munkabizottsaga és a HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatékézpont
LexikoldgiaiIntézete szervezésében. Az eseményt M. Pintér Tibor nyitotta meg egy bevezetével,
melyben kitért a hataron tuli magyar nyelvvaltozatok szétarazasanak torténeti hatterére, illet-
ve kiemelte azok szerepét a magyar nyelv tobbkozpontusaganak hangsulyozasaban.

A workshop kévetkezd egy érajaban a jelenlévék 6t nyelvész el6adasat hallgathattak végig,
akik miihelytlket képviselve roviden lexikai adatbazisokat, szétarakat és egy terminolégiai pro-
jektet mutattak be, amelyet szakmai beszélgetések kovettek.

Az els6 el6addst Varadi Krisztian, Ukrajnaban é16 nyelvész Zoomon keresztiil kdzvetitet-
te: Legitimizalt tobbkozpontusdg — fokuszban a Termini magyar-magyar szotdr és adatbdzis.
Bevezetésként megtudhattuk, hogy a Termini szétar 2007 éta érheté el online, ingyenesen.
A legtobb magyar nyelvi szétarral ellentétben ezt a szétart egy hataron tuli kutatéhalézat,
a Termini Magyar Nyelvi Kutatéhdlézat munkatarsai szerkesztik. A Termini-szétdr jelenleg 5576
szocikket tartalmaz, azonban az anyagot folyamatosan frissitik és bévitik. Hét hataron tuli ré-
gi6 — Felvidék, Karpatalja, Erdély, Vajdasag, Orvidék, Muravidék és Horvatorszag — nyelvhasz-
nalatanak szavai taldlhatéak meg benne. Az el6adas soran bepillantast kaptunk a szécikkek
mikrostrukturdjaba. A Termini-szétarban minden cimszét valtozatos példamondattipusok il-
lusztralnak (példaul hiteles irott, laikus beszélt nyelvi), bizonyitva a szétarszerkeszt6k szocioling-
visztikai nézépontjat. Emlitésre kertiltek a szocikkek tipusai is, megtudtuk, hogy a szétar négy
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6 fajtat tartalmaz: régidspecifikus, tobbrégios, egyjelentésii és tobbjelentésti. Az uj szécikkek
felvételének ismertetése soran Varadi Krisztian kitért arra, hogy egy minéségre torekvé szétar
szokincse is érzékenyen reagdl a tarsadalmi valtozasokra. Az orosz—ukran haboru kévetkezté-
ben példaul tobb uj kifejezés keriilt felvitelre. Ezek kozé tartozik tobbek kozott a deruszifikdcio,
belsé menekliilt vagy a povisztka cimszavak, ez utébbi a katonai besorozasi behivét jelenti. Az
el6adas befejezéseképpen megtudtuk, hogy a Termini Magyar Nyelvi Kutatéhalézat Facebook-
oldalan minden héten posztoljak a ,Hét szavat”, ami akar iinnepnapoktdl fiiggéen betekintést
ad az egyes régiok nyelvhasznalataba. November 11-én példaul Szent Marton napja alkalmabél
a burcsdk felvidéki kifejezésrél hallhattunk érdekességeket.

Hauber Kitti el6adasabdl, Régi vdllalkozds, modern megolddsok — A magyar nyelv nagyszétdra,
megtudhattuk, hogy A magyar nyelv nagyszétaranak (Nszt.) elsé kotete, melynek fészerkeszt6-
je Ittzés Néra, 2006-ban jelent meg, és a sorozat mar nyolc kotettel rendelkezik. 2017 6ta online
is elérhetd a szotar. Torténetér6l megtudtuk, hogy tobb mint kétszaz éve gyjtik a feldolgozan-
do anyagot. 1817-ben grof Teleki Jézsef , Egy tokéletes magyar szétar” cimdi irasaban hivta fel
afigyelmet egy részletes magyar szotar fontossagara. A szétarakhoz sziikséges adatok gyUjtése
az évszazadok alatt sem lassult, s6t az 1980-as években a szamitégépes adatbazisok megjelené-
sével elindult egy ujabb, mar szamitégépes korpuszb6vités. A torténeti hattér mellett részletes
leirdst kaptunk a nagyszotar szerkezetifelépitésérélis. Az Nszt. korpuszalapu szétar, amely pél-
daanyagat a Magyar torténeti szévegtar és az archivalis céduldk mellett CD-gyjteményekrdl
atvett adatok is adjak. A szécikkek tarolasat, valamint a szerkesztés valtozasait felhéalapu rend-
szer, a Tortoise SVN biztositja. A nagyszétar az értelmezé szétarakhoz képest sokkal alaposab-
ban mutatja be a szavak jelentéshalézatbeli és azon kiviili szemantikai kapcsolatait.

Kiss Gabor el6adasa soran, Hogyan késziilt a SzoTuddsTdr? — Miben tud, és miben nem tud segi-
teni a lexikogrdfusnak a gép?, megismerkedhettiink a SzéTudasTar jellemzéivel és hasznalataval.
Ez az elektronikus szétar a TINTA Konyvkiadd egynyelvii magyar szétarrendszere. A legnagyobb
magyar online szétarnak szamit, ugyanis tizenegy szétar adatait 6sszegzi egyszerre. Az online
feliilet keres6programjaban ki lehet valasztani, hogy példaul egy adott sz6rél csupan etimold-
giai informacidkat kapjunk vagy a szinonim alakok megjelenitését, esetleg mind a tizenegy le-
hetséges szétarbol egyszerre. A keresést kilehet tagitani arrais, hogy a szécikkek tengerében is
megtaldlja a megadott kifejezéseket, ezzel bévitve a keresési lehetdségeket. A Sz6Tud4sTar jel-
lemz8ikozé tartozik, hogy 170 ooo magyar szoérél tartalmaz folytatélagosan nyelviismereteket.
Zarasképpen megtudtuk, hogy a SzéTudasTar el6fizethet6 maganszemélyként vagy ingyene-
sen elérhet6 Edu ID-n keresztiil, esetleg példaul a Févarosi Szabd Ervin Konyvtar és a HUN-REN
Nyelvtudomanyi Kutatékozpont Wi-Fi-jén keresztiil.

Hollés Zita el6adasabdl, Tanuldszdtdr: eszik-e vagy isszdk — az E-KOLLEX DaF szétdrportdl, meg-
ismerkedtiink az E-KOLLEX DaF szétarportallal, amely adatbazis- és korpuszalapu, a Német—ma-
gyar kollokacids tanuldszotar (Mannheim 2023, open access) online tovabbfejlesztett valtozata.
A bemutaté soran tudomast szereztiink arrdl, hogy a portdl 1274 teljes (fénévi) szécikket, 988
csak ekvivalenseket tartalmazo (igei, melléknévi és hatarozo6szoi) szécikket és mindezen szo-
cikkekhez 6 786 dinamikus linket, valamint 1 280 retrodigizalt szécikket tartalmaz, melyek
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a ,Suliszétar’™-bdl (Szeged 2001) szarmaznak. A tanuléi szétarportal kortlbelil 30 000, korpusz-
boél szarmazé tipikus német székapcsolatot/kollokaciét és azok magyar forditasat tartalmazza
kollokacids strukturatipusok szerint felsorolva. Az el6adds soran emlitésre kertilt tovabba az
is, hogy az uj technolégiak vilagaban a lexikografus munkaja alapvetéen megvaltozott. A kor-
puszok és a gépi nyelvfeldolgozas mellett megjelent az adatbazisalapu digitalizacié és az un.
,Cross-media-publishing” is. Az ismertet6 masodik része Csodaorszdg felfedezése cimet kapta,
mely kreativ irodalmi példak és tipikus nyelvhasznalati példak szembeallitdsan keresztiil ka-
lauzolta el a hallgatot meseorszagba és a szotarportalon keresztiil a székapcsolatok vilagaba.
Lathattuk, hogy az E-KOLLEX-ben olyan szavakhoz is, mint pl. térténet vagy id6, talalunk mellék-
nevet, igét vagy kapcsolédé tartalmat, mint amilyen a kalandos térténet a szokatlan kacskarin-
gos torténet helyett vagy a tipikus iddt szakit vmire a megszemélyesitett sajndlja az idét helyett.
Az egyik kiemelt, idiomatikus példa az volt, hogy a vigyorog, mint a fakutya mondas kiilonbozé
nyelvekre forditva (pl. németre grinsen wie ein Honigkuchenpferd) a jelentését megtartja ugyan,
viszont alakban jelentdsen eltér, mivel mas képpel “dolgozik”. Az eredeti angol irodalmi szoveg-
ben ugyanis példaul fakutya helyett Cheshire cat szerepel, amelyb6l megfigyelhet6, hogy a macs-
ka-kutya paros nemcsak a napi nyelvhasznalatban, hanem akdr idiomatikus kérnyezetben, tehat
szolasokban, kozmondasokban is sokszor “kozel” szerepel egymashoz, bar nem igazan baratok.

Tamds Déra Maria el6adasa, Oktatdsterminoldgiai adatbdzis épitése mint ,,hasznos nyelvészet”,
soran megtudtuk, hogy a Magyar terminolégiastratégia alprogram harom alprojektet tartal-
maz. Az egyik alprojekt £6 célja rendszerezni a legfontosabb hataron tuli oktatasi terminuso-
kat. Az el6adds soran betekintést nyerhettiink szerkesztési utmutatén keresztiil a terminolégiai
szemléletmddba, az adatmezé-tipusok leirdsdba és a doménrendszer felépitésébe. Ez utébbi is-
mertetése soran példaul olyan informaciokat tudtunk meg, hogy a fogalmakat mindig targyko-
ron belul értelmezziik és a kiilonboz6 fogalmakat kiilon adatlapon helyezziik el. A terminolégiai
szemléletmdd kapcsan szé esett a fogalmi 6sszehasonlitas médszerérdl, illetve a terminolégus
feladatairol, szerepérél.

Osszegzésképpen elmondhato, hogy a rendezvényen — érdekes példak mentén — sok j és
szamomra ismeretlen szétdrba és adatbazisba kaptam mélyebb belatast. Kifejezetten pozitiv
élmény volt szamomra, hogy az el6adasok utani workshopon minden résztvevének lehetdsé-
ge nyilt kérdezni és akar még mélyebb belatast nyerni a bemutatott feltiletekr6l és témakrol.

INTERNETES FORRASOK

Termini magyar-magyar szétar: https://termini.nytud.hu/htonline/htlista.php
A magyar nyelv nagyszoétara: https://nagyszotar.nytud.hu/index.html
SzéTudasTar: https://szotudastar.hu

E-KolleX DaF: http://www.kollex.hu/szotar/
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Az ELTE BTK Fordit6- és Tolmdcsképz6 Tanszékének (ELTE FTT) hagyoményos forditastudomanyi
konferencidjara immar 27. alkalommal kertilt sor 2025. marcius 19. és 21. koz6tt. A téma a mes-
terséges intelligencia nyelvi kozvetitésben jatszott szerepe volt. A Kari Tandcsterem zsufolasig
megtelt, és tobb mint 200 érdeklédé kovette online is az eseményeket. A TransELTE 2025 min-
den korabbinal gazdagabb programot kinalt a résztvevéknek: a harom konferencianap alatt
12 orszag kutatdéinak 30 el6adasat hallgathattak meg a nyelvi kozvetités teriiletén éppen zaj-
16 legfrisseb kutatasokrol és fejleményekrél. A konferencia megszervezését az ELTE Egyetemi
Kivalésagi Alap, a Holland Kiralysag Nagykovetsége, a Flamand Kormany Képviselete, az Eurépai
Bizottsag Forditasi Féigazgatésaga (DGT), az ELTE Alumni Kézpont és a Magyar Kozlonykiadé és
Igazsagligyi Forditokozpont (MKIFK) tdmogatta.

A TransELTE konferenciasorozat dsszekapcsolja az elméletet, a képzést és a gyakorlatot.
Kezdetektdl fogva szakmai férumot biztosit a forditas és tolmacsolas teriiletén dolgozé kuta-
tok, oktatok és gyakorlati szakemberek szamara, hogy megvitassak a szakma aktualis fejlemé-
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nyeit éskihivasait. A nyelvi kozvetités tertiletén kihivasokban és kérdésekben pedig nincs hidny:
szédit6 gyorsasaggal zajlik a szakmaban is a technolégiai fordulat, uj utak keresésére kényszeril
a gyakorlat és a képzés egyarant. A mesterséges intelligencia ujrairatja veliink az elméleteket,
szabalyokat, magérol a forditasrol alkotott fogalmunkat. Am a mesterséges intelligencia — még
ha felettébb meghatdarozé is — csupan egy a kihivasok kozul: a konferencian sz6 esett tobbek ko-
zott a forditds mindségérél, a nyelvi kozvetiték szerepérdl, az audiovizualis forditas modjairdl,
kriziskommunikacidérél, a menekiiltiigyi tolmacsolasrél és a mesterséges intelligencia fordita-
siszolgaltatasok terén torténd alkalmazasanak kockazatkezelésérél.

A 2025-6s konferenciat Désirée Bonis, a Holland Kiralysag nagykovete, Lénart Zsuzsanna, a fla-
mand kormdany diploméaciai képviseletének kirendeltségvezetdje, Réthelyi Orsolya, az ELTE BTK
nemzetkozi uigyekért felel6s dékanhelyettese, valamint Robin Edina, az ELTE FTT tanszékve-
zet6je nyitotta meg.

Az elsé nap délel6tti el6addi a kovetkezSk voltak: Isabelle S. Robert (Antwerpeni Egyetem), Luc
van Doorslaer (Tartui Egyetem, KU Leuven), Gijs-Walt van Egdom (Utrechti Egyetem), Patrick
Cadwell (Dublin City University), Lesznyak Marta (Szegedi Egyetem), Bakti Maria (Szegedi
Egyetem), Sermann Eszter (Szegedi Egyetem). Valamennyien a mesterséges intelligencia és a for-
ditas, illetve a forditastudomany kapcsolatarol beszéltek. A délutan az audiovizualis forditas
legujabb fejleményeirdl szolt, amelynek keretében Jorge Diaz Cintas (University College London),
Irene Ranzato (La Sapienza Egyetem), Patrick Zabalbeascoa (Pompeu Fabra Egyetem) és Emilia
Perez (Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem) tartott prezentaciot a kozonségnek.

A TransELTE 2025 els6 délutanjanak el6adasai utan kertiilt sor a hagyoméanyos alumnirendez-
vényre. Az eseményt az ELTE Alumni Kozpont részérél Balogh-Katai Judit nyitotta meg, majd
a forditok és tolmacsok munkajardl szolé fotdépalyazat nyertesei vehették at dijaikat. A prog-
ram a Forditd- és Tolmacsképzd Tanszék termeiben folytatddott, ahol a jelenlegi hallgatdk és
az érdekl6dé6k a kulfoldi vendégel6addkkal egytitt tematikus szobakban taldlkozhattak és be-
szélgethettek végzett, sikeres hallgatékkal. A szabaduszé nyelvi kozvetitéi életrél Baczoni Mark,
Géspar Bence, Szasz Barna és Varga Tibor mesélt, a forditéirodédkat Bujdosé Andras (espell
multilingual communications), Busi-Szabd Bernadett (Villamforditas Forditéiroda) és Kandsz
Zsanett (MKIFK) képviselte, a tolmacsszekcidban pedig Nagy Gabriellaval, Sélley Andrassal és
Veszprémi Zso6fiaval lehetett beszélgetni.

Cstutortok délelstt a mar hagyomanyos PhD-szekcié Klaudy Kinga professzor asszony iin-
neplésével indult. Nyolcvanadik sziiletésnapja alkalmabdl koszontét mondott Anthony Pym
(Rovira i Virgili Egyetem), Karoly Krisztina, az ELTE BTK Nyelvtudoményi Doktori Programjanak
vezet6je, valamint Robin Edina, a Fordit6- és Tolmacsképzd Tanszék és a Forditastudomanyi
Doktori Program vezetdje. A tanszék és a doktori program ajandékat Sereg Judit adjunktus és
Szlavik Szilard egyetemitanarsegéd nyujtotta at. A koszontés utan Klaudy Kinga arrél szamolt
be, milyen sorsfordité véletlenek utjan lesz valakibél forditdskutatd. A meghatd pillanatok utdn
Olgyay-Fekete Judit, Toth Boglarka, Baké Balazs doktori hallgaték és Méricz Kristof egyetemi
tandrsegéd adtak el6 a doktori programban foly6 kutatdsaikrdl és eredményeik képzésben va-
16 felhaszndalasarol.
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A TransELTE 2025 cstitortoki masodik szekciéja a MANYE Forditdstudomanyi Szakosztaly
#transpub eseményeként zajlott le egy panelbeszélgetés keretében a forditas- és tolmacsolas-
elmélet jelent&ségérdl a fordito- és tolmacsképzésben, kiilonds tekintettel a technolégiai fejls-
dések hatasara. A panelbeszélgetést Szabd Csilla (Budapesti Miszaki és Gazdasagtudoményi
Egyetem) moderalta. A beszélgetés résztvevdi Heltai Pal (Magyar Agrar- és Elettudomanyi
Egyetem), Anthony Pym (Rovira i Virgili Egyetem), Michaela Albl-Mikasa (Ziirichi Alkalmazott
Tudoményok Egyeteme), Lesznyak Marta (Szegedi Egyetem) és Robin Edina (ELTE FTT) voltak.

A TransELTE 2025 csuitértoki napja a Translating Europe Workshoppal zarult az Eurdpai Bizottsag
Forditasi Féigazgatésaganak tdmogatasaval és részvételével. A workshop kozponti témaja az
volt, hogyan valtoznak a forditék feladatai és készségei a mesterséges intelligencia koraban.
Az eseményt Mareks Graudins (Eurdpai Bizottsag, DGT, a Szlovén és a Magyar Nyelvi Részleg
vezetdje) nyitotta meg. Az eléadésokat Tomas Svoboda (Karoly Egyetem, EMT), Robin Edina és
Szlavik Szildrd (ELTE FTT), valamint Alenka Unk (Eurépai Bizottsag, DGT) tartottak. A kavészi-
net utan a workshop masodik részében Eszenyi Réka (ELTE FTT) moderaldsaban panelbeszél-
getésre keriilt sor Tomés Svoboda (Karoly Egyetem, EMT), Alenka Unk (Eurdpai Bizottsag, DGT),
Patrick Cadwell (Dublin City University), Luc van Doorslaer (KU Leuven), Emilia Perez (Nyitrai
Konstantin Filozéfus Egyetem, EMT) és Balazs Marta (Proford) részvételével a mesterséges in-
telligencia kordban sziikséges forditdi készségekrél, tovabba a nyelvi kozvetitdi szakma jové-
jérdl. A beszélgetésben a European Master’s in Translation (EMT) halézatot, amelynek az ELTE
FTT egyedilli magyarorszagi tagja, tobb egyetem kutatéja is képviselte.

A TransELTE 2025 pénteki napja a Magyar K6zlonykiado és Igazsagiigyi Forditokozpont (MKIFK)
tarsszervezésében keriilt megrendezésre. A k6z0s szakmai esemény moderatora Novakov
Annamaria (MKIFK) volt. A rendezvényt az MKIFK részérdl S. Németh Balazs (vezérigazgato)
és Nagy Levente (lektori irodavezetd) nyitotta meg. A délelétti szekcidé Antony Pym (Rovira i
Virgili Egyetem) plenaris el6adasaval indult, majd Horvath Laszlé (ELTE PPK), Sarosi-Mardirosz
Krisztina és Fazekas Noémi (Sapientia Erdélyi Magyar Tudoméanyegyetem), Klenk Mark és Kandasz
Zsanett (MKIFK), Nagy Levente (MKIFK), valamint Gaspar Endre (Igazsagligyi Minisztérium)
el6adasa kovetkezett.

A TransELTE 2025 utolsé, péntek délutani szekciéja Michaela Albl-Mikasa (Zurichi Alkalmazott
Tudomanyok Egyeteme) plenaris el6adasaval kezd6dott, ahol a professzor asszony az angol mint
lingua franca mesterséges intelligencidval vetekedd problémaira hivta fel a figyelmet a tolma-
csolds kontextusaban. Utana Pawet Korpal (Adam Mickiewicz Egyetem), valamint Eszenyi Réka
(ELTE FTT), Banyai Borbala (ELTE BGGYK) és Lakos Renata (ELTE PPK), illetve Seresi Marta (ELTE
FTT) el6adasat hallgathattuk meg.

A konferencian elhangzottak alapjan megallapithato, hogy a mesterséges intelligencia lehe-
t6séget kinal a munkafolyamatok hatékonyabba tételére, a hatékonysag novelésére és a hoz-
zaférhet6ség bévitésére, ugyanakkor olyan kihivasokat is felvet, amelyeknek figyelmet kell
szentelniink. Mikozben igyeksziink befogadni a technolégiai innovacidkat, fontos, hogy mérle-
geljik azok hatdsait a szakmankra nézve, és értékeljik az emberi tényezét, amely a nyelvi koz-
vetités kozéppontjaban 4ll — vagyis az embert a forditasi folyamatban.
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Tagadhatatlan, hogy a nyelvi kézvetitéi szakma valtozik, de mar 10 évvel ezel6tt sem volt
ugyanaz, mint 10 évvel korabban; ahogyan a multban, a forditéknak és tolmacsoknak most is
fel kell vennitik a 1épést a valtozasokkal, hogy alapvetd kompetencidikra tAmaszkodva adap-
talédjanak az ujabbndl ujabb helyzetekhez, és felkészitsék a nyelvi kozvetités 1j generacidit is.
Ehhez pedig elengedhetetlen a gyakorlat, a képzés és a kutatas szoros kapcsolata és folyama-
tos kommunikacidja —amire az olyan szakmai férumok adnak lehetéséget, mint a TransELTE.

A konferencia programja: TransELTE-2025_draft program EN final. Az eladasok a linkekre
kattintva visszanézhetdk.

Képek az ELTE BTK Fordité- és Tolmacsképzd Tanszéke facebook oldalan:

https://www.facebook.com/ELTEFTT?locale=hu_HU.
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2025. aprilis 5-én kertilt sor az idei év els6 MID-napjara a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és
Nyelvtandrok Egyestiletének MID-szakosztalya és a KKM Magyar Diploméaciai Akadémia Kft.
szervezésében. A helyszint ezuttal a Balassi Képzési Programokat szervezé KKM MDA Kft. bizto-
sitotta. Az esemény a MID-oktatds kiilonbozé képzési teriileteken cimet viselte, ezaltal lehet6ség
nyilt arra, hogy az érdekl6d6 szakmai k6zénség bepillantast nyerhessen a nagy multu képzési
helyen zajlé valtozatos szakmai munkaba.

Akonferenciat Majzer Ménika, a KKM MDA Kft. magyar mint idegen nyelvi tertileti vezetdje
nyitotta meg. Miutan tidvozolte a résztvevéket, roviden bemutatta az intézmény tevékenysé-
gét, ismertette a konferencia programjat, majd megosztott néhany gyakorlati jellegli informa-
ciét a hallgatésaggal.

Ahusz perces eléadasok sorat Jakab Ildiké kezdte SH egyetemi el6készitd képzés: gyakorlati problé-
mdk fél év magyarnyelv-tanuldst kovetden, a szaknyelv bevezetésekor cimi el6adasaval. Bemutatta,
hogy a Stipendium Hungaricum képzésén tanuld hallgatok milyen nehézségekkel kiizdenek az
intenziv magyar nyelvtanulas soran, és hogy az 6ket tanité nyelvtanarok hogyan tudjak tamo-
gatni 6ket a B2 szintd nyelvtudas elérésében. A Stipendium Hungaricum 0sztondijas képzésre
olyan hallgatokat varnak, akik az egy éves el6készité képzést kovetéen magyar nyelven szeret-
nének felsGoktatasi képzéseken részt venni. A kiilonboz6 orszagokbodl érkez6é multikulturalis
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csoportok intenziv tanitasa oktatasszervezési, adminisztrativ és szakmodszertani kérdéseket is
felvet, de mindezek ellenére a nyelvtanarok munkajanak koszénhet6en a legtobb hallgatoé sike-
resen teljesiti a kimeneti kovetelményeket. A képzés strukturaja szerint az elsé félévben magas
éraszamban torténik az altaldnos nyelvifelkészités a Jé reggelt! és a J6 napot kivdnok! (Gyéngyosi
& Hetesy, 2020a, 2020b) tankonyvek segitségével, majd magasabb szinten a Lépésenként magya-
rul 2. (Durst, 2020) tankonyvvel fejlesztik a hallgaték nyelvtudasat. A méasodik félévben megje-
lennek a szaknyelvi 6rak, melyet a valasztott szaknak megfelelé tudomanyteriileten kezdenek
tanulni. A hallgaték altal leggyakrabban valasztott tertiletek a természettudomanyi, tarsada-
lomtudomanyi és gazdasagi szaknyelv, melyekhez a programon oktaté tanarok az A2-Binyelvi
szinteken is hasznalhaté tananyagokat készitettek. Az el6adé ezekre a szaknyelvoktatas soran
hasznalt tananyagokra is hozott néhany példat, amelyekkel szemléletesen illusztralta a szak-
nyelvoktatds izgalmas kihivasait.

Déczi Fléra el6addsanak a ,Tudomdnyos” nyelvoktatds: haladd hungarolégus didkok nyelvokta-
tdsdnak nehézségei cimet adta. A Balassi Képzési Programok kozott fontos szerepe van a Magyar
nyelvi és hungaroldgiai képzésnek, melyre a magyar nyelvet mar valamennyire ismer6 18 és 35
év kozotti kiilfoldi egyetemi hallgatdkat és diplomasokat varjak, akik szakirdnyu tanulmanyo-
kat folytatnak és hosszabb tavon is szeretnének a magyar kulturaval vagy kulturakozvetitéssel
foglalkozni. A nyelvtudas szintjének fliggvényében a hallgatok a K6z6s Eurdpai Referenciakeret
szerinti A, B vagy C szintd nyelvkurzusokon vesznek részt, emellett a hungarolégia és magyar
kultura tertleteit valtozatosan lefedd szakmai targyakat is tanulnak a Magyarorszagon toltott
kozel egy év alatt. A kotelezd témak kozé tartoznak példaul a torténelem, az irodalom, a nyel-
vészet, a néprajz, a miivészettorténet, a foldrajz, a zene, a tarsadalomtudomany, a gazdasag és
a kultura teriiletére sorolhaté ismeretek, emellett a hallgatok érdeklédési koriiknek megfelels-
en szabadon valaszthato érakon is részt vehetnek. A képzés B és C szinteken B2 és C1 szintd ECL
nyelvvizsgaval és egy képzést zaré tudomanyos munka elkészitésével zarul. Az el6adé a kép-
zési struktura ismertetését kovetSen bemutatott egy jé gyakorlatot, amely a hallgaték nyelvi
készségfejlesztése mellett lehet8séget biztosit a kulturdlis ismeretek és a munkakeresés, mun-
kavallalas teriiletén hasznalt szaknyelv elsajatitasara. Reisz Gabor Van valami furcsa és megma-
gyardzhatatlan (2014) cimi filmjének ikonikus jelenetei remek lehetdséget biztositanak olyan
tipikus szituaciok gyakorlasara, amelyekkel a hallgaték is talalkozhatnak majd szakmai be-
mutatkozas, dllaskeresés és onéletrajz-készités soran, vagy akar a munkakozvetité irodaban és
az allasinterjun. Az ismertetett feladatlap példajan bemutatasra kertilt, hogy lehet a filmben
latottakra épitve, de attdl elrugaszkodva, a témakat tovabb gondolva a didkok szakmai nyelv-
hasznalatat és kommunikacids készségeit egyarant fejlesztd tanoérat felépiteni. Az el6adé ki-
hangsulyozta, hogy a képzés soran a valtozatos el6zetes tapasztalatok, a magyar nyelv és kultura
ismeretének mélysége miatt kiemelt figyelmet kap a hallgatok egy szintre hozasa, a hidnyossa-
gok pétlasa és az egyénre szabott fejlesztés.

MaruszkiJudit el6addsa a MID és stilisztika: a mtifordito képzésen szerzett tapasztalatok cimet
viselte. A miifordité képzés 20 éves multra tekint vissza a KKM MDA Kft.-ben és jogel6d intéz-
ményeiben. Ezid6 alatt a vildg szdmos orszagaban é16 kozel 170 szakember képzésére keriilt sor.
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Az el6ad6 bemutatta a forditoképzés szerkezetét, a képzés sajatossagait és az egy év alatt ta-
nult tantargyak rendszerét. A stilisztika kurzus tobb funkciét lat el a képzésen: egyrészt a tob-
biszakmaitargyat megalapozd, azokat kiszolgalé tanegységrél van sz6, masrészt a nyelvtuddst
komplexen fejleszt6, specialis témakat felsorakoztaté magyar mint idegen nyelv éraként is ér-
telmezhetd. A korabbi években tébb kivald kolléga oktatta ezt akurzust, és az elmult két évtized
alatt kialakult a biztos helye a képzés rendszerében. A tavalyi évben jelent meg az Egymads nyel-
vén—Magyar irodalom fiatal miiforditék hangjdn (Récz, 2024) cimi antolégia, melyben 35 magyar
szerz@ irasa, valamint azok forditasai olvashatdk a képzésen végzett forditék tolmacsolasaban.
A koétetben 16 kiilonboz6 nyelven olvashatunk magyar irodalmi alkotdsokat. Ahogy ez az anto-
légia, a 10 f6s évfolyamok is igen valtozatosak mind az anyanyelviik, a szakmai hatteriik, a ma-
gyar nyelvtudasuk, valamint az irodalmi, nyelvészeti és kulturalis hattértudasuk tekintetében
is. A stilisztika 6ra lehetéséget biztosit a kozos alap megteremtésére, emellett a komoly irodal-
mi tantargyak mellett szinte rekredciés hatasu 6rarél van szé, ahol erételjesen a hallgaték els-
zetes ismereteihez, céljaihoz és aktudlis igényeihez igazodnak a témak, a tananyag és az éran
hasznalt médszerek. Izgalmas volt bepillantast nyerni a magyar mint idegen nyelv oktatasanak
egy ilyen specidlis teriiletére, ahol a nyelvtanari munka miivészeti magassagokba emelkedik.
Majzer Ménika a Balassi Képzési Programok Magyar nyelvi és magyarsdgismereti 6sztondijprog-
ramjan tanuldk helyzetét mutatta be a Szdrmazdsnyelv és idegen nyelv hatdrdn cimi el6adasaban.
A diaszpérabdl érkez6 hallgatdk csoportokba osztasakor interju és nyelvi szintfelmérs segitsé-
gével vizsgaljak a magyar nyelvtudast. Az idei évfolyam nyelvi hatterét vizsgald felmérésével
szemléltetve az el6add bemutatta, hogy milyen tendencidkat tapasztalnak az utébbi évek hall-
gatoi osszetételében. A diaszpéraban é16 szarmazasnyelvi hallgatok nyelvtuddsa sok tényez6t6l
fligg, ugy mint a felmendk kivandorlasanak id6beli tavolsaga, a Magyarorszagtol valé foldraj-
zi tavolsag, az adott orszdgban jelen 1évé diaszpéra szervezetek és a magyar kozosség aktivita-
sa, a csaladtagok nemzetiségének Osszetétele, a Magyarorszagon toltott id6 és tovabbi egyéni
jellemzdk. A tapasztalatok alapjan arra is akadnak példak, hogy a diaszpdéraban él16 vegyes ha-
zassagbol sziiletett fiatalok a magyar édesapjuktél tanultak a nyelvet, ésigyis jo nyelvtudassal
érkeznek. A rendkiviil valtozatos hattérrel rendelkez6 jelentkezék nyelvtuddsardél altaldnos-
sagban elmondhato, hogy kiszamithatatlan. Jellemzden olyan vegyes csoportok alakulnak ki,
amelyekben a hallgatdk el6zetes nyelvi és kulturalis ismeretei szinte megjésolhatatlan médon
hidnyosak. Mivel mas és mas orszag iskolarendszerében szocializalédtak, a Magyarorszagon fel-
nétt hasonlo6 koru tarsaiktol merében eltéré kulturalis és tantargyiismeretekkel rendelkeznek.
Az el6add bemutatta a képzésen részt vevé hallgatok csalddi hatterét és a kivandorlas jellemzé
mintait: a dél-amerikai k6zosségekben akadnak olyan sokadik generaciés, akar a 19. szazad vé-
gén vagy a 20. szazad elején kivandorolt felmendékkel rendelkezé hallgatok, akiknek a beiratko-
zas utan a skala idegen nyelv felé esé oldalan kezdédik a magyar nyelvoktatas. A vilaghaboruk
utdn a 20. szdzad kozepén megjelentek az amerikai kontinens északi részére és Ausztraliaba ki-
vandorolt 6sok. Az Eszak-Amerikaba emigralt sziilskkel rendelkez6 hallgatok szama a rendszer-
valtas kornyékén kiugrasszeriien megnétt, az utébbi években pedig mar megjelentek az elmult
néhany évtizedben f6ként Eurépaba kivandorolt sziil6k gyermekei, akiknek a tanitasa a szar-
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mazasnyelvi oktatds sajatos szemléletében torténik. Az el6adasban bemutatasra keriilt né-
hany olyan tipikus jelenség, amia diaszpéra 0szténdijas hallgaték nyelvhasznalatara jellemzé,
mint példdul a szérend helytelen haszndlata, a nagybetik, kisbetiik és ékezetek kovetkezetlen
hasznalata, a kozpontozasi hibdk, az idegen szavak ,, magyaritadsa”, a formalis nyelvhaszndlat
és a szaknyelvi ismeretek hidnyossagai, helytelen ragozasi paradigmak hasznalata és egyéb
koztesnyelvi jelenségek. Mindezek fényében a szarmazasnyelvi csoportok oktatasa soran he-
lyesiras-kozpontu szemléletben torténik a nyelvi fejlesztés, amilehet6séget biztosit a hallgaték
tipikus hibainak kikliszobolésére. Ennek a szemléltetésére néhany interaktiv gyakorlé feladat
is bemutatdsra kertlt.

Huber Zsoli Erzsébet logopédusként kiilonleges helyzetben van, hiszen a KKM MDA Kft. sszes
képzésérdl lehet6sége van talalkozni a hallgatokkal. El6adasa A fonetika oktatdsdnak sajdtossd-
gai képzéseinken cimmel mutatta be az intézményben magyarul tanulé hallgaték kiejtésének
fejlesztése soran Osszegyilt tapasztalatait. A szép kiejtés tanitdsa a tradiciondlis értelemben
vett logopédiai fejlesztéshez hasonldan igen kotott, egymasra éptil6 szakaszokbdl 4allé6 mun-
kamaddszerrel torténik a kiilfoldi hallgatok esetében is. A foglalkozasok tervezésekor fontos
szempont a fokozatossag, a hallgaték problémaira és nehézségeire épiil6 fejlesztés és a tamoga-
16, baratsagos 1égkor megteremtése, aminek kdszonhetden a kiejtés tanulasa egy biztonsagos,
védett kornyezetben torténhet. A logopédiai foglalkozdsra érkezd hallgatdk ismerik mar a ma-
gyar abécét, igy innen kiindulva lehet6ség nyilik a bettik és a hangok fogalmanak elkiilonitésé-
re, majd amaganhangzok és massalhangzok helyes ejtésének megismerésére és szisztematikus
gyakorlasara. A maganhangzok esetében kiilon figyelmet kap a révid-hosszu oppozicié (pl.: 6 —
6, u—1), az ajakréses (d,e,6,i1) és az ajakkerekitéses (a,0,6,6,6,u,1)) maganhangzok ejtése, a nyelv
vizszintes és fiiggSleges helyzete szerinti megkiilonboztetés. Igy a fonetikai elméleti ismeretek
birtokdban, tudatosan kezdédhet meg a gyakorlas. A massalhangzdk esetében is sziikség van
azongésség, a képzés helye és modja szerinti megkiilonboztetésre, tovabba a hallgaté szamara
nehézséget okozé hangok és hangkapcsolatok gyakorlasara. Ezek az ismeretek és a tudatos gya-
koroltatas lehet6vé teszi, hogy a hallgatok kiejtése egységes és az anyanyelvi beszélék szama-
raisjol érthet6 legyen, és a tanulds késébbi szakaszdban is konnyebben vegyék az akaddalyokat.

Az ebédsziinet utan két 45 perces blokkban el6zetes regisztracié alapjan lehetdség nyilt egy-
egy mihelymunkan részt venni. Mind a négy foglalkozast a Balassi Képzési Programokon ok-
taté tapasztalt nyelvtandrok tartottak.

Gyongyosi Livia foglalkozasa egy interaktiv szabadulészobaba vezette a résztvevé nyelvta-
ndr kollégakat. A Genially oldalon regisztraciét kovetSen interaktiv prezentdciok 1étrehozasara
islehet6ség van. Szamtalan sablon rendelkezésre 4ll, amelyek segitségével egy kis gyakorlassal
kénnyen személyre szabhaté tananyagokat hozhatunk létre. Emellett, ha nem talalunk szimpa-
tikus sablont, akar teljesen nullarol is fel tudunk épiteni egy sajat prezentdciét, ami bar id6igé-
nyes, a tapasztalatok szerint mindenképpen megéri. A miihelymunka sordn lehetéségiink nyilt
kiprébalni egy B1 szintre késziilt virtualis szabaduldszobat, amely egy lakatlan szigetr6l torté-
né menekiilés kontextusaba agyazva gyakoroltatta a feltételes mod hasznalatat. A didkoknak
kilonbozé nyelvi feladatokat kell megoldaniuk, hogy 1épésrél 1épésre sikeriiljon megmenekiil-
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nitik a szigetrél. A Genially sablon alapjan késziilt prezentacié keretet ad az éranak, de megadja
atanarnak a szabadsagot, hogy barmilyen téma vagy nyelvi jelenség megvitatasara sor kertil-
jon. A tapasztalatok alapjan a feln6tt didkoknak nem okozott problémat a szabadulas soran a tor-
ténetben tapasztalt esetleges kovetkezetlenség: lelkesen és nagy atéléssel vettek részt az éran.

Zsamar Kati foglalkozasan dalok és versek kertiltek teritékre. Jol bevalt recept szerint mar az
elsé drakon egyszertd monddkakkal és dalokkal motivalja a didkokat. A magyar nyelv sajatos
liktetése, a rovid és hosszu szétagok valtakozasa sajatos ritmust ad a nyelvnek, a magyarul ta-
nulé diakok pedig nagyra értékelik, hogy mar a tanulasi folyamat elején megismernek néhany
monddkat, melyeket a magyarok is jol ismernek. A dalok és mondoékak kivalasztdsanal fontos
szempont az egyszerid nyelvezet és a dinamikus, fiillbemdszé ritmus, ami az el6adé szavaival
élve segiti, hogy a szavak és kifejezések csak ugy bekusszanak a fejiikbe. Zsamar Kati azt is el-
mondta, hogy a monddkdak és dalok hasznalata nemcsak a kiejtés és az intondcié rogzitésében
segit, hanem a magyar nyelvvel kapcsolatos pozitiv attitiid kialakitdsdban is fontos szerepet
jatszik, és egyben kozosségi élményt is jelent a didkoknak. A tanar jol érthetd, er6sen artikulalt,
kissé teatralis soronkénti kiejtése utan valtozatos ismétlés kovetkezik: az egész csoport, a fél cso-
port ismétli a szovegrészeket soronként, két soronként. A varidlt ismétlés izgalmassa teszi a ta-
nulasi folyamatot, és ha a tanar megtolti élettel a sorokat, az ismétlés soha nem lesz unalmas.
Végiil a csoport mar kiviilrél mondja a verseket, és mindenki 6rommel mertilhet el az élmény-
nyé emelt tanuldsi folyamatban. Az el6adé figyelmeztetett, hogy nem érdemes részletesen el-
merulniajelentés legaprobb részleteiben, de a fontosabb szavakat, kifejezéseket —f6leg a kezdeti
szakaszban — kivetitett képekkel lehet szemléltetni. Igy bonyolultabb magyarazat nélkiil, ter-
mészetesen kapcsolddik 6ssze a hangalak és a jelentés. Haladdbb csoportokban sarkalatos nyel-
viformak gyakorlasara is remekiil lehet hasznalni dalokat; példaul a felszélité mod, a feltételes
méd vagy a mult id6 gyakorldsara is lehet régebbi és jabb magyar dalokat taldlni. A miihely-
foglalkozas alkalmaval a résztvevék is megtapasztaltak a k6zos mantrazas és éneklés elemi él-
ményét, ami valéban tiditéen hatott.

Borsos Levente a diafilmek haszndlatarol tartott foglalkozdsa soran a résztvevék megismerhet-
ték, hogy a magyar mint idegen nyelv éran milyen célokra és milyen alapelvek figyelembevéte-
lével hasznalhatéak fel diafilmek. A 70-es és 80-as években elterjedt diafilmek a reneszanszukat
élik manapsag, a modern sziilék is egyre szivesebben hasznaljak a mesélésnek ezt a modjat, hiszen
arohand vilagunkban lehet6séget ad alelassuldsra és a pillanat megélésére. A nyelvoktatdsban
is sokat profitalhatunk az eszkoéz hasznalataval, ha kovetiink néhany alapelvet. A beszélgetés
soran kideriilt, hogy a diafilmeket sokkal valtozatosabban fel lehet hasznalni a nyelvérakon,
mint ahogy a résztvevék azt elsére gondoltak volna. A passziv befogadé szerep helyett a dia-
kokat aktivizalé tandrai megoldasokkal az 6sszes nyelvi készség fejleszthetd: konnyen fel lehet
épiteni egy o6rat akdr az irott és hallott szoveg értésének fejlesztésére, de a beszédkészséget, az
irast és akar a forditas készségét is lehet diafilmek segitségével gyakorolni. A nyelvi tartalom
hatékony kozvetitését az 6sszekapcsolt kép és a szoveg nagyban elésegiti. A diafilm készité-
se, adaptdlasa vagy éppen el6addsa tarsas tevékenység, és pozitiv hatassal van a csoportdina-
mika fejlédésére. A magyar vonatkozasu mesék alkalmasak a kultura kozvetitésére, az ismert,
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nemzetkozi mesék hasznalatanak elénye pedig, hogy a didkok kozos tudasanak részét képezik.
Emellett technikai és technolégiai témak megvitatasara is alkalmat adhat a vetité és a projek-
tor 6sszehasonlitasan keresztil.

Varga Virag az innepek és jeles napok alkalmaval hasznalhaté jé gyakorlatokat mutatott be.
A célnyelvi kultura kozvetitése a nyelvtanarifeladat egyik legizgalmasabb része, de egyben nagy
felel6sséggelisjar. Kiilonosen izgalmas a MID-tanarok helyzete, hiszen a tobbségiik anyanyelvi
beszéléként a sajat kulturajat igyekszik megismertetni a magyarul tanulékkal. A Balassi Képzési
Programokra érkez6k célnyelvi kozegben tanulhatjak a magyar nyelvet és kulturat, ami haté-
kony elsajatitasra ad lehetséget. Kiemelt szempont, hogy a kulturalis ismeretek a nyelvérakba
agyazva is megjelenjenek. A fontosabb nemzeti tinnepek és jeles napok székincsének és torté-
netének megismertetése az adott csoport nyelvi szintjén torténik, gazdag képanyag és szem-
léletes videok segitségével. A nemzetkdzi csoportokban az 6sszehasonlité kulturaszemlélet is
fontos: komoly motivacids erével bir, ha a didkok a sajat kulturdjukkal kapcsolatos informacié-
katis megoszthatnak a tarsaikkal. A kultura tanitasakor valtozatos és érdekes feladattipusokat
érdemes hasznalni. Kezd6knél egy egyszeri szokeresével, vagy képek és szavak parositasavalis
szinesithetjlik az érat. Haladé szarmazasnyelvi csoportokban akar a jeles napok helyesirdsaval
islehet foglalkozni, vagy az eseményeket torténetmesélés formajaban is at lehet ismételni. Az
adott téma kulcsszavait kartyara felirva konnyt activity feladatokat késziteni, de az egyszert
dalok és monddkak feldolgozasa szintén hatékony és élvezetes modja a tanulasnak.

A MID napot Majzer Ménika zarta, aki koszonetet mondott a nagy szamban megjelent részt-
vevéknek, az el6addknak és a szervezétarsaknak. A MANYE MID szakosztalyaval egyeztetve
Kruzslicz Tamas bejelentette, hogy a kovetkezé MID-napot még ebben az évben, 2025. novem-
ber 15-én szombaton fogjak megrendezni az ELTE Magyar mint Idegen Nyelv Tanszék szerve-
zésében. A konferenciara tudomanyos kutatasok eredményeit és pedagdgiai jégyakorlatokat,
workshopokat egyarant sok szeretettel varnak. Az eseményrél tovabbi informacié a MANYE
honlapjan és az ELTE Magyar mint Idegen Nyelv Tanszék k6zosségi oldalain lesz elérhetd.

A résztvevdk nevében szeretném megkoszonni a KKM MDA Kft. munkatarsainak a kiva-
16 szervezést, a tartalmas programokat és az élvezetes el6addsokat, miihelyfoglalkozasokat.
Novemberben ismét talalkozunk!
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A Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egyestilete (MANYE) és az eszéki Josip Juraj
Strossmayer Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Magyar Nyelv és Irodalom Tanszéke
2025. aprilis 14-15-én kozosen szervezte meg a XXX. MANYE kongresszust. A kongresszus torté-
netében masodik alkalommal tartottak meg az eseményt az anyaorszagon kiviil. E16szor 2014-
ben a kolozsvéri Babes—Bolyai Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Magyar és Altaldnos
Nyelvészeti Tanszékén szervezték meg, a masodik hataron tuli allomas pedig Eszék volt. Az ese-
mény szakmaitamogatoja a Pécsi Akadémiai Bizottsag volt, amely hagyomanyosan tamogatja
a tanszék munkajat. A jubileumi kongresszus f6 témajaként a Nyelvhaszndlat és a nyelvoktatds
a mesterséges intelligencia kordban cimet hatarozta meg a szervezébizottsag. E fontos nemzet-
kozi kongresszus megszervezésében részt vett a Glotta Nyelvi Intézet, a Horvatorszagi Magyar
Pedagdgusok Féruma, a horvat Oktatési és Nevelési Ugynokség, a kongresszus megvalésitasat
pedig tobb helyi maganvallalkoz6 és dnkormdanyzati szervezet is tdmogatta, igyekezve ezzel
emlékezetesebbé tenni az Eszékre érkezd kollégak itt tartozkodasat.

A kongresszus elGestéjén, aprilis 13-an egy nem hivatalos program keretében taldlkozhat-
tak egymadssal a kollégak, amikor a szervezék a Horvatorszagi Magyar Oktatasi és Miivel6dési
Kézpontban fogadtak a vendégeket. Az tinnepi fogadas el6tt a jelenlev6ket Lehocki-Samardzi¢
Anna, a kongresszus szervezébizottsaganak elnoke koszontotte, s elmondta, hogy a Kézpontot
azért valasztottak az esemény elsé helyszinéiil, mert a honvéds haboru utan ebbél az intéz-
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ménybdl indult ujra a horvatorszagi magyar intézményrendszer kialakitasa és felépitése. Az
est hazigazdaja AnddcsiJanos, a Kozpont igazgatéja bemutatta az intézményt, melyben 6voda-
t6l egészen az érettségiig lehet magyar nyelven tanulni, valamint ismertette a horvatorszagi
magyar kozoktatasi rendszert is a jelenlévéknek. Az est iinnepi fogadassal zarult, amit az Eszék
Varos Magyar Kisebbségi Tanacsa biztositott a kongresszus résztvevéi szamara.

A kongresszus hivatalos megnyitdjara 2025. aprilis 14-én, reggel 9 érakor keriilt sor az
eszéki Bolcsészettudomanyi Kar disztermében, ahol k6szonté beszédet mondott az eszéki
BolcsészettudomanyiKar dékanja, prof. Trojan Ivan, tovabba a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és
Nyelvtanarok Egyesiiletének (MANYE) elntke és a HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatékézpont £6-
igazgatdja, Prészéky Gabor. Féigazgat6 ur megkdszonte az eszéki BTK vezetésének, hogy felvallalta
ahazigazda szerepét, valamint kiilon megkdszonte a gordiilékeny egytittmikodést. A koszonték
sorat folytatta a szervezébizottsag elnoke és a Glotta Nyelvi Intézet vezetdje, Lehocki-Samardzi¢
Anna, aki megkoszonte a MANYE elndkségének azt a megtiszteld lehetéséget, hogy a XXX. ju-
bileumikongresszus megszervezését az eszéki BTK Magyar Nyelv és Irodalom Tanszékére bizta.
Csap6 Nandor, a horvat Tudomanyos, Oktatasi és Ifjusagi Minisztérium helyettes dllamtitka-
ra és a Horvatorszagi Magyar Pedagégusok Féorumanak elnoke készonté beszédében kiemelte
az eszékitanszék, az oktatasi kozpont és a pedagdgus forum kozotti hatékony egytttmiikodést,
mely szervezetek 0sszefogdsa jelen pillanatban az anyanyelv megérzésének védébastyajat je-
lenti a Dravaszogben é16 magyar népcsoport szamara. A koszonték és a rovid zenei kulturmi-
sor utan a kongresszust a budapesti Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi
Karanak egyetemi tanéra, a programbizottsag elnéke, Foris Agota nyitotta meg, aki kdszéntd
beszédében kiemelte a hataron tuli helyszinvalasztds fontossagat, és kiilon megkdszonte a szer-
vezésben aktivan résztvevo szervezetek, tamogatok és kollégak segitségét, akik biztositottak
a kongresszus sikeres megvaldsitasat.

Akongresszus innepi részéhez két plendris el6adas is tartozott Hidasi Judit elnoklésével. Az
els6t P1éh Csaba Széchenyi-dijas magyar pszicholégus, a Magyar Tudomanyos Akadémia rendes
tagja, Kozép-eurdpai Egyetem, Kognitiv Tudomanyi Tanszék egyetemitanara tartotta meg, akinek
a Nyelvek eltérései és az emberi nyelvi feldolgozds cimi el6addsat a jelenlevék felvételrél hallgat-
tak meg. El6adasat sajat korabbi munkai és a maikisérleti és 6sszehasonlité pszicholingvisztika
eredményei alapjan készitette, kiemelve abban, hogy a nyelvi feldolgozdsban vannak tipologi-
ailag értelmezhet6 feldolgozasi eltérések, melyek a mellett érvelnek, hogy minden nyelvben
arendelkezésre all6 kognitiv eszkozok egyetemes készletét hajlékonyan alkalmazzuk.

Az innepi rész masodik plendris el6adéja az ELTE Magyar Nyelvtudomanyi és Finnugor
Intézet intézetigazgatdja, Bona Judit egyetemi tandr volt, aki az Iskoldba Iépd és kisiskolds gyer-
mekek nyelvhaszndlatdnak jellemzdi cimi el6adasaban a magyar gyermekek beszédfejlédésével
és nyelvhasznalataval kapcsolatos eredményeket mutatta be az iskolaba lépés id6szakatdl 6to-
dik osztalyig. Az el6adasban bemutatott eredmények a GABI Gyermeknyelvi beszédadatbazis
és informaciotar felvételein végzett elemzésekbdl és célzott kisérletekbdl szarmaztak.

Ezt kovetSen kertilt sor a 19. szdzad egyik legjelentSsebb magyar tudésa tiszteletére elnevezett
Brassai Samuel-dij innepélyes atadasara. Az idei dij nyertese Karoly Krisztina egyetemi tanar,
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az ELTE BTK Angol Nyelvpedagégia Tanszékének vezetdje, akinek Prészéky Gabor, a MANYE el-
noke, és Foris Agota, a programbizottsag elndke adtak at a dijat. A dijatadé tinnepség utan a 2023.
évi dijazott, Nador Orsolya habilitalt egyetemi docens tartotta meg (Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem Magyar Nyelvtudomdanyi Tanszék, pozsonyi Comenius Egyetem) tUnnepi el6addsat,
melynek f6 témaja az alkalmazott nyelvészet helye és szerepe a kiilsé régiok nyelvtudomanyi
kutatdsaiban a magyar allamhataron kivili, un. kiils6 régidkban, illetve a ktilénboz6 tarsadalmi
kornyezetekben. Kiemelte, hogy a kiilonbozé torténelmikorokban az éppen akkor meghatdrozé
szemléletekhez igazodd nyelvészeti eredmények hogyan jarultak hozza a magyar nyelvtudo-
many egészéhez, s ezek az egyes kiils6 régiokban — a rendszervaltozasok el6tti és utani idészak-
ban — milyen valtozast eredményeztek az alkalmazott nyelvészeti kutatasok szempontjabol.

AkoOzos ebéd utan a MANYE kozgytilésére keriilt sor. Anem MANYE tagok szamara a szervezék
két interaktiv mihellyel és egy kidllitassal is késziiltek, melyekkel igyekezték bemutatni a hor-
vatorszagi magyarsag mindennapjait. A Vukovdri gyongyszemek cimi miihelyt Jakumetovics
Rozalia, a Vukovari Magyarok Egyesiiletének elndke vezette, mely keretén beliil az Egyesiilet tag-
jaia gyongyfizés technikajat mutattak be. A masik mihelyben — a Tavaszodik a Drdvaszégben
cim alatt — Ruzsicska Ilonka, a Liszt Utcai Magyar Ovoda igazgat6ja, Magyarsag Haza-dijjal ki-
tlintetett 6vodapedagogus vezetésével Kopacs telepiilés tavasszal el6fordulé népszokasaival
ismerkedhettek meg az érdeklédék. Ezen kiviil Baranya és Szlavonia népviseleteinek kidllita-
sa gazdagitotta a kulturdlis programok sorat, amely a kongresszus f6bb eseményeinek ott-
hont ad¢ diszterem el6tt volt lathato. A kiallitas anyagat a kérogyi Ady Endre Kulturegyestilet,
a Vukovari Magyarok Egyestilete, a dalyhegyi Petéfi Sdndor Miivel6dési Egyestilet, valamint
a kopdcsi Arany Janos Magyar Magyar Mivel&dési Egyesiilet biztositotta.

Akongresszus programja tiz tematikus szekciét foglalt magaban, amelyekben az alkalmazott
nyelvészet, a forditastudomany, a nyelvi ideolégiak, a pragmatika, a korpusznyelvészet, a ter-
minolégia, a nyelvpedagdgia, a nyelvhasznalat, a digitalizacié és a kommunikdcié teriiletérdl
hangzottak el el6adasok magyar és angol nyelven.

A szekcié munkak a k6zos ebéd utan kovetkeztek, igy az elsé nap forditastudomanyi téma-
ju szekcidja két blokkra oszlott. Robin Edina és Seresi Marta elnoklése alatt dsszesen tizenket-
t6 el6adas hangzott el magyar és angol nyelven a kongresszus elsé napjan. Eszenyi Réka, Sereg
Judit, Robin Edina és Szlavik Szilard a tdvoktatasban résztvevd hallgatok tapasztalatait mutat-
tak be. Ezutan Kovacs Timea a forditasoktatas egyik legfontosabb kérdését elemezte, hogy mi
igazabdl mit is tanitunk a forditaséran: utdszerkesztést vagy forditast? Szép Beata a mestersé-
ges intelligenciat tesztelte a forditas, a szakforditas és a sajat tanulasi folyamataban altalaban.
Pasztor-Kicsi Mdria a mesterséges intelligencia alkalmazhatésagarol beszélt a szakforditasban,
mig Seidl-Péch Olivia a forditéképzés projektjei kapcsan megfigyelt nehézségeket és buktatokat
mutatta be. A sort Andrié Edit, a Magyar-Szerb Frazeoldgiai Szotar szerzéje folytatta, aki maga
is aktiv szakfordito, és a kulturspecifikus frazeolégiai egységek fordithatésagarol beszélt ma-
gyar-szerb viszonylatban.

Seresi Marta kezdte az els§ szekcié masodik blokkjat, aki bemutatta az Al 4ltal generdlt be-
szédek hasznalatat tolmacsok képzésében. Besznyak Rita a technolégidval tdmogatott tolmacs-
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képzésr6l beszélt. Franciska Van Warden a tolmdcsolds kozben végzett jegyzetelésr6l szamolt be,
egészen pontosan arrdl, hogy mit tud a jegyzeteléssel kezdeni a tolmacshallgaté. Palosi I1diko
és Szlavik Szilard zartak a forditastudomanyrdl sz6l6 masodik blokkot, és linearis kohézié vizs-
galatarol tartottak eléaddst az orosz - magyar és orosz - angol gépi forditasok vonatkozasban,
illetve felvetették ismét az utdszerkeztés problematikajat. A Budapesttél egészen Ujvidékig ér-
kez6 kollégak a forditastudomanyban alkalmazott mesterséges intelligenciat tobb szempont-
bol és tobb nyelv példajan dolgoztdk fel.

A masodik, a nyelviideoldgiak, a pragmatika és a korpuszok cimii Szab6-Torpényi Annamaria
Ulla altal vezetett szekcidoban Viszket Anita, Kleiber Judit, Szendi Istvan, Hoffmann Ildiké, és
Karpati Eszter angol nyelvi el6adasukban egy egészen kiilonleges korpuszvizsgalatot mutat-
tak be, mely alapja egy korabbi az angol nyelvben hasznalt <or> kotész6 20 kiilonbozé fajtajanak
meghatarozasa, melynek eredményeit a magyar nyelvben hasznalt ,vagy” kot6szé vizsgalatara
alkalmaztdk. Nandor Virag és Szécsényi Tibor a korpusz el6annotdlasanak a pragmatikai anno-
taciéra vonatkozé hatasairdl beszélt, mig Jenei Kamilla a kollaborativ iras és nyelviideolégiak:
az irasbeliség szociokulturalis gyakorlati példdirdl szamolt be. Karmacsi Zoltan a karpataljai
magyarlakta telepiilések utcaneveinek ,dekommunizaciéjat” mutatta be, Svindt Veronika pe-
dig a pragmatikai képesség fejlédésének vizsgalatardl szamolt be a nagycsoporttol az alsoé ta-
gozat végéig. A szekcidt Hrenek Eva, Szabd-Térpényi Annamadria Ulla és P. Teodéra Téth zartak
afels6oktatdsban vizsgalt tudomanyos stilus alkalmazasarél sz616 angol nyelvii el6adasukkal.

A kongresszus programjat a Termini Magyar Nyelvi Kutatéhdlézat miuhelye is szinesitette
Szotak Szilvia elnok (Termini Egyestilet) vezetésével, Beszdmolo egy késziilé terminoldgiai adatbad-
zis kutatdsi tapasztalatairdl cimmel. A miihely szerepléi bemutattak az MTA Tudomany a Magyar
Nyelvért Nemzeti Program ,,Magyar terminolégiastratégia” alprogram (TMNP2023-1/2023),
Oktatasterminolédgiai projekt el6zményeit, az elsé lezart évének eredményeit, valamint a ko-
vetkezd harom évre kidolgozott terveit. A projekt elsé évében a kdznevelési aldomén kidolgo-
zasa kezdddott el. A magyar nyelv a pluricentrikus nyelvek csoportjaba tartozik, s egyszerre
nyolc orszagban fejlédik a Karpat-medencében, igy az angollal egyttt egy kilenc nyelvi adatba-
zis alapjainak lerakasa kezd6dott el, melynek eredménye 1600 bejegyzés elkésziilte. A miihely
célja, az alprogramban megvalositott kutatémunka elsé éves eredményeinek, médszertananak,
és a projektmunka soran felmerilé dilemmaknak a bemutatasa volt.

A Dor¢ Katalin altal vezetett Nyelvpedagdgia, nyelvhasznalat cimi szekciéban a nyelvhasz-
nalat kiilonboz6 aspektusait mutattak be. Oszkoé Beatrix egy kozosségformalo regionalis nyelv-
hasznalatrdl beszélt egy internetportal bemutatasan keresztiil, Cstiry Istvan a hibds érvelés
koherencigjarol szamolt be, Pusztai-Varga Ildiké egy finn regényt dolgozott fel magyar olvaséi
szemmel, Magnuczné God6 Agnes a szerzéi identitast vizsgalta a magyar anyanyelvii angol
szakos hallgaték szakdolgozataiban, T. Balla Agnes és Balogh Erzsébet a tanari identitds meg-
jelenésérdl értekeztek az angolszakos-tandrjeldltek osztalytermi megfigyelési napléi alapjan.
A szekciot pedig Doré Katalin és T. Balla Agnes zartak a j6 nyelvtanarra valasi folyamatok be-
mutatdsaval, kiilonos tekintettel a végzés el6tt alld angolszakos tanarjeloltek észrevételeire.

220



Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 217-223.

Bédi Zoltan iranyitotta az 6todik szekcié munkajat, mely magaban foglalta a nyelvpedagégi-
aval, a nyelvoktatassal és a digitalizaciéval kapcsolatos témakoroket. Pal Helén a digitalis mu-
zeumi adatbazisok nyelvjarasi adatainak felhasznalasa a nyelvpedagoégiaban cimd izgalmas
eldadasaval nyitotta meg a szekciét. Havasi-Kovacs Helga, Abari Kalman, Polonyi Tinde Eva
a kongresszus f6 témajat — a mesterséges intelligenciat és a nyelvtanulast hoztak kapcsolatba.
Szit6 Judit és Albert Viktéria a ChatGPT-t mutatta be kozépiskolas szemmel. Vermeki Boglarka
a gépi tanuldsrdl beszélt, illetve ahogy az jelen van a magyar mint idegen nyelv oktatasaban.
A szekciét Bodi Zoltan zarta a helyesirasi norma és a mesterséges intelligencia kapcsolataroél
tartott el6adasaval.

Akongresszusi program részeként hétfén este a Horvatorszagi Magyar Pedagégusok Foruma
és az Arany Janos Kulturdlis Egyestilet épiiletében Kopacson (Kopacevo) lattak vendégil a hazi-
gazdak a résztvevéket egy kulturdlis miisor és egy helyi izek kavalkadjat felsorakoztaté vacso-
ra keretében, amelyen hagyomanyos dravaszogi ételeket, a halpaprikdst és a csiptetds pontyot
szolgaltak fel. A vendégeket Csapé Nandor helyettes allamtitkar fogadta, aki bemutatta a Forum
munkajat, a kopacsi tangazdasagot, majd rovid betekintést nyujtott a magyar tannyelvi isko-
lak miikodésébe, pontosabban a horvatorszagi nemzeti kisebbségek kisebbségi nyelven torté-
né oktatasaba, mikozben a kulturalis programot a kopacsi ,Arany Janos” Magyar Miivel6dési
Egyesiilet biztositotta.

A kongresszus masodik napjat Seidl-Péch Olivia elndklése alatt Prészéky Gabor, a MANYE el-
noke nyitotta meg (HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatokozpont féigazgatd) Az MI egy , rdnk esé
része”: a hatalmas nyelvmodellek cimU plendris el6adasaval. Az el6adasban ismertette a magyar
nyelvre is1étrejott hatalmas nyelvmodelleket és ezek alkalmazasilehet6ségeit. Az egy magyar
6shonos kutyafajtarol elnevezett PULI nyelvmodellcsalad 2022 6ta épil: betanitasahoz egy las-
san 60 millidrd szavas magyar szovegkorpuszt készitettek. A sajat nyelvmodellek jelent6sége
a felhaszndlok szamadra az, hogy a magyarorszagi intézmények ezeket sajat szerveriikén mu-
kodtethetik, tehat nem kell a vilaghalon keresztill nagy vilageégek szamara atadni érzékeny
feldolgozandé adataikat. A kutatok szamara a sajat modellel lehetévé valik a rendszer valasza-
it atanuléanyagban szerepl6 adatokkal dsszevetni. Ezaltal olyan kovetkeztetéseket vonhatunk
le az LLM-ek miikodésével kapcsolatban, amit a szamunkra (jogilag és technikailag) zart vilag-
hiri modellekkel (ChatGPT, Gemini, Copilot stb.) nincs médunk megtenni.

A mindenki figyelmét megragadé plenaris eléadds utdn a munka szekciékban folytatédott.
A Lehocki-Samardzi¢ Anna altal vezetett hatodik és az egyetlen online szekcié a nyelvhaszna-
lat és a nyelvi norma f6 témakorében egy rendkiviil izgalmas vizsgalatot mutatott be hat elé-
adasban. Erdélyben mar 6todik éve — Bird Eniké, Sarosi-Mardirosz Krisztina, Pletl Rita, Zsemlyei
Borbala, Fazakas Noémi és Barabas Blanka —végzik a sajtonyelv elemzését kiilonb6z6 szempon-
tok alapjan az MTA Domus sziil6foldi palyazat tamogatdsaval. Aromaniai magyar sajté nyelvét
nyolc internetes portalon figyelik morfoldgiai, szintaktikai, lexikai és pragmatikai szempontok
alapjan. A szekcié vita részében felmertilt annak lehetdsége is, hogy érdemes lenne ilyen jelle-
gl kutatasokat végezni a tobbi régidban is, valamint az eredményeket 6sszehasonlitani a kis-
és anagy régidkra kidolgozott szempontrendszerek szerint.

221



Modern Nyelvoktatds, 31(1-2), 217-223.

Anyelvoktatas és amagyar mint idegen nyelv témédja kiemelkedd szerepet kap minden MANYE
kongresszuson. Az idei MID-es szekcidt Sekso Milkovi¢ Ana vezette. Zsolnai Marton a MIDiomdk
cimi el6addsaban azidiomatikus kifejezések tanitdsanak lehet6ségeit elemezte a magyar mint
idegen nyelv 6ran, Kecskes Judit a mesterséges intelligencia segitségével kialakitott névkom-
petencia fejlesztésrél szamolt be, a szekcidt Sekso Milkovié Ana zarta a digitalis didaktikai ja-
tékok alkalmazasilehetdségeinek bemutatasaval.

Aforditastudomany, a MID és a nyelvoktatds mellett szinte alland6 témdja a MANYE kongresz-
szusoknak a terminolégia is. Ezt a nyolcadik, terminolégia és nyelvhasznalat cim szekci6t Foris
Agota vezette és nyitotta meg a Magyar egyetemek terminoldgiastratégidja a nemzetkoziesedési
folyamatokban cimi eléadéasaval. Ot kévette Bérces Edit, az ultramaraton angol nyelv{ termi-
szokincsében érzékelt valtozasokat mutatta be. Dodé Réka a szerz6i és konyvtarosi kulcssza-
vak elemzésével zarta a szekcid.

A keddi program a kilencedik tobb nyelvi és tobb nyelvr6l szélé szekcié munkajaval folyta-
tédott, melyet Muranyiné Zagyvai Marta vezetett, s nyitott meg a kétnyelvid és multikultura-
lis teriileteken igen népszert, az Idegen, és mégis a miénk? A mozaikszok és a szokdlcsonzés cimi
el6adasaval. Szilvasi-Bodis Zsuzsanna egy diaszpoéra 0sztondijas hallgaté magyarnyelv-tanulasi
motivacidjarol, annak jellemz6irdl és folyamatairdl szamolt be az elvégzett vizsgalata alapjan.
Bockovac Timea a magyarorszagi horvat tanitasi nyelvli gimnaziumok didkjainak nyelvi atti-
tlddvizsgalatat mutatta be. A Tokiéi Egyetem tanara, Colin Rundle folytatta a sort angol nyelvi
el6adasaval, melyben az eurdpai nyelvi portfélié alkalmazhatésagat mutatta be az Azsidban
tanuldk példajan. Driussi Paolo a funkcionalis nyelvelmélet alapjan mutatta be az 4j nyelvta-
nitasi médszereket a holland nyelv tekintetében. A szekciét Szab6-Kovacs Dorottya angol nyel-
viel6adasa zarta, akia MI altal generalt spanyol beszéd jellemz6irél szol6 kutatasat ismertette.

A tizedik szekciét, mely a kommunikdcié és a nyelvhasznalat koré csoportositotta a ben-
ne elhangzott el6adasokat, Solyom Réka vezette. Kopaszné Lang Viktéria nyitotta meg a szek-
cié munkajat, aki a globalis térben végbemend személyes kommunikacié elemzésérél beszélt,
mig Olbei Claudia a nyelvek k6z6tti kdlesonhatést és a pszichotipoldgiat vizsgalta a tobbnyelvi
kompetencia keretén beliil. Himori Agnes és Béna Judit eladasanak fokuszaban az 5 és g éves
gyermekek tarsalgasi normadinak, beszél6valtas-id6zitésének és az egyéni nyelvfejlédési utak-
nak a vizsgalata allt, el6adasuk a gyerekkor legizgalmasabb korszakat és folyamatait taglalta.
A sort Walké Adam folytatta, aki egy horvat gyerekregény, az Anto Garda$ ,Duh u mocvari” (A
mocsariszellem) cimi miben taldlt nyelvi jelenségek alapjan mutatta be a kétnyelviiség rej-
télyeit egy magyar-horvat kétnyelvi kornyezetben. A szekciéban hallott két utolsé eléadas
a slam poetry szévegeire tamaszkodva dolgozta fel a benniik hasznalt nyelvi eszkozoket: Pap
Andrea a beszéldre és a befogaddra utalé nyelvi eszkozoket, Solyom Réka pedig a figyelemfel-
keltés nyelvi eszkozeit vizsgalta.

Az utols6 napon két kerekasztal-beszélgetésre kertilt sor. Az egyik kerekasztal témadja a szerve-
z6ket, a helyikozosséget, a horvatorszagi magyar népcsoportot érintette, kozelebbrél a Termini
Magyar Nyelvi Kutatéhalézat horvatorszagi filidléjat, a 2014-ben megalakult Glotta Nyelvi Intézet.
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A Glotta Nyelvi Intézet szerepe a terminoldgiai kutatds és a horvdtorszdgi magyar kbzosség kon-
textusdban cimmel meghirdetett beszélgetés résztvevdje az intézet elndke, Lehocki-Samardzi¢
Anna és titkdra, Walké Adam volt, akik az elmult tiz évben — a horvatorszagi magyar kozos-
ségben és a kozosségért végzett — nyelvészeti kutatasokrdl szamoltak be, melyek az alkalma-
zott nyelvészet tobb tertiletét is érintették. A beszélgetést Szotdk Szilvia, a Termini Egyestilet
elnoke vezette, aki rdmutatott a Glotta Terminin beliili szerepére (pl. részvétel a Termini ma-
gyar-magyar szotar és Oktatasterminoldgiai projekt munkalataiban), s hogy az intézet munka-
janak mekkora jelent6sége van a horvatorszagi magyar kozosség életében és megmaradasaban.
Beszélt annak a jelent6ségérél is, hogy az eszéki egyetem és a Glotta szoros egytittmiikodése is
a helyi kozosséget erdsiti.

Ezzel parhuzamosan az eszéki BTK disztermében egy masik kerekasztal-beszélgetés folyt A tudo-
mdnyos kutatds és a publikdlds etikdja cimmel, melyen Aleksa Varga Melita és Hrisztova-Gotthardt
Hrisztalina a Proverbium folydirat szerkesztéi, Béna Judit az Anyanyelv-pedagégia szerkeszts-
je, Seidl-Péch Olivia a Modern Nyelvoktatas és a Forditastudomany szerkesztéje, Sélyom Réka
az Alkalmazott Nyelvészeti Doktoranduszkonferencia kiadvanyai és az Anyanyelv-pedagégia
folydirat szerkesztéje vett részt. A résztvevék kiemelték az atlathatdsag, a nyilt hozzaférés és
anyelvi befogadas fontossagat a tudomanyos kommunikaciéban.

A kongresszust aprilis 15-én Proszéky Gabor, a MANYE elndke zarta, aki megkdszonte min-
den résztvevének, el6adénak, szervezének és tdmogatonak a sikeresen megvalésult rendez-
vényt. Gazdag tudomanyos és kulturalis programjan keresztiil ez a kongresszus, amely az
interdiszciplinaritasra, az innovaciéra és a kulturalis cserére helyezte a hangsulyt, bemutat-
ta, hogy az ilyen események kulcsfontossaguak a nyelvi és kulturalis soksziniliség megérzése
érdekében, valamint kiemelte a digitdlis korban bekovetkezd valtozasokat, a nyelv és a nyelv-
oktatas jovéjérél megfogalmazott kritikai gondolkodast, s egyben ravilagitott a személyes talal-
kozas fontossagara, melynek eredménye a kollégak kozti szorosabb egyiittmiikodés és a kozos
kutatasi tervek kidolgozasa. Az ilyen jellegi események a fogyatkozo kisrégiok tudomanyos
megerdsitését, a magyar nyelv presztizsének megszilarditasat, az asszimilacié és a teljes nyelv-
valtas lassitasat szolgaljak, amimiatt az eszéki helyszin valasztdsa még nagyobb sulyt kapott.
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Klaudy Kinga professzor a magyar forditastudomany kiemelkedé alakja, aki jelentés mérték-
ben hozzajarult e tudomanyteriilet hazai megalapozasahoz és fejlesztéséhez. Kandidatusi disz-
szertacidjat (1981) a magyar russzisztika meghatdrozé személyisége, Papp Ferenc akadémikus
iranyitasa alattirta, akinek szellemi és tudomanyos kisugarzasa egész tovabbi életére nagy ha-
tast gyakorolt. Ennek tulajdonithaté az a lelkesedés, amellyel a nagyszerd professzor emlékére
alakult Papp Ferenc Barati Kort is vezette (2001-2023). Baratsagunk a 8o-as évek legendas debre-
ceni russzisztikai konferenciak idejébdl eredeztethetd, ahol nem csak nyelvészetet, hanem tu-
domanyossagot, tudomanyszervezést, mihelymunkat és szellemi vitakulturat is tanulhattunk.

Kinga az E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem (ELTE) Fordito- és Tolmacsképzd Tanszékének (1973)
alapité tagjaként és vezetdjeként kulcsszerepet jatszott a forditoképzés és a forditastudomanyi
kutatasok hazai elterjesztésében. 1997-t61 ennek vezetdje is volt. 1997-ben lett a nyelvtudomany
doktora, 2000-t6l egyetemi tanar. Megalapitdja és vezet6je a Miskolci Egyetem Alkalmazott
Nyelvészeti Tanszékének (1992—2002). 2003-ban az ELTE BTK Nyelvtudomanyi Doktori Iskoldjan
belil megalapitotta a Forditastudomanyi Doktori Programot (2003), amelynek tobb mint két év-
tizeden at volt elkotelezett vezetdje és iranyitdja.

Kinga tobbszereplds motor a hazai forditastudomanyban: oktat, kutat, publikal, szerkeszt és
nem utolsésorban lankadatlan kitartassal foglalkozik tudomanyszervezéssel. A szé legneme-
sebb értelmében vett iskolateremts, szellemi miihely vezetd. A kezdetekt6]l mostanaig 62 dok-
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torandusz szerzett fokozatot az altala vezetett 'Klaudy manufakturd-ban’ — és valamennyien
—legyenek azok magyarok vagy kulféldiek —alegnagyobb elismeréssel és halaval beszélnek rola.
Kinga gondoskodott arrdl, hogy aki egyszer oda bebocsatast nyert, az valéban a lehet6 legkor-
szerlibb ésleghitelesebb tudast kapja, hogy megismerkedjen a nemzetkézi tudomanyos mezény
legkiemelked6bb személyiségeivel, eszméivel és modszereivel. Tanitott, mentoralt, tanacsokat
adott, iranyitott — és folyamatosan nagyon sokat kovetelt. A szemét rajta tartotta dsszes no-
vendékén és biztatta, terelgette ket oly moédon, hogy a leheté legjobbat hozzak ki magukbdl.

Harom tudomanyos folydirat alapit6 f6szerkesztéje: a ,Forditastudomany” magyar nyelvd,
lektoralt tudomanyos folyédirat, amelyet az ELTE BTK Fordité- és Tolmdacsképz6 Tanszéke inditott
1999-ben. A folydirat évente kétszer jelenik meg. A ,Modern Filolégiai K6zlemények” — ma mar

»Alkalmazott Nyelvészeti Kozlemények” néven —1999 6ta a Miskolci Egyetem Modern Filologiai
Intézetének a kiadvanya. Az ,Across Languages and Cultures” (Akadémiai Kiadé gondozasaban,
20002024 fészerkeszt6) évente kétszer angol nyelven megjelend interdiszciplinaris organum.
Ezek a folydiratok fontos platformot biztositanak a forditastudomanyi kutatasok publikalasa-
ra és a tudomanyos diskurzus elémozditasara.

Es mindezek mellett teljes értéki csalddi életet élt! Egy korabbi 6nvallomdasaban igy nyilat-
kozott: ,az1973-as év szeptember 21-ik napja két dolog miatt lett emlékezetes az életemben, dél-
el6tt volt a Forditd és Tolmacsképzd Csoport évnyitdja, délutan az eskiivénk.” Bart Istvan neves
miuforditéval, a Corvina Kiadé késébbi igazgatédjaval két fiit neveltek fel és manapsag mar az
unokak szinesitik Kinga hétvégéit. Ugyanis Kinga kitlinéen f6z, remek stiteményeit a kollegak
és baratok is jél ismerik, tovabba operarajongé és jeles irodalombarat.

Oktatoi és tudomanyszervezdi tevékenysége mellett tobbtucat publikdciét jelentetett meg.
Ezek koztl kiemelkedik , A forditds elmélete és gyakorlata” (1994) ciml munkaja, amely angol,
német, francia és orosz forditastechnikai példatarral segiti a forditok képzését és a forditastu-
domany elmélyitését. Nagy figyelmet kapott 2022-es kényve: ,Tézisek a forditastudomany-
rdl”. Legutodbbi érdekfeszit6 konyve a ,Forditdstudomanyi dilemmak a 21. szazad elején” (2024).

Végiil, de nem utolsésorban neve szorosan kapcsolédik a MANYE-hoz is, amelynek tobb cik-
lusban alelndke (1995-2008), majd késébb Szépe Gyorgy professzor buzditasara elnoke (2008—
2013) is volt. Nagyszerd szervezdkészségével, épité meglatdsaival, jo humordval alelnokként
amainapig aktivan segiti és tamogatja a MANYE munkajat.

Abban mindenki egyetért, hogy Klaudy Kinga professzor asszony életmiive meghatarozd je-
lent6ségli a magyar forditastudomany fejlédésében, és munkassaga iranymutaté a jové fordi-
161 és kutatdi szamara. De 6 ennél sokkal tobb mindenben is példa lehet: sikertilt neki a szakmai
kivalésagot 0sszeegyeztetni a harmonikus csaladi 1éttel; a magyar akadémiai vilagban kima-
gaslo eredményeket elérni néként; és imponaléan elegansnak maradni.

Biiszkék vagyunk Rdd, Kinga!






