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A Modern Nyelvoktatds alkalmazott nyelvészeti és nyelvpedagogiai folyéirat, amely 2021-t8l évente két al-
kalommal, két duplaszdmban jelenik meg. Interdiszciplinaris alapokra épiilé kiadvany: a nyelvtanitdssal és
nyelvtanulassal kapcsolatos tanulmanyok 6tvozik a nyelv- és a neveléstudomany, az alkalmazott nyelvészet
és a nyelvpedagdgia elméleti alapjait és kutatdsmddszertani hagyomanyait, tilkrozik ezek tudomanyos kap-
csolatrendszerét. A folydirat a kutatékhoz és a gyakorl6 pedagégusok minél szélesebb koréhez kivan szélni,
ezértanyelvtandrok szdmara fontos elméleti és gyakorlati kérdésekkel tudomanyos igényességgel és kozérthetd
forméban foglalkozik.

A Modern Nyelvoktatdsban megjelené kozlemények barmely idegen nyelv oktatasara kiterjednek, be-
leértve a magyar mint idegen nyelvet is. A folyoirat magyar nyelvi, de minden egyes tanulmanyt idegen
angol nyelvi tartalmi kivonat vezet be. A nemzetkozi gyakorlatnak megfeleléen lektoralt folydirat: a be-
kiildott tanulmanyokat belsé és kiilsé fiiggetlen, anonim biraldk véleményezik. Olyan irdsokat fogadunk
be, melyeket mas folyéiratokhoz, kiadokhoz még nem nyujtottak be, illetve még nem publikaltak. Szivesen
fogadunk frissen megjelent magyar és idegen nyelvii tudomdnyos és szakkonyveket ismertetésre, biralatra.
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PERGE GABRIELLA - CSIZER KATA

Némettanarok véleménye a nyelvoktatassal
kapcsolatos nehézségekrol: Egy feltaro
fokuszcsoportos interjukutatas

Kivonat:

Sok esetben fogalmazodik meg kritikaként a magyarorszagi intézményes idegennyelv-okta-
tassal szemben, hogy az idegen nyelvek tanitasa nem hatékony és a tanulok nem rendelkeznek
megfeleld, mindségi nyelvtudassal. Ebben az 9sszefiiggésben fontos szerepet jatszik a tanarok
véleménye, hogy szerintiik mely tényezdk gatolhatjak leginkabb a nyelvoktatas hatékonysagat
és mindségét. A tanari perspektiva megismerése céljabol kutatast végeztiink a fokuszcsoportos
interji modszerével, melynek keretében tiz magyarorszagi némettanar oszthatta meg egymas-
sal tapasztalatat a nyelvoktatast érinté problémakkal kapcsolatosan. Tanulmanyunk célja ezen
kutatas eredményeinek bemutatasa és azokra torténd reflektalasa.

Kulesszavak: idegennyelv-oktatas, probléma mint nehézség, fokuszcsoportos interji, német-
tanarok, problémaalapt nyelvoktatas

Bevezetés

A nyelvtanulassal kapcsolatos folyamatok vizsgalata Magyarorszagon fontos kuta-
toi feladat, mert az egyre javuld tendenciak mellett még mindig igaz, hogy eurdpai
unids 0sszehasonlitdsokban a magyar lakossag nyelvtudas szempontjabol elmarad az
eurdpai atlagtol (European Statistics, 2021). Amikor az dsszehasonlitd vizsgalatok-
ol beszéliink, akkor kevesebb hangsuly keriil arra a tényre, hogy az eurdpai unios
adatokban nemcsak a nyelvtudassal kapcsolatos elmaradasunk jelentés, hanem az is
feltlinik, hogy hany nyelvrél mondjak azt a magyar megkérdezettek, hogy tarsalgasi
szinten besz¢élik azt. Amikor a tobbnyelviiségrél beszéliink Europaban, akkor gyakran
idézett elvaras, hogy az allampolgarok anyanyelviikon kiviil két masik nyelven is be-
sz€ljenek. Ezért nagyon fontos, hogy magyarorszagi kutatasainkban ne csak az angol
nyelvre koncentraljunk, hanem a regionalisan fontos német nyelvvel kapcsolatosan
is gyljtsiink adatokat, elemezziink folyamatokat és hatarozzunk meg pedagogiai és
kutatéi feladatokat, hiszen a német nyelv tanitasa megkeriilhetetlen a kdzoktatasban.
A Modern Nyelvoktatas folyoiratban rendszeresen jelennek meg a német nyelvvel, a
németnyelv-tanulassal kapcsolatos irasok (Feld-Knapp & Perge 2019; Huber, 2022;
Pintye, 2022), igy tanulmanyunk ezt a kutatasi palettat szeretné szélesiteni.

A cikkiinkben egy némettanarokkal foglalkozé kutatasrol szamolunk be, amely so-
ran fokuszcsoportos interjuk keretében beszélgettiink gyakorld tanarokkal arrél, hogy
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milyen problémakat latnak meghatarozonak a munkajuk soran. A negativ nézépont nem
véletlen. A kutatas egy nagyobb kutatasi programba illeszkedik, amely soran a problé-
maalapu nyelvtanulassal kapcsolatos nézeteket vizsgaltak kutatok angoltanarok korében
(Wind, publikalasra benyujtva; Wind & Németh, publikalasra benyujtva) és amely soran
fény deriilt arra, hogy a tanarok nem 0igy hatarozzak meg a problémaalap(i nyelvtanulast,
ahogy a kutatok (Ansarian & Teoh, 2018), hanem a problémat nehézségként értelmezik.

A kutatasi eredmények tehat ramutattak arra, hogy a tanarok nem ismerik a prob-
lémaalapt nyelvtanulast, nem ebben a sémaban gondolkoznak, és a problémat mint
nehézséget azonositjak. Bar a tanulmany elméleti részében felvazoljuk a problémaala-
pu nyelvoktatas kereteit, a kutatas soran a megkérdezett tanarok ezzel kapcsolatosan
nem szolgaltattak adatot, a koncepcioik igy ezzel a mddszerrel kapcsolatosan nem
ismerhet6k meg. Ezért mi ebben a kutatasunkban a probléma mint nehézség megkd-
zelitést hasznaljuk.

Az irodalmi attekintésben roviden Gsszefoglaljuk a német nyelvtanulas kereteit és
jellemzoéit Magyarorszagon, kitériink a problémaalapu nyelvtanulas meghatarozasara
¢s a probléma mint nehézség kapcsolatara, valamint az utobbi lehetséges megjelenési
formaira. Mivel a fokuszcsoportos interju modszerét nem tul gyakran alkalmazzuk az
alkalmazott nyelvészet és a nyelvpedagogia teriiletén, a kutatasi modszer leirasdban
kitériink ennek az adatgyjtési technikanak révid ismertetésére is. Az eredményeink
bemutatasa és megvitatasa soran a témaalapu elemzésre tdmaszkodtunk. Cikkiink
végén elméleti, empirikus és pedagogiai kovetkeztetéseket is levonunk.

Irodalmi attekintés

A német nyelvtanulas keretei és jellemz6i Magyarorszagon

Oveges és Csizér (2018) alapjan szamos fontos informaciot tudhatunk meg a német nyelv
tanulasardl az altalanos és kozépiskolakban Magyarorszagon. Reprezentativ adataikbol
kidertil, hogy mind az altaldnos iskolaban, mind a kdzépiskolaban tobben tanulnak an-
golul, mint németiil. A gimnaziumokban a német nyelv a méasodik valaszthat6 nyelvek
kozott a legnépszeriibb, ennek megfeleléen az angol utan némettanarbol van a legtobb
az iskolakban, angol utan a németbdl tesznek legtobben eldrehozott érettségit.

A magyarorszagi intézményes idegennyelv-oktatasban is végbe ment a ’80-as évek-
ben az un. kommunikativ fordulat, mely szoros 0sszefiiggésben all a nyelvészetben
bekovetkezett nagy paradigmavaltassal, vagyis a nyelv ujra definialasaval. A nyelvre
ugyanis a pragmatikai fordulat ota gy tekintiink, mint egy szocialis cselekvésre,
mint a kommunikacié egyik legfontosabb eszkdzére. Ebbol kovetkezik a modern ide-
gennyelv-oktatas legfobb célkitlizése, vagyis a tanulok nyelvi cselekvoképességének
fejlesztése (Fandrych, 2016; Feld-Knapp, 2005; Krause 2016; Krumm, 2012). Ennek
értelmében a kdzéppontban a nyelv szabalyokkal torténd leirasa helyett a nyelvhaszna-
lat &ll. A nyelvoktatas f6 célja tehat az, hogy a nyelvtanulot képessé kell tenni a nyelv
hasznalatara valds szituaciokban (Feld-Knapp & Perge, 2021; Krumm, 2012). A vi-
lagban jellemzden megndvekedett mobilitas és a globalizacid hatasara a nyelvoktatas
céljai még jobban differencialodtak, a mai kor nyelvoktatasanak f6 célja pedig, hogy a
tanulok tobbnyelvi cselekvoképességének fejlesztéséhez jaruljon hozza (Bausch et al.,
2004; Feld-Knapp, 2014a; Hufeisen, 2011; Krumm, 2012; Perge, 2018). Ahogyan erre
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szamos nemzetkdzi €s hazai nyelv- és oktataspolitikai kezdeményezés és dokumentum
(Europarat, 2001, 2020) felhivta a figyelmet, az intézményes idegennyelv-oktatasnak
a tanulok egyéni tobbnyelviiségének fejlesztéséhez és kiépitéséhez kell hozzajarulnia.
Ez azonban szemléletvaltast feltételez oktataspolitikai és intézményi szinten egya-
rant, melynek soran megtorténik az elszakadas attol a gondolkodastol, hogy az idegen
nyelvek egymastdl fliggetleniil 1étez6 tantargyakként vannak kezelve (Feld-Knapp,
2014a, Perge, 2018). Sziikségszerii lenne a nyelveken ativeld szemlélet meghonosodasa
(Hufeisen, 2011). Kiilongsen fontos ez a szemlélet korunkban, melyben az angol mint
lingua franca egyre nagyobb térnyerése figyelheté meg.

A nemzetkdzi példakhoz hasonléan a magyarorszagi némettanitasra is jellemzo,
hogy a tanitas didaktikai elvek alapjan torténik, melyek alkalmasak a tanulok egyéni
kiilonbségeinek figyelembevételére (Faistauer, 1997).

A legfontosabb didaktikai elvek a cselekvokdzpontsag, a tanulokdzpontusag, a
szdvegkoOzpontisag, valamint a tartalom- és feladatkdzpontisag (Faistauer, 1997; Feld-
Knapp & Perge, 2021; Portmann-Tselikas & Schmolzer-Eibinger, 2008). A didaktikai
elvek csoportjaba tartozik tovabba a nyelvi készségek integralt fejlesztése, a kontrasz-
tivitas mint stratégia alkalmazasa (Brdar-Szabo, 2010a), a nyelvtan és a szdokincs sz0-
vegalapu targyaldsa és azok szolgald szerepének tudatositasa (Feld-Knapp, 2015), az
autoném tanulas fejlesztése (Kertes, 2019; Schmenk, 2008), a kognitiv, valamint me-
takognitiv stratégiak kozvetitése és tudatositasa (Bimmel, 2012; Feld-Knapp, 2005), a
nyelvi tudatossag fejlesztése (Gnutzmann, 2016; Neuland, 2002), a kooperativ tanulas
megvalositasa csoportmunka révén és a hibakrol alkotott felfogas, mely szerint a hibak
a tanitasi és tanulasi folyamat természetes alkotoelemei (Ivanyi, 2016; Konigs, 2007).

A problémaalapti nyelvtanulas és a probléma mint nehézség

A problémaalapt tanulas kiindulopontja a konstruktivista pedagogia azon alapelve, mely
szerint a tudast nem atadja a tanar a diaknak, hanem azt kdzdsen hozzak 1étre a tanitasi
¢és tanulasi folyamat soran. A tanulési folyamatot egy probléma alakitja, amelyet a didkok
kozosen oldanak meg (Abdullah, 1998; Ansarians & Teoh, 2018). Az angol nyelv tanulasa
soran a probléma a nyelv lingua franca jellemzgjébdl adodhat, amely soran kiilonb6zo
anyanyelvii beszélok hasznaljak az angolt. A modszert Grundy (2007) ,,hasznald, hogy
megtanulhasd”, vagyis a nyelvtanulast és nyelvhasznalatot 6sszekapcsolja, mert az an-
golt mint lingua francat besz¢élok nyelvhasznalok, €s nem nyelvtanulok amint kilépnek
az iskola falai koziil, és azokban a kontextusokban beszélik az angolt, amelyekben az
angol kontaktnyelvként funkcional (Seidlhofer, 2012, p. 80). Angoltanarokkal kapcsolatos
adatgyjtésekbdl, melynek soran harom fokuszcsoportos interjuban dsszesen 12 angolta-
nar vett részt, nyilvanvalova valik azonban, hogy szamukra nem ismert a problémaalapu
nyelvtanulas cimkéje és a problémakat mint osztalytermi nehézségeket értékelik (Wind,
publikalasra benyujtva; Wind & Németh, publikalasra benyjtva).

Az osztalytermi nyelvtanuldssal kapcsolatos nehézségek sokrétiiek lehetnek. Ove-
ges és Csizér (2018) eredményei alapjan azonban a gimnaziumokban az intézményve-
zetok legtobbszor a tanuldi motivacio hianyat emlitették mint nyelvtanulassal kapcso-
latos problémat. Korabbi magyarorszagi kutatasokbol kideriilt, hogy a nyelvvalasztas
szorosan kapcsolodik a diakok motivaciojahoz, amikor az angol €s német nyelvek
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egyszerre valo tanulasarol van szo (Csizér & Lukacs, 2010). Azok a kozépiskolasok,
akik els6 idegen nyelvként tanultak a németet, kevésbé voltak motivaltak, mint akik
eldszor angolt tanulhattak és aztan németet.

Albert és mtsai (2018a, 2018b) szisztematikusan &sszehasonlitottak angolul és né-
metiil tanuld didkok nyelvtanulassal kapcsolatos véleményeit, és az eredményeiken jol
latszik, hogy az dsszehasonlitasban a németorak és a németiil tanulok rendre valamivel
negativabb fényben tiinnek fel. A németdrarél gyakrabban mondjak a didkok, hogy nem
a szintjiiknek megfelelé csoportban vannak, hogy tobbet beszélnek magyarul az dran
mint németiil, és leginkabb a tanar beszél. Az angolosok esetében ezek az eredmények
pozitivabbak. Az orai tevékenységek koziil a németoran sokkal kevesebb hallas utani
szovegértésrol szamolnak be a németiil tanuld didkok, mint az angolul tanulok, a fordi-
tassal toltott idO esetében viszont a kiilonbség forditott. Az egyéni kiilonbségek esetében
a németiil tanulo didkok kevésbé gondoljak, hogy a német nyelv fontos lehet a jovojik
szempontjabol, illetve hogy a német nyelv ismerete része az altalanos miveltségnek, és
kevesebb német nyelvi kulturalis tartalom fogyasztasarol szamolnak be, valamint ki-
sebb mértékben hasznalnak 6nszabalyozo stratégiakat a nyelvtanulas soran. Az eredmé-
nyek alapjan mindenképpen felmeriil az a kérdés, hogy a magyar kdzoktatas mennyire
van felkésziilve arra a feladatra, hogy t5bb nyelven is jol beszélé diakokat képezzen. Ugy
tinik, hogy sokan megelégszenek azzal, ha angolul jol tudnak.

A kutatas modszerér6l

A kutatasban az alabbi kutatasi kérdésre kerestiik a valaszt: a magyarorszagi németta-
narok meglatasa szerint melyek az intézményes keretek kozott zajlo idegennyelv-ok-
tatas legfébb problémai?

Kutatasunk célja, hogy lehet6vé tegye gyakorldo némettanarok szamara a tapasz-
talatcserét, melynek keretében elmondhatjak, hogy szerintiik mely tényez6k gatoljak
leginkabb az iskolai nyelvoktatas hatékonysagat és mindségét. Ugy gondoltuk, hogy a
téma csoportos megyvitatasa jobb minéségii adatokhoz vezet, ezért a fokuszcsoportos
interju mellett dontottiink az egyéni interjukkal szemben.

A kutatas résztvevéi

A kutatasban tiz magyarorszagi némettanar vett részt, koziiliik kilenc né és egy férfi.
A résztvevok atlagéletkora 31,6 év. Az interjuban részt vett két 25 éves, egy 26 éves,
két 28 éves, egy 32 éves, két 34 éves, egy 35 éves €s egy 49 éves adatkozl6. Az adat-
koz10k életkora és az intézményes iskolai nyelvoktatasban eltoltott évek szama kozott
egyértelmi 0sszefliggés figyelhetd meg. A harminc éven aluli nyelvtanarok tanitasi
tapasztalata 6t vagy annal kevesebb év, mig a harminc éven feliili tanarok tanitasi
tapasztalata az ¢letkortol fliggden hat és 25 év kozott mozog. Az adatkozlok intézmé-
nyes keretek kozotti tanitasi tapasztalatanak atlaga 7,5 év. Az adatkozlok mindegyike
német szakos, amely mellett harman angolt és ketten torténelmet tanitanak. Ezen
tal egy-egy adatk6zl6 német-olasz, német-orosz, német-magyar mint idegen nyelv ¢és
német- nyelv- és beszédfejlesztd szakos. Egy résztvevo van, aki egyszakos, ¢s csak a
német nyelvet tanitja. Egy adatkozl6 kivételével minden résztvevo valamely budapesti
kozoktatasi intézményben tanit.
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A tovabbképzéseket illetden elmondhato, hogy a résztevok nyitottak az (ij ismeretek
megszerzésére, a tovabbképzésekkel kapcsolatos tapasztalataik azonban 6sszefiigge-
nek az életkorukkal, a tanitasi tapasztalattal, valamint az iskolatipussal, amelyben
tanitanak. A tanari palya elején 1évOk a tovabbképzéseket illetéen kevés tapasztalatrol
tudtak beszamolni. Megnevezték tobbek kozott a Német Nyelvtanarok Magyaror-
szagi Egyesiiletének (UDV) és Nemzetkozi Egyesiiletének (IDV) tovabbképzését, a
Nyelviskolak Szakmai Egyesiilete (NYESZE) modszertani képzéseit, az Angoltana-
rok Nemzetkozi Egyesiiletének (IATEFL) konferenciait, valamint egyéb modszertani
tovabbképzéseket (pl. digitalis kompetenciak fejlesztését célzo képzések vagy 1) tan-
konyvcsaladokat bemutatd képzések). A nagyobb tanitasi tapasztalattal rendelkezd
és régebb Ota a palyan 1évo tanarok tobb alkalommal vettek részt Erasmus palyazat
keretében szervezett modszertani képzéseken. A DSD iskolakban tanitok DSD képzé-
seken, valamint kiilonbdzo versenyfelkészitéshez kapcsolodo képzéseken (pl. Jugend
debattiert vagy Lesefiichse) vesznek részt. A tovabbképzések repertoarjat gazdagitjak
tovabba a mentortanari képzés, az egyetemi mesterképzés és tovabbi iskolan beliili
tanar-tovabbképzések.

A fokuszcsoportos interjti modszere és az adatgy(ijté eszkéz

A fokuszcsoportos interju a szobeli kvalitativ interjuk egy specialis csoportjat képezi,
melynek keretében egy csoportos beszélgetés soran a résztvevok egy meghatarozott
témaval kapcsolatosan fejtik ki gondolataikat egy moderator segitségével (Riemer,
2016, p. 166; Daase et al., 2014, p. 115). A fokuszcsoportos interji egyik fontos jel-
lemzdje, hogy a beszélgetés témaja a résztvevoket csoportspecifikus problémaként
érinti. A fokuszcsoportos interju, illetve az annak soran megvalosulé csoportos in-
terakcio az adatgyijtés kozvetlen modja. A fokuszcsoportos interju legfobb célja egy-
részt egy specialis téma feltarasa, masrészt, hogy a résztvevok a témaval kapcsolatos
véleményiiket és észrevételeiket megosszak egymassal interaktiv beszélgetések soran
(Kitzinger, 1994, p. 103ff)). A fékuszcsoportos interjukkal kapcsolatos szakirodalom
alapjan az interju ezen formaja a kovetkez6 célok elérésére alkalmazhato leginkabb
(Krueger & Casey, 2000; Litosseliti, 2003). A fokuszcsoportos interjuk lehetdséget
biztositanak 01j informaciok feltarasara, meglévé informaciok megerdsitésére, egy spe-
cialis témaval kapcsolatos kiillonb6z6 nézetek gylijtésére, a résztvevok altal, a minden-
napi élettel kapcsolatosan megosztott tapasztalatok feltarasara, 0 otletek gytijtésére,
és vitatott, komplex témak feltarasara.

A fokuszcsoportos interju kérdéssorat tobb lépcsdben probaltuk ki: szakértok se-
gitségével alakitottuk ki a kérdéssor els6 valtozatat, majd azt egy fokuszcsoportos in-
terjun alkalmazva véglegesitettiik (Wind, publikalasra benyujtva). A fokuszcsoportos
interji vezérfonala az alabbi négy nagy egységet olelte fel.

Bevezeto

A bevezetd részben keriilt sor a moderator €s az interjun résztvevé némettanarok
bemutatkozasara, a beszélgetés témajanak ismertetésére, valamint a beszélgetés ,,sza-
balyainak” megvitatasara.
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A nyelvi problémdk sszegyiijtése és elemzése
A nyelvi problémakkal kapcsolatosan az alabbi kérdések segitették a beszélgetést:

* Milyen nyelvi problémakkal talalkoznak a tanarok, amelyek eldsegitik a nyelv-
tanulast, illetve a nyelvtanitast?

* Mely problémakat vetik fel ezek koziil a diakok?

* Mely nyelvi és nyelvhasznalati problémak szarmaznak a nyelvorardl, illetve az
iskolan kiviili nyelvhasznalati helyzetekbdl?

* Melyek a leggyakrabban felmeriil6 nyelvi problémak? Hogyan szoktak ezeket a
tanarok felhasznalni az 6ran, és hogyan oldjak meg a problémat?

A problémaalapu nyelvtanitas megitélése
A problémaalapt nyelvtanitas megitélése soran a résztvevok az alabbi kérdések segit-
ségével fejthették ki gondolataikat:
* Mi a véleményiik a problémaalapu nyelvtanitasrol?
» A tanarok tapasztalata szerint mennyire nyitottak a diakok a problémaalapt
nyelvtanulas irant?
A tanarok meglatasa szerint mennyire lehetséges problémakra alapulé modszert
beiktatni a tantervbe?

A beszélgetés zarasa
A beszélgetés végén a résztvevoknek lehetdségiik volt reflektalni a problémaalapt
nyelvtanitassal kapcsolatosan felmeriil6 tovabbi gondolataikat és tapasztalataikat.

Adatfelvétel, etikai megfontolasok és adatelemzés

A kutatasban résztvevo tiz némettanart személyesen szolitottuk meg és kértiik fel a
kutatasban valo egylittmiikodésre és egyuttal az interjin valo részvételre. A résztve-
vok az interjuk elkészitése eldtt irasban megismerték a részvétellel kapcsolatos leg-
fobb informaciokat (pl. mi a kutatasi téma, miért fontos a kutatasban valo részvételiik,
a részvételnek milyen el6nyei vannak, kdtelezd-e a részvétel, van-e a részvételnek
rizikoja és hatranya, van-e lehetdség meggondolni magukat, hogyan taroljuk és dol-
gozzuk fel az adatokat, beazonosithatok lesznek-e az adatok €s az eredmények). Mind-
ezen informaciokat megismerve €s a kutatasban valo részvételt mérlegelve a tanarok
beleegyezd nyilatkozatot toltottek ki, melyet aldirasukkal ellatva kiildtek vissza. A
kutatasban valo részvétel névtelen és dnkéntes volt. Ezt kdvetden vette kezdetét az
adatfelvétel.

A fokuszcsoportos interjura harom csoportban keriilt sor 2022 6szén (2022. oktdber
24-én, 2022. november 25-én €s 2022. december 12-én). Az interjukra a résztvevok
anyanyelvén, azaz magyar nyelven keriilt sor. Az interjuk lebonyolitasa online forma-
ban, a Microsoft Teams-ben zajlott. A harom interjut a résztvevok eldzetes beleegye-
zésével rogzitettiik. Az interjuk soran kapott adatokat anonim moédon dolgoztuk fel,
az egyes résztvevok és az altaluk elmondottak semmilyen médon nem beazonositha-
tok. A rogzitett felvételeket atirtuk, ezaltal egy kb. 30.000 szobdl allo adatbazis jott
létre. A kovetkezo 1épésben keriilt sor az adatok elemzésére, melynek els6 fazisaban
kategorizaltuk a résztvevok altal emlitett problémakat és nehézségeket. Ezt kvetden
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keriilt sor a visszatérd, tipikus nehézségek csoportositasara, melynek soran az alabbi
csoportok kiilonboztetheték meg:

* A nyelv szintjén megjelend nehézségek

* Az egyéni kiilonbségekkel kapcsolatos nehézségek

* Az osztalytermi tanulassal kapcsolatos nehézségek

» Az osztalytermen kiviili nyelvhasznalattal kapcsolatos nehézségek

Eredmények és azok megvitatasa

A nyelv szintjén megjelené nehézségek

A nyelv szintjén megjelend nehézségek csoportjan beliil a felvett adatok alapjan a
nehézségek 6t tovabbi csoportja rajzolodott ki. Els6ként emlitendd az angol nyelv
hatasa a németre. Az utobbi id6ben jellemzé tendencia a magyarorszagi intézményes
idegennyelv-oktatasban, hogy a németet az angol utan masodik idegen nyelvként ta-
nuljak a tanulok. A kutatasban résztvevo némettanarok szamara nehézséget és kihivast
jelent a német mint masodik idegen nyelv tanitdsa, ugyanis az angol tobb teriileten
érezhetd hatasa (pl. kiejtés, szokincs, nyelvtan) megneheziti a nyelvtanulasi folyama-
tot. Megemlitendd azonban, hogy az angol hatasardl a német nyelv tanuldsara nemcsak
mint hibaforrdsrol beszéltek a résztvevok, hanem mint segitségrol is (pl. a szokincs
teriiletén), amelyre a tanulok tudnak tdmaszkodni a némettanulas soran.

Ezen gondolatok ramutatnak az egyéni tobbnyelviiségnek és annak fejlesztésének
fontossagara, valamint felhivjak a figyelmet arra, hogy a német mint idegen nyelv
tusaban. Ennek a sziikségessége egyértelmiien megjelenik mind a hazai (Csizér, 2020;
Feld-Knapp, 2014a, 2014b; Jakus, 2014; Perge, 2018), mind a nemzetkdzi (Bausch et.
al., 2004; Hufeisen, 2011; Krumm, 2012) szakirodalmakban. A nyelvtanarok szdmara
fontos jovobeni feladat tehat, hogy megtalaljak az utat és a lehetdségeket, hogy miként
tudjak a tanuldok motivaciojat felkelteni a német nyelv tanuldsa irant, kiilondsen, ha
azt a tanulok masodik idegen nyelvként tanuljak. Kulcsfontossagu szerepet jatszik
ebben a folyamatban egyrészt a tanarok tudasa, az ¢ sajat nyelvtudasuk, masrészt a
modszertani repertoarjuk (Perge, 2018).

A nyelv szintjén megjelend tovabbi nehézség, mely Osszefiigg a tanult idegen nyel-
vek sorrendjével az, hogy a német tanulasa eldszor sok esetben nehéz a tanulok sza-
mara (pl. a nyelv flektalo jellege miatt). Sok esetben a didkoknak idére €s tudatos
gondolkodasra van sziikségiik, hogy sikerélményeket érjenek el, illetve legyézzék a
féelelmeiket és megértsék, hogy a németet masképp kel tanulni, mint az angolt. A ku-
tatasban résztvevok elmondésa szerint nagyon fontos, hogy ezt a folyamatot a tanulok
megértsék, atlassak és tudatositsdk a nyelvek kozotti kiilonbségeket €s hasonlosago-
kat, valamint a sajat nyelvtanulasi folyamatukat. Ebben sokat segithetnek példaul a
tanarral folytatott reflektald beszélgetések €s a tanuloi onreflexiok. A nyelvi tudatos-
sag ¢és a reflektiv tanuldi magatartas fontossagara hivjak fel a figyelmet munkéaikban
tobbek kozott Neuland (2002) €s Gnutzmann (2016). Ezen a ponton is megemlitendd
a nyelvtanari tudas €s a tanari tobbnyelviiség fontossaga. Ha a némettanarok maguk
is rendelkeznek példaul angol nyelvismerettel, és tudataban vannak, hogyan tudjak a
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két german nyelv kozotti hasonlosagokat kiaknazni, akkor tudjak a tanuldkat abban
tamogatni, hogy 0Ok is felismerjék a hasonldsagokat és tudatosan banjanak azokkal.

Tovabbi nyelvi problémaként meriilt fel a fokuszcsoportos interju soran a nyelvi
valtozatok kérdése. A német nyelv esetében nehézséget jelentenek a nyelv kiilonbozo
variansai (német, osztrak, svajci), valamint az egyes nyelvjarasok és ebbol adodoan
az egyes regiszterek kozotti kiilonbségek (pl. eltérd segédige a mult idé hasznalatakor
vagy kotészavak utani szorend). Ezen kiilonbségek sok esetben felvetik a nyelvi he-
lyesség, a nyelvi hiba és a hibatolerancia kérdését is, melyek a nyelvtanarok szamara
nehézséget jelenthetnek. Ezen gondolatokat tamasztjak ala Ivanyi (2016) fejtegetései is.

Dominans nyelvi nehézségként emlithetok a hianyos anyanyelvi ismeretek, illetve
a hianyz6 hattértudas az anyanyelven. Ez a hianyos tudas vonatkozik az anyanyelvi
nyelvtani és szokincsbeli ismeretekre, a szovegértési képességre és olvasasi straté-
giakra, valamint a fogalmisagra (pl. alany vagy allitmany jelentése és mibenléte) és
a formaisagra (pl. szavak ragozott alakjanak azonositasa) egyarant. Ebbdl adodoan
az idegen nyelv tanulasa soran nincs meg az az anyanyelvi bazis, amelyre az idegen
nyelv tanulasakor vissza lehetne nyulni, illetve amelyre tdmaszkodni lehetne. Ilyen
modon tehat sok esetben nem kapcsolodik 0ssze az anyanyelvi és az idegen nyelvi
tanulas és nem tud megvalosulni a tantargykoziség és az interdiszciplinaritas. Az
anyanyelven meglévé biztos nyelvi tudas és az anyanyelven elsajatitott (pl. olvasasi)
stratégiak idegennyelv-tanulaskor betoltott fontos szerepének a kérdése tiikkrozodik
vissza példaul Portmann-Tselikas & Schmolzer-Eibinger (2008) munkéjaban is. Ah-
hoz, hogy az anyanyelvi ismeretek a nyelvtanarok szamara is transzparensek legyen
¢és a nyelvtanarok is tudjanak az anyanyelvi tudasra épiteni, elengedhetetlen a tanarok
kozotti folyamatos egytittmiikodés és tapasztalatcsere.

Szintén a grammatika teriiletén megjelend nehézségek csoportjaba sorolhatok a
nyelvtani struktarakkal kapcsolatos nehézségek, igy mint példaul a névmas hasznala-
ta és a szOvegben betoltott funkcioja vagy a vonzatos igék hasznalata. Problémat jelent
tovabba a korabban mar tanult és az 0j nyelvi struktarak dsszekapcsolasa. Ebben az
Osszefliggésben is dontd jelentOséggel bir a nyelvi tudatossag fejlesztésének kérdése.

Az egyéni kiilonbségekkel kapcsolatos nehézségek

Az egyéni kiilonbségekkel kapcsolatos nehézségek kapcsan harom f6 téma meriilt
fel: a motivacio, a nyelvtanulasi stratégiak €és a nyelvtanulasi célok. A problémakkal
kapcsolatos beszélgetések soran tobbnyire els6ként meriilt fel a némettanulas iranti
motivacio hianya. A kutatasban résztvevé némettanarok elmondasa szerint egyre in-
kabb erdsodik a tendencia, mely szerint a tanulok els6é nyelvként az angolt valasztjak,
igy a német mint masodik idegen nyelv van jelen szamos iskolaban. Ebbdl kifolyolag
a némettanarok sok esetben talalkoznak azzal a problémaval, hogy a tanulok nem
motivaltak és nem elkdtelezettek a német nyelv tanulasa irdnt. Amennyiben a németet
mégis elsé nyelvként tanuljak a didkok és ez a dontés nem a tanulok belsé motivaci-
6ja miatt, hanem valamely kiils6 koriilmény (pl. nyelvi csoportokba felvett tanulok
aranya) miatt sziiletett, a résztvevok elmondasa szerint sokszor figyelhetd meg a ta-
nulok ellenallasa és az a tény, hogy a némettanulast egyfajta kényszernek tekintik.
Az interjuban résztvevé némettanarok kiilonbozo stratégiakrol szamoltak be, melyek
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segitségével megprobaljak a tanuldi motivaciot és érdeklodést felkelteni és fenntartani.
Ezen motivacios stratégiakhoz tartoznak a szines, valtozatos tananyagok ¢és feladatok
integralasa a tanulasi és tanitasi folyamatba, melyek sok esetben a tankonyvi tananya-
got egészitik ki vagy helyettesitik azokat. A motivacio felkeltésének egy tovabbi esz-
kozeként jelent meg a motivald értékelési eszkdzok bevezetése és alkalmazasa. Fontos
feladat a némettanarok szamara, hogy megmutassak a tanuloiknak azokat az értékeket
(példaul kulturalis értékeket), melyek birtokaba keriilhetnek a némettanulas révén.

Az alabbi idézet ramutat arra, hogy a motivacié hianya részben abbdl szarmazik,
hogy a német nyelv globalis vonzasa elmarad az angol mogott és hogy a motivacio
hianya sikertelenséghez vezethet, ami még tovabb csokkenti a motivacid erdsségét.

Korabbi kutatasok (pl.: Csizér & Lukacs, 2010) mar részben ramutattak erre a prob-
lémara, de hianyoznak a tobbnyelviiséggel kapcsolatos vizsgalatok.

De de de tényleg van, van olyan csoport, akit még ezekkel is nagyon nagyon nehéz
motivélni. En inkabb arra probalom éket igy indirekt médon sztondzni, hogy hogy
elhiszem, hogy hogy inkabb angolul akarna tanulni. Ertem, hogy nem 6 valasztot-
ta a németet. Azt is értem, hogy nem tetszik neki, meg nem szereti, de probalom
inkabb valahogy azt promotalni, hogy hogy a az, hogy viszont tobbet tudunk, tobb
nyelvet ismeriink, az nem baj az j6. Es és hogy és hogy akkor menjiink e felé. Oké,
tanulj majd angolul tok jo lesz, hogyha majd ugyis tanulsz, de de most akkor, ha mar
egyszer itt iilsz a németoran, akkor hozzunk ki ebbdl is valamit és akkor mondhasd
el, hogy te németil is tudsz egy kicsit. Tehat, hogy hogy inkabb inkdbb meg nem
is, nem is csak a német tanulasra, hanem hanem igy a tobbnyelviiségre, vagy ennek
igy az elfogadésara, de de nalunk példaul a némettel nagyon nagyon nehéz. (részlet
a 2022. oktober 24-ei interjubol)

Kevesebb hangsulyt kaptak az interjuk alatt a nyelvtanulasi stratégiak, de tobb tanar
is emlitette a nyelvtanulasi stratégiakat és azok fontossagat.

Néhanyan arra helyezték a hangsulyt, hogy altalanos nyelvtanulasi stratégiakkal
kell a diakokat megismertetni, amelyek ahhoz kapcsolodnak, hogy hogyan tudnak ha-
tékonyan idegen nyelvet tanulni. Masok arra hivtak fel a figyelmet, hogy tudatositani
kell a diakokban, hogy mas nyelvtanulasi stratégiakra van sziikség az angol €s német
esetében, tobben emlitettek néveldk tanulasahoz kapcsolodo stratégidkat. Bar az in-
terjukon résztvevo tanarok fontosnak tartjak (elsésorban) a nyelvtanulasi stratégiak
kozvetitését és a tanulok képessé tételét arra, hogy a stratégiakat tudjak alkalmazni, a
valaszokbol mégis ugy tiint, hogy féleg csak a nyelvtan tanulasaval kapcsolatos stra-
tégiakrol van szo, ami azt mutatja, hogy szliken értelmezett kognitiv stratégiak hasz-
nalataban gondolkoznak a tanarok (Pawlak, 2021). A tanarok valaszaikban nem tértek
ki sem affektiv, sem metakognitiv stratégiakra, melyek a nyelvtanuldsi folyamatban
szintén nagy jelentéséggel birnak (Bimmel, 2012; Feld-Knapp, 2005; Perge, 2018). A
stratégiakkal kapcsolatos gondolatokat Osszefiiggésbe hoztak a kutatas résztvevoi a
logikus gondolkodassal is. Ennek értelmében igyekeznek a tanarok a tanuloknak olyan
logikai lépéseket mutatni (pl. szoképzés teriiletén hogyan lehet fonévbol igét képezni),
amely stratégiaként is alkalmazhatd. Ebben a kontextusban keriilt megemlitésre a
nyelvtani rendszerezés, valamint a tanulasmodszertani orak fontossaga is.
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Az egyéni kiilonbségekkel kapcsolatos nehézségek csoportjaba sorolhatok még a
nyelvtanulasi célok, melyeket a kutatasban résztvevo tanarok szintén emlitettek. A
célokkal kapcsolatban egy konkrét dilemma meriilt fel a tanuldi perspektivabol arra
vonatkozoan, hogy a tanulok miért tanuljak a nyelvet. Azért, hogy jo jegyet szerez-
zenek vagy azért, hogy valoban hasznalhato tudasra tegyenek szert és fejlédjenek.

Az osztalytermi tanuldssal kapcsolatos nehézségek

A kutatasban résztvevok valaszainak kategorizalasa soran a harmadik nagy tematikus
csoportot alkotjak az osztalytermi tanulassal kapcsolatos nehézségek, melyek maguk-
ban foglaljak az alabbi aspektusokat: tobbnyelviiség az osztalyteremben, tudatositas,
differencialds, koncentracid a tanoran, tankonyvek és tanari szerepek, illetve tanari
feladatkorok.

Markans témaként jelent meg az interjik soran az osztalytermi tobbnyelviiség. Ebben
az Osszefiiggésben felmeriilt a heterogén anyanyelv kérdése, mely mar a mai magyaror-
szagi intézményes oktatasban is jelen van. Vannak olyan intézmények, ahol a magyartol
eltéré anyanyelvi (jelen esetben L1: kinai) tanulok is részesei az idegen nyelvi 6raknak,
ami problémat jelenthet példaul olyan esetben, amikor a németoran a nyelvtanar magyar
nyelv{i magyarazatot ad és 6 maga nem besz¢€li a csoportban 1év0 kinai tanulé anyanyel-
vét, aki szintén kevéssé ismeri ki magat a magyar nyelvben. Ahogyan a kutatasi ered-
mények ramutatnak, az idegennyelv-tanarok szdmara nagy feladatot és egyuttal nagy
kihivast jelent a kiilonbdzé anyanyelvii tanulokkal vald banasmod, melyhez specialis
tanari kompetenciakra van sziikségiik (Gogolin, 1994; Marki, 2022).

Elmondhato, hogy a kutatasban résztvevo tanarok tisztaban vannak az egyéni tobb-
nyelviiség fontossagaval és azonosulnak azzal a gondolattal, hogy a tobbnyelviiség
¢s a nyelvi sokszinliség érték, melynek apolasa és megorzése, valamint tovabbitasa a
tanulok felé a tanarok egyik fontos feladata.

A valaszok alapjan megallapithato, hogy a némettanarok torekednek ra, hogy be-
vonjak a tanulok elsé idegen nyelvi (altalaban angol) ismereteit, és épitsenek azokra.
A legtdbb esetben a szokincs és a nyelvtan teriiletén hasonlitjak ossze a két idegen
nyelvet, ahogyan erre a kovetkez6 idézet is utal.

En nagyon nagyon sok esetben hasznidlom az angolt mind arra, hogyha mondjuk
egy egy ismeretlen szoval taldlkozik németoran, és nem azt mondom, hogy akkor
ez magyarul mit jelent, hanem automatikusan az angolt és akkor ezaltal ezt amugy
a gyerekek tok jol is veszik, mert angolbdl ugye nagyon jok mar ezen a szinten,
amikor elkezdenek németiil tanulni és nem a magyar nyelvet viszem be az oréra,
hanem lényegében egy masik nyelvet, ami neki ugyantgy idegen nyelve. (részlet a
2022. november 25-¢i interjubol)

A german nyelvek kozotti hasonlosagok kiaknazasan tal tudataban vannak azonban
a tanarok annak is, hogy a nyelvek kozotti kiillonbségek (pl. szokincsben a hamis
baratok vagy a kiejtésbeli kiilonbségek) tudatositasa szintén elengedhetetlen része a
nyelvtanulasi és nyelvtanitasi folyamatnak (Brdar-Szab6, 2010b; Hufeisen & Marx,
2014; Feld-Knapp, 2014a; Perge, 2014, 2018). A tudatositas mint nehézség, illetve ki-
hivas is felmeriilt az interjik soran. A megkérdezett némettanarok a nyelvek kozotti
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kiilonbségek tudatositasan til fontosnak tartjak az interlingvalis hibak tudatositasat is.
Az esetek tulnyomo tobbségében alkalmaznak hibaterapiat, melynek soran lehetéséget
adnak a tanuloknak arra, hogy sajat maguk fedezzék fel a hiba forrasat és probaljak azt
kijavitani. A hibat igyekeznek ily modon a tudatositas szolgalataba allitani. A hibaval
kapcsolatban tehat azt a nézetet képviselik, hogy a hiba esélyt és potencialt jelenthet
az egyéni fejlodésre, ami a nyelvtanulasi folyamat egy természetes és sziikségszerti
alkotoeleme. A valaszok arra is engednek kdvetkeztetni, hogy a megkérdezett tanarok
a hibaval reflektaltan és differencialtan bannak, ahogy erre szamos hazai és kiilfoldi
szakirodalom is iranyitja a figyelmet (Ivanyi, 2016; Konigs, 2007).

Az osztalytermi tanuldssal kapcsolatos nehézségek egy tovabbi csoportjat alkotja a
differencialas. A megkérdezett némettanarok szamara nehézséget jelent a belsé diffe-
rencialas, ugyanis sok esetben a tanarok heterogén csoportokat tanitanak. A tanulok
kiilonbozé nyelvismerettel, kiilonb6z6 nyelvi szintekkel és sok esetben kiilonb6zo
hattértudassal rendelkeznek, ami a tanarok szamara megneheziti a munkat. Az adott
valaszokbdl egyértelmiien kideriil, hogy torekszenek arra, hogy megismerjék a ta-
nuloikat és az egyéni kiilonbségeket, illetve, hogy a tananyagot, a modszereket és a
feladatokat a tanuldcsoportokra és az ott tanuld didkok igényeire és sziikségleteikre
szabjak, ¢s segitsék Oket egyéni céljaik megvaldsitasaban, azonban ez nagyon sok
plusz munkat és energiat igényel a tanaroktol. A megkérdezettek tudatosan figyelnek
arra munkajuk soran, hogy megteremtsék az egyensulyt, és minden tanulo sajat igé-
nyének és tudasszintjének megfeleléen kapjon tdmogatast.

A nehézségek ezen csoportjaba sorolhatok tovabba azon problémak, melyek a
koncentracio, a tiirelem és a kitartas hidnyaval, valamint az id6beosztassal és a tul-
terheltséggel kapcsolatosak. A tanitasi tapasztalataik alapjan a megkérdezettek ar-
6l szamoltak be, hogy a tanulok — valdsziniisithetden az atalakult kommunikacios
csatornaknak koszonhetéen — egyre kevésbé képesek hosszabb ideig koncentralni,
igy ezt figyelembe véve és ehhez alkalmazkodva olyan hosszusagu szévegeket és
audiovizualis anyagokat (pl. videdk) kell a tanaroknak kivalasztaniuk, amelyeket a
tanulok befogadnak és fel tudnak dolgozni. A nyelvfejlodés szempontjabol donto je-
lentdséggel bir a nyelvi input, mely a tanulok szamara érthetd, érdekes és értelmes
kell, hogy legyen, igy annak a kivalasztasa a tanar egyik fontos feladata (Krashen,
1981; Feld-Knapp, 2015). A koncentracion til nehézséget okoz a tiirelem és a kitartas
hianya is, mely 0sszefiiggésbe hozhatd a masodik nyelv tanuldsa soran elért eredmé-
nyekkel. A valaszokban ugyanis megmutatkozik, hogy a németet masodik idegen
nyelvként tanulok sok esetben azokat a tartalmakat szeretnék kifejezni mar németiil
is, amelyekre az els6 idegen nyelven mar képesek. A tiirelmetlenség ezen til a kivan-
csisaggal Osszefonddva abban is megmutatkozik, hogy a tanuldk szeretnének minél
tobbet tudni, bizonyos altaluk még nem ismert jelenségeket megfejteni és megérteni.
A tandrok szdmdara azonban nehézséget okozhat megtalalni az egyensulyt, hogy ne
torjék le a tanuldk kivancsisagat és ezzel ne vegye el a kedviiket a nyelv tanuldsatol,
illetve, hogy ne menjen bele minden magyarazatba, amelyre még nincs az adott ponton
sziikség. Megoldasként felmeriilt egyrészt a chunk-ok, vagyis olyan lexikalis egysé-
gek kozvetitése, amelyek egy egészként kezelenddk és amelynek tagjait nem bontjuk
kisebb egységekre (Kranicz, 2016), masrészt a tartalmak és a nyelvi eszkdzok ciklikus
targyalasa és fokozatos bevezetése. A tiirelmetlenség mint nehézség felmeriilt abban
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a kontextusban is, amikor az a logika hianyaval parosul. A német nyelv tanulasakor a
tanulok probalnak logikus magyarazatot keresni bizonyos dsszefiiggésekre (pl. mikor
melyik nével6t kell a fonevek eldtt hasznalni), melynek hidnyaban sokszor tlirelmet-
lenné valnak. Tovabbi nehézséget jelent a tanulok kitartasanak elvesztése, valamint
a tulterheltségiik, és az a jelenség, amikor probalnak ,,tulélni” és megelégednek egy
atlagos teljesitménnyel.

Az osztalytermi tanulassal kapcsolatos nehézségekhez sorolhatok tovabba a tan-
konyvek okozta nehézségek és a tanari szerepek, feladatkorok. A tankonyvekkel kap-
csolatban problémat jelent, amikor a konyvek nincsenek 6sszhangban az adott csoport
altal tanultakkal, és sok esetben hianyzik a tanuléknak az eléismerete és nem értenek
bizonyos Osszefiiggéseket. Szamos ilyen esetben a tanar altal el6készitett kiegészitd
anyagok tudjak potolni a meglévo trt. A szakirodalombol is ismeretes, hogy manapsag
a tanari feladatok egyre komplexebbek €s sokrétiibbek (Caspari, 2003; Feld-Knapp,
2014b; Krumm, 2016), és ezen uj feladatok értelmezésének feltétele a szakmai identi-
tas komplex kezelése (Feld-Knapp & Perge 2021, p. 18). Rendkiviil fontos szerep jut
ebben az dsszefiiggésben a tanarok szakmai onértelmezésének, mely magaban foglal-
ja az egyéni értékekrol, célokrol, elképzelésekrol, tulajdonsagokrol, erdsségekrol és
gyengeségekrol meglévo tudat alatti és tudatos ismereteket és tudast (Caspari, 2003;
Feld-Knapp, 2014b). Az alabbi idézet is jol példazza, hogy a megkérdezett tanarok
tudataban vannak a komplex feladataiknak, mellyel probalnak azonosulni.

Igen, egyrészt, igen megnyugtatd, masrészt viszont nekem mindig ilyenkor igy fel-
mertil az, hogy hogy te j6 ég, hogy még mennyi mindenre kellene id6t szanni, hogy
ezt is csindljam, azt is csindljam, hogy ez is j6 legyen, hogy igy motivaljam, ezt
talaljam ki, stb., marmint hogy igy, hogy igy tényleg az, hogy hogy, hogy nyilvan az
a célunk, hogy tényleg ennek, a annak a csoportnak, az egyénnek jo legyen minden-
féle szempontbol, kozben a nyelvtudésa is gyarapodjon, tehat, hogy tényleg annyi
célunk van tehat, hogy biztos egyikiink se ugy megy be, hogy na most akkor ennek a
diaknak legyen ott rossz. De hogy hogy hogy tényleg az, hogy hogy mar nem tudom
hany felé kell szakadni, vagy hogy lehet ezt az egészet igy mederbe terelni. Szoval,
hogy nehéz, tehat, hogy hogy tényleg az, hogy hogy sokféle csoportban tanitani,
tehat, hogy én nekem is nem tudom hany csoportom van egyszerre parhuzamosan,
akkor mindenki mashol tart, mas szint, mas korosztaly, mas helyzet. Es hogy hogy
ezeket igy Osszefésiilni. Tehat, hogy hogy, hogy hogy, egyrészt megnyugtatd, mas-
részt meg viszont igy felveti ezeket a kérdéseket, hogy vajon ezeket hogyan kell és

lehet megoldani. (részlet a 2022. oktober 24-ei interjubol)

Az osztalytermen kiviili nyelvhasznalattal kapcsolatos nehézségek

Az osztalytermen kiviili nyelvhasznalattal kapcsolatos nehézségek csoportjaba tar-
toznak az alabbi teriiletek, melyeket a kutatasban résztvevé némettanarok emlitettek:
forditoprogramok és online szotarak hasznalata, média hasznalata, hazi feladatok,
nyelvvizsgak, valamint a német nyelv szerepe a médiaban.

Kihivast jelentenek az online forditoprogramok és szotarak, melyeket a tanulok sok
esetben nem megfeleld tudatossaggal hasznalnak és az alkalmazasuk nem segiti eld
azt, hogy az adott szokincset a tanulok a nyelvi produkcié soran valéban alkalmazzak.
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A forditoprogramok hasznalata altal eljutnak a tanulok bizonyos széalakok megérté-
séig, azonban a programok a tanarok elmondasa szerint nem teszik képessé a tanulot
arra, hogy ilyen modon tudatosan bévitsék a szdkincsiiket és komplexen kezeljék a
nyelvi eszkdzoket (pl. a fonevek tobbes szamat a szotarral ellentétben nem ismerik
meg, vagy az igék mult idejii alakjai sem jelennek meg ezekben a programokban). Isko-
lan kiviili problémaként tekintenek a megkérdezettek az online szotarakra is, melyek
a nyomtatott szotarral ellentétben nem tartalmaznak példamondatot, és nem segitik
a tanulot abban, hogy egy adott sz6 szamos jelentése koziil melyik a kontextusnak
megfeleld. A szotarakon tul emlitésre keriiltek a nyelvtanulast tamogatod programok
is (pl. Duolingo), melyek a tanarok meglatasa szerint nem minden esetben tamogato-
an egészitik ki az iskolai nyelvtanulast. Ahogyan a kutatasi eredmények is felhivjak
ra a figyelmet, az (j médiumoknak, az online programoknak és alkalmazasoknak a
nyelvtanulas folyamataban fontos szerepiik van, azonban sosem szabad rajuk oncéli-
an tekinteni, a tanaroknak mindig funkcionalisan kell 6ket alkalmazni (Résler, 2018;
Wiirffel, 2018).

Nehézségként lettek aposztrofalva a nyelvi mérések is, melyek osszefiiggésbe hoz-
hatok a korabban mar emlitett motivacioval is. A megkérdezett tanarok véleménye
azt tikrozi, hogy a bemeneti és kimeneti (pl. érettségi, kompetenciamérés) mérések
németbdl nehezebben teljesitheték, mint angolbol.

A hazi feladatot is mint nehézséget emlitették a résztvevék az interjuk soran. On-
magaban a tény, hogy adjon-e a tanar az 6ran kiviilre hazi feladatot, kihivast jelent a
tanarok szadmara, mert nem biztosak benne, hogy valoban van-e¢ értelme a feladatnak,
és valoban azt a célt szolgaljak-e, hogy a tanuldk otthon elmélyiilten foglalkoznak a
tananyaggal. Tobb esetben el6fordul ugyanis, hogy a tanulok nem készitik el a hazi
feladatot, és igy a tanar nem tud arra épiteni, amelyet otthon kellett volna feldolgozni
és el6késziteni. Igy tehat biztonsaggal csak az 6rai munka keretében végzett tananyag-
ra lehet épitenie.

Ezen tul nehézségként meriilt fel a média hasznalata és a német nyelv szerepe a
médiaban. Az angol nyelvvel szemben németbdl sokkal kevesebb célnyelvi input éri
a tanulokat, igy a német nyelv az osztalytermi keretekre korlatozodik. A tanuloknak
a nyelv megismerésére és megtanulasara a legfébb forras tovabbra is az drakeretben
végzett munka. Kiilon nehézségként lettek emlitve ebben az 6sszefiiggésben a szabad-
idos tevékenységek, amelyek tilnyomodrészt angol nyelven vannak jelen (pl. filmek,
kozosségi hald, popularis kultara, dalok).

Osszefoglalas

A kutatasi eredményeket 0sszegezve megallapithato, hogy a némettanarokkal végzett
fokuszcsoportos interjuk soran nyert adatok alapjan kirajzolodnak egyrészt olyan prob-
lémak, melyek az idegennyelv-oktatas egészét jellemzik, masrészt olyanok is, amelyek
a német nyelv tanulasaval kapcsolatosak. Ezen problémakat attekintve a legfontosabb
eredményeinkhez sorolhatok a német nyelv tanulasa iranti motivacioval kapcsolatos
problémak, melyek szoros Gsszefliggésben allnak a német nyelv angol utan betdltott
szerepével a magyarorszagi intézményes idegennyelv-oktatasban. Elmondhato6 tovabba,
hogy bar a dokumentumok szintjén (K6z0s Europai Referenciakeret és Nemzeti alap-
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tanterv) célként rogzitve van a tobbnyelviiség fejlesztése, a valosagban még mindig az
az egy idegen nyelvet elfogadd szemlélet és a nyelvek egymastol vald izolalt kezelése
dominal. A legfobb kutatasi eredményeink harmadik csoportjat alkotja a német nyelv
osztalyteremre korlatozott szerepe, vagyis, hogy német nyelvii input szinte még mindig
kizarélag csak az osztalyteremben, az iranyitott tanulasi folyamatban éri a tanulot.

Természetesen a kutatasunknak szamos hianyossaga van. A fokuszcsoportos interjik
alapjan, melynek keretében dsszesen tiz némettanart szolitottunk meg, kvalitativ adato-
kat gyUjtottiink, amelyek nem alkalmasak arra, hogy altalanosithato kovetkeztetéseket
vonjunk le az dsszes magyarorszagi némettanar lehetséges véleményérdl. Kutatasunk-
ban arra volt lehet6ségiink, hogy betekintést nyerhessiink a résztvevé némettanarok
véleményeibe és gondolkodasmodjukba. Nagymintas kérddives adatok lennének sziik-
ségesek, hogy altalanosithato kovetkeztetéseket vonjunk le, illetve nagyon hasznos len-
ne olyan fokuszcsoportos interjukat késziteni, ahol az angol- és némettanarok kozdsen
vitathatnak meg a nyelvtanulassal kapcsolatos altalanos és nyelv-specifikus kihivaso-
kat. Masrészt a nyelvtanulasi folyamatokban nem szabad figyelmen kiviil hagynunk a
tanuloi véleményeket sem, hiszen pozitiv tanuloi hozzaallas nélkiil nem lesz sikeres a
tanulasi folyamat. Tovabbi kutatasoknak kell adatokat gydjteniiik a tanulok hozzaal-
lasarol a problémaalapu nyelvtanulashoz, illetve felmérni, hogy milyen problémakkal
szembesiilhetnek 6k az osztalytermi tanulasi folyamatok soran.

Megjegyzés

A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési
Kutatasi Programja tamogatta. A szerzok az MTA-ELTE Idegen Nyelvek Oktatasa
kutatocsoport tagjai.
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German teachers’ views on challenges in foreign language teaching: An
exploratory focus group interview study

Hungarian foreign language education has often been criticized for the perceived ineffectiveness
of teaching modern foreign languages, leading to a lack of quality language knowledge among
Hungarian students. In this context, the views of language teachers play a crucial role. It is important
to broaden their perspectives by exploring what they consider the most significant issues hindering
quality teaching in their classrooms. To gain insight into teachers’ perspectives, we conducted a
focus group interview study in which ten teachers of German as a foreign language in Hungary
shared their experiences regarding the problems of language teaching. Our study aims to present and
reflect on the results of this research.

Keywords: foreign language teaching, problem as a difficulty, focus group interview, German
teachers, problem-based language learning
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Uj tendenciak az akkreditalt nyelvvizsgaztatasban
2018-2023 kozott

Kivonat:

A magyarorszagi allamilag elismert (akkreditalt) nyelvvizsgaztatasban az elmult 6t évben je-
lent6s valtozasok torténtek. Tanulmanyunkban attekintjiik a jogszabalyi valtozasokat és nyelv-
politikai dontéseket, amelyek mar 2022-ban éreztették hatasukat, bemutatjuk a szamitogépes
vizsgaformatum megjelenésével kapcsolatos tényezdket. Kutatasi kérdéseink arra iranyultak,
hogy a szamitogépes vizsga, a gazdasagi valtozasok €s a nyelvpolitikai dontések hatasara mi-
lyen tendenciak mentén rendezddtek at a nyelvvizsgaztatas viszonyai €s a vizsgakozpont-veze-
ték szerint mit tartogat a vizsgazok, vizsgaztatok és vizsgakdzpontok szamara a jovo. A kutatas
résztvevoi a Magyarorszagon 2018-2022 kozott akkreditalt nyelvvizsgat tett vizsgazok és négy
szamitogépes vizsgat is meghirdetd kdzpont vezetdi voltak. Az adatgyiijtés a NYAK kozhiteles
nyilvantartasanak statisztikai elemzésével, valamint két félig strukturalt interjuval tortént. Az
adatok alapjan a valtozasoknak készonhetéen homalyos jovokép bontakozik ki, a nyelvvizsgaz-
tatas fokusza pedig egyre inkabb a kozépiskolas korosztalyra helyezddik at.

Kulcsszavak: nyelvvizsga, akkreditalt, valtozasok, szamitogépes vizsgaformatum, életkor

1Bevezetés
1.7 Nyelvpolitikai déntések és jogszabalyok

Az allamilag akkreditalt nyelvvizsgakat altalanos kozérdeklodés vezte az elmult év-
tizedekben a nyelvvizsgak felsGoktatasban betoltott szerepe miatt (Nikolov, 2011).
A felvételi pontszamok alakulasat jelentdsen befolyasolta a nyelvvizsgakra szerez-
het6 pontok szama, valamint a diplomaszerzés feltétele is a nyelvvizsgahoz koto-
dott. A nyelvvizsgaztatds rendszere azonban az elmult években jelentds valtozasokon
ment keresztiil. Amikor az allami nyelvvizsga, a ,,Rigd utca monopdliuma” 2000-
ben megsziint, 0j iddszamitas kezdddott (Kiszely, 2022, p. 26). A helyette beveze-
tett akkreditalt nyelvvizsgaztatas jogszabalyi kereteit 2008 6ta a tobbszor modositott
137/2008. (V. 16.) szamt Kormanyrendelet az idegennyelv-tudast igazol6 allamilag
elismert nyelvvizsgaztatasrol és a kiilfoldon kiallitott, idegennyelvtudast igazolo
nyelvvizsga-bizonyitvanyok Magyarorszagon torténd honositasarol biztositja. A kor-
manyrendelet betartatdsa és a vizsgakdzpontok transzparens mitkddési mindségének
biztositasa ¢s feliigyelete az Oktatasi Hivatal (OH) Nyelvvizsgaztatasi Akkreditacios
Osztaly (NYAK) és a Nyelvvizsgat Akkreditalo Testiilet (NYAT) feladata, a jog-
szabalyt kiegésziti az akkreditaciohoz benyujtandd dokumentumok leirasat, tovabba
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a nyelvtudasmérés modszertani utmutatojat tartalmazo Akkreditacids kézikonyv (a
tovabbiakban: AK).

A nyelvtudas mérésére és dokumentalasara kettOs rendszer alakult ki: az ingyene-
sen letehet6 kétszint{i nyelvi érettségi és a piaci alapon mikddo, allamilag akkreditalt
nyelvvizsgak rendszere (Nikolov, 2011). A nyelvi érettségi és az akkreditalt nyelv-
vizsgak szerepét a 100/1997. (V1.13.) Kormanyrendelet 233/2004. (VIIL/6.) szamu
modositasa allitotta parhuzamba, mely szerint az idegen nyelvi emelt szint{i érettségin
elért legalabb 60%-os teljesitmény allamilag elismert, B2-es szintii, komplex tipust
nyelvvizsga bizonyitvannyal egyenértéki. Ez Fekete és Csépes (2018) szerint nem
csupan a koz- és felsdoktatas és a munkaerdpiac szorosabb 0sszefonodasat jelentette,
hanem a magyar kdzoktatasi rendszerben tanulok és csaladjuk pénziigyi terheit is
csokkentette. Ervényben maradt ugyanakkor a 503/2017. szamu Kormanyrendelet,
mely szerint 2018. januar 1-t6l a 35 év alatti korosztaly szamara egy, az els sikeresen
teljesitett akkreditalt komplex nyelvvizsga dijat az allam visszatériti, és ugyanez vo-
natkozik a kozépiskolai tanulmanyokon tul letett emelt szintl érettségi téritésére is.
A felvételi pontszamok szamitasanak modja, a nyelvvizsgaért szerezhetd magasabb
tobbletpontszam Nikolov (2011) szerint a nyelvtanulokat az érettségi helyett a nyelv-
vizsgak felé terelte. Mindez nagyban hozzajarult ahhoz is, hogy a nyelvtanulas f6
céljaként a hazai nyelvtanulok a sikeres nyelvi vizsgat tekintsék.

A nyelvvizsga bizonyitvany értékndvekedését garantalta volna az az 4j felsoktatasi
stratégia is (Fekete & Csépes, 2018), amely értelmében a B2-es szintii, komplex tipu-
su nyelvvizsga a felsdoktatas bemeneti kovetelményeként jelent volna meg 2020-t61
(eduline.hu). A tervezett intézkedés azonban az Oktatasi jogok biztosanak 2018. évi
beszamoloja (OJBIT 2018) szerint tobb hallgatdi csoport esetében jogsérelem veszé-
lyét valoszinisitette és ezt jelezte is a szakteriiletért felelds oktatasi allamtitkarnak
(605/2018/OJBIT). A kérdéskarrel kapcsolatos rendelkezéseket a felsdoktatasi felvételi
eljarasrol szolo 423/2012. (XII. 29.) Kormanyrendelet modositasarol szold 335/2014.
(XII. 18.) Kormanyrendelet 10. § (2) bekezdése vezette volna be, amely rendelkezések
2020. januar 1-jén léptek volna hatalyba. Eszerint a felvételi rendelet 23. § (3) és (4)
bekezdése az alabbiakrol rendelkezett volna: alapképzésre, osztatlan képzésre az a
jelentkezd vehetd fel, aki legalabb B2 szint(, altalanos nyelvi, komplex nyelvvizsgaval
vagy azzal egyenértékii okirattal rendelkezik, és legalabb egy emelt szintii érettségi
vizsgat tett, vagy fels6fokt végzettséget tantsitod oklevéllel rendelkezik. Felhivtak a
figyelmet arra is, hogy a jogsérelem orvoslasa érdekében siirgds dontésre volt sziikség,
mert a jelentkezés feltételeit, az adott évi felvételi eljarasokat legaldbb két évvel meg-
el6zden kell meghatarozni, nyilvanossagra hozni (457/2018/OJBIT). Ezt a tervezett
intézkedést azonban 2019 novemberében véglegesen hatalytalanitottak.

A jarvanyhelyzet miatt 2020-ban uralkodo6 bizonytalansag és ellehetetlenedett ko-
riilmények jelentésen megnehezitették a nyelvvizsgakdzpontok fenntarthatéo mikodé-
sét s atgondolasra késztették a vizsgakdzpontok vezetdit, elsdsorban a veszélyhelyzet
soran teendd egyes, a fels6oktatasi intézményeket és a hallgatokat érintd intézke-
désekrdl szolo 101/2020. (IV. 10.) Kormanyrendelet, majd a védelmi intézkedések
meghosszabbitasarol szolo 143/2021. (111.27.) és a védelmi intézkedések 1épcsdzetes
feloldasanak els6 fokozatardl szolo a 144/2021. (111.27.) Kormanyrendelet némely —
a nyelvvizsgak kortilményeivel Osszefliggd — rendelkezésének kovetkezményeként.
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Mindenki, aki 2020. augusztus 31-ig sikeres zardvizsgat tett, mentesiilt az oklevél
kiadasanak elofeltételéiil eldirt nyelvvizsga letételének kotelezettsége alol a 101/2020
(IV.10) rendelet 6.§ szerint. A 9.§ (1) A 8. § (1) bekezdése szerinti idegen nyelvbdl
tett részvizsga eredményérol kiallitott nyelvvizsga bizonyitvany a 2020. évi altalanos
felvételi eljarasban a) kozépfoku (B2) szintii részvizsga esetén a felsGoktatasi felvételi
eljarasrol szolo 423/2012. (XI1. 29.) Kormanyrendelet 20. § (1) bekezdés a) pontjaban,
b) felséfokt (C1) szintii részvizsga esetén a 423/2012. (XII. 29.) Kormanyrendelet
20. § (1) bekezdés b) pontjaban meghatarozott tobbletpontra jogosult, amennyiben
a jelentkezd a részvizsgat a 2019-2020. tanévben szerezte meg. A koronavirus-jar-
vany miatt ily modon elrendelt nyelvvizsga-amnesztia alatt az egyetemek tobb mint
110 ezer nyelvvizsga hianyaban ,beragadt” oklevelet allitottak ki, majd 2021-ben az
Ujabb amnesztia alatt ismét koriilbeliil 25 ezer nyelvvizsga nélkiili diplomat adtak at
(eduline.hu).

Ez a folyamat nem zarult le 2022-ben: a Magyar KozIony 2022. évi 145. szaméban
megjelent a 339/2022. (IX. 7.) szamil Kormanyrendelet a felsdoktatasi felvételi eljaras-
161 82616 423/2012. (X11. 29.) szamu Kormanyrendelet modositasardl, melynek a 13.§-a
tartalmaz nyelvvizsgaval kapcsolatos kitételt. Majd 2022 decemberében a nemzeti
felsdoktatasrol szolo torvény (Nftv.) a kdvetkezd 49/A. §-sal egésziilt ki:

,»A felsdoktatasi intézmény gondoskodik az adott szakon szerezhetd szakképzettség
gyakorlasahoz sziikséges idegen szaknyelvi ismeretek oktatdsarol, a tanterv része-
ként biztositja a feltételeket ahhoz, hogy a hallgaté megszerezhesse a tantervben
meghatarozott, az adott szakon szerezhetd szakképzettség gyakorlasahoz sziiksé-
ges idegen szaknyelvi ismereteket. A felsdoktatasi intézmény a tantervben foglaltak
szerint biztositja a tudasmérés lehetdségét a hallgatod részére és értékeli az idegen
szaknyelvi ismeretek megszerzését. A fels6oktatasi intézmény a tantervben megha-
tarozhat az idegen szaknyelvi ismeretként elfogadhat6 allamilag elismert nyelvvizs-
gat vagy mas nyelvtudasmérést.”

Mindezek hatdsara volt olyan nyelvvizsgakdzpont, amely mar 2022-ben az akkre-
ditacié megsziintetése mellett dontdtt. A Budapesti Corvinus Egyetem nyelvvizsga-
kozpontja 2022 augusztusaban, az TIT-iXam szeptemberben nem nyujtotta be akk-
reditacio megujitasra iranyuld kérelmét. 2022. szeptember 25-én a Nyelvtudasmérék
Egyesiilete (Nyelvtudasmérok, 2022) allasfoglalasban rogzitette, hogy a tervezett val-
toztatasoknak hosszu tavu negativ hatasai lehetnek. A legfontosabb érvként emlitik
azt, hogy a hallgatok nyelvtanulasi motivacioja csokkenhet, valamint, hogy romolhat
az ezutan akkreditalt nyelvvizsga nélkiili, vagyis dsszehasonlithat6, hiteles mérés nél-
kil ellendrizetlen szint{i nyelvi kompetencidkkal bir6 hallgatok helyzete a munkaerd-
piacon. Hangsulyoztak azt is, hogy a kozépiskolasok nem lesznek érdekeltek abban,
hogy intenziven tanuljak a nyelveket, ha az egyetemek nem adnak érte pluszpontot, az
egyetemre bekeriilok pedig, ha az egyetem tigy dont, semmilyen igazolast nem kapnak
arrdl, hogy milyen idegen nyelvi készségekkel rendelkeznek. Az Egyesiilet az egész
tervezet visszavonasat és Ujragondolasat javasolta, szakmai szervezetekkel egyeztet-
ve, kell6 nyelvpolitikai megalapozottsaggal. Javaslatuk egy olyan kompromisszum
volt, hogy az egyetemek ne egységesen dontsenek minden nyelvvizsga-kdvetelmény
eltorlésérdl, hanem differencialjak szakteriiletek és szintek szerint a kdvetelményeket.
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Ezt kovetden 2022. november 4-én tették kozzé (felvi.hu), hogy mire lehet tobb-
letpontot kapni a felviteli eljaras soran. Egy magyarorszagi egyetem nem vette figye-
lembe ezt a lehetéséget, és nem ajanlott tobbletpontot nyelvtudast igazold okirat elle-
nében, 2023. nyar végére pedig az egyetemek rendelkeztek arrdl, hogy milyen nyelvi
kimeneti kovetelményt irnak eld hallgatoik szamara, de nem differencialtak azokat.
Piaci oldalrol Rozgonyi Zoltan, az Euroexam International Nyelvvizsgakdzpont tulaj-
donosa és a Nyelvtudasért Egyesiilet elndke szerint (,,Az egyetemek elkezdték helyre
tenni azt, amit az allami szabalyozas az elmult évtizedekben 0sszekuszalt”, 2023).
Kifejtette, hogy véleménye szerint az egyetemek tesznek majd rendet a nyelvvizsgak
terén. Mindez azonban ellentmond az elmult 20 év folyamatainak, amelyek a nyelv-
vizsgakozpontok szabalyszer(i, biztonsagos miikkodését és az akkreditalt nyelvvizsgak
mindségének transzparenciajat garantaltak.

Nem hagyhat6 figyelmen kiviil a gazdasagi és energiaar-valsagnak a vizsgakoz-
pontok fenntarthaté miikddésére gyakorolt hatasa sem, a kdvetkezmények jelenleg
belathatatlanok, a hossza tavu hatasok a jovében lesznek csak kimutathatok. A sza-
balyozasi keretrendszer folyamatos fejlesztése, finomhangolasa, a vizsgazoi igények
valtozasa, valamint a technoldgia és a szolgaltatasi rendszerek allando fejlodése, az
Uj kezdeményezések és egylittmikddések is azt tiikrozik, hogy az allamilag elismert
nyelvvizsgaztatas terén a szakma szilikségszeriien jelen van, és reagal a folyamatosan
valtozo kihivasokra.

1.2 A szamitogépes vizsgaformatum megjelenése

A fenti nyelvpolitikai dontésekkel parhuzamosan, a gazdasagi valtozasok miatt is
relevans koltséghatékonysag elve mellett a szamitogépes vizsgaformatum megjele-
nése is szerepet jatszott a magyarorszagi akkreditalt nyelvvizsgaztatas viszonyainak
atrendezddésében. A szamitogépes formatum bevezetésével egy nagyon erds iizleti
érdek is megjelent a nyelvvizsgaztatasban (David, 2020), mert a gépi értékelés sokkal
David (2020) megfogalmazta, hogy a tesztelés torténetének eddigi harom szakasza
utan, amit Spolsky (1976, idézi David 2020) nyoman Morrow (1979, idézi David 2020)
Edenkertnek, Siralomvélgynek és Az igéret foldjének nevezett, a negyedik etap mér
a Koltséghatékony nyelvi tesztelés korszaka lehet.

A nyelvvizsgak magyarorszagi piacan a 2002. aprilis 22-én akkreditalt LEXINFO
informatikai szaknyelvi vizsgarendszer tekintheté a szamitégéppel tamogatott vizs-
gaztatas elofutaranak. A vizsgarendszer a beszédértés és beszédkészség mérését ta-
mogatta géppel, miikddtetéi mar dolgoztak a tobbi készség szamitogépes formatumma
torténd atalakitasan, amikor a fenntart6 a vizsgakdzpont megsziintetése mellett don-
tott, és 2017. julius 1-tdl az akkreditacid visszavonasat kérelmezte. 2012 decemberé-
ben érkezett az elsd részben szamitdgépes formatumu — egynyelvi altalanos angol és
német nyelv vizsgaztatasara — iranyuld kérelem az Oktatasi Hivatalba. A NYAK és a
NYAT akkoriban nem tamogatta a vizsgakdzpont €s vizsgarendszere akkreditaciojat,
de mar ez a kisérlet is megbeszélések targyava tette a szamitdgépes vizsgak l1étjogo-
sultsagat a papirformatumu vizsgak mellett. Az AK ezért mar 2014-ben tartalmazott
szamitogépes vizsgakkal kapcsolatos szabalyozast. A szakértdk és a vizsgakozpontok
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bevonasaval elindult, tobb éven at tartd kozos gondolkodas eredményeként 2019-ben
megjelent az AK-ban a szamitogépes nyelvvizsgaztatas minimum kdvetelményeit rog-
zit6 fejezet. A 2019. év tapasztalatai azt mutattak, hogy ezek az alapelvek megfeleld
kiindulasi alapot biztositottak és az adott pillanatig jol attekinthet6vé tették a szami-
togépes vizsgak miikodési feltételeinek megitélését. Ezt kovetden eldszor 2019. januar
23-an érkezett 01, szamitogépes formatuma, egynyelvi, altalanos, A2, Bl, B2 és C1
szintli angol és német nyelvtudas mérésére irdnyuld vizsgarendszer akkreditaciojat
kérelmez6 beadvany a Hivatalba. Majd 2019-ben tobb vizsgakézpont kezdeményezett
szamitogépes formatummal torténd kiegészitéssel, vagy szamitogépes formatumma
alakitassal kapcsolatos fejlesztést, illetve jelezte ilyen iranyu fejlesztésre vonatkozd
terveit.

A géppel torténd, vagy géppel tamogatott vizsgaztatas és értékelés jogszabalyi kere-
tek koz¢é illesztése folyamatos kihivast jelentett. A technikai hattér és az elektronikus
eszkozok sokoldalu vizsgaztatasi szituacioban elképzelhetd alkalmazasa fokuszba
keriilt és komplex szakmai megkozelitést igényelt, G iranyvonalakat szabva a szaba-
lyozas atgondolasaban. Ez a hosszu, alapos mérlegelés targyat képezo, kis 1épésekbdl
felépiil6 folyamat 2020 tavaszan, a pandémia idején felgyorsult, és egész éven ativeld,
rovid hatarideji dontések sorozataval folytatddott. A szamitogépes vizsgaformatum a
2021. januar 1-t6l hatalyos AK-ban koriiltekintd, teljességre torekvo eldirasokkal valt
a magyarorszagi nyelvvizsgaztatasban a papiralapti nyelvvizsgakkal parhuzamosan
elfogadott — mar az anyakonyvekben is kovethetden feltiintetett — vizsgaformatumma,
amely lebonyolitasat tekintve az akkreditalt vizsgahelyen torténd vizsgaztatas mellett
lehetdséget biztosit egyedileg nem akkreditalt vizsgahelyszinen torténd (online) nyelv-
vizsga és akkreditalt vizsgahelyen, papiralapu vizsgaztatasra akkreditalt teremben, a
hatalyos el6irasokhoz illeszkedd koriilmények kozott szervezett sajatgépes nyelvvizs-
ga lebonyolitasara is.

2. A kutatds modszertana
2.1 Kutatasi kérdések

Empirikus kutatasunkban a fenti attekintés alapjan arra kerestiik a valaszt, hogy

1. milyen tendenciak mentén rendezddtek at a magyarorszagi akkreditalt nyelvvizs-
gaztatas viszonyai 2018-2022 kozott, és

2. anyelvvizsgakdzpont-vezetok szerint mit tartogathat a jovo az allamilag elismert
nyelvvizsgaztatas résztvevoi, a vizsgazok, vizsgaztatok és vizsgakdzpontok sza-
mara.

2.2 Adatgyiijto eszkozok és eljarasok

Kutatasunkhoz az Oktatasi Hivatal rendelkezésiinkre bocsatotta a 2018 és 2022 ko-
z0tti Osszes vizsgaeseményrdl rogzitett adatot a kdzhiteles nyilvantartasbol. Az egyes
esetek egy-egy vizsgazd adott vizsgaiddszakban tett nyelvvizsgajanak minden felvett
jellemzgjét tartalmaztak. Ennek megfelelden az ismétld vizsgazok — tehat a sikertelen-
ség miatt Gjra probalkozok, a szintvaltok, és nyelvvaltok — tobb esetként jelentek meg
az adatbazisban. A kutatasban a vizsgazok szamara anonimitast biztositottunk, igy az
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érzékeny személyes adatokra nem volt sziikségiink. Az adatbazisunkban a kovetkezd
valtozokkal dolgoztunk: (a) a vizsgaesemény kodja; (b) a vizsgazoé sziiletési éve; (c) a
vizsgazo életkora; (d) a nyelvvizsga datuma; (e) a vizsgazo neme; (f) a vizsga nyelve;
(g) a vizsga szintje; (h) a vizsga fajtaja; (i) a vizsga tipusa (j) a vizsga formatuma;
(k) a Vlzsgahely, DHa Vlzsgahelyszm (m) a beszédértés Vlzsgaresz eredménye; (n) a
beszédkészség Vlzsgaresz eredménye; (0) az iraskészség Vlzsgaresz eredménye; (p) az
olvasaskészség vizsgarész eredménye; (q) a beszédértés vizsgarész sikeressége; (r) a
beszédkészség vizsgarész sikeressége; (s) az iraskészség vizsgarész sikeressége; (t) az
olvasaskészség vizsgarész sikeressége; (u) a vizsgakozpont; (v) a vizsgarendszer; (w)
a szobeli eredmény; (x) az irasbeli eredmény; (y) a szobeli sikeresség; (z) az irasbeli
sikeresség; (aa) komplex eredmény; és (ab) komplex sikeresség. A nyers adatbazis
493.301 adatpontot tartalmazott. Adminisztrativ hiba miatt ezek koziil kizartunk 5
esetet, igy a kutatas hasznos adatbazisa 493.296 nyelvvizsga bejegyzést foglalt ma-
gaban.

A leir6 statisztikai eljarasokban a 137/2008. (V. 16.) Kormanyrendelet fogalmai
szerint csoportositottuk az adatokat. Ezek soran vizsgaltuk (a) az évenkénti atlagokat
és a nagyatlagot; (b) a szdrast; (c) a 1étszamokat; (d) populécios és csoport aranyokat;
illetve (e) sorrendet vagy rangsort. A kovetkezteto statisztikai probak soran (a) varian-
ciaanalizist és (b) fiiggetlen mintas t-probat alkalmaztunk a kiilonbségek feltarasara.

A négy legnagyobb vizsgazoi 1étszammal és szamitdgépes formatumban vizs-
gaztato vizsgakozpont vezetdinek véleményét két félig-strukturalt interjaval torténd
adatgyUjtés soran térképeztiik fel. Az adatgyjtés célja az volt, hogy a kozhiteles
nyilvantartasbol nyert kvantitativ adatokat kvalitativ adatokkal kiegészitve atfogobb
és arnyaltabb képet kaphassunk a kutatasi kérdéseinkre. A félig-strukturalt interja
sajatossaga, hogy az elére megfogalmazott kérdéseket minden interjualanynak egy-
forman feltessziik, biztositva az adatok 6sszehasonlithatésagat, ugyanakkor lehetosé-
get nyujt tovabbi kérdésekkel elmélyiilni egy-egy egyedileg felmeriilé témaban. Az
els6 adatgyijtés soran a mellékletben megtalalhato tiz interjukérdés ot f6 téma koré
rendez6dott: (1) a szamitogépes formatum bevezetésének okai; (2) a szamitogépes for-
matumot valasztd populaciod sajatossagai; (3) a vizsgazok és vizsgaztatok véleménye
a szamitogépes formatumrdl a vizsgakdzpont szerint; (4) a vizsgazoi teljesitményben
és sikerességi aranyokban megfigyelt valtozasok; valamint (5) a vizsgakdzpont jovore
vonatkozo tervei. A masodik adatgyijtésre masfél évvel kés6bb, 2023 oktoberében
keriilt sor. Ennek az Gjjabb adatgyjtésnek egyrészt az volt a célja, hogy megvizsgaljuk,
a vizsgakdzpontok 2022-ben megfogalmazott elképzeléseibdl, terveibdl mi valosult
meg 2023 masodik felére, mi alakult masképp, miben latjak ennek az okat és hogyan
kezelték a valtozast. Emellett, megkérdeztiik a véleményiiket arrdl, milyen valtoza-
sokkal szamolnak a kozeli és tavolabbi jovében a nyelvvizsgaztatas terén és milyen
stratégiat terveznek kdvetni a varhato valtozasokkal kapcsolatban.

Az interjuk személyes jelenléttel vagy online formaban torténtek a vizsgakoz-
pont-vezetdkkel, illetve megbizott képviseldikkel, elore egyeztetett iddpontban és mo-
don, 2022. majus végén, valamint 2023. oktdber elején. Az interjikrol minden esetben
felvétel késziilt az interjialanyok beleegyezésével, melyekrdl atiratot készitettiink az
elemzéshez, az atiratot a résztvevok elolvastak és jovahagytak.
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3. A kutatds eredményei

3.1Adatbazis leiro statisztika

Az éllamilag akkreditalt nyelvvizsgakat a korabban targyalt 137/2008. (V. 16.) Kor-
manyrendelet tobb szempont szerint csoportositja. A kozhiteles nyilvantartas koveti
ezt a szemléletet, igy ugyanez a csoportositas a kutatas adatbazisara is alkalmazhato.

3.1.1Eletkor

A Kormanyrendelet 3. § (1) szerint ,,nyelvvizsgara minden, a jelentkezés naptari évé-
ben 14. életévét betoltott személy jelentkezhet”, ugyanakkor a jogszabaly fels6 korha-
tarrol nem rendelkezik. A populacio alakulasat elsésorban a nyelvvizsga megszerzé-
sének a célja befolyasolja. A kdzépiskolasok nyelvvizsgazasi hajlandosagat jellemzoen
a felsdoktatasi felvételi eljarasban szerezheto tobbletpontok erdsitik. A 2022. évi
LIX. torvény hatalyba lépése elott az egyetemi diploma megszerzéséhez kimeneti
kovetelményként allitott nyelvvizsga kotelezettség miatt a vizsgdzok masik jelentds
csoportjat alkottak az egyetemistak. Az elmult évek ismétlodo nyelvvizsga-amnesztiai
arnyalhattak ezt a képet, ahogy a megel6z6 idoszak Diplomamentd programjai is.

A 2019 és 2022 kozotti 6t évet magaban foglald 493.296 nyelvvizsga bejegyzést tar-
talmazd adatbazisban a vizsgazok életkoranak alakulasat jol szemlélteti az évenkénti
koratlag kovetkezetes csokkenése (1. tablazat).

1. tablazat
Evenkeénti koratlag
Nyelvvizsga éve Atlag Szoras

2018 23,30 8,056
2019 22,81 7,998
2020 22,20 7,834
2021 20,98 6,830
2022 20,78 6,784

A tablazat szerint az atlag életkor a vizsgalt 6t év mindegyikében csokkent. Az atlagos
vizsgazd 2018-hoz képest 2022-ben 2,52 évvel volt fiatalabb. A szorasok azt mutat-
jak, hogy egyre homogénebbé, életkor szempontjabol egyre inkabb hasonlova valt a
populacio az évek soran.

A legnagyobb Iétszamu korcsoportot kovetkezetesen a 18, illetve 19 évesek alkottak
72.471 (14,7%), illetve 66.769 (13,5%) fével. Ennek a két korcsoportnak a populacios
aranya az elmult 6t évben lényegében valtozatlan volt. Komoly Iétszamesokkenés a 23
éves és ennél iddsebb korcsoportok esetében volt megfigyelhetd (1. abra).
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1. dbra
A 23-27 éves kdzotti nyelvvizsgdzok létszamdnak alakuldsa (2018-2022)
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Az abra azt a tendenciat szemlélteti, hogy mig a 23 és 27 év kozotti, tehat egyetemista
koru nyelvvizsgazok szama 2018 és 2019 kozott nem, vagy csak keveset valtozott,
jelentds létszamcsokkenés volt megfigyelhet 2020-ra. A vizsgazdszam a kovetkezo
két évben nem emelkedett vissza a korabbi értékre. A csokkenés aranya az életkorral
romlott, tehat a 23 éves korcsoport létszamaban megfelezddott, a 27 évesek csoportja
pedig a harmadéara zsugorodott.

3.1.2 Fajta

A Kormanyrendelet 2. § (4) a) a nyelvvizsgéakat fajta szerint altalanos nyelvi, vagy
szaknyelvi vizsgaként azonositja. A két fajta kozott &tmenet — a Kormanyrendelet 1.
szamu mellékletében felsoroltakon kiviil — nem lehetséges. A nyelvvizsga jegyzokony-
vek a fajtat érint0 valtozast az életkornal megfigyeltekhez hasonléan a 2020-as évre
helyezik. Az elmult 6t évben atlagosan minden tizedik nyelvvizsga volt szaknyelvi.
2018-ban a szaknyelvi vizsgdk aranya valamivel magasabb volt (11,18%), ez esett visz-
sza 2020-ra 9,14%-ra, majd tovabb csokkent 2022-re 9,03%-ra.

A szaknyelvi vizsgak népszeriiségcsokkenése haromféle reakciot valtott ki az érin-
tett nyelvvizsgakozpontokbdl. Egyes vizsgakdzpontok az altalanos nyelvvizsga ira-
nyaba léptek és bovitették portfolidjukat. Masok a diverzifikacido mas modjat valasztva
dolgoztak vizsgarendszereiket modositva, bévitve, vagy — felsdoktatasi intézményi
keretek kozott — az akkreditalt nyelvvizsgat helyettesitd tanszéki, intézeti vizsgakat
terveztek. Végiil voltak olyan vizsgakdzpontok is, amelyek az akkreditacio megujita-
sat nem kérelmezve, vagy még érvényes akkreditacio birtokaban véglegesen bezartak
kapuikat.
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3.2.3 Tipus

A Kormanyrendelet 2. § (4) b) tipusba rendezi az akkreditalt nyelvvizsgakat. A be-
szédkészség és a beszédértés mérését célzd szobeli tipusu részvizsga és az olvasas-
készséget és iraskészséget mérd irasbeli tipusu részvizsga alkotja egyiittesen a komp-
lex tipust. A vizsgalt idészakban a komplex nyelvvizsgak az adatbazis kétharmadat
adtak. Valtozast ebben a tekintetben a 2021-es év hozott. A részvizsgak aranya 2021-
ben a populacioé kozel negyedére csokkent (27,5%). Ezen beliil nagyobb mértékii volt
az irasbeli részvizsgak aranyanak csokkenése 2020-rol (20,5%) 2021-re (16,2%).

3.1.4 Formatum

Tulzas nélkdl allithatjuk, hogy a hazai akkreditalt nyelvvizsgaztatas forradalmi vjitasa
volt a 2020-ban bevezetett szamitogépes formatum. A Covid-19 vilagjarvany kozepette
olyan nagymultu szolgaltatok, mint az IELTS vizsgabizonyitvany helyett online vizsgak
esetén csak jelz6szammal értékelték a vizsgazok teljesitményét. Ennek megfeleléen az
ilyen vizsgak értéke és felhasznalhatosaga is korlatozott volt, az IELTS Indicator példaul
nem volt alkalmas a nyelvtudas igazolasara az ausztral, kanadai, és 0ij-zélandi bevan-
dorlasi eljarasokban (Immigration and citizenship, n.a.). Ebben a nemzetkozi kornye-
zetben rendelte el a Kormanyrendelet 2. § (4) ¢) az akkreditalt nyelvvizsgak formatum
szerint torténd azonositasat és hozta létre a papiralapa és a szamitdgépes nyelvvizsgat.
A jogszabaly szerint a szamitogépes nyelvvizsga minden tekintetben azonos értékii a
papiralaptval akkor is, ha a vizsgazo akkreditalt vizsgahely helyett egyedileg nem akk-
reditalt vizsgahelyszinen, tehat online, akar sajat otthonaban vizsgazik. A nyelvvizsgak
formatum szerinti évenkénti alakulasat a 2. tablazat mutatja.

2. tablazat
A nyelvvizsgak formatum szerinti évenkénti alakuldsa

Nyelvvizsga éve Papiralapu Szamitogépes
2018 120.561 0
2019 122.785 1.681
2020 75.267 10.717
2021 68.500 10.648
2022 77.730 5.407

A 2. tdblazat szerint a szamitdgépes vizsgak a vilagjarvany éveiben voltak a leg-
népszeriibbek, ekkor tudtak segiteni a vizsgazokat leghatékonyabban abban, hogy a
jogszabalyi eldirasaik szerint teljesiteni tudjak nyelvvizsga-kotelezettségiiket. 2021-
ben az egyedi vizsgahelyen, tehat online vizsgazdk szama 8.986 volt. A szamitogépes
formatumban nyelvvizsgazok szama 2022-re megfelez6dott, ugyanakkor ebben az
évben a papiralapu nyelvvizsgazok szama az el6z6 évekhez képes megndott.

A komplex nyelvvizsgak ardnya a szamitogépes formatumban (71,1%) meghaladta
papiralapuét (68,1%). Vizsgatipus tekintetében elmondhato, hogy a szamitoégépes for-
matumban a szdbeli részvizsga volt a legkevésbé népszert (8,9%). Fokozottan igaz
volt ez az akkreditalt vizsgahelyen tett szamitogépes szdbelikre (8,0%).
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Az életkor és a formatum viszonyulasaban elmondhat6, hogy az 50 év alatti kor-
csoportokban 94% felett volt a papiralapt vizsgak aranya az elmult 6t év atlagaban.
Az egyes évek azonban jelentds eltéréseket mutattak. A szamitogépes nyelvvizsgak
korcsoportonkénti aranyat a 3. tablazat mutatja.

3. tablazat
A szamitogépes nyelvvizsgak korcsoportonkénti ardnya

Eletkor 2019 2020 2021 2022
16 1,10% 9,00% 7,60% 2,90%
17 1,00% 8,70% 7,80% 2,90%
18 1,30% 10,90% 9,00% 3,90%
19 1,20% 17,10% 15,80% 5,80%
20 1,40% 18,30% 17,30% 7,90%
21 1,20% 13,20% 16,70% 8,10%
22 1,00% 11,40% 18,60% 9,90%
23 1,70% 11,30% 20,00% 11,30%
24 1,70% 11,50% 21,40% 13,50%
25 1,50% 12,50% 21,50% 15,20%
26 1,50% 12,60% 23,10% 11,80%

A 3. tablazat szerint 2019-ben a szamitégépes formatumot az egyes korosztalyok ha-
sonlo aranyban valasztottak. A lezarasok alatt 2020-ban a 19 és 20 évesek kozott volt
a legnépszertibb. Ezt kdvetden viszont az elmult két évben elsdsorban egyetemistak
tettek szamitogépes nyelvvizsgat.

Az akkreditalt vizsgateremben, illetve az egyedileg nem akkreditalt vizsgahelyszi-
nen lefolytatott nyelvvizsgak megoszlasat a 4. tablazat mutatja.

4. tablazat
Vizsgateremben és egyedi vizsgahelyszinen lefolytatott vizsgak megoszldsa

Nyelvvizsga éve Vizsgaterem Egyedi vizsgahelyszin
2018 0 0
2019 1.681 0
2020 9.616 1.101
2021 1.662 8.986
2022 2.088 3.107
Osszesen 15.047 13.194

A 4. tablazat szerint a szamitogépes formatumban a nyelvvizsgak tobbsége vizsga-
teremben zajlott. Ez az 0sszkép azonban radikalisan megvaltozott az egyedileg nem
akkreditalt vizsgahelyszinen lefolytatott online vizsgak megjelenésével. A technikai
hattér kialakitasa, a vizsgazok és vizsgaztatok képzése, és egyéb hattérmunkalatok



34 Babos K. — Lehmann M. - Lukacsi Z. — Mircz R. — Matulainé Domdék Sz. — Soproni Zs. — Grof Sz.

utan, illetve a pandémia miatt elrendelt teljes lezarasok feloldasat kdvetden 2021-re
mar az online vizsgak valtak népszeriibbé.

A szamitogépes formatum vizsgahely, illetve egyedi vizsgahelyszin szerinti kor-
osztalyos bontasa azt mutatta, hogy az online nyelvvizsgak minden korcsoportban
népszeriibbek voltak a tantermi szamitogépes vizsgaknal.

3.1.5 Nyelv

A nyelvvizsgazas okaiban ¢és a vizsgazok céljaiban bekovetkezd valtozasok hatottak
a vizsganyelvek népszerliségére is. Az angol nyelv megingathatatlan egyeduralma
mellett a német nyelv masodik helyezése is allando volt az elmult 6t évben. A tobbi
helyen viszont radikalis valtozasok alltak be az elmult 6t évben (5. tablazat).

5. tabldzat
A vizsganyelvek népszertsége

N‘;e:’é‘c:s' 1. 2. 3. 4. 5,
2018 angol német eszperan- _C:gs‘:?/l francia
(89.255) (22.442) t6 (2.091) (1.641) (1.447)
2019 angol német eszperan- _C:gjgl francia
(94.144) (21.926) t6 (1.861) (1.412) (1.403)
2020 angol német francia spanyol eszperan-
(65.531) (15.402) (978) (975) t6 (681)
2021 angol német spanyol francia olasz
(61.499) (13.384) (1.047) (926) (798)
2022 angol német spanyol francia olasz
(66.948) (12.309) (769) (740) (650)

Az 5. tablazat az ot legnépszeriibb vizsganyelvet mutatja az elmult 6t évben. (Za-
rojelben adjuk meg a pontos vizsgazoszamot). Lathatd, hogy az angol nyelv rendre
sokszorosa volt az allandé masodik helyezett németnek is, a valodi aranytalansag
azonban a harmadik helyezéssel vette kezdetét. Az elsd két vizsgalt évben az angolt
¢s a németet az eszperantd kdvette, majd a lovari kdvetkezett, és — korabbi évek ten-
denciait ismételve — a francia zarta a sort. 2020-ban ez megvaltozott: az angol és a
német mogé kozvetleniil zarkozott fel a francia nyelv annak ellenére, hogy aranyaiban
¢és vizsgazdszam tekintetében is kevesebb vizsgazot vonzott a korabbi évekhez képest.
A francia nyelvet a spanyol kovette, az eszperanto pedig az 6todik helyre esett visz-
sza. 2021-ben ismét valtozas mutatkozott: a spanyol nyelv népszeriisége emelkedett,
a francia a negyedik helyre szorult, az 6todik helyet pedig az olasz nyelv foglalta el.
A népszeriiségesokkenés aranyait vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy egyes kislét-
szamu nyelvek gyakorlatilag vagy ténylegesen eltiintek a nyelvvizsgaztatas korabban
szines palettajarol. Ezek kozott volt a bolgar, a beas cigany, a portugal, az 6gordg, a
lengyel, a ruszin, és az drmény. Az évente legalabb 100 vizsgazot vonzo nyelvek ko-
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ziil a legnagyobb népszeriiségromlast az eszperantd, a lovari cigany, a magyar mint
idegen nyelv, ¢és a szlovak mutatta. Ezek a nyelvek elveszitették korabbi vizsgazoik
50-90%-at.

3.1.6 Szint

A Kormanyrendelet 2. § (6) rendelkezik az akkreditalt nyelvvizsga szintjeir6l. A
szintek népszeriisége allandonak tekinthetd az allami akkreditacio bevezetése ota,
¢és elsésorban a nyelvvizsga felhasznalhatosagaval van 0sszefiiggésben. Az A2 szint
kevéssé ismert és elfogadott, igy nem is igazan népszerii. Ezzel szemben a B2 szintet
a felhasznalok ismerik, a munkaltatok és az oktatasi intézmények egyarant tisztaban
vannak a tartalmaval, ezért népszerii. Bizonyos valtozas mégis megfigyelhetd volt a
vizsgalt idészakban (6. tablazat).

6. tablazat
A nyelvvizsgak szint szerinti megoszldsa

Nyelvvizsga éve A2 B1 B2 Cc1
2018 0,10% 4,90% 80,90% 14,10%
2019 0,00% 4,00% 81,20% 14,70%
2020 0,00% 3,70% 77,90% 18,50%
2021 0,00% 3,20% 77,60% 19,20%
2022 0,10% 2,90% 77,60% 19,40%

A 6. tdblazat a vizsgaévenkénti szintaranyt mutatja be, tehat az egyes sorok az adott év
vizsgazoit helyezik el egyik vagy masik szinten. Mivel az egyes évek vizsgdzoszama
nagyban eltért, a tendenciakat a kozolt aranyok hatékonyabban lattatjak. A B2 szint
adta minden évben a vizsgazok zomét. Minimalis valtozast ez a szint is mutatott,
hiszen 2019-hez képest 2022-ben 3,6% volt a csdkkenés. A Bl szint iranti érdeklddés
minden évben csokkent. 2020-t6l kezdddden viszont a Cl szint markans térhoditasa
volt megfigyelhetd. A vizsgazdk aranyanak emelkedése az 6t év alatt meghaladta az
5%-ot.

3.2 Kovetkezteto statisztika

A nyelvpolitikai dontések és ezek nyelvvizsgakra gyakorolt hatasanak targyalasa utan
a szamszaki elemzések masodik felében arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy val-
toztak-e a vizsgaeredmények a nyelvvizsgan 2018 és 2022 kozott. Tekintettel arra, hogy
szamos beavatkozas tudatosan a nyelvvizsgazo populaciot célozta, és ezek hatasat a
leird elemzésekben a szamok oldalrél igazolva lattunk, a teljes adatbazist (N =493.296)
jelentdsen sziikitettiik a torzitd hatasok csokkentése érdekében. Ennek megfelelden a
populaciot sziikitettiik a 19 év alatti, altalanos angol nyelvii, B2 szintii, komplex nyelv-
vizsgak jeldltjeire ugy, hogy csak a papiralapt és szamitogépes akkreditacioval egyarant
rendelkez6 vizsgarendszereket tartottuk az elemzésben (n = 117.544). Az eredmények
helyes értelmezése a minta szlikitése mellett is igényli annak a figyelembevételét, hogy
altalanossagban a vizsgazo valaszthatja a nyelvvizsga formatumat, ez tehat nem egy ran-
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dom valtozo. Fontos tovabba az is, hogy a vizsgalt 6t évben a papiralapu vizsgaztatas hol
egyeduralkodo volt, hol id6szakosan sziinetelt, igy a vizsgazonak a formatumvalasztas
nem mindig allt a rendelkezésére.

A 7. tablazat mutatja a vizsgalt id0szak sikerességi aranyait és a komplex vizsgak
eredményeit a kivalasztott mintan.

7. tabldzat
A nyelvvizsgak sikerességi aranyainak és a komplex vizsgak eredményeinek megoszldsa

Nyelvvizsga éve Vizsgaz6szam Sikeres(:ig)i arany Eredmény M (SD)
2018 24158 77,42% (41,80) 68,62 (12,89)
2019 28113 72,57% (44,61) 66,81 (13,28)
2020 19.157 76,48% (42,41) 68,21 (13,17)
2021 21.612 75,28% (43,13) 67,47 (13,34)
2022 24.504 76,68% (42,28) 66,78 (14,59)
Osszesen 117.544 75,56 (42,97) 67,53 (13,50)

A 7. tdblazatban az évekhez rendelt vizsgazdszam, a sikeresen vizsgat tettek aranya,
illetve a komplex vizsgak atlagpontszama lathaté (zarojelben a szorasokkal). A vizs-
gazoszam tobbezer f6s eltérései mellett a sikerességi aranyok és eredmények latszolag
hasonldak voltak. A sikerességi arany és az eredmény atlag nem minden esetben
mozgott egyiitt. A 2022-ben megfigyelt legalacsonyabb eredmény példaul a méasodik
legmagasabb sikerességi aranyt jelentette. Ennek oka az atlagoknal mélyebben, a pon-
térték eloszlasban keresendo.

3.2.1ANOVA

Az adatok varianciaanalizise mind a sikerességi arany, mind pedig az eredmények
szempontjabdl eltérd nyelvtudasu csoportokra utalt. A sikerességi aranyban jelen 1évo
eltérések (F= 52,051 (4, 117.539), p < 0,001) harom képességcsoportba voltak rendez-
hetok (2. abra).



Uj tendenciak az akkreditalt nyelvvizsgaztatdsban 2018-2023 kozétt 37

2. dbra
Sikerességi aranyok évenként
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A legalacsonyabb atlagot a 2019. és 2022. év vizsgazoi hoztak. Ezt kovette kiilon
csoportot alkotva rendre 2021, 2020, és végiil 2018.

A vizsgalati eredmények két alapvetd megallapitast engednek meg. Egyrészt a
nyelvvizsgazok hattéradatok (életkor, vizsganyelv, nyelvvizsga tipus és fajta) szem-
pontjabol azonos csoportjai eltérd nyelvtudast mutattak. Masrészt megallapithato,
hogy a 2019. és 2021. évek nyelvvizsgazoi kevésbé voltak felkésziiltek, mint a 2018.
¢s 2020. év vizsgazoi.

Tekintettel arra, hogy egyrészt 2018-ban a szamitogépes formatum még nem Ié-
tezett, masrészt 2022-ben a sikeresség és az eredmény nem volt 6sszhangban, kiilon
elemzés keretében vizsgaltuk a papiralapt és a szamitogépes nyelvvizsgakat. Célunk
volt annak a feltarasa, hogy a szamitdgépes nyelvvizsgak megjelenése okozhatta-e az
eredmények torzuldsat.

3.2.2 Fiiggetlen mintas t-proba

A kétféle formatum 6sszehasonlitasa ismételt vizsgazast igénylé modellel nem volt le-
hetséges, mivel az éles nyelvvizsgan vagy az egyik, vagy a masik platformon dolgozik
a vizsgazo. Fiiggetlen mintas t-probak sorat alkalmaztuk annak megallapitasara, hogy
a papiralapu €s a szamitogépes vizsgak eltéré végeredménnyel jartak-e.

Az elsd proba alkalmaval a fentiekben definialt mintat nem bontottuk tovabb évek-
re. A vizsgalt idészakban a papiralapt vizsgak talstlya a mintaban is megfigyelhetd
volt. A papiralapt vizsgak sikerességi arany €s eredmény tekintetében is megelozték
a szamitogépes formatumot (8. tablazat).

8. tablazat
A nyelvvizsgak formdtum szerinti megoszlasa a sikeresség tekintetében

Formatum Vizsgazészam Sikerességi arany (SD) Eredmény M (SD)
papiralapu 111.504 75,85% (42,79) 67,67 (13,40)
szamitégépes 6.040 70,29% (45,69) 64,88 (14,96)

A 8. tablazat szerint altalanossagban a papiralapu vizsgakon tobb vizsgazo tett sike-
res nyelvvizsgat, ¢s az eredményeik is magasabbak voltak. A két formatum kozotti
kiilonbség szignifikans volt (#(6.625,696) = 9,226; p < 0,001; illetve #(6.574,687) =
14,192; p < 0,001).

A formatumok kozotti kiilonbséget vizsgaévekre lebontva is elemeztiik. Els6ként a
sikerességi aranyt targyaljuk (3. abra).
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A 4. dbra a vizsgalt idOszak sikerességi aranyat mutatja a tarsitott mérési hibakkal. A
2018-as adatok nem tartalmaztak szamitogépes nyelvvizsgat, igy ott az elemzés a pa-
piralapu nyelvvizsgakra sztkiilt. Az ezt kdvetd években az a tendencia rajzolodott ki,
hogy a szamitogépes formatum egymashoz képest eltérd, de a papiralapt vizsgakkal
Osszehasonlitva rendre alacsonyabb atlagokat mutatott. A szamitégépes vizsgaztatas
els6 két évében a hibahatart is figyelembe véve nem volt jelentds kiilonbség a forma-
tum szerinti sikerességben (1(297,756) = 1,226; p = 0,221; illetve #(3.153,050) = 1,443;
p = 0,149). Ezt kdvetden viszont 2021-ben és 2022-ben a vizsgazok kimutathatoan
kevésbé voltak sikeresek szamitdgépen, mint papiron (#(2.856,685) = 8,064; p < 0,001;
illetve #(1015.727) = 8,724; p < 0,001).

Az angol B2 komplex nyelvvizsgdk eredményei hasonld tendenciat mutattak (5.
abra).
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Ahogy az 5. dbran lathato, a sikerességhez képest az egyetlen eltérés az volt, hogy a
szamitogépes nyelvvizsgak minden évben szignifikansan alacsonyabb atlagokat mu-
tattak a papiralapuakénal (2019: #(296,820) = 2,263; p = 0,024; 2020: #(19.155) = 4,939;
p<0,001; 2021: #2.804,723) = 11,920; p <0,001; 2022: #1.007,072) = 9,133; p <0,001).

A formatum szerinti 6sszehasonlité elemzés szerint a papiralapu nyelvvizsgak ma-
gasabb atlageredmények mellett magasabb sikerességi aranyt is mutattak.

3.3 A vizsgakozpontok véleményének vizsgalata

Az els6 interju elso két kérdése arra fokuszalt, miért dontottek a vizsgakdzpontok a
szamitogépes formatum bevezetése mellett. A szamitdogépes formatum bevezetésé-
nek elsddleges okaként a pandémia rajzolodott ki a valaszokbodl. Egy vizsgarendszer
mar eleve csak szamitogépes formatumban indult el még a pandémia el6tt, masok
kifejtették, hogy a pandémia el6tt bevezetett szamitogépes tantermi vizsgat fontosnak
lattak kiegésziteni az online vizsgaztatas lehetdségével a lezarasok miatt, hogy a piaci
igényekre reagalva vizsgazoikat megtarthassak. Ugyanakkor az egyik vizsgakdzpont
véleménye szerint ,,piaci/iizleti szempontbol nincs indokoltsaga szamitogépes vizsgat
nyUjtani, de ez egyfajta presztizskérdés is volt”. Felmeriilt érvként az is, hogy a digi-
talizacidé ma trend a fiatalok korében, és fontosnak tartottak, hogy legyen szamukra
alternativaja a papiralapt vizsganak. Hangsulyoztak emellett a kornyezetvédelem fon-
tossagat a papirfelhasznalas csokkentésével, valamint a gyorsabb értékelés és ered-
ményhirdetés lehetdségét a papiralapu vizsgaval szemben. Egy vizsgakdzpont-vezetd
kiemelte a beépitett digitalis szotar hasznalatanak elonyeit. Volt olyan vizsgakdzpont,
ahol teremben nem, csak online vizsgaztatnak, mig masok mindkét lehetoséget fel-
ajanlottak a jelentkezoknek. Megfogalmaztak, hogy a jarvany miatti veszélyhelyzet
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megszlinése Ota erésen lecsokkent az egyedi vizsgahelyszinen — online — vizsgazok
szama, viszont stabilizalodni latszott az akkreditalt teremben szamitogépen vizsga-
z0ké.

A vizsgazdi populacié jellemzése kapcsan a vizsgakozpontok tobbsége szerint ki-
nyilt az ol16: a fiatal és idosebb korosztaly egyarant valasztotta a szamitdgépes forma-
tumot, tehat életkor tekintetében nem volt jelentds eltérés a szamitdgépes és papiralapu
formatum kozott. Ugyanakkor szerintiik sok fiatal valasztotta az online vizsgalehetd-
séget, bar kifejezetten korosztalyos vizsgalatot nem végeztek még 2022-ig. Ennek le-
hetséges okaként emlitették a Covid idején bevezetett otthoni munkavégzés lehetdsé-
gét, melynek kovetkeztében az online munka kevésbé volt idegen sokak szamara, mint
korabban. Az online vizsga egyesek szerint a budapesti vizsgazok korében népszeriibb
volt, mint vidéken. Felmeriilt az is, hogy nem volt valos lehetdsége a vizsgazdnak egy
vizsgaid@szakon beliil eldonteni, hogy melyik formatumot szeretné valasztani, mert
egy vizsgaidészakban csak egy adott formatumot ajanlottak fel a vizsgazoknak; ennek
f6 oka a szervezési nehézségekben rejlett.

A vizsgakdzpont-vezetdk kiemelték a szamitogépes vizsgalehetdség pozitiv fogad-
tatasat a vizsgazok részérol, de hangsulyoztak, hogy sokkal tobb volt a papiralapti
formatumot valaszto vizsgazo, az arany egyesek szerint 90% - 10% lehetett a szami-
togépes formatummal szemben. Szamukra a szamitogépes formatum elényei a letisz-
tultabb, olvashatdbb irds, az online szotar hasznalatanak lehetosége, és a szamitogépes
feliilet atlathatoésaga. Mivel minden vizsgakézpont gyjtott visszajelzést a vizsgazok-
tol, véleményiik szerint a vizsgazok leginkabb az internet-megszakadastol, illetve a
beszédértés és a beszédkészség vizsga szamitogépes formajabol adédd nehézségektol
tartottak. Ugyanakkor, a vizsgakdzpontok tapasztalatai szerint a gyakorlatban ezekkel
nem volt jelent6s probléma. Kiemelték, hogy a vizsgaztatok tartdzkoddbbak voltak
a szamitogépes formatummal szemben, annak ellenére, hogy ebben a formaban a
vidékieket jobban be lehet vonni a vizsgaztatasba, gyorsabb az értékelési folyamat, és
a dolgozatok kezelése is egyszerlibb. Hatranya azonban szerintiik, hogy nehézséget
okozhat az eld- és utomunkalatok technikai hattere, a hataridok betartasa és a javitasi
jelek alkalmazasa az értékel6i feliileten.

A vizsgazok teljesitményében és sikerességi aranyaban a vizsgakozpontok szerint
nem volt Iényeges valtozas. Hangstlyoztak, hogy a vizsgakon a felkésziiltség sza-
mit, nem a vizsga formatuma. Tényez6 lehet a sikerességben véleményiik szerint a
valasztott vizsgaidOdszak, példaul érettségi kornyékén felkésziiltebbek a vizsgazok,
a vizsgazo6i populacid dsszetétele, hogy a budapesti iskolak oktatdsi szinvonala ma-
gasabb lehet a vidékiekénél, hogy a szamitogépes formatumot valasztd vizsgazok
valoszintileg alapvetden agilisabbak, nyitottabbak a papiralapu formatumot valasztok-
nal meglatasuk szerint, valamint hogy a kényelmes, otthoni kdrnyezetben tett vizsga
lehetdsége kevesebb stresszel jarhat a vizsgdzok szamara. Egyetértettek abban, hogy
nem a nyelvtudas szintje hatdrozza meg, melyik formatumot valasztjak a vizsgazok.

A vizsgakdzpontok szamitogépes formatumra vonatkozo jovobeli tervei 2022-ben
egybevagtak abban a tekintetben, hogy mindannyian gy vélték, a piaci igények val-
tozasanak nyomon kdvetése nagyon fontos a tovabbiakra nézve. Fejlesztéseket akkor
terveztek, ha a vizsgazoi l1étszamok emelkedése figyelheté meg. Mindannyian fontos-
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nak tartottak ugyanakkor, hogy mind a vizsgazoi, mind a vizsgaztatoi feliilet legyen
még inkabb felhasznaldbarat a jovoben.

A masodik interjus adatgytjtés elsé része arra iranyult, hogy a vizsgakdzpontok
2022-ben megfogalmazott és fent targyalt elképzeléseibdl, terveibol mi valosult meg
2023 masodik felére, mi alakult masképp, miben latjak ennek az okat és hogyan ke-
zelték a vizsgakdzpontok a valtozast. A vizsgakozpont-vezetok szerint 2023-ban is a
papiralapu vizsga volt a legnépszeriibb a vizsgazok korében, a szamitogépes vizsgak
koziil a vizsgateremben tett vizsga lehetdségét tobben valasztottak, mint az online,
sajat otthoni kdrnyezetben is lehetd vizsgaformatumot. Bar az egyik vizsgakdzpont az
elmult két évben vezette be az online vizsgalehetdséget a vizsgatermi szamitdogépes
lehetdség mellett, ez nem lett olyan népszer(i, mint vartak. A szamitogépes vizsga-
termek kapacitasat azonban minden vizsgaidészakban maximalisan kihasznaltak. Az
egyik vizsgakdzpont szerint jelentOs stressz faktort jelentett a vizsgak és a javitas,
eredményhirdetés technikai megvalodsitasa, példaul, hogy a vizsgafeladatsorok idében
felkeriiljenek a vizsgazoi feliiletre és tudjak tartani az el6irt hataridéket. A pandé-
mia lecsengését kovetden foként ezen technikai okok miatt dontéttek tgy, hogy nem
ajanlanak tovabb szamitdogépes vizsgalehetdséget, hanem visszatérnek a papiralapt
vizsgaztatasra.

Az elsédleges valtozas az elmlt két évben a szamitogépes vizsgafeliilet finomhan-
golasaban tortént a vizsgakozpontok szerint, ennek sziikségességét az elsd interjiiban
is kiemelték. Amellett, hogy a vizsgazoi feliilet felhasznaldbaratabb és egyszertibb
lett, sokat fejlodott a platform adminisztracios feliilete, vagyis a vizsgdzok munka-
janak feligyelete, a virtualis teremfeliigyelet és egyéb szupport megvalositasanak
lehetosége. A fejlesztés harom iitemben tortént: eldszor megteremtették az otthoni
probavizsga lehetdségét, melyhez még nincs sziikkség kamerara, majd a vizsgatermi
szamitogépes vizsgahoz az els6 kameras megfigyelés lehetségét kellett kialakitani,
harmadik 1épésként pedig az online vizsgaztatashoz sziikkséges kétkameras megfi-
gyel6 rendszer kiépitését, és a video-, és hangfelvétel lehetoségét kellett biztositani.
Egyes vizsgakozpontoknal mar mindharom lehet6ség adott volt, masok a harmadik
fazis megvalositasat a kovetkezo idészakra tervezték. A szamitdgépes feliilet mellett
az egyik vizsgakdzpont kiemelte egyéb iranyu fejlesztéseit is, példaul a vizsgazok
¢s tanariak szamara ajanlott online konzultacié lehetdségét, felkészitdcsomagok ki-
alakitasat, modszertani workshopok szervezését, vagy a szorosabb egyiittmikddés
kialakitasat a partnerintézményeikkel.

Az egyik vélaszad6 vizsgakozpont az els6 adatgytijtést kovetd idészakban meg-
sziint. Ennek okaként elsdsorban a szaknyelvi vizsgakra vonatkoz6 jogszabalyi val-
tozas okozta piaci valtozast emlitették. A szaknyelvi vizsgdzok szdma varhatéan
drasztikusan lecsokken, igy véleményiik szerint nem érte meg a fenntart6 szamadra a
vizsgarendszer tovabbi akkreditalasa és miikodtetése. A masik harom vizsgakdzpont
megfogalmazta, hogy a korabbi elképzeléseikhez képest kevesebb vizsgdzd szdmara
valt vonzova a szamitdgépes €s az online vizsgdk lehetdsége, bar ez a vizsgakozpontok
¢s a vizsgazok szamara is koltségkiméldbb, hatékonyabb megoldas lehetne és szerették
volna orszagosan szélesebb korben elterjeszteni. Ujabb eréfeszitéseket tettek az elmult
két évben a két szamitdgépes vizsgaformatum népszeriisitésére, am a szamitogépes
vizsgat valasztok aranya a korabbi 10% helyett 8%-on latszott stabilizalodni 2023-
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ban, amikor mar nem volt kiilsé kényszer, mint a pandémia vagy karantén. Egyéb
befolyasolo tényez0 lehetett még véleményiik szerint az is, hogy vizsgahelyek kevésbé
voltak befogaddak a szamitogépes vizsgaztatas irant, tartottak attol, hogy ha barmi-
lyen technikai probléma adddik, tudjak-e megfelelden kezelni és rendelkezésre all-e
a sziikséges informatikai személyzet a vizsgahelyen. Terveik kozott szerepelt még
korabban a vizsgazoi feliilet esztétikai fejlesztése is, de a vizsgalt idészakban nem ez
allt a fejlesztések fokuszaban.

A kozeli és tavolabbi jovét illetden a vizsgakdzpont-vezetok a valtozast a kovet-
kez6 években nem a szamitogépes és papiralapu vizsgaformatum aranyaban lattak,
hanem a jogi szabalyozas hatasaival hoztak Osszefiiggésbe. Véleményiik szerint a
diplomaszerzéshez kapcsolodo nyelvvizsga kdvetelmények eltorlésére vonatkozo kor-
manyzati intézkedések hatasara atalakul majd a vizsgdzoi populacié Osszetétele, a
jovében inkabb a kdzépiskolas korosztalyra kell majd Gsszpontositani. Ennek okat
elsésorban a felvételin kaphato plusz pontokban lattak, melyekrél az egyetemek 2023-
tol sajat hataskdrben donthetnek. Az egyetemista vizsgazoi réteg véleményiik szerint
jelentdsen csokkenni fog, atlagosan 20 szazalékos visszaesésre szamitanak ebben a
populécioban, ahogyan az dsszes vizsgazoi 1étszam is nagy valosziniiséggel csokkenni
fog, melyet mar 2023 &szén is élesen megtapasztaltak a vizsgakézpontok. A 2024-es
felvételi eljaras eredményei alapjan lesz véleményiik szerint leghamarabb lathato, mit
jelent ez a kozépiskolak szamara, hol és hany tobblet pontot kaphatnak a nyelvvizs-
gaért a felvételiz6k. Ha a minimum ponthatar tovabbra is marad, nincs értelme a
nyelvvizsgaért kaphato tobbletpontoknak, ami bizonyosan vizsgazdszam csokkenést
eredményez, de varhatdan jovo év aprilis-majusaban mar jobban koérvonalazodnak a
tendenciak. Egyontetiien megallapitottak, hogy a nyelvvizsgaztatasban a kép rend-
kiviil homalyos, nem lathat6 elére, milyen mértékben és milyen tartdsan esik ki az
egyetemista korosztaly az allamilag elismert nyelvvizsgaztatasbol, és nem megbecsiil-
het6 az sem, hogy a kiesés mikor és milyen médon fog kompenzalodni. Atlathatatlan
egyeldre az is, az egyetemek sajat hataskorben milyen szaknyelvi oktatast és kimeneti
szaknyelvi vizsgalehetdséget fognak nyujtani, illetve a felvételi eljaras soran hogyan
valtozik majd a kovetkezé években a tobbletpontok rendszere. A vizsgakdzpontok
ennek fényében igyekeznek folyamatosan nyomon kovetni a valtozasokat és ennek
megfeleléen alakitjak ki a stratégiajukat.

A kutatasban megkérdezett vizsgakdzpontok véleménye egységes abban, hogy a
stabilitast jelentd kozponti szabalyozas kivezetése nehezen tervezhetd jovo és isme-
retlen kihivasok el¢ allitja az akkreditalt nyelvvizsgaztatast. Az egyetemi autondmia
kibdvitése a tobbletpontok tekintetében egy kevésbé centralizalt és egyben demokra-
tikusabb mitkodést eredményezett, ugyanakkor a felvételi kovetelmények dinamikus
valtozasa a jovOben is az allando valtozas allapotaban tarthatja a populaciot —a piacot.
A vizsgakozpont-vezetdk valaszaiban megfigyelhetd bizonytalansag, otletszertiség és
belsé ellentmondas minden bizonnyal részben ebbdl a rendezetlenségbdl eredeztet-
hetd. Felismerik, hogy a nyelvvizsgazok zomét alkotd fiatalok egy digitalis vilagba
sziilettek és abban élnek, mégis ugy gondoljak, a szdmitdgépes vizsgdztatdsnak nincs
piaca. A kozhiteles nyelvvizsga nyilvantartasnal latott kimutatdsok és tendenciak el-
lenére a szamitogépes formatumot vizsgatermi koriilmények kozott igyekeznek mii-
kodtetni. Ugyanakkor a tantermi vizsgéaztatas személyi és targyi feltételeinek a bizto-
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sitasaban elvarjak a vizsgahelyek tevékeny hozzajarulasat annak ellenére, hogy ezek
6 tevékenységi koriiket tekintve miivelddéssel és oktatassal foglalkozo intézmények,
tehat a vizsgaztatast csak kiegészitd tevékenységként folytatjak. A vizsgakdzpontok
tanacstalansagat jelzi az is, hogy a jovo célpopulacidjaként a kozépiskolas korosztalyt
nevezik meg, hiszen hosszu évek ota ez a korosztaly képezi a legnépesebb korcsopor-
tot. A nyelvvizsgakényszer eltorlésével kapcsolatosan a nyelvvizsgakozpontok egy-
hangulag varjak az egyetemistak vizsgazoi Iétszamcsokkenését, bar nem ismert, hogy
a visszaesés pontos mértékét mire alapozzak.

4. Osszegzés

A kozhiteles nyelvvizsga nyilvantartasbol rendelkezésiinkre bocsatott és a kutatas
alapjat képezo 2018 és 2022 kozotti idészak adatai alapjan szamszaki elemzésiinkben
megallapitottuk, hogy a kdzelmult nyelvpolitikai dontései — igy a diplomamentd prog-
ramok, a nyelvvizsga amnesztiak, és a felsdoktatasi nyelvvizsgakényszer eltorlése — az
akkreditalt nyelvvizsgaztatas minden lényeges elemére hatassal voltak. A tendencia-
kat roviden Osszegezve azt talaltuk, hogy az egyre kevesebb akkreditalt nyelvvizsgat
egyre fiatalabb vizsgazok tették. A szaknyelvi vizsgak teret veszitettek, és egyes ko-
rabban népszerii vizsganyelvek — igy a lovari €s az eszperanto is — toredékiikre zsu-
gorodtak. A vildgjarvany kényszerintézkedései kozott létrejott szamitogépes vizsgaz-
tatas, illetve az egyedi vizsgahelyszinen torténd (online) nyelvvizsgazas kielégitette a
veszélyhelyzet igényeit, azonban nem tudta megtartani vonzerejét.

A nyelvvizsgakdzpontok szempontjabol értelmezve ezek az eredmények azt jelen-
tik, hogy a piac jelentdsen lesziikiilt, hiszen az egyetemista korosztaly egyre kevésbé
érdeklédik a nyelvvizsga irant, ami elsdsorban az egyetemek intézményrendszerében
mitkddod szaknyelvi vagy a kislétszamu nyelvek vizsgaztatasat végzo vizsgakdzpon-
tokat hozza veszélyeztetett helyzetbe. A nyelvvizsga kimeneti kovetelmények koziili
kiemelésével és a felsdoktatasi felvételi tobbletpontok rendszerének képlékenységével
egy nehezen tervezhetd jovokép rajzolodik ki. Az akkreditalt nyelvvizsgak teljes li-
beralizacidja soran kialakult pluralitas a csdkkend kereslethez igazodva varhatéan a
kinalat sz{ikiilését hozza magaval.
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New trends in state-accredited foreign language examinations
between 2018 and 2023

Due to the significant changes in the system of Hungarian state accredited foreign language
examinations in the past five years, this study aims to overview the impact of recent language policy
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and legislation in 2022, as well as to explore the role of computer-based examinations. Our research
questions focus on the tendencies characterizing the system of state-accredited foreign language
examinations in Hungary in the period 2018 to 2023, how accredited language test providers perceive
the changes and what strategies they plan to follow to accommodate them. The participants in the
study were candidates taking foreign language examinations in this period, as well as examiners
and representatives of test-providers in Hungary. Data collection involved the database provided
by the Hungarian Foreign Language Accreditation Centre of the Educational Authority, as well as
two consecutive semi-structured interviews conducted in 2022 and 2023. The findings presage an
indistinct future for state-accredited foreign language examinations where the focus is shifted to the
14-18-year-old target age group rather than university students.

Keywords: foreign language examination, state accreditation, trends, age-related examinations
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Mellékletek

Az elsé félig-strukturalt interju kérdései:

1.
2.

AN DN kW

7.
8.
0.

Miért valasztotta a vizsgakdzpont a szamitdgépes formatumot?
Mekkora szerepe volt az egyedi vizsgahelyszinen lebonyolitott vizsgaztatas lehe-
toségének?

. Miben térnek el a vizsgatermi és az egyedi vizsgahelyszint valasztd vizsgazok?

. Hogyan értékelik a vizsgazok a szamitogépes vizsgaformatumot?

. Hogyan értékelik a vizsgaztatok a szamitégépes vizsgaformatumot?

. Milyen valtozasokat figyelt meg a vizsgakdzpont az egyedi vizsgahelyszinen lebo-

nyolitott vizsgaformatum bevezetése Ota a vizsgazok teljesitményében és a sike-
rességi aranyban?

Mi lehet ezeknek a valtozasoknak a kivalté oka?

Milyen iranyban tervezik a szamitogépes vizsgaformatum tovabbfejlesztését?
Milyen egyéb észrevétele van a kutatasi kérdéssel kapcsolatban?

A masodik félig strukturalt interju kérdései:

L.

Az elsé interji soran megfogalmazott elképzeléseikbol/terveikbdl mi valosult meg
az elmult két évben? - Miért? Mivel indokoljak? Hogyan kezelték/kezelik a valto-
zast?

. Az els6 interju soran megfogalmazott elképzeléseikbdl/terveikbdl mi nem valosult

meg az elmilt két évben? - Miért? Mivel indokoljak ezeket? Mi alakult masképp?

. Milyen valtozasokkal szamolnak a kozeli és tavoli jovoben?
. Ezekkel kapcsolatban milyen stratégiat terveznek kovetni?
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SARDI CSILLA

Nvelvpedagdgiai szakkifejezések jellemz6i
és hasznalata angoltanar szakos hallgatok
szaktargyi esszéiben

Kivonat:

A tanulmany az angol nyelvtanarképzés kontextusaban vizsgalja a szakszavak hasznalatat ma-
gyar hallgatok angolul irott nyelvpedagogiai esszéiben. Azonositja a nyelvpedagdgiai szak-
szavakat, és el6fordulasi gyakorisag szempontjabol vizsgalja ezeket kdznyelvi és tudomanyos
szolistakban. Megvizsgalja, hogy az azonositott szakszavak milyen mértékben toltik be a tu-
domanyos kommunikacioban rajuk harulé szerepet: a jelenségek meghatarozasat, kategoriza-
lasat és rendszerezését. Az eredmények szerint az esszékben azonositott szakszavak jelentos
hanyada egyben magas gyakorisagl sz6 a koznyelvi és a tudomanyos szolistak tekintetében
is. A magas gyakorisagu szavak szakszoként torténd hasznalata nehézséget okoz a hallgatok
szamara, mert a pontos jelentéstartomanyt nem minden esetben jelolik a szovegekben, tagabb,
vagy mas értelemben hasznalva azokat. Ez gatolja a nyelvpedagogiaban targyalt jelenségek
pontos meghatarozasat és értelmezését. Mivel a szakszavak pontos alkalmazasa nélkiilozhetet-
len a hatékony tudomanyos-szakmai kommunikécioban, erre a nyelvpedagogiai szaktargyak
keretein beliil is célszerli kiemelt figyelmet forditani.

Kulcsszavak: angol nyelvtanarképzés, diszciplina-specifikus szakszo, szogyakorisag, definicio,
taxondémia

Bevezetés

Korpuszalapu gyakorisagvizsgalatok eredményei (Hyland & Tse, 2009; Liu & Lei, 2019;
Nation, 2013; Schmitt & Schmitt, 2014) azt mutatjak, hogy az angol nyelvli tudomanyos
szovegek szokészletének hozzavetdleg 70—80 szazalékat a kdznyelvi, 1020 szazalékat
pedig a tudomanyos kategéridba sorolt szavak alkotjak. A tudomanyos szakszokészlet
nagyobbrészt, vagyis a szovegek teljes szokészletének kb. 10 szazalékaban olyan tigyne-
vezett altalanos-tudomanyos szavakbdl all, amelyek tobb tudomanyag szakszdvegeiben
fellelhetdk, kisebb részben, a szovegek teljes szokészletének kb. 5—10 szazalékaban pe-
dig olyan szakkifejezésekbol, amelyek egyes diszciplinakon beliil hordoznak pontosan
meghatarozott szakspecifikus jelentést. A dolgozatomban az utdbbi kategériaba tartozo
szaknyelvi elemekkel foglalkozom.

A ,.diszciplina-specifikus szakkifejezés” terminus olyan egy, vagy tobb sz6bol allo
szaknyelvi elemeket jelol, amelyek az adott tudomanyagak szakszdvegeiben pon-
tosan meghatarozott diszciplina-specifikus denotativ jelentést hordoznak, és ezzel
biztositjak a tobbértelmiiség elkeriilését az adott tudomanyagon beliil (Nation, 2013;
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Nation & Coxhead, 2012). A természettudomanyok esetében altalaban jellemzd, hogy
a szakkifejezések nem részei a kdznyelvnek, és sok esetben latin vagy gorog eredetli
szavakbol allnak (Baker, 1988; Ha & Hyland, 2017). Ebbe a kategoriaba tartoznak
példaul a kovetkezo szakkifejezések: enzyme (biologia), polymerization (kémia), tec-
tonics (geoldgia), vector (matematika) Ugyanakkor a bolcsészet- és a tarsadalomtudo-
many korébe tartozo6 szakszovegekben szamos olyan szakkifejezés talalhato, amelyek
koznyelvi kontextusokban is hasznalatban vannak (Liu & Lei, 2019). Ez tobbek kozott
azt jelenti, hogy a bolcsészet- és a tarsadalomtudomanyok korébe tartozo diszeipli-
nak esetében sok esetben olyan szavak toltik be a szakkifejezések szerepét, amelyek
koznyelvi kontextusokban tagabb, eltérd és/vagy tobb jelentéssel is birnak. Ebbe a
kategoériaba tartoznak példaul a kovetkezo szavak: personality (pszichologia), labour
(kozgazdasagtan), acquisition (alkalmazott nyelvészet), revolution (térténelem).

Mig az angol nyelvii tudomanyos szdvegek értelmezése €s alkotasa kihivast je-
lenthet anyanyelvi nyelvhasznalok szamara is (Leki, 1992), az idegen nyelvii szak-
szovegalkotas esetében neheziti a helyzetet, hogy a hallgatok nem rendelkeznek az
angol anyanyelvi beszéldkre jellemz6 terjedelmi és mélységii szokincesel, és kisebb
a gyakorlatuk angol szakszdvegalkotasi technikak alkalmazasaban is (Hyland, 2003;
Matsuda & Silva, 2020).

A dolgozatomban bemutatott kutatas kontextusa az angol nyelvtanarképzés, ahol a
hallgatok felé tamasztott egyik kdvetelmény tudomanyos szakszovegek alkotasa angol
nyelven. Ebben a kontextusban a fentiekben leirtakon kiviil tovabbi kihivast jelenthez
az is, hogy parhuzamosan tobb tudomanyag (irodalom, nyelvészet, torténelem, al-
kalmazott nyelvészet és nyelvpedagogia) keretein beliil elvaras angol nyelvii esszék,
szeminariumi dolgozatok és szakdolgozat készitése. Itt a kihivast az is okozza, hogy a
felsorolt tudomanyagak pontosan definialt és egymastol eltérd terminologiaval és osz-
talyozasi rendszerrel rendelkeznek, valamint eltéré konvenciok jellemzik a szakszo-
vegalkotas felé tamasztott elvarasokat is (Biber & Conrad, 2019; Hyland & Tse, 2009).

A kutatasom kozéppontjaban az angoltanar képzésben érintett egyik diszciplina,
a nyelvpedagogia teriiletén késziilt hallgatoi szakszdvegek alltak, és a vizsgalat célja
kettés volt. Egyrészt az esszékben talalhato egy szobdl allo nyelvpedagogiai szak-
kifejezések eléfordulasanak gyakorisagat vizsgaltam kdznyelvi és tudomanyos szo-
listakban és korpuszokban, masrészt az igy azonositott nyelvpedagogiai szakszavak
hasznalatat elemeztem a hallgatdk esszéiben.

A kutatasi kérdéseim a kovetkezok voltak:

1. Melyek azok a szavak a hallgatok esszéiben, amelyeket a nyelvpedagogia szak-
kifejezésként tart szamon?

2. Milyen gyakorisagtiak ezek a szavak kdznyelvi és altalanos-tudomanyos szolis-
takban, illetve korpuszokban?

3. Betoltik-e ezek a szavak a szakkifejezések szerepét a hallgatok esszéiben meg-
jelend szaktargyi diskurzusban? Ha igen, hogyan?

Tekintettel arra, hogy a szakkifejezések altalanos jellemzgje siiritett és letisztult je-
lentés hordozasa, pontos értelmezésiik és kovetkezetes hasznalatuk kiilondsen fontos
azon szakteriiletek esetében, amelyekben olyan szavak kapnak szakspecifikus jelen-
tést, amelyek ugyanakkor kdznapi és altalanos-tudomanyos jelentéssel is birnak. A
nyelvpedagogia egyike ezeknek a szakteriileteknek.
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Az alabbiakban el8szor elméleti kontextusba helyezem a kutatasomat. Attekintem
a szakkifejezések tudomanyos diskurzusban betoltott szerepét, majd megtargyalom a
szakkifejezések jellemzoit koznyelvi és tudomanyos szolistak és korpuszok alapjan.
Ez koveti az empirikus kutatas menetének leirasa, majd az eredmények bemutatasa
és értelmezése.

Elméleti hattér

A tudomany célja a vilagban fellelhetd jelenségek létrejottének, tulajdonsagainak,
egymashoz valo viszonyanak megértése, értelmezése. A cél elérése érdekében folyta-
tott tudomanyos tevékenység soran a koznapi értelmezés helyett rendszerezett tudas
jon létre egységbe foglalt, torvényszeriiségek mentén torténd csoportositas alapjan
(Halliday & Martin, 1993; Hyland, 2011). A tudomanyos tevékenység eredményes-
ségéhez sziikség van megfeleld szaknyelvre, amelynek keretein beliil szakszavak és
szakkifejezések szolgalnak a vizsgalt jelenségek egyértelmii és pontos meghataroza-
sara, csoportositasa és hierarchia szerinti osztalyokba rendezésére. Wignell (1998)
ramutat, hogy az igy kialakitott taxonomiak lehet6séget biztositanak az egyes tudoma-
nyagakon beliil kialakitott tudaskeret elemei kozti viszonyrendszer vizsgalatara vala-
mint értelmezésére, és ezaltal a vilagrol alkotott ismeretek bovitésére és mélyitésére.

A fent leirtakbol kovetkezik, hogy a szakkifejezések fontos szerepet toltenek be az
egyes tudomanyagakon beliil. Martin (1993) szerint az egyik feladat a szakkifejezés
jelentésének pontos meghatarozasa definicio segitségével. Ennek soran nyernek pontos
tudomanyos szempontu azonositast és megnevezést a vilagban észlelt jelenségek és a
rajuk utalo fogalmak az adott tudaskereten beliil. A szakkifejezések masik rendeltetése
a vizsgalt jelenségek rendszerezése, amely a tudomany egyik alapvetd tevékenysége,
¢és amelynek segitségével lehetové valik a pontos szakspecifikus jelentéssel rendelkezd
terminusok mas szakspecifikus jelentésekkel vald 6sszekapcsolasa €s szisztematikus
osztalyokba rendezése. A szakkifejezések harmadik fontos szerepiiket a magyarazat
soran toltik be, ahol a megnevezett jelenségek 1étrejottének és miikddésének leirdsa
keriil a fokuszba.

Az angolt mint idegen nyelvet hasznalo kezdd szakirok, elsésorban egyetemi hallga-
tok tudomanyos iraskészsége elsajatitasanak vizsgalatahoz szamos, tobb évtized mun-
kajat magaba foglald elméleti megkozelités és ehhez kapcsolodd empirikus kutatasi
eredmény all rendelkezésre. Ezek attekintése megtalalhato példaul Biber & Conrad
(2019), Friedman (2023) és Hyland (2011) munkajaban. Duff (2010) a rendelkezésre
allo kutatasokat fokuszuk alapjan harom nagy csoportba osztja. Az els6 csoportba az
angol nyelven irott szakszovegek nyelvtani strukturainak, szokincsének és szdveg-
szerkezetének vizsgalata tartozik a miifaj, a regiszter és a retorika szempontjabol. A
masodik csoportba az anyanyelvi, illetve a masodik, vagy idegen nyelvii szakszove-
gek készitése soran fellépd kihivasok, ezek hasonlosagai és kiilonbségei tartoznak,
mig a harmadik kutatasi irany a hallgatok szakmai szocializacios folyamatanak elem-
zése meghatarozott tarsadalmi, politikai, kulturalis kontextusban. A tanulmanyom
fokusza szerint az elsd csoportba illeszkedik, mert tudomanyos szévegek diszcipli-
na-specifikus szakkifejezéseivel foglalkozik.
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Az angol nyelvli tudomanyos iraskészség elsajatitasaval foglalkozo szakirodalom-
ban eltérd vélekedések talalhatoak arrol, hogy mely szavak tartoznak a ,,szakkifeje-
7¢s” kategorigjaba (Liu & Lei, 2019). A sziiken vett értelmezés szerint csak a miiszaki,
a természet- és az orvostudomany teriiletén alkalmazott miiszavak tartoznak ebbe
a csoportba, mert ezek a teriiletek hasznalnak olyan szakszavakat, amelyek kizaro-
lag az ide tartozo szakteriiletek keretein beliil értelmezhet6k (Ardasheva & Tretter,
2017). A tagabb meghatarozas szerint a ,,szakkifejezés” terminus tudomanyteriilettol
fliggetleniil foglalja magaba azokat a szakkifejezéseket, amelyek egy meghatarozott
szakteriilethez kapcsolodnak, és részét képezik a szakteriileten beliil kialakitott tu-
dasrendszernek (Chung & Nation, 2004). Dolgozatomban az utébbi meghatarozast
vettem alapul. Ennek oka, hogy a szakkifejezések tudomanyos diskurzusban torténd
alkalmazasa tudomanyteriilettdl fiiggetleniil nélkiilozhetetlen, ugyanis ezek feladata
mindeniitt az, hogy részt vegyenek egy adott szakteriilet tudaskeretének kialakitasa-
ban, értelmezésében és magyarazataban.

A bevezetoben mar szo volt rola, hogy a bolcsészet- és tarsadalomtudomanyok
teriiletén sok esetben olyan szavak hordoznak szakspecifikus jelentést, amelyeket
nem kizarolag csak az adott szakteriilet alkalmaz. Példaul egy adott szakkifejezés a
kdznyelvben is el6fordulhat tagabb, tobb és/vagy eltérd jelentéssel. Példaul a chunk
és error szavakat hasznaljuk a nyelvpedagogiaban szakszoként, ahol az elsé olyan
allando nyelvi elemeket jelol, amelyek tobb sz6 kapcsolatabol jonnek 1étre, a masodik
pedig olyan nyelvi hibakat, amelyek ereddjében a nyelvtanulok hianyos nyelvtudasa
all. Ugyanakkor hasznaljuk ugyanezeket a szavakat koznyelvi kontextusokban, joval
tagabb jelentésben is, ahol a chunk jelentése nagy darab, az error jelentése pedig hiba,
tévedés. Tovabba egy adott szakteriilethez kapcsolodo szakkifejezés mas szakteriile-
teken is eléfordulhat altalanos-tudomanyos jelentést hordozva. Példaul a method sz6 a
nyelvpedagogiaban szakszoként olyan alapelvek mentén rendszerbe foglalt tervszerii
és kovetkezetes eljarasokra utal, amelyek hatékonyan igyekeznek el6segiteni az idegen
nyelvek tanitasat. Ugyanez a sz6 hasznalatos azonban altalanos-tudomanyos értelem-
ben is mas diszciplinak estében empirikus kutatasi modszerek jelolésére. Harmadrészt
arra is talalunk példat, hogy az adott szakkifejezés kiilonb6z6 szakteriileteken kiilon-
b6z6 szakspecifikus jelentést hordoz. Erre példa a fossilization szaksz6, amely mind a
nyelvpedagdgiaban, mind a geologiaban megtalalhato, és az els6 esetében berdgziilt,
nehezen javithato nyelvi hibakra utal, a masodik esetben pedig elpusztult ndvényi és
allati maradvanyok megkoviilésére.

A bolcsészet- és a tarsadalomtudomanyban koéznyelvi és dltalanos-tudomanyos sza-
vak szakkifejezésként torténd alkalmazasanak gyakorisagat tdmasztja ala Nation (2013)
kutatasi beszamoloja, amely szerint egy angol nyelvii kdzgazdasagi tankdnyvben a szak-
kifejezések 45 szazalé¢ka koznyelvi, 30 szdzal¢ka altalanos-tudomanyos sz6 volt, mig a
tankonyv szakkifejezéseinek csupan 25 szazalékat alkottak olyan szavak, amelyek nem
az elézo két kategoriabol keriiltek ki. A kutatds azt is megallapitotta, hogy a tankonyv
szakszokészletének haromnegyedét alkotd koznyelvi és altalanos-tudomanyos szavak
egyben magas gyakorisaguak is voltak: a koznyelvi szavak szerepeltek a General Ser-
vice List (West 1953) 2000 leggyakoribb kéznyelvi szava kozott, mig az altalanos-tudo-
manyos szavak megtalalhatoak voltak Coxhead (2000) Academic Word List cimti, az 570
leggyakoribb altalanos-tudoményos szdcsaladot tartalmazo gytjteményében.
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A dolgozatomban bemutatott kutatas szempontjabol a fenti eredmény két okbodl
relevans. Egyrészt megmutatja, hogy azok a szakszavak, amelyek egyben nagy gya-
korisagt koznyelvi és/vagy altalanos-tudomanyos szavak, egyes diszciplinakon beliil
fontos szerepet jatszanak a tudaskeret kialakitasaban is. Masrészt felhivja a figyelmet
arra, hogy kezdd szakirdk esetében elengedhetetlen e szavak szakspecifikus jelen-
tésének vilagos és pontos megértése és kovetkezetes hasznalata. fgy valik lehetévé,
hogy az adott szavak valoban be tudjak tolteni a szakkifejezés szerepét a tudomanyos
diskurzusban: fogalmak definialasat, szisztematikus osztalyba rendezését, valamint a
fogalmakhoz kapcsolodo jelenségek értelmezését ¢s miikdodésének leirasat.

A kutatds menete

Az empirikus kutatdsom soran tiz nyelvpedagdgiai t€émaju kifejtd essz¢é szovegét vizs-
galtam. Az esszéket harmadéves nappali tagozatos angoltanar szakos hallgatok készi-
tették a 6. félévi angol szakmoddszertan kurzusuk félév végi zarthelyi feladataként. A
kifejté esszé a szamonkérés egyik jellemz0 miifaja a felsGoktatasban, amely a szaktargyi
kontextusba agyazottsaga okan teljesiti a kommunikativ irasfeladat feltételeit: pontosan
meghatarozott valos célja és olvasokozonsége van (Gardner & Nesi, 2013; Hyland, 2009).
Célja, hogy egy meghatarozott kérdésre vagy témara fokuszalva a szaktargy témakorébe
tartozo gondolatokat, elképzeléseket targyaljon meg jol megalapozott érvelés alapjan, és
bemutassa, hogy az ir6 ezeket érti, valamint képes ket rendszerbe helyezni és kritiku-
san értelmezni (Dudley-Evans, 2002). Olvasokdzonsége pedig a szaktargy tanara, aki a
nyelvpedagogia tudomanyos-szakmai kdzosség tagjaként szakérto olvaso.

A 6. félévi szakmoddszertan targyat szamos szaktargy el6zi meg az angoltanari szak
tantervében, amelyek egy része nyelvpedagdgiai fokuszl az irodalom, nyelvészet,
torténelem és kultira mellett. igy a szakmodszertan kurzuson résztvevé hallgatok méar
rendelkeztek kifejté essz€k irasaval kapcsolatos tapasztalattal, ahol a tapasztalatszer-
z¢&st a szaktanaroktol kapott visszajelzés is segitette.

A kutatasban felhasznalt zarthelyi feladatot megel6zte egy féléves szaktargyi mun-
ka, ahol a szakszeminarium egyik fokusza az angol nyelvtan osztalytermi tanita-
sa volt a szokincs és a kiejtés tanitas mellett. A tanorakon hangsulyt helyeztiink a
legfontosabb elméletek és az ezekhez szorosan kapcsolodo gyakorlati alkalmazasok
megtargyalasara tigy, hogy mindehhez vonatkozo szakirodalmakat is elolvastunk ¢€s
megtargyaltunk. A kdz6s munka soran a tartalom mellett figyelmet kapott a nyelvpe-
dagogiai szaknyelv, és ezen beliil kiillondsen a terminologia hasznalata. A hallgatok
szaknyelvi fokuszu feladatokat kaptak a k6z6s munka soran, 1étrehoztunk egy nyelv-
pedagogiai szakszavakat és szakkifejezéseket tartalmazo glosszariumot Richards
(2010) nyelvpedagogiai szakszotara segitségével, és megvizsgaltuk, hogy a szakirok
hogyan hasznaljak ezeket a szakszavakat ¢s szakkifejezéseket azokban a szakirodal-
makban, amelyeket a félév soran elolvastunk.

A zérthelyi esszében arra a kérdésre valaszoltak a hallgatok, hogy hogyan hasznal-
hatdk fel a nyelvtan osztalytermi tanitasaban a masodik nyelv elsajatitasaval kapcsola-
tos elméletek és kutatasi eredmények (1asd Fiiggelék). A feladatkiirast ugy készitettem
el, hogy abbol kideriiljon a hallgatok szamara: a szakszavak és a szakkifejezések
megfelel hasznalata is fontos kritérium az esszé elkészitése és értékelése soran. A
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tanterem technikai korlatai miatt a szoveget kézzel irtak. A szoveg terjedelmét nem
szabtam meg, és az elkészitésére 45 perc allt rendelkezésre.

A zarthelyi format két okbol valasztottam. Egyrészt a szakszeminariumon elsajati-
tott ismeretek mérése volt az elsédleges célom, vagyis a hallgatok megszerzett tuda-
sara voltam kivancsi. Masrészt azt szerettem volna latni, hogy a hallgatok a meglévo
szaknyelvi tudasuk felhasznalasaval milyen mindségii szaknyelvi szoveget hoznak
létre segédlet nélkiil, beleértve a mesterséges intelligencia kinalta lehetdségeket is. A
hallgatokat a félév kezdetekor tajékoztattam arrdl, hogy a félévi munka lezarasaként
zarthelyi esszét fognak irni, amelynek fokuszaban a kurzus egyik 6 témakore all
majd az elmélet és a gyakorlat viszonya szempontjabol, és ahol a szaknyelv megfeleld
hasznalata is szerepet jatszik majd az értékelésen.

A hallgatok beleegyezésével, az onkéntesség €s az anonimitas kritériumanak biz-
tositasa mellett digitalizaltam a tiz kézzel irt szoveget. Igy egy 6sszesen 168 mondat-
bol és 3019 szobol alld minikorpuszt kaptam. Az 1. tablazat tartalmazza a hallgatoi
szovegek leird adatait a mondatszam, a sz6szam €s a mondatok hossza tekintetében.

1. tdblazat
A hallgatoi szovegek (n=10) leird adatai

Osszesitett atlag Legmagasabb atlag | Legalacsonyabb atlag
Mondatszam / esszé 17 25 12
Sz6szam / esszé 302 418 249
Sz6szam / mondat 18 24 13

Az esszékben azonositottam azokat a szavakat, amelyeket a nyelvpedagogia szak-
kifejezésként tart szdmon. Chung & Nation (2003) modszertanat kdvetve azokat a
szavakat vettem figyelembe, amelyek szocikként és definicioval ellatva szerepelnek
Richards (2010) Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics
cimil nyelvpedagogiai szakszotaraban, amelyet a szakmoddszertan kurzus soran refe-
renciaként hasznaltunk. fgy megkaptam azokat a szavakat (n=24), amelyek potenci-
alisan betolthetik a szakkifejezés szerepét a hallgatdk esszéiben, mert rendelkeznek
jol koriilirt és a szakma altal elfogadott szakspecifikus jelentéssel. Az azonositott
nyelvpedagogiai szakszavak listajat a 2. tablazat tartalmazza.

2. tablazat
A hallgatok esszéiben taldlhato potencialis nyelvpedagogiai szakszavak listdja

A nyelvpedagoégiai szakszétarban definicioval ellatott cimszavak

accuracy, acquisition, activity, approach, chunk, communication, competence, drill, error, feedback,
fluency, form, grammar, immersion, input, interlanguage, language, learning, meaning, method,
mistake, output, syllabus, task

Az azonositast kovetden megvizsgaltam a 24 sz6 el6forduldsanak gyakorisagat mind koz-
nyelvi, mind tudoményos szovegek tekintetében, egyrészt koznyelvi és tudomanyos szolis-
takban, masrészt a koznyelvi hasznalat tekintetében korpuszalapu gyakorisaguk alapjan is.
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A rendelkezésre allo angol kdznyelvi szolistak koziil Browne et al. (2013) New Ge-
neral Service List-jét (NGSL) (2801 sz0) és Brezina és Gablasova (2015) New General
Service List-jét (new-GSL) (2494 sz06) hasznaltam. Mindkét szolista Michael West
1953-ban készitett General Service List-je (GSL) (2000 sz0) helyett kinal alternativat.
Egyrészt az 0j szolistak nem tartalmaznak olyan szavakat, amelyek az id6k soran
elavultak, masrészt jelentésen nagyobb terjedelmii korpuszok szolgaltak alapul a 1étre-
hozasukhoz. Harmadrészt szocsalad helyett lemma alapuak, igy figyelembe veszik azt
a tényt, hogy az ugyanabbdl a szotdbdl szarmaztatott szavak jelentése esetenként kii-
16nb06z6 és nem kovetkeztethetd ki az alapszo jelentésébol. A két szolistan kiviil figye-
lembe vettem még Nation (2017) korpuszalapu gyakorisagvizsgalatat (BNC/COCA),
amelynek eredményeként ezres csoportokba sorolva szerepel a 25 ezer leggyakrabban
hasznalt angol szocsalad. Ezek koziil az els6 3 ezer sz6 magas, a 3001 és 9000 kozotti
sz0 kozepes, mig a 9001 és efolott 16vo szo szamit alacsony gyakorisagunak. A BNC/
COCA segitségével azokat a szavakat azonositottam, amelyek a két koznyelvi szolis-
taban nem szerepeltek, azonban mégis magas gyakorisagiinak szamitanak.

A gyakorisag vizsgalat soran rendelkezésre allo altalanos-tudomanyos szolistak
koziil Gardner & Davies (2013) Academic Vocabulary List-jét (AVL) (3015 sz6) hasz-
naltam. A szolista jellemz0i k6zé tartozik, hogy a korabban késziilt Academic Word
List-tel (AWL) (570 szocsalad) (Coxhead 2000) ellentétben nem zarja ki automatiku-
san a felsorolasbol azokat a szavakat, amelyek a GSL-ben megtalalhatok. igy lathatova
valik, ha egy adott sz6 kdznyelvi és tudomanyos kontextusban is magas gyakorisagu.
Tovabba az AVL nem szb6csalad, hanem lemma alapu.

A fent hivatkozott szolistak segitségével megvizsgaltam a hallgatok esszéiben azo-
nositott 24 nyelvpedagogiai szakkifejezés elofordulasat és gyakorisagat angol anya-
nyelvi koznyelvi és tudomanyos korpuszokban. Ezt kovetéen a hallgatok esszéit ele-
meztem abbol a szempontbol, hogy a 24 azonositott szo betélti-e a szakkifejezésre
harulé feladatokat a hallgatok szakszovegeiben, és ha igen, akkor hogyan, illetve ha
nem, akkor milyen jellegli hidnyossagok érhetdk tetten. A szakirodalom-attekintés
eredményeit figyelembe véve a szakkifejezések diszciplina-specifikus feladatait te-
kintve a definicio és a rendszerezés soran betoltott szerepre helyezem a hangstlyt
az elemzés soran. Mivel hallgatok, vagyis kezd6 szakirok munkait vizsgaltam, az
értékelésnél a hangstlyt arra helyeztem, hogy a kurzus soran targyalt szakszavak
definicioit értd modon tudjak-e el6hivni és alkalmazni Ggy, hogy azok a szandékolt
szerepet betdltsék az esszék kontextusaban.

A szakszavak jelentésének meghatarozasanal Richards (2010) nyelvpedagogiai
szakszotarat hasznaltam referenciaként. Ennek oka, hogy a szakmddszertan kurzuson
is ezt a szbtart hasznaltuk szakirodalomként a szakszavak értelmezéséhez. A hallga-
toktol egy szaktantargy keretein beliil nem varhatdo még el, hogy atfogd szakirodalo-
mismerettel rendelkezzenek, és tisztaban legyenek egy-egy nyelvpedagogiai fogalom
esetenként kiilonbozo, egymastol bizonyos fokig eltéré meghatarozasaval. A kurzus
keretein beliil a nyelvpedagogiai szakszdtar megbizhatd tdmpontot adott az egyes
fogalmak széles tudomanyos-szakmai korben elfogadott jelentésének tisztazasadhoz,
igy redlis elvaras volt, hogy a szakszavakat a kifejté esszékben is ebben az értelemben
alkalmazzak a hallgatok.
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A nyelvpedagogiai fogalmak rendszerezésének vizsgalata soran a szakszavak mel-
lett szakkifejezések hasznalatat is figyelembe vettem. Ennek oka, hogy a fogalmak
csoportokba sorolasanak és hierarchia szerinti osztalyozasanak jel6lését tobb szobol
allo nyelvi egységek segitik. Példaul az aquisition (elsajatitas) szakszoval jelolt fo-
galom esetében az elsajatitas fajtait igy tudjuk megnevezni, hogy a szakszot jelzo-
vel egészitjiikk ki: language acquisition, first language acqusition, second language
acquisition stb. igy tehat a tobb szobol allo szakkifejezések nélkiilozhetetlen szerepet
jatszanak nyelvpedagogiai taxonomiak kialakitasaban.

A kutatas eredményei

Az alabbiakban eldszor a gyakorisagvizsgalat eredményeit kozlom. Ezek segitségével
bemutatom a hallgatok esszéiben azonositott potencialis szakszavak jellemzdit abbol a
szempontbdl, hogy ezek el6fordulnak-e kdznyelvi és a nyelvpedagogian kiviil el tu-
domanyos kontextusokban, és ha igen, akkor milyen gyakorisaggal. Ezt kdvetden azt
elemzem, hogy az azonositott szakszavak betoltenek-e diszciplina-specifikus funkciot
az esszékben, és ha igen, akkor hogyan.

A gyakorisagvizsgalat eredményei

A hallgatok esszéiben azonositott szakszavak listajat a 2. tablazat, eléfordulas és gya-
korisag szerinti mutatdit pedig a 3. tdblazat tartalmazza.

3. tablazat

Az esszékben azonositott nyelvpedagdgiai szakszavak (n=24) gyakorisaga eléfordulas szerint (aldhtzott
szavak = a szolistak elsé 1000 szava k6zott szerepelnek; félkévér szavak = kdznyelvi és dltalanos-tudomanyos
szolistakban egyarant szerepelnek)

ksza- k k
El6fordulas helye Sza s'za Sza’ szava Szakszavak listaja
vak szama | aranya (%)
acquisition, activity, approach,

NGSL és/vagy new- 13 542 communication, error, form, input,
Kéz- GSL ’ language, learning, meaning,
nyelvi method, output, task

6ve- | BN A

szove c/eoc " 4 16,7 accuracy, drill, grammar, mistake
gek magas gyakorisag

BNC/COCA 5 208 chunk, competence, fluency,

kdzepes gyakorisag ’ immersion, syllabus
Tudo- accuracy, acquisition, activity,
ma- approach, chunk, communication,
nyos AVL 18 75 competence, error, form, immersion,
szove- input, language, learning, meaning,
gek method, output, syllabus, task
Nem n:ncs, gk;)yakorlls’ag 1 42 interlanguage
szere- | 8lapu besorolasa
pel nincs adat 1 4,2 feedback
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Az azonositott nyelvpedagogiai szakszavak gyakorisag szerinti vizsgalata azt mutatja,
hogy a 24 szakszo6 koziil 17 magas gyakorisagu koznyelvi sz0, amely a szakszavak
70,9 szazaléka, vagyis kdzel haromnegyed része. Ezek koziil 13 talalhato meg a koz-
nyelvi szolistakban (NGSL, new-GSL), amelyeken kiviil még 4 szamit magas gyako-
risag szonak a BNC/COCA szerint. A magas gyakorisagi koznyelvi szavak koziil
10 szerepel az elsd ezer koznyelvi sz6 kozott, amely az dsszes azonositott szakszo
kozel fele (41,7%): activity, approach, communication, error, form, input, meaning,
method, output, task.

A 24 nyelvpedagogiai szakszo koziil 18 szerepel az altalanos-tudomanyos szolista-
ban (AVL). Ez az esszékben azonositott potencialis szakszavak 75 szazaléka, vagyis
haromnegyede. Az AVL elsé ezer szava kozott 6 szakszo (25%) talalhato, vagyis
az esszékben azonositott szakszavak egynegyede tartozik ide: accuracy, acquisition,
activity, form, method, task.

A koznyelvi és a tudomanyos kontextusok kozti erds atfedést jelzi, hogy a 24 azono-
sitott szakszo tobb, mint fele (n=14; 58,3%) magas gyakorisagunak szamit mindkét te-
rilleten: accuracy, acquisition, activity, approach, communication, error, form, input,
language, learning, meaning, method, output, task. Az elemzésbdl az is kideriil, hogy
ezek koziil 4 szakszo a kdznyelvi és az altalanos-tudomanyos szélistaban egyarant az
1000 leggyakoribb sz6 kozott talalhato: activity, form, method, task.

Mindossze 5 kozepes gyakorisagil kdznyelvi sz6 szerepel a szakszavak kozott:
chunk, competence, fluency, immersion, syllabus. Ez az azonositott szakszavak egyo-
tode (20,8%); ugyanakkor egyetlen alacsony gyakorisagu kdznyelvi szot sem talaltam
a listaban. Csupan egy olyan szakszot (interlanguage) azonositottam, amely nem sze-
repel sem szolistakban, sem gyakorisagvizsgalatokban. Ez azt jelzi, hogy az esszékben
azonositott potencialis szakszavak kozott a Selinker (1972) altal 1étrehozott ,,interlan-
guage” szakkifejezés az egyetlen a hallgatoi szovegekben, amelyet a nyelvpedagogia,
¢és a hozza szorosan kapcsolodo masodik nyelv elsajatitasara fokuszalod kutatasok ki-
zardlag a magukénak mondhatnak. Egy szakszo (feedback) esetében nincs rendelke-
zésre allo adat, mert a gyakorisagszamlalok osszetett szoként kezelték, és ezért nem
vették figyelembe.

A fenti eredmények azt mutatjak, hogy az azonositott egyszavas szakkifejezések
jelentés hanyada magas gyakorisagu sz6 mind az altalanos, mind az altalanos-tudo-
manyos szolistak tekintetében. Mivel az ilyen szavak tobb, egymastol eltérd jelentést
hordozhatnak kiilonb6z6 kontextusokban, valamint ezzel Gsszefliggésben az egyes
kontextusokban betoltott szerepiik is valtozhat, ahhoz, hogy nyelvpedagogiai szakki-
fejezésként torténd alkalmazdsuk megvaldsuljon, a szovegbdl egyértelmiien ki kell,
hogy deriiljon pontos diszciplina-specifikus jelentésiik. Ekkor valik lehetévé az, hogy
érdemben be tudjak tolteni a tudaskeret kialakitdsaban rajuk harulé szerepet. Az alab-
biakban azt mutatom be, hogy a hallgatok esszéiben teljesiilt-e ez a kritérium.

Nyelvpedagégiai szakszavak alkalmazasa a tudaskeret kialakitasaban

A tudaskeret kialakitasaban a fogalmak pontos meghatarozasa ¢s ezzel szoros Ossze-
fliggésben a szakkifejezések kialakitasa alapvetd szerepet jatszik. Ez a funkcio valosul
meg a fogalmak definicioja segitségével, mert igy tudja a szakir¢ biztositani az altala
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hasznalt szakkifejezés preciz jelentéstartomanyanak tisztazasat az adott tudaskereten
beliil annak érdekében, hogy a homalyossag, pontatlansag és félreértelmezhetdség
elkeriilhetd legyen a szévegben.

A szakkifejezések feladata a szakspecifikus jelentés hordozasa mellett taxonomiak
1étrehozasara is. {gy szerepet jatszanak az altaluk hordozott jelentés mas szakspecifi-
kus jelentésekkel vald szisztematikus 0sszekapcsolasaban és ezek rendszerbe agyaza-
saban. A szakterminologia kialakitasa és rendszerezése teszi lehetévé, hogy egy adott
szakteriilet értelmezni tudja az érdeklddése fokuszaban allo dolgokkal, jelenségekkel
kapcsolatos torténéseket. Az alabbiakban elészor az esszékben talalhato definiciokat
vizsgalom. Ezt koveti a fogalmak rendeszerezésével kapcsolatos eredmények targya-
lasa.

A nyelvpedagadgiai fogalmak meghatarozasa: a definicio

A hallgatoéi szovegekben dsszesen 10 definicidt azonositottam. Ezek szovegek szerinti
megoszlasat a 4. tablazat foglalja 6ssze. Az Osszesitésbol lathatd, hogy a definiciok
megoszlasa egyenetlen: az esszék kozel fele (n=4) nem tartalmaz definiciot, harom
esszében 1, két esszében pedig 2 definicio szerepel. A 3 definiciot tartalmazoé esszében
Osszesen két szakkifejezést hatarozott meg a szoveg irdja, ugyanis az egyik szakkife-
jezést kétszer definialta az esszé két kiilonbozo részén.

4. tablazat
Az esszékben taldlhato definiciok (n=10) megoszidsa
nincs definicio 1 definicio 2 definicio 3 definicié
4 esszé 3 esszé 2 esszé 1 esszé

Az esszékben Osszesen 7 szakkifejezés meghatarozasat végezték el a hallgatok. Ezek
koziil kettd olyan egy szobdl allo szakkifejezés (drill, error), amely szerepel az altalam
azonositott nyelvpedagogiai szakszavak listajaban (lasd 2. tablazat). Tovabba &t tobb
szobol allo szakkifejezés meghatarozasa szerepel még a szovegekben. Itt a szakkife-
jezések egyik eleme mindegyik esetben szerepel a fent hivatkozott listaban (ezeket
az elemeket alahtizassal jeloltem): explicit grammar knowledge, implicit grammar
knowledge, focus on form, meaning-focused instruction, sequence of acquisition.

A fenti eredmények azt jelzik, hogy a hallgatok bizonyos mértékig tisztaban vannak
azzal, hogy a definicié a tudomanyos szakszovegeknek fontos részét képezi. Masrész-
r6l azonban az is latszik, hogy a definici6 alkalmazasanak lehetéségével a hallgatok
nem, vagy csak korlatozott mértékben éltek. Szembeting hiany példaul, hogy az esz-
sz¢ék kdzponti témajaul szolgalo ,,grammar” szakszo definicioja egyik szovegben sem
szerepel. Ez gyengiti az altaluk jelzett fogalom pontos érthetdségét a szoveg kontex-
tusan beliil. A fentiekre példa az alabbi szovegrészlet, amelynek koézéppontjaban a
nyelvtanarnak a nyelvtan tanitasaban betdltott szerepérdl van szo (1. példa).

(1) Teachers do not have to teach grammar just monitor the students’ work and notice
the errors, then help their students with some corrective feedback. (Beata)
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A mondatbol nem deriil ki, hogy a szoveg irdja pontosan milyen fogalmat jelol a
wgrammar” és a hozza szorosan kapcsolodo ,,grammar teaching” kifejezéssel. A mon-
datban szerepl0 ,,error” szakszoéval ugyanis a nyelvtanulok nyelvi normatol eltérd
nyelvi produktumat jeldljiik, mig a ,,corrective feedback” az ilyen nyelvi megoldasok
javitasara iranyulo nyelvpedagogiai céli tanari technikakat jeloli. Noha mindkét foga-
lom szorosan kapcsolodik a nyelv torvényszertiségeken alapuld felépitésével, vagyis a
nyelvtannal és a nyelvtan tanitasaval kapcsolatos szakmai diskurzushoz, a fent idézett
szoveg ezeket kiveszi a fogalom értelmezési korébdl anélkiil, hogy alternativ megha-
tarozast kinalna. A helyzetet bonyolitja, hogy a ,,grammar” és az ,,error” szakszavak
egyben nagy gyakorisagl koznyelvi szavak is. A szoveg iroja feltételezheti, hogy a
jelentésiik ismert, meghatarozasuk nem sziikséges. Az adott szovegkdrnyezetben ez-
zel azonban az ellenkezd eredményt éri el: pontatlanna, homalyossa teszi a szoveget.
A definici6 hianyanak problémajat mutatja a 2. példa is.

(2) Grammar teaching I think can be done most effectively if it uses as many methods
as possible. (Timea)

Itt értelmezési problémat jelenthet, hogy a szovegkornyezetbdl nem deriil ki, a szo-
vegiré pontosan milyen jelentésben hasznalja a ,,method” szét. Altalanos értelemben
a szoval jelolhetjiik olyan gyakorlati mddok Gsszességét, amelyek egy adott cél elérése
érdekében tudatosan keriilnek felhasznalasra. A nyelvpedagogia esetében azonban a
terminus azokra a rendszerbe foglalt tervszeri és kovetkezetes eljarasokra utal, ame-
lyek a nyelvre és a nyelvtanulasra vonatkozo szisztematikusan meghatarozott alapel-
vek mentén igyekeznek a leghatékonyabban elésegiteni az idegen nyelvek tanitasat €s
elsajatitasat (pl. grammar-translation method, audio-lingual method). A 2. példaban
szereplo allitas jelentését befolyasolja, hogy a ,,method” sz6t milyen értelemben hasz-
nalja az essz¢ irdja. A jelentés azonban nem deriil ki egyértelmiien a szévegbdl.

A definicidk alkalmazasanak korlatozott mértéke mellett az eredményekbdl az is
latszik, hogy az esszékben azonositott egyes definiciok szovegben betdltott szerepiik
szerint valoban azt a célt szolgaljak, hogy az alkalmazott szakkifejezések jelentésé-
nek pontos értelmezését segitsék. A 3. példaban szerepld szovegrészlet példaul két
egymassal szoros Osszefiiggésben allo fogalom jelentésének meghatarozasat és ezek
egymashoz valo viszonyat is megadja.

(3) This way learners have a wide range of explicit knowledge that cannot be used
automatically and unconsciously ... [Explicit knowledge] facilitates the develop-
ment of implicit knowledge — which can be used unconsciously. (Timea)

Talalunk azonban példat arra is, hogy a definiciok elsédleges szerepe a tudaskeret
kialakitasa helyett inkabb az, hogy demonstraljak, az essz¢ iroja tisztaban van a szak-
kifejezések jelentésével.

(4) Students need to get the interlanguage by implicit grammar knowledge. Implicit
grammar knowledge is when they do not have to think about the grammatical
rules but it comes to their mind naturally. (Beata)
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(5) There are several useful methods for language teaching. The drill is very common
amongst them. This means that the teacher says a sentence or a word and the
students have to repeat it. (Borbala)

A 4. és az 5. példaban egyarant lathatd, hogy a definiciot megel6zi egy allitas, amely-
ben a szakkifejezés jelentését az ird6 mas jelentésekhez kapcsolja ugy, hogy az allitas
fokuszaban a nyelvelsajatitas, illetve a nyelvtanitas folyamatanak magyarazata, ér-
telmezése all. Mivel a definicié nem megeldzi, hanem kdveti a vonatkoz6 jelenségek
magyarazatat, a szovegalkotas szempontjabol egyenetlen szoveg jon Iétre. Retorikai
szempontbdl pedig egyfajta tudasdemonstralo hatést ér el a hallgato, azt jelezve, hogy
tisztaban van az adott szakkifejezés jelentésével.

ményei egyrészt arra utalnak, hogy a hallgatok sok esetben abbol indulnak ki, hogy az
essz¢ olvasoja tisztaban van a szakszavak jelentésével, igy ezek meghatarozdsa nem
sziikséges. A szakkifejezések definicio nélkiili hasznalata ugyanakkor szamos esetben
homalyos, tobbértelmtl, igy félreérthetd jelentésekhez vezet. Ahol szerepel definicio az
esszékben, ott ezek egy része a terminus jelentésének pontos meghatarozasat célozza,
igy illeszkedik a tudomanyos szakszovegek felé tamasztott elvarasokhoz. Talalhatoak
azonban a szovegekben olyan definiciok is, amelyek inkabb a ,.felelés” szerepét toltik
be a tudaskeret kialakitasa helyett. Ez utobbi eredmény szintén utalhat arra, hogy a
hallgatok az olvasot szem el6tt tartva, annak feltételezett elvarasait figyelembe véve
alkottak meg a szoveget, hiszen annak fontos célja az essz¢ témajardl alkotott tudasuk
meggy6z6 bemutatasa az olvaso felé, aki egyben az esszék értékelését is végzi.

A nyelvpedagadgiai szakkifejezések rendszerezése: a taxonomia

A szakkifejezések jelentés szerinti osztalyozasara és rendszerezésére tett kisérlet vi-
lagosan megjelent az esszékben. Ez egyértelmiien jelzi, hogy a hallgatok ismerik a
nyelvpedagogian beliil a nyelvtan tanitdsara vonatkoz6 fogalmak egy részét és ezek
egymashoz fiiz6dd viszonyat. Osszesen 20 olyan tdbb szobol 4116 szakkifejezést azo-
nositottam a szovegekben (5. tablazat), amelyek mindegyike tartalmaz legalabb egy
olyan szakszot, amely a referenciaként hasznalt Longman Dictionary of Language
Teaching and Applied Linguistics (2010) szakszotarban szerepel (1asd fent a 2. tabla-
zatot).

5. tablazat
A hallgatok esszéiben azonositott tébb szobdl allo szakkifejezések listaja ABC sorrendben

Tobb szo6bal allé szakkifejezések

communicative competence, communicative task, corrective feedback, course book syllabus, deduc-
tive grammar instruction, distributed grammar teaching, explicit grammar knowledge, first language
acquisition, focus on form, focus on meaning, form-focused instruction, grammatical form, gramma-
tical input, implicit grammar knowledge, inductive grammar instruction, massed grammar teaching,
meaning-focused instruction, second language acquisition, sequence of acquisition, writing task
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A tobb szobol allo szakkifejezések a szovegben Gnmagukban allva, tehat mas, hozzajuk
kapcsolodo jelentésti szakkifejezések nélkiil is alkalmasak arra, hogy a jelentések
kategorizalasara utaljanak. Ez a helyzet példaul az esszékben talalhatod corrective
feedback’ és ’grammatical input’ f6névi csoportok esetében, ahol az alaptagot megel6z6
bévitmény mindkét esetben azt jelzi, hogy a taxonémiaban magasabb osztalyba sorolt
szakszavak (feedback, input) egyes valfajairol, alosztalyairol van sz6. Az esszékben
arra is talaltam példat, hogy a szakkifejezések mas szakkifejezésekhez tarsitva jelentek
meg, ezzel segitve eld a jelentések hierarchikus osztalyozas szerinti, egymashoz
viszonyitott értelmezését. Az esszékben egylitt megjelend szakkifejezés-parok példaul
a kovetkezok: deductive grammar instruction — inductive grammar instruction; explicit
grammar knowledge — implicit grammar knowledge;, first language acquisition — second
language acquisition.

Az esszékben azonositott szakkifejezések megjelenésének szemantikai alapa vizs-
galata azt mutatja, hogy a szévegekben az ala- és folérendelés mellett a mellérendelés,
valamint a rokonértelmiiség lehetdségével éltek a hallgatok. Az alabbiakban a ,,method”,
mint potencialis szakszd hasznalatara fokuszalva mutatom be a fenti jelentésviszonyokat
olyan példakon keresztiil, ahol a sz6 nem pontosan koriilhatarolt jelentése miatt a taxo-
nomia kialakitasa nem megfelelden valosult meg.

A ’method’ sz6 mindegyik hallgatoi esszében megtalalhatd, azonban szamos eset-
ben nem vilagos, hogy a Longman szakszdtarban (2010) megadott értelemben, tehat
nyelvpedagogiai szakszoként, altalanos-tudomanyos szoként, vagy koznyelvi szoként
szerepel-e a szovegben.

(6) There are several possibilities, methods supporting grammar instruction. My
personal favourite is the focus on form. (Kitti)

A 6. példa els6 mondatabol nem deriil ki, hogy a szot a tag koznyelvi jelentéssel bird
’possibilities’ szinonimajaként hasznalja-e az ir6, vagy a koznyelvi jelentés sziikitése,
pontositasa a cél. Miutan a példa masodik mondataban szerepld ’focus on form’ szak-
kifejezés nem egy meghatarozott nyelvtanitasi modszer elnevezése, igy a "method’ sz6
erre nem utalhat. Ugyanakkor nem deriil ki, hogy pontosan mi az a sziikebb jelentés,
amelynek kereteibe belefér a "method’ és a ’focus on form’ f6névi csoportok jelenté-
sének szovegben implikalt ala- és folérendeltségi viszonya.

A 7. példaban olvashato szovegrészletben a ways (of grammar teaching) és method
szavak szintén értelmezhetok szinonimaként. Ebben az esetben az ird célja lehetett az,
hogy szoismétlés elkeriilésével valtozatosabba tegye a szoveget.

(7) There are several existing ways of grammar teaching and each has its own draw-
backs and benefits. But luckily we are not obliged to follow just one method.
(Hajnalka)

Alternativaként azonban, a method sz6 ugyanitt értelmezhetd lenne nyelvpedagogiai
szakszoként is. Ebben az esetben a szovegrészlet jelentése megvaltozik, mert a nyelv-
tan tanitasat beemeli a kiilonb6z6 elméleti alapelvekre tdmaszkodd szisztematiku-
san kidolgozott idegen nyelvtanitasi eljarasok, vagyis modszerek rendszerébe. Ebben
az esetben szemantikai szempontbol rész-egész viszonyrendszer jonne létre, ahol a
nyelvtan tanitasara (vagy annak hidnyara) vonatkozo eljarasok az egyes nyelvtanitasi
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modszerek részét képezik. Ezt a gondolatmenetet azonban sziikséges lenne kifejteni a
szovegben ahhoz, hogy a szakszd jelentéséhez tartozo nyelvpedagogiai dsszefiiggések
explicitté valjanak, és a jelentésben rejlé potencial kihasznalasra keriiljon.

A 8. példaban szintén a rokonértelmiiség alkalmazasa okoz problémat a rendszere-
z€s szempontjabol. Az instruction és a method szavak egymas szinonimajaként szere-
pelnek a mondatban, mindkét szo egy-egy kiterjesztett fénévi csoport alaptagjaként.

(8) Meaning-focused instruction is the opposite of the form-focused method. (Borbala)

A szbveg irojanak itt is lehetett az a célja, hogy stilisztikai szempontbol valtozatosabba
tegye a szoveget a rokonértelmiiség alkalmazasaval, de a szakkifejezések jelentésének
rendszerezése szempontjabol ezzel pontatlansagot idézett elé. Ennek oka, hogy a két
fénévi csoport (meaning-focused instruction, valamint form-focused method) jelenté-
se kozott a szovegrészben mellérendeld viszony all fenn. Ha ezekre szakkifejezésként
tekintiink, akkor feltételezniink kell, hogy a két alaptag jelentése nyelvpedagogiai
szempontbdl megegyezik egymassal. Ez azonban nincs igy. Az instruction fénév a
szintén fOnévi mindségben hasznalt teaching sz6 absztrakcion atesett alternativaja, te-
hat a nyelvtanitas gyakorlatara vonatkozik. Ezzel szemben a method szisztematikusan
atgondolt eljarasok rendszere, amely megel6zi a gyakorlatot.

A 9. és a 10. példaban az latszik, hogy az itt alkalmazott ala- és folérendelés tévesen
rendszerezi kategoriakba a szakkifejezéseket.

(9) The method which is the most commonly used one is the PPP. (Gyorgyi)

(10) There are several useful methods for language teaching. The drill is very com-
mon amongst them. ... In my opinion, this kind of activity is very useful. (Bor-
bala)

Abbol kiindulva, hogy a taxonomiak elemeit szakkifejezések alkotjak, a method szakszo
jelentéséhez nem illeszkedik alarendelt kategoriaként a PPP (Presentation Practice Pro-
duction) roviditéssel jelolt osztalytermi procedura (9. példa). Hasonlo a helyzet a method
és drill viszonylataban is (10. példa). A method szakszé jelentésével nincs alarendelt vi-
szonyban a drill abban az értelemben, ahogyan a szoveg ezt implikalja, hiszen az utobbi
nem tartozik a nyelvtanitasi modszerek kdzé. Helyette a nyelvtanitas soran alkalmazott
technikak egyik fajtajara utal a szaksz6. A 10. példaban talalhato rendszerezést tovabb
akadalyozza a harmadik mondatban talalhato this kind of activity kifejezés, mert taxono-
miai szempontbol az ird tévesen hasznalja szinonimaként a method és activity szavakat.

Az essz€k olvasdja a fent idézett szovegrészek értelmezése soran donthet tigy, hogy
a method fonevet nem szakszoként, hanem tagabb koznyelvi jelentésében veszi figye-
lembe. Ebben az esetben azonban a szakszovegekre, igy a nyelvpedagogia teriiletére
is jellemz06 kovetkezetes és hierarchikus rendszerezés lehetésége nem valosul meg,
mert az idegennyelv-tanitas barmely aspektusahoz és szintjéhez kapcsolodo barmi-
lyen alkalmazasi mod a method kategoriajaba sorolodik. Ezzel a jelentések viszony-
rendszerének kialakitasa csorbat szenved, a taxondmia elnagyoltta valik, nem tolti be
feladatat, és az értelmezés szempontjabol félreértésekhez vezethet. Kovetkezésképp
a szoveg veszit fogalmi, informaciokozld funkcidjanak erejébdl.



62 Sardi Csilla

Osszegzés

A dolgozatomban nyelvpedagogiai szakkifejezések eléfordulasat, jellemzait és szak-
szovegben betdltott funkcidjat vizsgaltam angol nyelvtanarszakos hallgatok szaktar-
gyi esszéiben. Az alabbiakban a kutatasi kérdésekre adott valaszokat 6sszegzem, €s
az ezekbdl levonhato kdvetkeztetéseket targyalom. Az eredmények és a kutatas kor-
latainak figyelembevételével javaslatot teszek jovobeli kutatasi iranyokra is.

Az els6 kutatasi kérdés arra iranyult, hogy melyek azok a szavak a hallgatok esz-
széiben, amelyeket a nyelvpedagogia szakkifejezésként tart szaimon. Osszesen 24 po-
tencialis szakszot azonositottam. Ezen kiviil a szovegekben megtalalhatd 20 olyan
kiterjesztett fonévi csoport is, amelyek legalabb egyik tagjat egy-egy azonositott po-
tencialis szakszo alkotja. Ezek olyan szavak, amelyek a nyelvpedagogiaban pontosan
meghatarozott egyezményes jelentéssel birnak, igy tehat alkalmasak arra, hogy a sza-
vak preciz szakspecifikus jelentését hordozzak a szovegek kontextusan beliil. Ez az
eredmény azt jelzi, hogy az esszék szokészlete lehetdséget ad arra, hogy a szévegek
betoltsék a tudomanyos szakszovegek informaciokozld, értelmez6 funkceidjat. Mindez
akkor valosulhat meg, ha a hallgatok szovegeiben a szakspecifikus jelentés érvényesiil,
tehat a potencialis lehetdség az adott szovegkdrnyezetben valoban kihasznalasra kertil.

A masodik kutatasi kérdés fokuszaban az allt, hogy milyen gyakorisaguak az esz-
székben azonositott potencialis nyelvpedagogiai szakszavak koznyelvi és altalanos-tu-
domanyos szoélistakban és korpuszokban. A gyakorisagvizsgalat eredményei szerint
az esszékben azonositott potencialis szakszavak (n=24) haromnegyed része egyben
nagy gyakorisagu koznyelvi szo, illetve szintén nagy gyakorisagu altalanos-tudoma-
nyos sz0 is. Ez az eredmény megerdsiti, hogy a nyelvpedagdgia azon szakteriiletek
kozé tartozik, ahol a szakspecifikus értelemben hasznalt szavakat nem kizarolag csak
ez a szakteriilet mondhatja magaénak. Helyette arrol van sz6, hogy meglévd, koznyelvi
¢és/vagy mas tudomanyos kontextusokban is hasznalt szavak kapnak a szakmai k6zds-
ség konszenzusan alapul6 specifikus jelentést, tehat ezek a szavak szamos, egymastol
jelentdsen eltérd szituacidban egyarant betdlthetnek szerepet Gigy, hogy jelentésiiket
az adott kontextus hatdrozza meg.

Igy fordulhat el az, hogy az esszékben potenciélis szakszoként azonositott ma-
gas koznyelvi gyakorisagu és tobb jelentésti szavak (pl. communication, drill, input),
amelyek ugyanakkor mas diszciplinak keretein beliil is megjelennek altalanos-tudo-
manyos funkcioban. Tovabba az is eléfordul, hogy egyes szakszavak a nyelvpedagogia
teriiletén kiviil mas diszciplinak keretein beliil is hordoznak pontosan meghatarozott
diszciplina-specifikus jelentést (pl. communication: médiatudomany; drill: hadtudo-
many; input: informatika). Mindez felhivja a figyelmet annak fontossagara, hogy a
nyelvpedagogiai témaju esszék szovegkornyezetébdl egyértelmiien ki kell deriilnie
a szavak pontos jelentésének ahhoz, hogy szakkifejezésként torténd alkalmazasuk
érvényesiilni tudjon.

A harmadik kutatési kérdés azt vizsgalta, hogy milyen szerepet jatszanak a po-
tencidlis szakszavak a hallgatok esszéiben megjelend szaktargyi diskurzusban. Meg-
allapithat6, hogy eltéré mértékben és hatékonysaggal, de megjelent az esszékben az
azonositott szavak tudomanyos diskurzusban betoltdtt szerep szerinti alkalmazasa
definiciok és a szakkifejezések rendszerezése formajaban. Osszesen 10 definiciot, va-
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lamint 20 tobb szobol allo szakkifejezést azonositottam. Az utdbbiak egyik elemét
a vizsgalat soran azonositott egyes szakszavak alkottak, és az igy létrejott szakki-
fejezések a nyelvpedagogiai fogalmak rendszerezésében jatszottak szerepet. Ez azt
jelzi, hogy a hallgatok egyrészt tudataban vannak annak, hogy milyen szerep harul a
szakkifejezésekre a szakmai diskurzusban, masrészt eréfeszitéseket is tesznek annak
érdekében, hogy ezek a funkciok megvalosuljanak a szovegben.

Az esszék elemzése soran feltart hianyossag, hogy a definiciok adta lehetdséget nem
hasznaltak ki a hallgatok. Ez magyarazhat6 azzal, hogy a hallgatok az olvasoét, vagyis
az esszéiket értékeld oktatdt szem el6tt tartva készitették el a szovegeiket vélhetden
abbdl kiindulva, hogy az illetd tisztaban van az adott szavak szakspecifikus jelenté-
sével, igy azok meghatarozasa nem sziikséges. Ez az eredmény ugyanakkor utalhat
arra is, hogy a hallgatok nem minden esetben voltak biztosak a szakszavak pontos
nyelvpedagogiai fokuszu jelentésével, igy ezek meghatarozasara nem vallalkoztak.
Tekintettel arra, hogy a szakkifejezések téves definicioja ronthat az esszék szaktanari
megitélésén, ezek hianya vagy megléte felfoghatdo a meggy6zés egyfajta implicit re-
torikai eszkdzeként is.

Definiciokkal kapcsolatos eredmény, hogy ahol megjelentek a szovegben, ott al-
kalmazasuk fontos célja volt annak bizonyitasa, hogy a szoveg irdja tisztaban van
az adott fogalmak szakspecifikus jelentésével. Mig ezt az eredményt zarthelyi dol-
gozatok elemzése soran kaptam, a definiciok egyfajta ,,felelés” funkcioban torténd
alkalmazasa tetten érhetd olyan irasos szamonkérési formak esetében is, mint példaul
a szeminariumi dolgozat (Woodward-Kron, 2008) és a szakdolgozat (Sardi, 2020),
ahol a hallgatok a tantermen kiviil, id6korlat meghatarozasa nélkiil és szakirodalom
felhasznalasaval készitettek szakszdveget. Mindez jelzi, hogy kezd6 szakirok nem
feltétleniil rendelkeznek azzal a nyelvi eszkoztarral, amely lehetévé teszi szamukra a
szakszoveg kommunikativ céljainak elérését ugy, hogy az adott miifaj konvencidinak
retorikai értelemben is megfeleljenek. A fentiekbdl az is lathato, hogy e hidnyossag
tetten érhetd kezd6 irok szakszovegeiben fiiggetlentiil az elkészités kontextusatol.

Az elemzés a taxondmiak kialakitasaval kapcsolatban is ramutatott néhany hianyos-
sagra. Ezek az alabbi kategoriakba sorolhatok: (1) a szakszavak jelentése homalyos,
nem pontosan értelmezhetd; (2) a szakszavak jelentése téves, eltér a tudomanyterii-
leten konvencionalisan elfogadottél; (3) a szakszavak jelentése nem szakspecifikus,
koznyelvi értelemben szerepel a szovegekben; (4) a szakszavak és szakkifejezések
kategoriaba soroldsa téves, eltér a konvencioktol; (5) a szakszavak és szakkifejezések
egymashoz valo viszonyanak jelolése pontatlan. Osszességében az latszik, hogy a
nyelvpedagdgiai targyu jelenségek pontos meghatarozasanak hidnya gatolja az eze-
ket jelold szakkifejezések csoportositasat és a koztiik fennallod viszony kijeldlését €s
értelmezését. Amikor az osztalyozas téves jelentéseken alapul, pontatlan rendszerezés
jOn létre.

A kutatasi kérdésekre adott valaszok alatdmasztjak a vélekedést, hogy az angol
nyelvpedagdgiai szakszavak jelentésének pontos meghatarozasa, csaktugy, mint e
szakszavak felhasznalaséaval 1étrejott szakkifejezések taxondmidba rendezése nehézsé-
get okoz magyar anyanyelvii hallgatok szamara. Tovabba arra is felhivjak a figyelmet,
hogy az angol nyelvpedagogia esetében a nagy gyakorisagl koznyelvi szavak magas
aranyban torténd szakspecifikus alkalmazéasa hozzajarul e nehézségek fenndllasahoz.
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A homalyos, pontatlan, téves, nem szakspecifikus értelmezés kivalté oka lehet, hogy
a hallgatok bizonyos mértékben mar ismerik az adott magas gyakorisagu szavak koz-
nyelvi, illetve altalanos-tudomanyos jelentéseit és hasznalatat, amikor ezekkel, mint
nyelvpedagogiai szakszavakkal talalkoznak.

Az eredmények alapjan levonhat6 pedagogiai kdvetkeztetés, hogy a hallgatok szem-

pontjabol fontos a szakszavak és szakkifejezések pontos, szakspecifikus jelentésének
¢és nyelvpedagogiai szakszovegekben betdltott funkcidjanak mélyebb megértése és
ezek rendszerbe illesztett alkalmazasanak gyakorlasa. Kiilondsen fontos, hogy vilago-
san értsék, (1) milyen eltérd jelentéseket hordoz egy adott sz6 vagy kifejezés kiilonbo-
70, koznyelvi, illetve nyelvpedagogiai kontextusokban, (2) milyen kapcsolat all fenn az
egyes jelentések és azok adott szovegkornyezetben betoltott funkceidi kdzott, és (3) ho-
gyan érhetd el a cél, hogy egy adott kdznyelvi sz6 valoban szakszoként funkcionaljon a
szovegben. Azt is fontos lenne vilagosan bemutatni a hallgatok szamara, hogy a jelen-
tések nem kontextushoz illeszkedd és pontatlan hasznalata miért és hogyan gyengiti
a szakszoveg informacidohordozo, dsszefiiggéseket feltard, értelmezd szerepét. A fenti
célok megvalositasat segitheti meglévo jo gyakorlatok tanorai elemzése, és ezek kiegé-
szitése célzott fokuszl szovegalkotasi feladatokkal. Az ilyen tipusu tanorai gyakorla-
tok hasznos kiindulopontja lehet az alapelv, hogy a tudomanyos-szakmai ismeretek és
az ezeket targyal6 tudomanyos-szakmai kommunikacié egymastol nem elvalaszthato
entitasok, kolcsonosen feltételezik egymast. Ezért elsajatitasukat is célszerii szervesen
Osszetartozoként kezelni, vagyis a szaktargyi orak keretei koz¢é beemelni a hatékony
szaktargyi kommunikacio korébe tartozo kompetenciak fejlesztését is.
A dolgozatban bemutatott kutatas korlatai kozé tartozik, hogy az elemzés kis mintan
¢és egyszeri mintafelvételen alapult, tovabba nem kérdezett ra az esszéket készit6 hall-
gatok véleményére és tapasztalataira. Ezért hasznos lenne nagyobb mintas longitudi-
nalis vizsgalat keretein beliil felmérni, hogy céliranyos tanérai munka segitségével,
illetve nélkiile hogyan valtozik a szakkifejezések szaktargyi esszékben torténd alkal-
mazasa, valamint ezzel dsszefiiggésben a hallgatok tudomanyos szakszovegirassal
kapcsolatos tapasztalata és hozzaallasa.
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Fiiggelék: A nyelvpedagogiai esszé feladatkiirasa
End-Term Essay

Write an essay titled ’Issues in the teaching of grammar’. Base your discussion on
your studies in the Methodology 2 course, and focus on the following:

1. arguments for and against teaching grammar,
2. suggested ways of grammar teaching and their justification.

Guidelines:
You have 45 minutes to complete the essay.

There is no word limit on your essay.

In your text, use relevant language pedagogy-related technical vocabulary (i.e. tech-
nical words and multi-word items) to discuss your ideas.

Make sure you use these vocabulary items in a way which makes their meaning and
relevance to the discussion clear.

I look forward to reading your essay. ©

Technical vocabulary use in Hungarian MA TEFL students’
disciplinary essays

The study examines the use of language pedagogy-related technical vocabulary in L2 English
academic essays in L1 Hungarian TEFL students’ essays. It identifies technical words and looks
at their frequency in general and academic word lists and corpora. This is followed by an analysis
of whether the identified words function as discipline-specific vocabulary in the text, and how they
fulfil the role of defining and categorizing relevant phenomena. The results show that a significant
portion of technical vocabulary also comprise high-frequency words according to both general and
academic word lists. The precise discipline-specific meaning of the words is not always indicated
in the texts, creating ambiguity. This also hinders the development of taxonomical relationships
between related terms and a precise understanding of messages put forward in the essays. The
findings show that using high-frequency words as specialized vocabulary may pose difficulties for
students. The findings point to the need to raise TEFL students’ awareness of the characteristics and
discipline-specific use of technical vocabulary and the role they play in academic discourse.

Keywords: EFL teacher education, technical vocabulary, word frequency, definition, taxonomy
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Szévegkohézio és forditoi szabadsag

Egy angol forma- és felhivaskozpontu szoveg magyar és olasz célnyelvi
ujraalkotasainak szovegszempontu elemzése

Kivonat:

A tanulmany egy angol forrasnyelvi verset vet 6ssze annak két magyar és két olasz forditasaval
kvalitativ szemléletli szovegtani modszerek alkalmazasaval a grammatikai és lexikai kohé-
zidra fokuszalva. Az elemzés célja megfigyelni a szovegszinti forditoi atvaltasi miveleteket,
kiilonos tekintettel a szovegkohézio és lexikai ismétlés (re)produkcidjara. Az eredmények azt
mutatjak, hogy a forditas sordn jelentés mértékben valtoznak a szovegkohézidt biztositd esz-
kozok foként a nyelvi a rendszerek kiilonbségei miatt. Ezzel szemben a miifaji sajatossagok — a
felhivaskozpontusaggal kombinalt formakdzpontl szovegben a felhivas funkcio, valamint az
esztétikai aspektusok dominanciaja — nagy fokt szabadsagot biztositanak a forditok szamara,
amellyel kiillonb6z6 mértékben élnek. A vizsgalat ravilagit a nyelvi rendszerek kiilonbségei, a
szovegtipusok és a szovegszintli forditdi muveletek kozotti dsszefiiggésekre, amiktdl a kom-
munikacios cél megvalosuldsa is fligg.

Kulesszavak: szovegkohézio, lexikai ismétlés, forditoi szabadsag, miiforditas, politikai széveg
forditasa

Bevezetés

E szovegvizsgalatot Amanda Gorman The hill we climb cimii verse inspiralta, amelyet
a szerzd Joe Biden elndk beiktatasan szavalt el és amelynek forditdsai annak elhang-
zé4sa utan igen rovid ido6 alatt vilagszerte megjelentek az internetes hiradasokkal egy
idében. A kiilonbozé célnyelvi szovegek dsszevetése kovetkeztetésekre ad lehetdséget
a nyelvi rendszerek kiilonbségeibdl eredd forditasi problémakon tul egy még izgal-
masabb kérdés kapcsan: a kotottségek mellett az egyes forditok miként tudtak élni a
szovegtipus nyujtotta nagyobb forditoi szabadsaggal.

Vizsgalataimban a szovegnyelvészet sokoldalt elméleti hatterére timaszkodva Karoly
(2014) forditasi szovegelemzd modelljét talaltam alkalmas modszertani eszkdznek,
amelyben Karoly a forditott szoveg felszini (nyelvi) strukturajanak vizsgalatat a mo-
gottes (kognitiv) struktira vizsgalataval kombinalja. A jelen vizsgalat ujszertiségét
az adja, hogy az eddig egyetlen nyelvparban, egy szovegtipusra, angolrdl magyarra
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forditott médiaszovegek vizsgalatara hasznalt modell alkalmazasat kiterjesztem az
angol-magyar nyelvparon kiviil az angol-olasz nyelvparra is, tehat egy tobbnyelvii,
Osszehasonlithatd szovegkorpuszra, amely egy a médiaszovegektdl eltéré miifaju és
tipust, forma- és felhivaskozpontu szoveg angol, magyar és olasz valtozatait tartal-
mazza.

Tanulmanyomban arra teszek kisérletet, hogy egy 53 soros széveg angol eredeti, va-
lamint magyar és olasz forditott valtozatain vizsgaljam meg nemcsak a grammatikai,
hanem a szovegszintii kapcsolodasokat teremt0 jelenségeket. A szovegtani vizsgala-
taim célja annak megfigyelése, hogy milyen megoldasokkal élnek a forditok, amikor
a nyelvek rendszerbeli kiilonbségei miatt a kotelez6 atvaltasi miivelet olyan nyelvi
elemet érint, amelynek szerepe tulmutat grammatikai funkcidjan €s ezt a forditasi
problémat miként oldjak meg egy olyan szovegtipus esetén, amely nagyobb forditasi
szabadsagot kinal. A vizsgalat egyszerre két forditasi helyzetet vizsgal az 6sszehason-
lithatosag érdekében: egyrészrdl, amikor két indoeuropai nyelv talalkozik a forditas-
ban, mint az angol és az olasz esetén, valamint amikor az indoeurépai nyelvrol egy
ettdl eltéré nyelvesaladhoz, nevezetesen az finnugor nyelvesaladhoz tartozd magyar
nyelvre torténik a forditas.

Terjedelmi korlatok miatt tanulmanyomban a Karoly féle modellbe integralt elmé-
letek koziil a nem strukturalis szovegkohézidra fokuszald elméleteket alkalmazom,
¢és igy a grammatikai kohézids elemek koziil is egy személyes névmasra iranyitom
a figyelmet. A lexikai kohézids eszk6zok attekintése sem atfogd, a legmarkansabb
kohézios kapcsolatokra szoritkozik. A tanulmany a kohézios eszkdzok koziil a we
személyes névmas vizsgalataban nemcsak a kotelezo atvaltasi miveletbdl indul ki,
mivel ugyanannak az egy személyes névmasnak a kiugréoan magas ismétlédése és a
nyelvi rendszerek kotottségeit lazitd szovegtipus egyiittes hatasa forditasi probléma-
ként értékelhetd, tehat a forditd szamara a valasztas lehetdségét kinalja.

Elméleti hattér

A forditott szoveg szovegnyelvészeti szempontu tulajdonsagainak tanulmanyozasaban
szamos hazai (Heltai, 2005; Karoly, 2007, 2014; Klaudy, 1987, 1994, 2006) és nemzet-
kozi (Baker, 1992, 1993; Blum-Kulka, 1986; Newmark, 1987; Nida, 1964; Shlesinger,
1995; Toury, 1980) elméleti és kutatasi eredményre tamaszkodhatunk. Ezek koziil a
jelen tanulmanyban Karoly (2014) forditasi szovegelemzé modelljébdl indultam ki,
Shlesinger (1995) vizsgalati eredményeit, amelyek ravilagitottak a szovegtipusok meg-
hataroz6 szerepére a forditott szoveg belsd szervezédésében.

Karoly forditasi szévegelemzé modellje

Karoly (2014) forditasi szovegelemz6 modellje a forditasi szoveget ,,a forditasi folya-
mat eredményeként, a forrasnyelvi szoveg alapjan keletkezd célnyelvi szovegként”
definialja (Karoly, 2007, p. 12) és nem egyszeriien ugy tekint ra, mint a forrasnyelvi
szoveg rekonstrukcidja, hanem mint annak (re)produkcioja (Karoly, 2014, p. 11), tehat
egyszerre a forrasnyelvi szoveg reprodukcidja fiiggésben a forrasnyelvi szovegtol,
ugyanakkor a célnyelvi szoveg produkcicja, megalkotasa, vagyis egy kreativ folyamat
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eredménye. A zardjeles eldtag jelzi, hogy ez a két folyamat mindig egyiitt jar, parhu-
zamosan zajlik, mégis megkiilonboztetendo.

A komplex forditasi szovegelemz6é modell 6t részmodellt integral (Karoly, 2014,
p.68—69) és vizsgalja azokat a szovegszintli jelenségeket, amelyek folyamatossagot
teremtenek a szovegben, az adott nyelv rendszerére jellemzd, nyilt kohézios eszko-
zoket és a szovegfelszin alatt meghuzodo, rejtett jelentésbeli Gsszefiiggéseket, vala-
mint olyan makrostrukturalis elemeket, mint a szoismétlés, szemantikai ismétlés. A
jelen tanulmany terjedelmi korlatai miatt az elemzések soran az 6t részmodell koziil
Halliday és Hasan (1976) kohézios modelljének és Hoey (1991) ismétlésmodelljének
alkalmazasara szoritkoztam a lexikai kohézids eszk6zok koziil leggyakrabban el6-
fordulok ismétlédés kapcsan, valamint a grammatikai kohézios eszkdzok koziil egy
kiemelkedden magas szamban ismételt személyes névmasra iranyitom a figyelmet,
amelynek forditasa ugyan a kotelezd atvaltasi miiveletek kozé sorolando, mégis for-
ditasi probléma forrasa, mivel a vizsgalt szovegben grammatikai funkcidjan kiviil
felhivo és esztétikai funkeiot is hordoz.

Halliday és Hasan kohézios modellje

Halliday €s Hasan (1976) elméletében a kohézids kapcsolat teremti meg a szovegsze-
riséghez elengedhetetlen kotéseket (fie). Ezeknek a kohézios ktéseknek a mennyiségi
¢s mindségi elemzése révén feltérképezhetdek a szovegek jellemz6 aspektusai, mint
példaul az egyedi miifaji, kulturalis vagy nyelvfelhasznaloi sajatossagok. Halliday
taxonomiajaban (1985) a sz6ismétlés is kohézios eszkdz, ami nemesak szo szerin-
ti szoismétléssel, hanem szinonima, hiponimia, meronimia és antonimia hasznalata
altal vagy akar kollokaciok révén is kapcsolatot 1étesit a szoveg egyes részei kozott.
Halliday és Hasan (1976) és Halliday (1985) modelljei a tanulmanyban vizsgalt forras-
nyelvi szovegben fellelhetd kohézios kotések mennyiségi és mindségi valtozasainak
kovetéséhez nyujtanak modszertani keretet.

Hoey ismétlésmodellje

Hoey (1991) ismétlésmodellje a lokalis kohézi6 és a globalis szovegmindség kapcsola-
tanak feltarasaban nytjt segitséget a szoveg lexikai elemei kozott fennalld kapcsolati
halé mintazatanak feltérképezésével, a szovegfelszinhez tartozd kohézios eszkdz, az
ismétlés vizsgalataval. Az ismétlésmintazat kirajzolodasaval azonosithatok a szo-
veg ugynevezett centralis mondatai, mas széval makropropozicioi. Ha ezeket az un.
centralis mondatokat kiemeljiik a szovegbdl és elhagyjuk a marginalis mondatokat, a
szovegben kifejezett f6 gondolatmenet sértetlen marad, sot ezeknek a mondatoknak
a megfeleld Osszekapcsolasaval megkaphatjuk a teljes szoveg rovidebb 6sszefoglalo-
jat, makropropozicionalis tartalmat. Hoey (1991) ismétlésmodelljére épiil a vizsgalt
tobbnyelvil és 0sszehasonlithatd korpusz szovegeiben az ismétlésmintazatok kozotti
eltérések megfigyelése.

Blum-Kulka explicitacios hipotézise

A forditasi folyamat soran bekovetkez6 szovegszintli modosulasok empirikus kuta-
tasdban mérfoldké Blum-Kulka (1986) explicitacios hipotézise, amely Baker (1992,
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1993) megallapitasainak is szerves része. Mivel a kohézids eszkdzok sziikségszeriien
kétddnek a nyelv rendszeréhez (Halliday és Hasan, 1976), a nyelvi rendszerek kozotti
kiilonbségek tetten érhetdk a kohézids eszkdzok valtozasaiban is, ami szovegszinten
okozhatja az explicitség eltolodasat, vagy akar a teljes szoveg jelentésének modosula-
sat. Tehat a nyelvek viselkedése a forditas soran sziikségszertien korlatozza, hogy mi
az, amit a forditd megtehet €s mi az, amit nem, mely esetekben van dontési szabadsaga
(Klaudy, 1997). A vizsgalt szévegekben példaul a személyes névmasok viselkedése
jol megfigyelheté modon befolyasolja az explicitség szintjének valtozasat a nyelvi
rendszerek kozott.

Reiss funkcionélis forditdsi szévegtipologidja

A forditoi dontéseket és szabadsagot nemcsak az a kontextus befolyasolja, amely-
ben az adott forrasnyelvi szoveg megsziiletett, hanem a forrasnyelvi szoveg mifaja
is. A forditasi dontések €s a forditaskritika szempontjabol meghatarozo Reiss (1985)
funkcionalis szovegtipologiaja, amely a forditasi szoveg nyelvi jellemz6ibdl kiindulva
hataroz meg négy szovegtipust aszerint, hogy melyik nyelvi funkcio, illetve mufaji sa-
jatossag dominal az adott szGvegben: az abrazolas, a kifejezes, a felhivas vagy maga a
kozvetitd csatorna. Ezek a dominans sajatossagok alapveten befolyasoljak a forditasi
dontéseket, miiveleteket.

Szdvegtani vizsgalataim szempontjabol a fenti négy tipus koziil kettd, a formakdz-
pontt ¢és a felhivaskdzpontu szovegtipus jellemz6i hatarozzak meg leginkabb a vizs-
galt korpuszban talalhaté szovegek tulajdonsagait, hiszen egy olyan versrdl van szo,
amely nemcsak formai, esztétikai szempontbol jellemezhetd, hanem az ilizenetében
kibontakozé politikai felhivas alapjan is.

Reiss taxonomidjaban a formakdzpontl szovegtipus esetén a megfogalmazas modja
a dominans jellemzd, a formai elemek esztétikai hatast valtanak ki és a miivészi, illet-
ve kreativ formai elemek uralkodnak a szoveg tartalmi dsszetevéivel szemben. Ilyen
esetben a forditd egy — mar a forrasnyelven is — onmagaban megismételhetetlen szo-
veget probal meg (re)produkalni, rdadasul az ilyen tipusu széveg mindig tobbet fejez
ki, mint amit mond. Ez tehat kizarja a sz6 szerinti forditast, mint forditdoi modszert,
mivel a formai elemeket semmiképpen sem lehet figyelmen kiviil hagyni, hiszen azok
a milvészi szoveg meghatarozo elemei. A forditonak tehat arra kell térekednie, hogy
inspiraciot meritve a forrasnyelvi szovegbdl lehetéleg ugyanolyan esztétikai hatast
érjen el a célnyelven.

Ugyanakkor a vers esetében Reiss megjegyzi, hogy az egyaltalan nem magatol
értet6do, hogy a formakozpontl szovegek kozé soroljuk, hiszen lehet akar felhivas-
kozpontu szoveg is, amelynek elsédleges célja a nyelven kiviili hatas elérése. Mivel
a forrasnyelvi szerzé eltér a nyelvi normatol, ugyanez a szabadsag a forditonak is
rendelkezésére all a formakozpontu szoveg célnyelvi ujraalkotasakor (Reiss, 1985, p.
263-267).

A felhivaskozpontu szoveg esetén a legfontosabb tényezd az a szandék vagy cél,
amelyhez egy nyelven kiviili hatas kapcsolodik. Ilyen értelemben a széveg felhivas
funkcidja az, amit a forditas soran meg kell a forditonak 6riznie annak érdekében,
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hogy a szdveg a befogaddban ugyanazt a reakciot valtsa ki, s ennek a célnak az elérése
érdekében mind a tartalmi, mind a formai elemeket megvaltoztathatja.

Reiss forditaskozpontu szovegtipologiajanak egyik tanulsaga, hogy a kiilonb6z6
tipusu szovegek forditasaval szemben nem lehetséges ugyanolyan elvarast tamasztani,
a forrasnyelvi és célnyelvi szovegek kozott kiilonbdzé mértékben és kiillonbozé modon
Johet létre ekvivalencia, a Iényeg a forditas funkcidjanak, valamint a kommunikativ
eseménynek a megvalosulasa. Igy a tanulmany sem a forrasnyelvi szoveg és célnyelvi
szoveg Osszevetésének perspektivajabol, hanem a célnyelvi szovegekben fellelhetd
eltérd forditoéi megoldasokbol indul ki.

A kutatas leirasa

A forditok szovegszintli forditoi miiveleteinek megfigyelése érdekében a kvalitativ
szemléletli szovegtani modszert alkalmaztam, kiilonos tekintettel a szovegkohézio
(re)produkciojanak megfigyelésére, amiben a Karoly-féle (2014) forditasi szoveg-
elemzd modellre tdimaszkodtam. A jelen tanulmanyban egy felhivaskdzpontu szép-
irodalmi szoveg elemzésére hasznalom a modell azon részmodelljeit, amelyek a nem
strukturalis szovegkohézio forditasi viselkedését segitik feltarni angol-magyar és
angol-olasz nyelvparokban, megfigyelve a célnyelvi valtozatok kozotti eltéréseket is.
A kutatas soran az olasz nyelvi valtozatot csak annyiban hasonlitom a magyar nyelvi
valtozathoz, mint egymasnak nem kozvetlen forditasai, hanem célnyelvi szovegek-
ként vizsgalt forditasi szovegek.

Kutatasi kérdések

A kutatasi célok elérése érdekében a jelen tanulméanyban az alabbi kérdésekre keresem
a valaszt:

1. Valtoznak-e a forditas soran, és ha igen, hogyan valtoznak egyes, a szovegkohéziot
biztosito jelenségek az angolrol magyarra és olaszra torténd forditas soran?
1.1. Hogyan valtozik a kohézios eszk6zok mennyisége és mindsége?
1.2. Mely kohézios eszkozok valtoznak jellemzden?
1.3. Hogyan valtozik a szoveg lexikai ismétlésmintdzata?

2. A vizsgalt vers formai jellemz6i mennyiben hathattak a forditok altal alkalmazott
megoldasokra?
2.1. Azonosithatoéak-e olyan grammatikai és lexikai kohézios elemek a versben,
amelyek kapcsan mennyiségi ¢s mindségi valtozasok/eltolodasok keletkeznek
a szovegeben?
2.2. Amennyiben igen, mely pontokon kiilonbdzik a két nyelvi valtozat?
2.3. Jelolnek-e ezek a pontok problémaforrasokat a forditas szempontjabol?

Elézetes forditasi tapasztalataimra és a szakirodalomra (Karoly, 2014; Magnuczné
Godo, 2003) tAmaszkodva varakozdsaim szerint a magyar és angol nyelvek rendszer-
beli kiilonbségei miatt a kohézids eszkozdk jelentds eltérést mutatnak, mig ez az el-
térés kisebb az angol és az olasz nyelv kozott. A nyelvi rendszerek kiilonbségei miatt
feltételezhetjiik, hogy a forditok olyan forditasi problémakba iitkoznek, amelyek jelen-
tds, nem opcionalis valtoztatdsokra kényszeritik 6ket. Elegendé a felszini szerkezetek
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szintjén az analitikus angol nyelvi rendszerben sziikségszeriien megjelend személyes
névmasokra gondolni, amelyek a szintetikus magyar nyelvi rendszerben eltiinnek és
az igék személyragjaiba integralodnak.

Ugy gondolom, hogy a felszini struktura tjraalkotisdnak nehézségeit a szoveg mii-
faja, mint szépirodalmi szoveg és mint politikai szoveg, vagyis Reiss taxonomidja
szerint jellemzden forma- és felhivaskdzpontu szoveg altal nyujtott lehetoségek is
segithetik megoldani. Ez a szdvegtipus a fordité szamara nagyobb szabadsagot biz-
tosit mind a tartalom, mind a formai elemek tekintetében, hiszen legfébb feladata a
forrasnyelvi szoveg lizenetét tigy atadni, hogy a formai elemekkel is hozzajaruljon
a kivant hatas eléréséhez. A forditonak, bizonyos mértékig szabad keze van, milyen
megoldasokat valaszt.

A korpusz

A kutatas els6 Iépése a korpuszépités volt. A kutatas egy 53 soros angol forrasnyel-
vl szoveg és annak két magyar, ill. két olasz nyelvii valtozatanak elemzését foglal-
ja magaba. A tobbnyelvii, ugyanakkor osszehasonlithatd korpusz Osszedllitasa egy
intuiciora épiilt, a szerzo altal széls6séges mértékben hasznalt nyelvi eszkoz, a we
névmas szembetiinden magas eléfordulasa miatt, amelyek felvetették a kérdést, mi
torténik ezekkel a forditas soran. Az elemzések kezdetekor sem a forrasnyelvi szoveg
sem a célnyelvi valtozatok nem jelentek még meg nyomtatott formaban, a korpusz
minden eleme internetes forrasokbol szarmazik. A szovegek kivalasztasanal alapvetd
szempont volt, hogy a forditd személye legyen minden esetben megjelenitve az adott
forditas mellett. A teljes korpusz egy angol, két magyar és két olasz nyelvii szovege
Osszesen 3434 szot tartalmaz. A korpusz harom alkorpuszra oszthato: egy 731 szo-
bol 4ll6 angol nyelvii verset (A szoveg) tartalmazo alkorpuszra, két, egyenként 628
(M1 szdveg) és 596 (M2 szdveg) szobol allo magyar verset tartalmazo alkorpuszra,
valamint két, egyenként 740 (O1 szdveg) €s 739 (02 szoveg) szobol allo olasz nyelvii
verset tartalmaz6 alkorpuszra. A korpusz minden alkorpuszaban szereplé szoveg a
hivatkozasokban megjelolt internetes forrasokbol szarmaznak.

Az angol szoveg egy konkrét forrasnyelvi célk6zonség (a hivatalba 1ép6 elnok ta-
mogatdinak kore) szdmara sziiletett, ennek ellenére az amerikai elnok beiktatésa,
mint kommunikacios esemény jellegébdl fakadodan, az iizenet mas nyelvi ¢és kultu-
ralis kozosségek tagjainak is szolt. A koltemény szépirodalmi miifajhoz tartozo vers,
amely szdvegtipusat tekintve azonban a politikai beszédek kdzé is sorolhatd, mivel
egy politikai esemény részeként hangzott el, kovetkezésképpen egyszerre forma- €s
felhivaskozpontl szovegként is értékelhetd.

A korpusz elemzésének menete

Tekintettel arra, hogy Karoly (2014) a forditasi szovegelemzd modelljét angol nyelvre
alkalmazva dolgozta ki, a modell magyar, illetve olasz nyelvli szovegek elemzésére
csak korlatozasokkal hasznalhato. Ebbdl kifolyolag a modellt minden alkalommal az
angol forrasnyelvi szovegben alkalmaztam, majd az eredményeket és a vizsgalati f6-
kuszba kertilt jelenségek megdrzését, illetve elvesztését vizsgaltam az egyes célnyelvi
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szovegekben, tehat nem a modellt alkalmaztam kozvetleniil a célnyelvi szovegeken.
Erre a kutatasi dontésre a nyelvi rendszerek kiilonbségei miatt volt szlikség.

Els6 1épésként az alkorpuszokban rogzitett szovegek szakaszhatarainak kijelolésére
keriilt sor az elemzés alapegységének meghatarozasa céljabodl és az 6sszehasonlithato-
sag érdekében. Mivel a szovegek internetes forrasokbol szarmaztak és a kozpontozas,
illetve a sorok hossza igy nem volt megbizhato, sziikséges volt k6zds nevezore hozni
az alkorpuszokban szerepld szovegek sorainak hosszat. Erre azért is volt sziikség, mi-
vel a vers mifaja sem kdveteli meg a kozpontozas normativ alkalmazasat, és igy nem
a mondathatarokon, hanem soronként keriiltek a szakaszok meghatarozasra, alapve-
téen az angol forrasnyelvi szoveg szakaszhatarait kovetve. A sorok a legtobb esetben
gondolati szakaszhatarokat tiikrdznek, illetve kovetik a szerzé szdbeli eléadasaban
megfigyelhetd szakaszhatarokat.

Eredmények
A nem strukturalis kohézios eszk6zok vizsgalata Halliday és Hasan elmélete szerint

A névmadsi alany vizsgalata

A korpusz kivalasztasanal emlitett intuitiv kiindulépont az 53 soros versben kiemel-
kedden magas szamban, dsszesen 61 alkalommal, tehat olykor soronként tobbszor is
eléforduld we tobbes szam elsé személyii (T/1) személyes névmas volt, szemben a
tobbi szammal és személlyel, amelyek megjelenése gyakorlatilag elhanyagolhatonak
mondhato az angol alkorpuszban.

Ha a névmasok el6fordulasat szamokban kivanjuk kifejezni, akkor azzal szembe-
siiliink, hogy a forrasnyelvi szovegben talalhato személyes névmasok kozel 60%-a
tobbes szam elsé személyli we névmas, tehat az 6sszesen 107 névmasbol 61 a we. Kije-
lenthetd, hogy az angol nyelv személyes névmas készletébdl igen korlatozott szamban
valaszt a forrasnyelvi szerzo, és a felhasznalt névmasok koziil is markansan tamaszko-
dik egynek a hasznalatara. A forrasszoveg szerzoje néhany kivétellel a T.sz./1. szemé-
lyti névmasokat alkalmazza. Ezt az aranyt az olasz célnyelvre forditok kozelitik meg
a legjobban annak ellenére, hogy az olasz nyelv rendszere, a magyarhoz hasonloan
az igeragba integralja a személy jelolését. Ez az arany a magyar célnyelvi szovegek-
ben drasztikusan csokken, ami forditasi problémat jelenthet, azon tul, hogy kételezo
atvaltasi miveletrdl van szo, mivel ezeknek az elvégzésével a szoveg egy dominans,
iizenetet is hordozo esztétikai alkotoeleme is elvész a forditas soran. Mind a magyar,
mind az olasz nyelv szintetikusabb, mint az angol. A két célnyelvi alkorpusz kozott is
kiilonbség fedezhetd fel, szintén a nyelvi rendszerek eltérésének koszonhetden. Ettol
fliggetlentl is a T/1 személyli névmas marad az uralkodé mindegyik alkorpuszban.
Az azonos célnyelvi valtozatok kozotti kiilonbségek viszont mar opcionalis atvaltasi
miuveletek eredményei, hogy az adott szovegrészben a forditd sziikségét érezte-e az
ige személyragjan til egy kiilon névmas hasznalatat.

Megitélésem szerint, egyetlen névmas ilyen kiemelkedd szerepe a tobbivel szemben
mindenképpen forditasi problémat jelent, hiszen ugyanannak a sz6alaknak, még ha
az egy nyelvi szempontbdl latszolag csak grammatikai funkcidt betoltd szo is, ilyen
magas ismétlédése tilmutat grammatikai funkcidjan és tobblet szemantikai, illetve
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esztétikai funkciot vehet fel. Ilyen esetben a személyes névmas még az angol nyelv-
ben is hangstlyossa valik, hiszen a forrasnyelvi vers 53 sorabdl 6sszesen csak 11-ben
nem talalkozunk vele, de még ezek koziil is csak 8 olyan sor marad, amelyben a T/1
személyre semmilyen utalast nem talalunk, ugyanis a tobbi 3 sorban, ha nem is a T/1
alanyesetben, de targyesetben és birtokos jelzé formaban megjelenik.

Kérdés, hogy a forrasnyelvi szerz6 miért dontott a we személyes névmas ilyen mar-
kans hasznalata mellett. Feltételezésem szerint ez a Iényegében grammatikai funkciot
betdlté morféma hordozza a vizsgalt szovegben a szovegtipus politikai beszédekre
jellemzo felhivas funkcigjat: a politikai {izenet egy nagyobb ideologiai keretbe il-
leszkedik altala. Szabo és Sebestény (2021) a politikai perszonalizaciot vizsgalta a
nyelvhasznalaton keresztiil és arra a megallapitasra jutottak, hogy a politikai kom-
munikacidban fontos szerepet jatszik a nyelvi viselkedés és ezen beliil a személyes
névmasok. Az Amerikai Egyesiilt Allamok elnoki beiktatasi beszédeit vizsgaltak 1993
és 2021 kozott. Megvizsgalva az E/1 és T/1 személyi névmasok eléfordulasat a nyolc
elndki beszédben tobbek kozott azt az eredményt kaptak, hogy Joe Biden felszolala-
saiban fordult el6 a legmagasabb aranyban a we T/1 személyes névmas, 12 talalatbol
tizszer. A politikai perszonalizacio ilyenfajta stilusjegyének jelentdségét megerdsiti
az E/1 személyes névmas eléfordulasi tendencigja is, amely szerint Biden beszédében
51 alkalommal fordul el6 a nyolc elndki beszédben dsszesitett 91 talalatbol, tehat az
eléfordulasok 56%-aban. Ezek a szamok kiemelik, hogy a személyes névmasok ilyen
jellegii hasznalata Biden elndkre abszolut jellemzo.

Mindezek fényében feltételezhetd, hogy a versben, amely ugyanennek az elnéknek
a beiktatasan hangzott el, a T/1 we személyes névmas hasonloképpen nagy szamu
hasznalata nem egyszerii grammatikai funkcioval bir, hanem egyéb {izenetet is hor-
doz, tehat a felhivaskdzponti szoveg egyik kdzponti elemévé valik. Feltételezhetjiik
azt is, hogy a vers, mint formakozponti szévegtipus a we eléfordulasanak ilyen magas
frekvenciajat nemcsak, hogy lehetové teszi, de még tovabb is erdsiti, hiszen a tobbi
szovegtipus nem toleral olyan fokt formai és szemantikai szabadsagot, mint a for-
makdzpontu szovegtipus. A vers szovege két helyen is oly mértékben tamaszkodik a
we névmas ismétlédésére, hogy az mar a nyomtatott szoveg képi megjelenésének is
sajatos hatast kolcsondz, lancolatba fiizve a sorok elejét (2. példa) és szinte a sorokon
beliil is rimet teremtve (1. példa). Ahogy az 1. példaban is megfigyelhetjiik ebben a
szakaszban, a forditok eltér6 dontéseket hoztak, aminek kovetkeztében nemcsak a
grammatikai elemek, hanem a verssorok hossza is jelentésen eltér (A négyzetes zaro-
jelben jelzett szamok a verssorokat jelzik.):

1. példa "IThat even as we grieved, we grew.
A szbveg "®IThat even as we hurt, we hoped.
UIThat even as we tired, we tried.

A szdvegrésznél megfigyelheto, hogy a kotelezd atvaltasi miiveletek (Klaudy 1994)
mellett milyen dontéseket hoznak az egyes forditok az 1. példa M1, M2, O1 és 02
valtozataiban.
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1. példa "IHogy még ami meg is roppantott, fel is réppentett.
M1 szbveg IHogy még ami tul kemény is volt, abban azért remény is volt.
'Hogy még ami kiakasztott, meg az sem akasztott.

Az 1. példa M1 szovegvaltozatdban megmarad a sorkezdd hasonlésag, azonban a
sorokon beliil nemcsak, hogy a névmas tlinik el a nyelvi sajatossagok miatt, de még a
T/1 személy is E/3 személyre médosul, ami mar forditdi dontéstdl fliggo eltolodas. A
veszteségeket a forditd olyan szoparok hasznalataval kompenzalja, melyek hangzasuk-
ban teremtenek egymas kozt kapcsolatot €s kisérletet jelentenek a szoveg ritmusanak
a visszaadasara is.

1. példa Hogy gyaszolva is gyarapodtunk.
M2 szbveg M8Hogy fajdalmak kézt is reménykedtiink.
MHogy faradtan is faradoztunk

Az M2 szovegbdl vett 1. példaban mas forditoi dontéseket figyelhetiink meg. Az M2
szoveg forditdja is megtartotta a hasonlosagot a sorok kezdetén, a sorokon beliil azon-
ban mar egészen mas megoldast alkalmazott annak érdekében, hogy az igéket T/1
személyben tudja hasznalni: az igei allitmanyparok elsdé elemét a mondat szintjérdl
lesiillyesztette a mondat szintje ala, mindharom sorban hasznalta az ,,is” szot és ezt a
forditdi megoldast egységesen végig is vitte mindharom sorban, ahol a szovegalkotd
elemek hasonldsaga olyan fontos szerepet jatszik €s ezzel a forrasnyelvi szoveg egy
masik vizualis hatasat, a sorok szinte azonos rovidségét is a leginkabb megkozelitette
a négy fordito kozil.

A két magyar fordito tehat a kotelezo atvaltasi miiveletek mellett eltéré forditdi
dontéseket hozott meg. Ilyen jellegi kiilonbség a két olasz célnyelvi forditd esetén is
megfigyelheto.

1. példa 7IChe anche mentre eravamo in lutto, siamo cresciuti
01 szbveg 8Che anche mentre soffrivamo, speravamo
9IChe anche se sfiniti, abbiamo tentato

Az 1. példa esetén az Ol szoveg forditdja hangsulyt fektet a sorok hasonlé kezd6dése-
re, azonban a sorokon beliil mar nem alkalmazott olyan megoldast, amely hangzasban
is kapcsolatot teremtene a szavak kozott. Végig megtartja ugyan a T/1 személyt rago-
zast, de a folyamatos és befejezett milt idejii alakok valtakozo alkalmazéasa megtori az
igevégzodések egybecsengését, pedig erre a magyar nyelvhez képest az olasz nyelvben
nagyobb az esély, hiszen a személyragok nagyobb formai hasonlosagot mutatnak. Erre
akkor lett volna modja, ha példaul minden ige a -vamo folyamatos mult idejii igeragra
végzodott volna.

1. példa 7IChe abbiamo pianto, ma siamo cresciuti.
02 szbveg 8IChe abbiamo sofferto, ma abbiamo sperato.
IChe siamo stati stanchi, ma ci abbiamo provato.
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Az 1. példa szerint az O2 szdveg forditdja is hasonloképpen kifejezetten torekedhetett
a formai kifejez6eszk6zok ujrateremtésére a célnyelvi szovegben. Minden igét igeként
Orzott meg a T/1 alakban, és az igeidé megvalasztasaval is tiikrozi dontését, hogy
torekedjen a formai hasonlosagra, a befejezett és folyamatos mult idejii alakok nem
valtakoznak, mint az Ol szoveg forditdja megoldasaban. Ez a forditoi dontés abban
hozott nehézséget, hogy mar nem volt megdrizheté mindenhol az abbiamo segédige az
Osszetett igealakban, a hat el6fordulasbol két alkalommal a siamo segédigét hasznalta,
amely teljes alakjaban nem, de legalabb végzddésében hasonldsagot mutat.

Mindkét olasz forditd donthetett volna ugy, mint az M2 szdveg forditdja és lesiily-
lyeszthette volna a mondat szintje ala minden sor elsé igéjét fonév igeneves szerkezetet
valasztva. Az olasz nyelv rendszere ezt is lehetévé tette volna, mégsem ezt valasztot-
tak, valosziniileg annak érdekében, hogy a forrasnyelvi szoveg formai jellemzdit is
minél inkabb reprodukaljak a célnyelvben.

Az 1. példa jol szemlélteti a Reiss (1985) altal leirt formakozponta szoveg forditasi
sajatossagait, amelynek kdszonhetéen a forditdo nagyobb szabadsaggal rendelkezik a
tartalom visszaadasaban, hogy az esztétikai hatast a lehetd legjobban elérhesse. A
forrasnyelvi szoveg e harom soraban szembet{ing a sorok kozott fennalld formai ko-
telék. Mindharom sor nagyon rdvid, és ezen beliil is csak az igék valtoznak, amelyek
soronként ellentétparokat alkotnak, mig sorrol sorra parhuzamosan szévik a gondo-
latmenet logikai szerkezetét. Azt is fontos megjegyezni, hogy bar az igék jelenté-
siikkben ellentétesek, kezddébetiiik soronként kovetkezetesen megegyeznek, jelezve,
hogy Osszetartoznak. A magyar forditok esetén azt latjuk, hogy ezeknek az esztétikai
elemeknek a visszaadasara tudatosan torekedhettek, olyannyira, hogy tobb esetben
inkabb eltavolodtak a sz6 szerinti forditas nyujtotta lehet6ségtol és a forrasnyelvi ige
altal hordozott szemantikai mez6hoz jelentésiikben lazabban kapcsolodo igéket va-
lasztottak. igy lehet az, hogy a hurt igét az M1 forditd névszoéi allitmannyal forditja,
hogy a sor masodik igéjéhez igazithassa. Olyannyira torekedett a fordité a formai egy-
becsengésre, hogy nemcsak egyetlen betli cseng egybe, hanem egy betii kivételével az
egész sz0: kemény—remény. Ezzel szinte még erdsebb koteléket 1étesit az igék kozott,
mint a forrasnyelvi szerzé. Hasonld dontéseket hoz a tobbi sorban, s igy donthet ugy,
hogy a grieved igét nem a magyar gydszol igével adja vissza, mint példaul az M2 vagy
01 forditok, hanem egy szemantikailag tavolabbrdl kapcsolodo igével: roppantott. A
forditoi kreativitas tehat mind az M1 és M2 forditok esetén egyedi célnyelvi szoveg-
produkciot eredményezett, amelyben az esztétikai hatasra torekvés dominal szemben
a tartalmi hliséggel. Az olasz forditok esetén az esztétikai hatasra vald torekvés szintén
fellelhetd, a tartalomhiiségre torekvés hattérbe szoritasa aran. igy fordul el példaul,
hogy az O2 fordité a grieved igét, hasonldan az M1 forditéhoz, nem az essere in lutto
[gyaszol] igével forditja, hanem az abbiamo pianto [sirtunk] igével és ebben eltér az
01 fordité megoldéasatol.

A forrésnyelvi szoveg egy masik szakaszaban a sorok elejét flizik dssze olyan mor-
fologiai elemek, amelyek els6dleges funkcioja grammatikai jellegli lenne. Ezt figyel-
hetjiikk meg a 2. példaban:



78

Szentirmay Piroska

2. példa
A szdveg

“4We will rise from the golden hills of the west.

“IWe will rise from the wind-swept north-east where our forefathers first
realized revolution.

“6\We will rise from the lake-rimmed cities of the midwestern states.

“7I\We will rise from the sun-baked south.

“8IWe will rebuild, reconcile, and recover.

Mind az 6t idézett sor ugyanazzal a személyes névmassal és segédigével kezdodik.
A nyelvi rendszerek kiilonbségei miatt mind a személyes névmasok, mind a segédi-
ge a ragozott igék személyragjaban keriilnek kifejezésre nemcsak a magyar, de az
olasz nyelvben is. A 2. példaban szemléltetett forditoi megoldasok is tiikrozik ezeket
a kotelez6 atvaltasi miveleteket, amelyekhez kiilonboz6 forditoi dontések tarsulnak a
tartalmi szavak megvalasztasa tekintetében. Itt tehat arra talalunk példat, amikor egy
kotelezo atvaltasi miivelet (a személyes névmas integralasa az ige ragjaba) egy opci-
onalis atvaltasi miiveletben valosul meg, a forditok valasztanak az azonos jelentésii
lexikai elemek kozott, illetve valasztanak a lehetséges igeimodok kodzott.

2. példa
M1 szbveg

2. példa
M2 szbveg

2. példa
01 szbveg

2. példa
02 szdveg

“4Felemelkediink a nyugat aranylé dombijairél.

“IFelemelkediink a szélfutta északkeleten, ahol 6seink elészor forradal-
mat szitottak.

“eIFelemelkediink a kozép-nyugat tavaktdl szegélyezett allamaibol.

“IFelemelkediink a nap perzselte délrél

UeIEs épitlink, békitlink és szépitlink.

“4Felemelkediink a nyugat aranylé dombjairél.

“IFelemelkediink a szélfutta északkeleten, ahol 6seink el6szor forradal-
mat szitottak.

“eIFelemelkediink a kdzép-nyugat tavaktol szegélyezett allamaibél.

“IIFelemelkediink a nap perzselte délrél.

“ajjaépitiink, megbékéliink, felgyogyulunk.

[“4ICi rialzeremo dalle colline dorate dell'Ovest,

“SICi rialzeremo dal Nordest battuto dai venti,

Dove i nostri antenati portarono per la prima volta a compimento la rivo-
luzione

“eICi rialzeremo dalle citta circondate dai laghi negli stati del Midwest,
“7ICi rialzeremo dal Sud soleggiato

“8IRicostruiremo, ci riconcilieremo e guariremo

“4Sorgeremo dalle colline dorate dell’Ovest.

“ISorgeremo dal Nordest sferzato dal vento, dove i nostri antenati per
primi misero a segno la rivoluzione.

“ISorgeremo dalle citta del Midwest, affacciate sui laghi.

“ISorgeremo dal Sud inondato di sole.

“8IRicostruiremo, ci riconcilieremo, guariremo insieme.
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A négy célnyelvi szakaszban megfigyelhetjiik, hogy a forditok az 6tddik sorban mar
nem tudtak megdrizni a hasonlo sorkezdést, mind a négy célnyelvi szovegben megto-
rik a sorozat az utols6 sorban.

A fenti példak szemléltetik milyen jellegli forditasi problémat kell a forditonak at-
hidalnia olyan nyelvek esetén, melyekben a személyes névmas nem jelenik meg kiilon
morfémaként, mert az ige személyragja azt magaba integralja.

Megitélésem szerint a we névmas hasznalata Amanda Gorman versében rendkiviil
er6s kohézios eszkodz, amelyet a forditok is felismerhettek és a célnyelvi szovegekben a
rendszerbeli kiilonbségekbdl fakado korlatok mellett is torekedtek annak kifejezésére,
annak ellenére, hogy a we sz6 szerinti forditasara €s megjelenitésére csekély szamban
volt alkalmuk, szinte kizarolag a hangsulyos esetekben. Igy olyan megoldasokat alkal-
maztak, amelyekben a forrasnyelvi szoveghez hasonldan az ismétlésre tamaszkodtak
mind formai (igeragok, igekotdk, prepoziciok), mind szemantikai (ugyanazon igék,
szotdvek megtartasa) szempontbol.

A lexikai kohézio vizsgalata

A grammatikai kohézios eszk6zon kiviil lexikai kohézios eszkozok is fellelhetdk a for-
rasnyelvi szovegben, amelyek szemantikai relaciokat emelnek ki. A versben két szem-
antikai relacio is hatarozottan kirajzolodott, és ezeket a forditok is jelentés mértékben
meglrizték. Véleményem szerint ez a két szemantikai teriilet a nemzet-orszag-egység
témakorebe €és az ido témakorébe tartoznak. Ezeknek a lexikai kohézids eszkdzoknek
az Osszefoglalasat adjak a 1. és 2. tablazatok.

A forrasnyelvi szovegben az els0, a nemzet-orszag-egység szemantikai relacio eré-
sen kapcsolodik a részletesen elemzett grammatikai kohézids eszkdz, a we személyes
névmas jelentéstartomanyahoz és a két szemantikai tartomany koélesondsen erdsiti
egymast. Az idd szemantikai tartomanya mar 6nallobb egységként azonosithato. Ez
a jelentéstartalom azért sem elhanyagolhato, mert a forrasnyelvi szoveg keletkezése
egy id6sikon megjelenithetd politikai kiizdelem végkifejleteként bekovetkezd hatalmi
atmenet tinnepléséhez kothetd, tehat mind az idék valtozasanak kifejezése, mind az
1d6é mult, jelen és jové dimenzidjanak megjelenitése az lizenet fontos része.

Az elsé ilyen szemantikai mez6t — amelyet a szoveg lizenete szempontjabol a leg-
fontosabbnak tartok — a country—nation—union szavak kapcsolati haldja alakitja ki.
Ezt a szemantikai mez6t azért is talaltam nagyon koriilhatarolhatonak a korpuszban,
mert a country, mint fonév, tehat konkrét jelentést hordoz6, nem grammatikai morfé-
ma, fordult el6 a legtobbszor, 6sszesen hatszor az angol forrasnyelvi szovegben. Ez az
ismétlédésmintazat egy forditas kivételével minden célnyelvi alkorpuszban megjele-
nik. Csak az M2 szdveg forditoja cserélte fel a hat alkalombol egyszer az emociona-
lis tartalomban gazdagabbnak mondhat6 haza szora. A country-nation-union szavak
ismétlésmintazatat a 1. tablazat mutatja. Vizszintesen az egy adott verssorban talal-
hat6 szavak megfeleltetéseit latjuk, fliggolegesen pedig alkorpuszonként kisérhetjiik
figyelemmel az egyes forditok valasztasat a célnyelvi kifejezés ismétlése kapcsan.
Megfigyelhetjiik, hogy a forditok a forrasnyelvi szoveghez hlien és kovetkezetesen
reprodukaltak az ismétléshalot, még egymashoz képest is nagyon hasonld dontéseket
hoztak. Az M2 szdveg forditdjanal tapasztalunk egy eltérést, aki egy alkalommal a
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haza kifejezést hasznalja az orszdag helyett. A két magyar forditd megoldasa kiilon-
bozik az angol union sz6 kapcsan is. Az M1 szdveg forditdja az egyseg fonév mellet
dont, mig az M2 szdveg forditoja a szovetség szot valasztja, de e mellett a dontés mel-
let kovetkezetesen kitartanak és az ismétlésnél ugyanazt a szot hasznaljak. Az olasz
forditoknal ilyen eltérést nem latunk, amelyre kézenfekvo lehet az a magyarazat, hogy
az olasz szokincsben ugyantugy hasznalatos az angol sz6 hangalakjanak, etimologia-
janak is megfeleld unione sz6. Azon természetesen tovabb lehetne gondolkozni, hogy
a magyar forditok, akiknek az olasz ekvivalenshez hasonldéan kézenfekvé megoldas
nem all rendelkezésre a célnyelven, mi alapjan dontottek az egység, vagy a szévegség
fogalmai kozott, amikor az angol union magyar megfelel6jét keresték. Azt a helyzetet,
amikor nincs ennyire kézenfekvé megfeleltetési lehetdség, mint az olasz forditasban,
tulajdonképpen egyfajta szabadsagnak is érzékelhetjiik, hiszen a forditd szabadon
donthet egy, az 0 szovegértelmezése alapjan megfeleld célnyelvi kifejezés mellett.
Az olasz forditok esetén tgy is felfoghatjuk a forditasi problémat, hogy az union és
unione szavak megegyez0 hangalakja és etimologiaja tulajdonképen szabadsagukban
,.korlatozta” Oket.

1. tablazat
A country-nation-union szavak ismétlésmintdzata a forditas sordn

Sor Szoismétlés és szinonima
A szbveg M1 szbveg M2 szoveg 01 szbveg 02 szbveg

8 country orszag orszag paese paese
11 country orszag hazat paese paese
28 country orszag orszag paese paese
37 country orszag orszag paese paese
42 country orszag orszag paese paese
49 country orszag orszag paese paese
7 nation nemzet nemzeté nazione nazione
27 nation nemzetlnket nemzetlinket nazione nazione
49 nation nemzetlink nemzetlink nazione nazione
9 union egységet szbvetségbe unione unione
10 union egységert szbvetséglinket | unione unione

A country-nation-union szemantikai halmazhoz tartoznak még a forrasszovegben
olyan szavak, amelyek nemcsak azért emlitend6k, mert asszociacio révén kapcsoldd-
nak, hanem mert egynél tobbszor fordulnak el a versben és a forditasokban is ismét-
16dnek. Ilyen sz6 a democracy, amely minden fordito esetén egyértelmi megfeleltetési
eredményt kinal a sz6 etimologidja és megdrzott szotove folytan. A magyar forditok
természetesen a demokrdcia és annak ragokkal ellatott alakjait alkalmazzak, mig az
olaszok a democrazia sz6t minden esetben.



Szovegkohézio és forditoi szabadsag 81

Erdekes jelenséget figyelhetiink meg a masik asszociacié alapjan a szemantikai me-
z6hoz kapcsolodo angol president sz6 kapesan a 3. példaban. A forrasnyelvi szovegben
a sz0 nem lexikai ismétlédéssel fordul el6 masodik alkalommal, hanem névszoi behe-
lyettesitéssel, hiszen egymashoz nagyon kdzel, ugyanabban a sorban ismétlddne a szo:

3. példa Blpresident— for one
A szdveg

A magyar és olasz forditok felbontjak a behelyettesitést, hiszen a nyelvek rendszerbeli
kiilonbségei az angol nyelvhez hasonld névszoi szubsztiticiot ilyen formaban nem
tesznek lehetévé, ,,visszahelyettesitik™ az eredeti kifejezést, kivéve az Ol szoveg for-
ditoja, aki megkisérli reprodukalni az angol névszoi behelyettesitést:

3. példa BleInokkeé — egy elndknek

M1 szbveg

3. példa BleIndk — elndknek

M2 szbveg

3. példa Blpresidente — chi lo &

01 szbveg

3. példa Blpresidente— a un altro presidente
02 szdveg

Az O] forditot kivéve minden forditdo a grammatikai funkciot betoltd szo helyett a
tartalmi sz6 megismétlésével valositotta meg a visszautalast, ami a szoveg explicitsé-
gének szintjében is eltolodast idéz eld, és igy explicitebbé valik (Blum-Kulka 1986).

A masodik szemantikai mez6 kiinduld szava a vers elso soraban a day sz6. Annak
ellenére, hogy csak kétszer ismétlodik a versben — tehat az ismétlddés révén nem kap
olyan hangsulyt és a diskurzus szervezddését ismétlodése révén nem hatarozza meg
olyan mértékben, mint a country sz6 — asszociaciok, ellentétparok és kollokaciok ré-
vén, mégis kirajzolodik egy szemantikai tartomany. A country szdval szemben a day
sz0 esetén az ellentét is gazdagitja a mintazat kirajzolodasat.

Ennek a masodik szemantikai mezOnek az ismétlodési kapcsolatait szemlélteti az 2.
tablazat. A day sz6, jelentéskapcsolatai révén, két iranyba is elagazik: day, mint nap,
tehat, amikor nappal van és a fény uralkodik szemben a sérétséggel és az drnyakkal,
illetve a day, mint egy idOegység, ami része egy nala nagyobb idédimenzidnak is, a
jovének, a kornak, a torténelemnek, maganak az idének, aminek a soha és az 6rokké
is része.

2. tablazat
A day sz6hoz kapcsolddo szemantikai mez6 lexikai ismétlésmintdzata

A szbveg | M1 szbveg | M2 szoveg | 01 szbveg | 02 szbveg

ismétlés

lda Solday nap nap nap nap giorno  giorno | giorno  giorno
y
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Might B2light | fény fény fény fény luce luce luce luce
Stet rvek.
shade [%hade | homaly homaly nge Zg;ye ombra ombra |tenebra ombra
Bldawn  Bldawn | pirkadat hajnal hajnal hajnal alba alba alba alba
korunk-
Bltime 23time | kor ma kor hc;zu tempo tempo tempo tempo
jovénk- L
Wifuture  BYuture Jr o jovére | jovonk  jovon futuro futuro futuro futuro
Blkor P2kora | ®kor 2kora
szinonima
Id. is- Id. is-
Bli2itime  B2era métlés- métlés- tempo era tempo  era
nél nél
antonimia
sosem tobbé mai non pid
“for- “inever orokke orokké nem- sempre iu sempre nog
ever  —never tobbé 6bbé pre. pu= pre. 1
mai piu piu
nem nem
. . . . sotét-
Might Mshade | fény homaly | fény ség luce ombra | luce tenebra
arnyék-
B2light  BYshade | fény homaly | fény b(’)ly luce ombra | luce ombra
hiponimia
Bllhis- torténe- torténe-
Bltime I kor kor ortene tempo  futuro tempo  storia
tory lem lem
- Blhis- torténe- | korunk-  torténe- .
23ltime ma tempo futuro tempo storia
tory lem hoz lem
kollokacio
nap —
day- fény — nap — giorno giorno
light- pirka- fény — —luce —luce
dawn dat/ hajnal —alba —alba
hajnal
. kor kor
time- . . tempo tempo
. — torte- —torté- . .
history- — Storia — Storia
nelem nelem
era —era —era
— kor —kora

A pirossal szedett szavak a szemantikai mez0 lexikai ismétlésmintazatatol eltér sza-

vakat jelolik.
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A lexikai ismétlésmintazat vizsgalata Hoey ismétlésmodellje alapjan

Lokalis kohézio

A 2. példaban vastagon szedett we, will, rise és from alakok haromszoros eléfordu-
lassal alkotnak ismétlédési kapcsolatot a mondatok kozott, s vizsgalva ezeknek az
alakoknak az ismétlodésmintazatat ebben a szovegszakaszban jol megfigyelheto a
nyelvi rendszerek altal okozott kotottségek €s a forditoi szabadsag interakcidja a for-
ditas soran.

A célnyelvi szovegekben a kiilon lexikai egységekkel megvalosuld harmas ismétlo-
dés teljesen eltlinik, hiszen a személyes névmas, mind az ige modja az igeragba integ-
ralodik. A helyhatarozok esetén még valamennyi visszatiikr6zodik az olasz célnyelvi
szovegben a forrasnyelvi prepoziciok mintazatabol, ez azonban a magyar alkorpu-
szokban mar teljesen eltiinik. Az ismétlésmintazat formailag a felszinen megszlnik,
azonban a jelentésben megmarad, mint példaul a T/1. szam esetén.

Eléfordulhat azonban, hogy az ismétlésmintazat nemcsak a felszinen, hanem a
szoveg mélyebb szintjén is megsziinik. Erdemes megfigyelni, hogy az eredeti angol
from, mint prepozicio egy mozgas kiindulépontjat vezeti fel és ez a kiindulas, mozgas
valahonnan valami felé¢ egyértelmiien kifejezésre jut az olasz célnyelvi megoldasok-
ban, mig a magyar alkorpuszok koziil ezt csak az M1 szdveg esetén figyelhetjiik meg.
Mintha a kiemelt négy sor azt is kifejezésre kivanna juttatni, hogy az egység (union)
azaltal is megvalosul, hogy a négy égtaj feldl egy kdzos pont felé mozdul minden €s
mindenki. Az M2 szoveg forditdja itt élt forditdi szabadsagaval és egységesen, mind a
négy helyhatarozo esetén statikusabb, helyben maradast, helyben mozdulast kifejez6
hatarozot hasznalt. A 2. példa Hoey (1991) ismétlésmodellje alapjan vizsgalt elemeit
a 3. tablazat foglalja 0ssze.

3. tablazat
A we, a will, a rise s a from ismétlésmintazata a forditds soran

Sor Szo6ismétlés és szinonima: a we, a will, a rise és a from szavak ismétlédési kapcsoloda-
sa
A szbveg M1 sz6veg M2 szdveg 01 szbveg 02 szbveg
L felemelkedink... . N ci rialzeremo sorgeremo
44 we will rise from . felkellink... kozt 9
-rol dalle dalle
S felemelkedink... .. ci rialzeremo sorgeremo
45 we will rise from felkellnk... -en 9
-en dal dal
- felemelkediink... . ci rialzeremo sorgeremo
46 we will rise from X felkellink... -ban 9
-bdl dalle dalle
o felemelkediink... .. Ci rialzeremo sorgeremo
47 we will rise from 81 felkellink... -en dal dalg

Globadlis szévegmindség

Hoey (1991) modelljében a harom lexikai ismétlédésnek két kiilonbdz6 mondat kozott
kell megjelennie ahhoz, hogy a mondatokon ativeld kotelekként értékelhessiik a lexi-




84 Szentirmay Piroska

kai ismétlodést, ezért a lexikai ismétlodés megfigyelését kovetden kiemeltem azokat a
szakaszokat, amelyekben a legmagasabb ismétlésszamban eléfordulod lexikai kohézios
elemek szerepelnek. Hoey modelljére tamaszkodva ezeket a szakaszokat makropropo-
ziciokként, centralis mondatokként értékeltem, amelyek a szoveg f6 mondanivaldjat
hordozzak. Lattuk, hogy a hat alkalommal eléfordulé country szé valtozatlan forma-
ban jelenik meg a szévegben. Hoey rendszerében a nation sz6 a country sz6 komplex
parafrazisanak tekinthetd, ezért ezeket a szavakat tartalmazd mondatokat is kiemel-
tem, annal is inkabb, mert a nation szo6 is haromszor ismétlodott az egész szovegben.
A kivalasztott mondatokat egymas utan flizve az alabbi szoveget kapjuk:

4. példa [MSomehow we’ve weathered and witnessed a nation that isn’t broken,
A szdveg but simply unfinished.

[EWe, the successors of a country and a time where a skinny black girl
descended from slaves and raised by a single mother can dream of
becoming president, only to find herself reciting for one.

"ITo compose a country committed to all cultures, colors, characters,
and conditions of man.

[2"IWe’ve seen a force that would shatter our nation rather than share it.

28\Would destroy our country if it meant delaying democracy.

B7IA country that is bruised but whole, benevolent but bold, fierce and

free.

4230 let us leave behind a country better than the one we were left.

“9In every known nook of our nation, in every corner called our country

our people, diverse and beautiful, will emerge, battered and beautiful.

Az igy kiemelt centralis mondatokat a vers mondanivalojanak osszefoglalasanak ve-
hetjiik.

A 4. példaban szerepld ismétlddések szamat és mintazatat a 4. tablazat mutatja
az egyes célnyelvi szovegekben, és megfigyelhetd, hogy a nyelvi rendszerekhez kot-
het6 kotelezo atvaltasi muveletek teljesiilnek a célnyelvi alkorpuszokban modositva
az ismétlddésmintazatot, igy a szoveg globalis mindségét. Ezek a kotelezd atvaltasi
miveletek, az 1. és 2. példakban tapasztaltakhoz hasonloan, azokat a nyelvtani eleme-
ket érintik, amelyek a szintetikusabb nyelvekben hangsulytalan esetben az igeragba
integralodnak. Mivel a 4. példa ismétlésmintazataban ragozott ige nem szerepel, igy a
T/1. személyt alany kifejezése a célnyelvi mintazatokbdl teljesen hianyzik, kivéve egy
esetet, amikor az hangsulyos a 42. sorban. Ebben az esetben, az Ol fordito olyan don-
tést hozott, hogy mégsem illeszt a szovegbe T/1. személyli személyes névmast, illetve
az O2 fordité annak hangsulytalan alakjat hasznalta. A magyar forditok mindketten
¢ltek a hangsulyos névmas hasznalatanak lehetoségével.

A lexikai ismétlddésmintazat azonban olyan eltéréseket is mutat, amelyek nem ko-
telezd atvaltasi miiveletek kovetkezményei, hanem a fordito dontésének eredményei.
Ilyen példaul az M1 és O1 forditok esetén a 49. sor eltérd tagolasa, amelyet feltehetéen
mindketten ugyanazzal a szandékkal tettek: kiilon sorokat szentelni a harom kiilon
szemantikai teriiletnek: our nation — our country — our people. Hasonlo, hangsulyo-
zast célzo valasztas az Ol forditd részérdl, hogy a Paese [country/orszag| szot, egy
kivétellel nagybetiivel irja.
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Jelentdsebb, mar a szoveg szemantikai tartomanyat érintd forditoi dontés is meg-
figyelhet6 az M2 és O2 alkorpuszokban. Az M2 fordito példaul, ahogy az mar a 1.
tablazatban is megjelent, a 11. sorban a country szét tobblet érzelmi jelentéssel telitve
a hazat sz6 hasznalataval forditja. Erdekes, hogy a 49. sorban kevesebb érzelmi teli-
tettségli szot hasznal az our people sz60sszetételt esetén, amit emberek-re fordit és
ebben eltér az M1, Ol és O2 forditok dontéseitdl. Hasonloképpen csokken az érzelmi
telitettség, amikor az O2 forditd a 49. sorban elhagyja a birtokos jelz6t a nation és
people szavak eldl.

4. téblazat

Mondatokon ativeld kételékek Hoey modellje (1991) alapjan

Sor A szbveg M1 szbveg M2 szoveg 01 szdéveg 02 szoveg
7 we — — - -

7 nation nemzet nemzeté nazione nazione

8 we - - - -

8 country orszagot orszag Paese paese

11 country orszagot hazat Paese paese

11 man emberi - uomo umani

27 | we - - - ci

27 our nation nemzetlinket nemzetiinket nostra nazione nostra nazione
28 our country orszagunkat orszagunkat nostro Paese nostro paese
37 country orszag orszag paese paese

42 | us magunk magunk - noi

42 country orszagot orszagot Paese paese

42 | we mi rénk - ci

49 our nation nemzetlnk nemzetink nostra nazione nazione

49 our country orszagunkként orszagunk nostro Paese paese

49 our people néplink emberek nostro popolo nostro popolo

Ha a kotelékek rendszerét a Karoly altal javasolt matrixba rendezéssel (Karoly, 2014,
p. 87) is megjelenitjiik szembetlinévé valnak a 4. példa mondatai kozott feltart kote-
lékrendszer modosulasai a nyelvi rendszerek miatt sziikséges kotelezd atvaltasi mi-
veleteknek, illetve a forditéi dontéseknek kdszonhetéen. A forditds eredményeként
gyenglilt a kotelékmintdzat, amelyet a forditdk kiilonbozé mértékben tudtak repro-
dukalni a célnyelvi szovegekben. Ezeket a valtozasokat az 1-5. dbrak jelenitik meg.
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1. dbra
Az A sz6veg ismétlésmatrixa

2. dbra 3. dbra
Az Ml széveg ismétlésmatrixa Az M2 széveg ismétlésmatrixa

4. dbra 5.abra
Az Ol széveq ismétlésmatrixa Az 02 széveg ismétlésmadtrixa

A kapcsolati matrixok jol lathatova teszik a két magyar €s két olasz célnyelvi valtozat
hasonldsagait, kiilonbségeit. A magyar célnyelvi valtozatok jol kiveheto eltérést mutat-
nak mind a forrdsnyelvi, mind az olasz célnyelvi szovegvaltozatoktdl, egymas kozott is
jelentds kiilonbséget hordozva. Az olasz célnyelvi valtozatok egymashoz képes viszont
csak egyetlen ponton, egy személyes névmas erejéig térnek el. Meglatasom szerint ez
a nyelvi rendszerek szintetikussagi szintjének, valamint a szoveg tipusanak kdszon-
het6. Ahogy azt a 3. pont is targyalja, a vers, mint szovegtipus nagyobb szabadsagot
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biztosit a forditdé szamara, a forrasnyelvi szoéveg inspiracié forrasa, hogy a kivant
hatast elérje a célnyelven. igy fordulhat el, hogy az M2 fordit6 a 11. sorban a hazdt
szoOt hasznalja az orszdg helyett és ezzel modositja azt a koteléket, ami az A szoveg,
illetve az M1 szdvegvaltozatok 11. sorat a 28., 37., 42. és 49. sorokhoz koti. Késébb
azonban az M2 forditd visszatér a country sz6 konkrét jelentésére és az orszag szot
hasznalja, aminek koszonhetden a kotelék, bar médosult formaban, de tovabb szovo-
dik. A haza sz6 beékelésével azonban megsziinteti azt az egységes kotddést, ami a 49.
sorban minden tovabbi nyelvi valtozat esetén megfigyelhetd, hiszen a 49. sor mintegy
Osszefoglalasként fogja Ossze a forrasnyelvi szovegben az el6z6 mondatok kapcsolati
szalait, amelyet az M1 és az olasz szovegek is visszaadnak.

A 4. példaban kiemelt szovegmozaikban kapcsolati haromszogre is raleliink, ami
Hoey (1991) ismétlésmodelljében az Gsszetett atfogalmazas egyik alcsoportja:

country — nation — people

country — people — democracy
country — democracy — president
successor — descended — leave behind

és igy tovabb. A forditas eredményeképpen a fenti kapcsolati haromszogek koziil
nem mindegyik marad meg a célnyelvi szovegekben. A country — democracy — pre-
sident kapcsolati haromszog példaul mind a négy forditd esetén megmarad. Ahogy
a 4. példaban és a 4. tablazatban lattuk, a country — nation — people relacié az M1
fordito esetében megsziinik, amikor a nép helyett az emberek szot hasznalja. Ez ter-
mészetesen befolyasolja a country — people — democracy kapcsolati haromszoget is.
A kapcsolati haromszog valtozasat a successor — descended — leave behind esetén is
megfigyelhetjiik. Ez a példa kiilondsen is alkalmas a kdtelezd és opcionalis atvaltasi
miveletek 0sszefonodasanak a megfigyelésére is a 6-10. abrakon:

6.dbra
Az A széveg kapcsolati haromszég dbraja

successor [ 8]

7N

descended [8] leave behind [42]
7. dbra 8. dbra
Az Ml szbveg kapcsolati hdromszdg dbraja Az M2 széveg kapcsolati hdromszog dbrdja
orokoltiik meg orokosei

/N N\

leszarmazottja *——— bagyjuk... leszdrmazottja hagyjuk
magunk mogott magunk utin
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9. dbra 10. dbra
Az Ol széveg kapcsolati haromszdg dbraja Az 02 széveg kapcsolati hdromszdg dbrdja
successori [utddai] eredi [orokosei]
discendente lasciare de§cendenti lasciare dietro
[leszarmazott] [hagyni] [leszarmazottak] [hétra hagyni]

Ha 6sszehasonlitjuk a 6-10. abrakon megjelenitett kapcsolati haromszogeket az latjuk,
hogy a kiilonb6z6 célnyelvi valtozatok jelentds eltéréseket mutatnak a forrasnyelvi
szoveghez képest. Az M1 fordito példaul nemesak igét hasznal a successor fénév ese-
tén, hanem a jelentését is bizonyos mértékig modositja, amikor nem az utodlas, hanem
az oroklés szot valasztja. Ebben a dontésében azonban megegyezik mind az M2, mind
az 02 forditoval. Csak az Ol fordité maradt az utddlas, az idében kovetés szemantikai
mezejénél, azonban mindannyian megtartottak az eredeti szofajt. A nyelvi rendsze-
reknek kiilonbségébdl eredd kotelezo atvaltasi miiveletként értékelhetjiik a descended
sz6 forditasi megoldasait. A magyar forditoknak a melléknévi igenevet fonevesitenilik
kellett, az olasz nyelvben erre nem volt sziikség. A leave behind vonzatos ige is fordi-
tasi problémat tiikroz, hiszen mind a négy fordit6 mas-mas megoldassal oldotta meg
a helyzetet. A két magyar fordité a kotelezd atvaltasi mivelet, a személyes névmas
betoldasa szempontjabol azonos modon jart el, viszont eltérd névutdt valasztottak,
valamint az M1 forditd, a magyar nyelv szemantikai jellegzetességeinek megfelelden,
szabadabban kezelte a szorendet a forrasnyelvi szintaxis jellegzetességeihez képest.
Az olasz nyelv szorendje is lehetévé tette volna ezt a megoldast, azonban egyik olasz
fordité sem ¢élt ezzel a lehetdséggel, sot, az Ol forditd az utdszot még el is hagyja, ami
a sz0 jelentését nagy mértékben generalizalja. Annak ellenére, hogy a forditok olykor
a szemantikai mez6t is modosito forditoi dontéseket hoztak, véleményem szerint a
kapcsolati haromszogek mégis megmaradtak a szoveg egészét tekintve.

Konklizio

Az esettanulmany azokat a szovegszintl forditoi miiveleteket tarta fel angol-magyar és
angol-olasz nyelvparban egy forma- és funkcidkézpontu széveg forditott valtozatainak
az Osszehasonlitasaval, amelyek nemcsak kotelez6 atvaltasi miiveletek, hanem opcio-
nalis forditoi dontések kovetkeztében is eltolodast okoztak elsésorban a szovegkohézio
(re)produkcm aban. A szovegtani vizsgalatok fokusza a nyelvek rendszerbeli kiilonb-
segelre ¢és a forrasnyelvi szoveg mifaji sajatossagaira iranyult, hogy azok interakci-
0ja miként befolyasolta a forditoi dontéseik szabadsagat. Bar a korpusz terjedelme a
kutatas hatokorét egyetlen forrasnyelvi széveg mellett célnyelvenként két, dsszesen
4 szdvegre sziikitette és igy altalanos kovetkeztetések levonasa nem lehetséges, az
eredmények hozzajarulnak a szovegtipus nyujtotta lehetéségek, valamint a nyelvi
rendszerek kiilonbségeinek kdszonhetd kotottségek és lehetdségek kozott kialakulod
kényes egyensuly tanulmanyozasahoz. Az eredmények Osszefoglalasaval a kutatasi
kérdésekre az alabbiak szerint adhatunk valaszt:
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1. A forditas soran jelent6s mértékben valtozott a szovegkoherenciat biztosito eszk6zok
mennyisége és mindsége. A példak alapjan feltételezhetjiik, hogy a forditok felismer-
ték a legfontosabb diskurzusszervezd elemeket és torekedhettek azok megdrzésére,
kozotti kiilonbségek jelentették a legjelentésebb kotdttségeket. A kotottségek okoz-
ta veszteségeket a szoveg tipusa altal biztositott szabadsag kreativ kihasznalasaval
igyekeztek kompenzalni az iizenet kozvetitése érdekében. Igy a valtozasok a nyelvi
rendszereknek ugyanigy, mint a fordit6i dontéseknek is kdszonhetdek.

1.1. A vizsgalt szovegekben, jellemzden a személyes névmasoknak kdszonhetden,
csokkent a kohézios eszkdzok mennyisége, illetve mindségiik megvaltozott,
amelyre a nyelvi rendszerek kozotti kiilonbségek adhatnak elsésorban magya-
razatot, ami egyfajta kényszerpalyat jelent a forditok szamara.

1.2. Az is megfigyelhetd volt az elemzések soran, hogy a kiilonb6zo célnyelvek
rendszerének eltéré mértékli szintetikussaga, eltérést okoz a személyes név-
masok hasznalataban is, ami a kohézids eszkdzok mennyiségét és mindségét
is befolyasolta a magyar, illetve az olasz nyelvli szovegekben. A személyes
névmasok hasznalata a kevésbé szintetikus olasz nyelvben tobb esetben maradt
meg a forrasnyelvi szovegben hasznalt névmasokhoz képest, mint a magyar
célnyelvi szovegekben.

1.3. Hasonlo jelenség volt megfigyelheto a lexikai ismétlésmintazatban is az angol
¢és olasz nyelvpar esetén, ami etimoldgiai okok mellett forditoi dontésekkel is
magyarazhato.

2. A vers miifaja jelentés mértékben befolyasolta a forditoi szabadsagot, szinte szabad
kezet adva a forditonak, ha forditasi problémaba {itk6zott. Olyan esetekben, amikor
nem volt kézenfekvo egy szo szerinti forditas és szinonimak alltak rendelkezés-
re; ott valasztaniuk kellett. A felhivaskozpontisaggal kombinalt formakozpontt
szovegek sajatossagai és a forditoi szabadsag kiilonds interakcidban befolyasolta
a forditoi dontéseket, a vizsgalt szovegek esetén nagyobb szabadsagot hagyva a
fordit6i kreativitasnak.

2.1. A szdvegtipusnak, a miifajnak kdszonhetden jelentdsebb eltolodas kdvetkezhe-
tett be mind grammatikai, mind lexikai kohézids szempontbol ott, ahol a vers
esztétikai eszkozokkel kivanta a tartalmi mondanival6t kiemelni, és ahol ezért
a formai elemek dominaltak.

2.2. Szerkezeti szempontbdl a névmasok hasznalataban keletkezett a legfeltiinébb
eltolodas, hiszen egy german indoeurépai forrasnyelv, az angol talalkozott egy
ujlatin indoeurdpai nyelvvel, az olasszal és egy finnugor nyelvvel, a magyarral.

2.3. A vizsgalt szovegben a nyelvi rendszerek miatt bekévetkezett szerkezeti val-
tozas a forditokat azért allitotta forditasi probléma elé, mert a we névmas nem
egyszerl grammatikai funkcioval birt, hanem a politikai lizenet megfogalma-
zasaban és a vers esztétikai jellemzo6i kozott kdzponti elemként funkcionalt.
Kovetkezésképpen a forditas szempontjabol problémaforrasként jelentkezett
a forrasnyelvi szerzé stratégiai timaszkodasa egyetlen személyes névmasra,
illetve olyan lexikai elemekre, amelyek kozott a kitelékeket fonetikai sajatos-
sagok is megerdsitették.
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A négy célnyelvi szoveg dsszehasonlitasa alatamasztja Karoly (2014) megkozelitését,
miszerint a forditasi szoveg egyrészrol a forrasnyelvi szoveg reprodukcioja, ugyanak-
kor a forditasi folyamat soran egy 0j szoveg, uj produktum sziiletik a forditoi dontések-
nek koszonhetden, amelyeket nemcsak a nyelvi rendszerek, hanem a szoveg tipusa is
befolyasol. Ez utobbi két valtozd modositasaval a Karoly féle forditasi szovegelemzo
modell alkalmas a forditasi folyamat, a fordit6i szabadsag és igy a fordit6i dontések
tovabbi jellemzdinek feltarasara, s akar a human és gépi forditasok kozotti kiilonbsé-
gek leirasara is.
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Text type and freedom of the translator.
Analyis of the (re)production of an English form-focused and appeal-
focused text in Hungarian and in Italian

The study focuses on the text type dependent freedom of translators. It compares the English
source language version of a poem with two of its Hungarian and two of its Italian translations,
applying qualitative text linguistic methods. The aim of the analysis is to observe the discourse-level
translation operations, with particular attention to the (re)production of text cohesion and lexical
repetition. The results suggest that in translation, the means used to ensure coherence in the text
shift significantly, mainly due to differences between the language systems. By contrast, the genre
specificities in the form-focused and appeal-focused text, the function of appeal and the dominance
of the aesthetic aspects give translators a high degree of freedom, which they use to varying extents.
The study highlights the discourse level links between the differences among language systems, text
types and translation operations, which affect the achievement of the communicative goal.

Keywords: text type, freedom of the translator, complex translational discourse analysis model,
cohesion, lexical repetition
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Szotardidaktika a kozoktatasban
Idegen nyelvet oktato tanarok szotarhasznalati szokasai és a

szotarhasznalat oktatasanak gyakorlata
- egy kvantitativ kutatas eredményei

Kivonat:

Jelen tanulmany egy tanulmanysorozat lezarasanak tekinthetd, amelyben igyekeztem speci-
alis igényekre szabott szotarak, valamint segédanyagok (példaul szotarhasznalati munkafii-
zetek) oktatasba torténd beépitésének lehetdségeit bemutatni. Zarasként egy kvantitativ fel-
mérés eredményét kozolve, gyakorld tanarok szotarhasznalati szokasait és szotardidaktikahoz
fiz6d6 kapcsolatat igyekszem ismertetni: a kutatasi eredmények alapjan a valaszadok jelen-
tos részének van nyomtatott szotara, de csupan toredéke fizet el6 online szdtarra. Emellett
azonban erdsddni latszik a digitalis szotarak mobileszkdzokon torténd hasznalata. Az oktatas
oldalardl kideriilt, hogy a legtobben autodidakta mdodon sajatitottak el a hasznalati készsé-
geket, mégis szoktak szotarhasznalatot tanitani: rendszeres szotarhasznalati foglalkozasokat
rendkiviil kevesen tartanak; a legtobben csupan évente néhanyszor veszik elé a szotarakat
tanéran. Az alabbi kutatas eredményei arnyaltabban hatarozzak meg a jovébeli fejlesztendd
teriileteket, egyben iranyt szabnak az 01j tanulasi médszereknek.

Kulcsszavak: szotarhasznalat, szétardidaktika, referenciamiivek, oktatasi segédanyagok

Bevezetés

A szotarnak (legyen az egynyelvii vagy kétnyelvil) mint a didkok altal leggyakrabban
hasznalt eszkdznek, kulcsfontossagu szerepe van az idegen nyelvek tanulasanal és a
nyelvtudas fejlesztésénél (Lew, 2016; Nied Curcio, 2022; Margalitadze & Meladze,
2023). Ennek jelentéségét, valamint a lexikografiai tevékenységek tarsadalomban
betoltott jelentds szerepét mar 1975-ben, az Eurdpai Biztonsagi és Egyiittmikodési
Konferencia Helsinki Zarookmanyaban is elismerték. A dokumentumban kiemelik
az idegen nyelvek és kulturak tanulmanyozasanak fontossagat mint a népek kozotti
kommunikacié bévitésének fontos eszkdzét, valamint a nemzetkdzi egylittmiikdodés
erdsitését, amelyet a lexikografia teriiletén dolgoz6 szakérték munkajukkal nagy-
mértékben tamogathatnak. Ennek okan a lexikografiai szakemberek kozti egyiitt-
mikodésnek is kiemelkedd szerepe van, hiszen ezaltal uj altalanos és szakszotarak
keletkezhetnek egyre tobb nyelv, illetve nyelvpar bevonasaval (CSCE, 1975). A sz6-
tarak az emlitett id6szak 6ta hatalmas valtozason mentek keresztiil, amelyet a szami-
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togép ¢€s a vilaghalo altal nyujtott lehetdségek is tovabb tamogattak (errél bévebben
P. Markus, 2019a). Emellett kiemelendd jelentéségii még az oktatas és a szétarhaszna-
lat kapcsolata, amelyre a dokumentum szintén ramutat (CSCE, 1975). A szétardidak-
tika oktatasba torténd integralasat napjainkra tobbféle Gj szotartipus és segédanyag
konnyiti meg (ennek kapcsan a hazai és nemzetkozi viszonylat részletesebb elem-
z&sét és példakért lasd Bae & Nesi, 2014; Fajt, 2022; Foris, 2018; Gonda, 2009; Le-
aney, 2007; Lew, 2004; Lew & de Schryver, 2014; Magay, 2006; Margalitadze, 2018;
P. Markus, 2019a; 2020a; 2020b).

Jelen tanulmany egy 2018 6ta megjelend tanulmanysorozat lezarasanak tekinthetd
(P. Markus, 2018: Szotarhasznalati munkafiizetek az oktatasban — Gyerekszotarak;
2019b: Szotarhasznalati munkafiizetek az oktatasban — haszndlatban a Tanuldszota-
rak; 2020c: A lexikogrdfia oktatasanak lehetdségei a felséoktatasban; 2022: Jogya-
korlatok szerepe a szotarhasznalatban). A sorozatban igyekeztem specialis igényekre
szabott szotarak, valamint segédanyagok (példaul tanuldszétarak, gyerekszotarak,
szotarhasznalati munkafiizetek) koz- és felsGoktatasba torténd beépitésének lehetdsé-
geit bemutatni kiilonb6z6 szotardidaktikai modszerek bevonasaval. Jelen tanulmany-
ban, zarasként egy felmérés eredményét kozolve, gyakorld tanarok szdotarhasznalati
és szotardidaktikahoz fiiz0d6 kapcsolatat vazolom fel. A kvantitativ kutatas a szo-
tarhasznalat intézményi keretek kozott torténd oktatasaba ad bepillantast, ravilagitva
azokra a teriiletekre, ahol a nyelvtanulas soran elokeriilnek a szétarak. Az alabbi
kutatas eredményei arnyaltabban hatarozzak meg a jovobeli fejlesztendo teriileteket,
egyben iranyt szabnak az 0j tanulasi modszereknek (példaul az online forrasok okta-
tasba torténd bevonasa kapcsan).

Elméleti hattér

Bar a szotarak szerkezetiiket, tartalmukat, megjelenésiiket és médiumukat tekintve
folyamatosan valtoznak — kiilondsen a globalizacio ¢s a digitalizacio kovetkeztében —
a tarsadalom €s az egyén szamara betdltott jelentdségiik semmiképpen nem csokkent
(Lew & de Schryver, 2014; Rundell, 2015; Margalitadze, 2018). A szotarak, lexikonok
¢és egyéb referenciamiivek nem kizarolag a forditas és az idegen nyelv elsajatitasanak
kulcsfontossagti eszkozei, hasznalatuk 0j informaciok megszerzésének, valamint az
altalanos tudashoz valo hozzaférésnek egyik legalapvetobb modszereit is tamogatjak.
JelentGségiiket az Europa Tanacs is elismeri nyelvpolitikajaban, amely a tobbnyel-
viségre, valamint az ¢lethosszig tarto tanulasra helyezi a hangstlyt, hiszen kiemeli,
hogy a referenciamiivek hasznalata, illetve a hozzajuk kapcsolodo kereséséi stratégiak
alkalmazasa alapvet6 fontossagti (Europa Tanacs, 2018). Intézményi szempontbol az
oktatast szabalyozé dokumentumok — mind az anyanyelvi, mind az idegennyelv-ok-
tatasban — tobb europai orszagban is ramutatnak a szotarak helyes hasznalatanak
fontossagara, szerepiiket kiemelik az élethosszig tartd tanulas folyamataban (Fajt &
P. Markus, 2023; Leaney, 2007; Nied Curcio, 2022; P. Markus, 2020d). Napjaink-
ban, a lexikografiai forrasok szines kinalata mellett kiilonosen fontos a j6 minéségii
forrasok felkutatasanak és felismerésének képessége, a kritikai szemléletmod, vala-
mint az, hogy a didkok egy konkrét helyzetben és kontextusban elére meghatarozott
kritériumok alapjan el tudjak donteni, hogy egy adott feladathoz milyen forrasok a



94 P. Markus Katalin

legmegfelelébbek. A média- és informaciomiiveltség (jelen tanulmanyt érintéen a
szotarak megfeleld hasznalatanak) fejlesztése alapvetd tanulasi stratégia, mégis az
oktatasi rendszerben altalaban a perifériara szorul (Nied Curcio, 2022; P. Markus,
2020d; P. Markus & Dringo-Horvath, 2023).

Korabbi évekre visszatekintve megallapithatjuk, hogy mig a kétnyelvii szotar a
nyelvtani-forditasi nyelvtanulasi modszerben magatdl értetéddé segédeszkoz volt,
addig példaul az audiolingvalis és audiovizualis modszerekben ki volt tiltva az osz-
talyterembdl. A kommunikativ modszerek alkalmazasa soran sem hasznalhattak a
tanulok kétnyelvii szotarakat — sziikség esetén az egynyelvii szotar volt a javasolt
alternativa. A tiltast az a széles korben elterjedt vélemény indokolta, hogy a szo-
tarak hasznalata gatolja a kommunikativ idegennyelv-oktatas céljait (vo. Richards
& Rodgers, 2014). A valos ,tanulasi gyakorlat” utan kutatva mindig kideriilt, hogy
szinte minden didk, minden egyes nap hasznal és hasznalt szotart a nyelvtanulas fo-
lyamataban (v6. Snell-Hornby, 1987; Augustyn, 2013; Margalitadze, 2020), azonban ¢
modszerben tiltott szerepe miatt, a tanulok ezen segédeszkozok hasznalatardl csupan
autodidakta modon szereztek ismereteket. Elmaradt tehat a szotarhasznalat idegeny-
nyelv-orakba beépitett, gyakorlati, rendszeres és strukturalt oktatasa. A hasznalok a
szotarban torténo informaciok keresése kozben legtobbszor intuicidjukra tamaszkod-
tak, hiszen nem ismerték azon lexikografiai elveket, amelyek mentén a szotarban a
gyors és hatékony keresés megvalosulhat. Az ezredfordulon a szotarak hasznalatanak
szerepe az idegennyelv-oktatasban a K6zds eurdpai referenciakeret (KER) 2001-es
megjelenésével ismét fontosabba valt (annak magyar forditasat lasd: KER, 2002),
mivel az idegennyelv-oktatas célja nemcsak a nyelvi kompetencia fejlesztése, hanem
az idegen nyelvi helyzetekben, kontextusokban valé sikeres boldogulas is. A tanuldi
autondmia, a nyelvi tudatossag és a kiilonb6z6 stratégiak hasznalata egyre fontosab-
ba valik, emellett kutatasok egyre inkabb alatamasztjak, hogy a szotarak és azok
hatékony hasznalata nélkiilozhetetlen az idegen nyelv elsajatitdsahoz, valamint az
¢lethosszig tartd tanulashoz (Bae & Nesi, 2014; Lew, 2004). Ezen valtozasok kovet-
kezményeként, a hivatalos oktatasi anyagokban (példaul Magyarorszagon a Nemzeti
alaptantervben) is talalunk a szotarhasznalatra vonatkozo ajanlasokat, iranyelveket
— a szétarak hasznalata tehat hivatalosan is ,,engedélyezett és javasolt” (v0. Foris,
2004; Leaney, 2007; P. Markus, 2020d; Nied Curcio, 2022; P. Markus, 2020a; 2020b).

Az emlitett pozitiv valtozasok ellenére, a szotarak €s a referenciamiivek hasznalata
még mindig elhanyagolt teriilet az idegennyelv-oktatasban, amit talan a korabbi évek
negativ gyakorlata idézett el6. Sok tandr meg van gyézddve arrol, hogy a szotarak hasz-
nalata és annak tanitdsa tul sok id6t vesz igénybe, raadasul megszakitja a tanteremi tani-
tasi gyakorlatot, tehat a szotarazas legtobbszor csak a tanoran kiviil lehetséges. Mindez
természetesen azt vonja maga utan, hogy a tanulo szotarhasznalat kozben magéra van
utalva, igy hianyoznak a szotarak hasznalataval kapcsolatos alapvetd ismeretei, készsé-
gei és keresési stratégiai. Még akkor is igaz ez, ha az oktatasi dokumentumok elvarjak,
hogy a nyelvtanar mutasson be kiilonb6zd referenciamiiveket, majd magyarazza el azok
hasznalatat. Felmérések szerint a tanarok szeretnék jobban bevonni a szétarakat az okta-
tasba, szeretnék tanitani a szotarhasznalatot, azonban sokszor nem érzik magukat kom-
petensnek ebben, hiszen maguk is autodidakta modon sajatitottak el a szdtarhasznalat
készségét (Dringd-Horvath et al., 2020; P. Markus, 2019b; 2020c; P. Markus et al., 2023).
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Azt is meg kell jegyezniink, hogy a tanarok viszonylag kevés tamogatast kapnak ezen
a téren, képzésekre és megfeleld segédanyagokra lenne sziikségiik ennek timogatasa-
hoz. A kdzoktatasban hasznalt tankonyvek feladatai gyakran csupan olyan utasitasokat
tartalmaznak, mint ,,dolgozz szotar segitségével”, ,,hasznalj szotart a feladat megolda-
sahoz” vagy ,,a szotarad segit neked a megoldasban” — amely utasitasok tul altalanosak
és szotardidaktikai szempontbol nem segitenek (Leaney, 2007; P. Markus & Fajt, 2021;
P. Markus et al., 2023). A szotarhasznalat oktatasa anyanyelvi orakon a fent példaként
emlitett utasitasok segitségével mar az altalanos iskolaban elkezd6dik (megjegyzendo:
gyakran csak az abécérend elsajatitasara vagy ismeretlen szo, esetleg kifejezés jelenté-
sének megkeresésére hasznaljak a szotart), igy az idegennyelv-tanarok gyakran termé-
szetesnek veszik, hogy a tanulok az emlitett 6rakon korabban mar megtanultak a szotar
hasznalatat, ezt a tudast mar gyakorlatban is tudjak alkalmazni az idegennyelv-tanu-
lasban (v6. Dring6-Horvath et al., 2020; Nied Curcio, 2022; P. Markus et al., 2021;
P. Markus, 2020c). Raadasul ami az online szotarakat és lexikografiai alkalmazasokat
(pl. szoétaralkalmazasokat) illeti, ezek szerepe még marginalisabb, annak ellenére, hogy
jol tudjuk, a didkok minden nap hasznalnak online szétarakat mobileszk6zokon vagy
szamitogépeken, tehat fontos lenne megmutatni nekik azok gyakorlati hasznalatat és
felhivni a figyelmiiket a megbizhato mindségii referenciamiivekre (Leaney, 2007; Lew &
Galas, 2008; Nied Curcio, 2022; P. Markus et al., 2023). Az idegennyelv-tanarok gyakran
meg vannak gyézddve arrdl, hogy a digitalis bennsziilottek sokkal jobban tudjak hasz-
nalni az online szotarakat és alkalmazasokat, emiatt az online szotarak hasznélatanak
tanitasa tejesen kiszorul a tanterembdl.

Jelen tanulmany kozéppontjaban a szétarhasznalat és annak oktatasa all. A szotar-
hasznalat kutatasa mint 6nallo kutatasi teriilet az 1990-es évektdl kezdve egyre nagyobb
jelentéségre tett szert. A publikalt tanulmanyokat attekintve, a szotarhasznalat empiri-
kus kutatasanak jelentOs részét lexikografusok és a lexikografia elméleti kérdéseivel
foglalkozo kutatok végzik (ehhez kapcsolodoan a kutatasok rovid gytijteményét 1lasd
Dring6-Horvath et al., 2020; Nied Curcio, 2022). Mara mar t6bb mint 250 empirikus
tanulmany létezik a szotarhasznalat idegennyelv-oktatasban betoltott szerepének fon-
tossagardl (errél bévebben Nied Curcio, 2022, p. 73). A szétardidaktikara fokuszald
felmérések nemzetkdzi szinten viszonylag kisebb szamban jelennek meg, a hazai ku-
tatasokat tekintve azonban még jobban érezhetd ez a hiany. Jelen kutatas az emlitett
hianyosan feltérképezett teriiletet igyekszik felfedezni, a szétarhasznalati szokasok és
attitidok mellett a szotarhasznalat oktatasba torténd bevonasardl igyekszik képet alkotni
(korabbi magyarorszagi és nemzetkdzi szotarhasznalati kutatasokat illetden lasd példaul
Dringo6-Horvéath et al., 2020; Gaal, 2022; Nied Curcio, 2022; P. Méarkus et al., 2023).

A kutatds modszertana

A kutatas soran idegen nyelvet tanito tanarokat kérdeztiink meg, a mintankba 0sz-
szesen 186 6 keriilt, amelybdl 142 n6 és 44 férfi volt. A valaszadok koziil 85,5%-nak
(n=159) tobb mint 10 év, 4,8%-nak (n=9) 6-10 év, 4,3%-nak (n=8) 1-5 év, 5,4%-nak
(n=10) kevesebb mint 1 év tanitasi tapasztalata volt. A kérd6ivben a valaszadokat a
korabbi oktatasi gyakorlatukkal kapcsolatosan a kiillonb6z6 oktatasi szinteken szer-
zett tapasztalatrol is megkérdeztiik: 17,2%-nak (n=32) van magantanari, 43,5%-nak
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(n=81) altalanos iskolai, 51,6%-nak (n=91) kdzépiskolai, és 5,9%-nak (n=11) kdzszféran
kiviili idegennyelv-oktatasi tapasztalata. Az oktatott nyelvek szerinti megoszlast is
megkérdeztiik, amelynek ismertetése elott fontos kiemelni, hogy a tanarok egy része
csupan egy, masik része tobb (idegen nyelv) szakkal is rendelkezik. Mindezek alapjan
a valaszadok felének (n=93) egyik vagy egyetlen szakja az angol, 56%-anak (n=105)
egyik vagy egyetlen szakja a német, 4,3%-anak (n=8) az egyik vagy egyetlen szakja a
francia, 3,8%-nak (n=7) az egyik vagy egyetlen szakja az olasz, 9,1%-anak (n=17) az
egyik vagy egyetlen szakja az orosz, és 7%-nak (n=13) valamilyen egyéb, mas idegen
nyelv szakja (is) volt. A felmérésben részt vett valaszadok az orszag kiilonb6z6 pont-
jairol csatlakoztak a kutatashoz, részletesebb statisztika nem késziilt.

A kutatasi eszkdz egy korabban mar alkalmazott kérdéiv volt (1asd Dring6-Horvath
et al., 2020), amelynek nem teljes egészét, hanem csak egyes részeit vettiik at. Mind-
ezek fényében gyljtottiink adatot arrdl, hogy maguk a valaszaddk milyen szotartipu-
sokat, illetve milyen elektronikus eszk6zon hasznalnak szotart. A szdtarhasznalati
szokasokat egy haromfoku 1-t6l 3-ig terjedé Likert-skalan mértiik, ahol a szamok
jelentése: ,,1 — soha”, a ,,2 — idonként” a ,,3 — rendszeresen”. Emellett a valaszadok
szotarhasznalattal kapcsolatos tanitasi tapasztalataira és modszereire, illetve minde-
zek tanorakba valo integralasra is rakérdeztiink.

Az adatgyijtés 2022 6szén zajlott online formaban (Google Forms felmérés-admi-
nisztracios szoftver segitségével). A kutatast egy neves szotarkiadd bonyolitotta le —a
kérdoiv terjesztését, valamint megosztasat is a kiado végezte. Szotarakért felelds kiado
1évén a szétarhasznalati felmérés eredményeit ez befolyasolhatta. A kutatasban vald
részvétel teljes mértékben onkéntes formaban tortént és a kitdltés is anonim volt. A
begyijtott adatokat SPSS 28.0 statisztikai elemz6 szoftver segitségével elemeztiik és
az elemzés soran leiro statisztikakat (atlagok és azok szorasanak kiszamitasa) hasz-
naltunk (Takécs, 2016, 2017; T. Karasz et al., 2022).

Eredmények

Az eredmények ismertetésénél el6szor a valaszadok szotarhasznalati szokasait, majd
a szotardidaktikaval 0sszefiiggd eredményeket kozoljik.

A valaszadok sajat szotarhasznalati szokasai

Az eredmények elemzése a valaszadok altal birtokolt szotartipusokkal kezdddik, ame-
lyet az 1. tablazat foglal Ossze.

1. tablazat

A valaszadok szotdrai
SZOTARTIPUS 6 %
1. nyomtatott szotar 145 78%
2. offline (letdlthet8) szoétaralkalmazas mobileszkdzon, 38 20%

illetve szotarprogram szamitogépen

3. online-szoétar-el6fizetés 9 5%

4. egyéb forditasi segédeszkdz (pl. forditdogép, forditotoll) 2 1%
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A kiilonboz6 szotartipusok koziil, a valaszadok jelentds részének (78%) van nyomta-
tott szotara. Ez tobbek kozott azzal magyarazhato, hogy az oktatasban a nyomtatott
szotarak jelenléte elvart és kézenfekvo megoldasnak tiinik. Az iskolai konyvtarok pol-
cairdl a szotarak egyszeriien bevihetdk az osztalyterembe, illetve a nyomtatott forma
lehetOvé teszi a klasszikus szocikkek gyors €s hatékony szemléltetését. A valaszadok
20%-a rendelkezik valamilyen mobileszk6zon vagy szamitogépen telepitett offline
szotaralkalmazassal is. A korabbi felmérésekkel 6sszehasonlitva ez a szam joval ala-
csonyabb (vo. Kosem et al., 2018; Dring6-Horvath et al., 2020), aminek oka lehet az
egyre konnyebben hozzaférhetd, stabilabb és megbizhatdbb internetelérés, ami lehe-
tové teszi az ingyenes, online szotarak kényelmes és gyors hasznalatat. Emellett sokat
valtozott a szotarak elérhetésége is, nem sziikséges applikaciokkal és szotarprogra-
mokkal terhelni elektronikus eszkdzeinket, hiszen mara példaul a Chrome, a Safari
és a Bing is egy kattintassal hozzaférhet6vé teszi a szavak interneten torténd azonnali
leforditasat, amely a pop-up szotarak feliiletéhez hasonléan mitkodik. A valaszadok
koziil 2 £6 egyéb elofizetést igényld, forditasi segédeszkozzel is rendelkezik, és csupan
9 16 fizet eld valamilyen online szétarra, ami meger6siti a korabbi kutatasokban mért
rendkiviil alacsony fizetési hajlanddsagot (a legtobb valaszado ingyenes online szotart
hasznal) (vo. Gaal, 2016; Dring6-Horvath, 2017, P. Markus et al., 2023).

A fenti adatok csupan a valaszadok altal birtokolt szotarakra vonatkoznak, a kovet-
kezbkben a kiilonbdzo tipusokra bontva lathatjuk (2. és 3. tablazat), hogy mely szo-
tartipusok, szotarként alkalmazott eszk6zok hasznalata a leggyakoribb. A kiilonb6z6
tipusok hasznalatanak gyakorisagat egy haromfoka Likert-skalan mértiik (ahol 1 =
,soha”, 2 = | idénként”, 3 =, ,rendszeresen”).

2. tablazat
Eqgy- és kétnyelvii szotarak haszndlatanak gyakorisaga

Szétartipus Atlag Széras
1. Kétnyelvi szotar 2,58 0,58
2. Egynyelvi szétar 2,37 0,64

Az egy- és kétnyelvil szotarhasznalathoz kapcsolodo adatok (2. tablazat) igazoljak a
korabbi kimutatasokat, hiszen a mintaban szereplok tobb éve oktatd tanarok, tehat
feltételezhetden magas nyelvi szinten allnak, mégis gyakrabban hasznalnak kétnyel-
vl szotarakat mindennapi tevékenységeik soran (ezt korabbi kutatasok is igazoljak,
példaul Atkins & Varantola, 1997; Hartmann, 1999; Jakubowski, 2001; Lew, 2004;
Kosem et al., 2018).

Az egy- és kétnyelvill szotarak utan nézziik meg, hogy az egyéb altipusokat, illetve
szotarként hasznalt eszkdzoket milyen gyakorisaggal alkalmazzak a véalaszadok (3.
tablazat).
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3. tablazat
A vdlaszadck dltal hasznalt szotdrak

Szoétartipus — szétarként hasznalt eszkoz Atlag Széras
1. Online szoétar (valamilyen weboldalon) 2,56 0,54
2. Nyomtatott szotar 2,46 0,60
3. Keres6program (pl. rakeres a szora vagy kifejezésre az interneten) 217 0,64
4. Offline (letolthetd) telefonos szétaralkalmazas / mobilapplikacio 1,49 0,70
5. Forditoprogram (pl. Google Translate) 1,47 0,61
6. Offline (letdlthetd) digitalis szétarprogram szamitégépen 1,39 0,63
7. Szotarként egyéb forditasi segédeszkoz (pl. forditdogép, forditotoll) 1,06 0,27

A szotarak hasznalatara vonatkozo adatok (3. tablazat) jol mutatjak, hogy jollehet,
a valaszadok legnagyobb része rendelkezik nyomtatott szotarral, hasznalatuk ezen
felmérésben csak a masodik helyre szorult, hiszen a nyelvtanarok korében az online
(internetes) szotarak valamivel népszertibbek. Ritkabban ugyan, de keresdprogra-
mokat (példaul Google) is hasznalnak szotarazas céljabol. Az adatok alapjan azt is
lathatjuk, hogy a szotarapplikaciok kevésbé népszertiek, mint az online szotarak. A
forditoprogramok, segédeszkozok, valamint offline digitalis szotarak hasznalata pedig
mar rendkiviil alacsony, szinte soha nem hasznaljak oket. Az eredmények valoszini-
leg azzal magyarazhatok, hogy a valaszadok tanitasi gyakorlatuk sordan az online,
illetve a nyomtatott szotarak kinalta lehetoségeket tudjak legjobban és leghatékonyab-
ban kihasznalni. A keresdprogramok (példaul a Google internetes keresérendszer)
szotarként torténd gyakori hasznalata szintén nem meglepd, hiszen lathatjuk korabbi
felmérések eredményeibdl is, hogy abban az esetben, ha egy sz6 keresése az online
szotarban sikertelen, akkor a hasznalok egy keresdprogramhoz fordulnak, amely nagy
biztonsaggal elvezeti dket a sz pontos jelentéséhez (vo. Kosem et al., 2018; Nied
Curcio, 2022; P. Markus et al., 2023). Az internetes keresérendszerek fejlesztoi (pél-
daul Google) erre reagalva igyekeznek ezen keresési igényeket minél széleskoriibben
kiszolgalni. A keresOrendszer képes automatikusan azonositani, ha egy sz6 jelentését
keresi a hasznalo, igy sokszor elég csak a keresett szot beirni a keresémezdébe, amire
valaszul a sz0 jelentése azonnal megjelenik, valamint online szotarakat is listaz a
rendszer. Ezen fejlesztések a nyelvtanulot arra 6sztondzhetik, hogy nem az online
szotarhoz fordul elsoként segitségért.

Mindezek utan a digitalis szotarakhoz kapcsolodo eszkdzhasznalat gyakorisagat is
egy haromfoku Likert-skalaval tettitk mérhetové (lasd 4. tablazat).

4. tablazat
Milyen eszkézon hasznaljak a valaszadok az digitdlis szotarakat
Eszkoz Atlag Széras
1. Laptop 2,75 0,48
2. Okostelefon 2,39 0,70
3. Asztali szamitégép 1,95 0,86
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4. Tablet 1,41 0,62
5. E-book-olvaso 1,07 0,33
6. Okosora 1,03 0,20

Korabbi kutatasokkal megegyezden (vo. Kosem et al., 2018; Nied Curcio, 2022; P. Markus
et al., 2023) er6sodik a mobileszk6zok hasznalata (példaul laptop, okostelefon) ezen a té-
ren, amelyet az asztali szamitogép kovet. A mobileszk6zok egyre erdsebb térnyerése nem
meglepd, hiszen ezen szotarazasi forma nagy elonye a tartdzkodasi helyhez nem kotott
hasznalat (vo. Gaal, 2016; Dringé-Horvath, 2017; Kosem et al., 2018), azonban digitalis
szotarakat tableteken csak elszorva hasznalnak a valaszadok, mig e-book-olvason €s okos-
oran szinte soha nem szotaraznak.

A szotarhasznalat oktatasa

A fenti eredmények mellett kivancsiak voltunk arra is, hogy a vélaszadoink milyen
szotartipusokat hasznalnak diakjaikkal tanoran (5. tablazat). Az eredmények azt mu-
tatjak, hogy a weblapon elérhetd szotarak (mobilon és laptopon), illetve a nyomtatott,
papiralapu szotarak a leggyakrabban hasznalt szotartipusok. A papirszotarak tanitasi
gyakorlatban valo népszertiségét korabban mar emlitettiik, 6rvendetes tény azonban,
hogy a tandrakon az online szotarak hasznalata is ilyen markansan jelen van. A ko-
rabbi, nyelvszakon ¢és tanarszakon frissen diplomazott didkok korében végzett felmé-
résekhez képest ez biztaté eredmény, hiszen a kozoktatasban az idegennyelv-nyel-
vorakon a keresdprogramok hasznalata azon eredmények alapjan mar megeldzte a
papirszétarak hasznalatat (Dringd-Horvath et al., 2020; P. Markus et al., 2023). Jelen
felmérés eredményeiben a keresdmotorok hasznalata (pl. Google-keresd) sokkal rit-
kabb, még kevésbé gyakori az offline letdlthetd mobilapplikaciok hasznalata és szinte
teljesen elhanyagolhatd, hogy a valaszadok tanérakon forditoprogramokat (pl. Google
Translate) vagy offline letolthetd digitalis szotarprogramot hasznaljanak.

5. tblazat
A vdlaszadok altal nyelvoran haszndlt szotarak
Szétartipus — szétarként hasznalt eszkoz Atlag Szoras

Nyelvérakon online szétart hasznalunk (valamilyen weboldalon) — barmilyen
eszkdzrél (pl. mobil, laptop). 2,22 0,64
Nyelvorakon nyomtatott, papiralapu szétart hasznalunk. 2,20 0,57
Nyelvérakon kereséprogramot hasznalunk (pl. keresés az interneten). 1,86 0,68
Nyelvorakon offline (letélthetd) mobilapplikaciot hasznalunk okostelefonon. 1,39 0,63
Nyelvérakon forditoprogramot hasznalunk (pl. Google Translate). 1,23 0,50
tN’ye'Ivc')rékon offline (letdlthetd) digitalis szétarprogramot hasznalunk szami- 122 0,49
6gépen.

Ez tehat jol tiikrozi, hogy a sokéves tapasztalattal rendelkez6 valaszadok az online,
valamint a nyomtatott szotarak szerepét tartjak fontosnak tanitasi gyakorlatukban, ami
megfeleléen tdmogatja a szotardidaktikai modszerek hatékony alkalmazasat.
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Az elemzés kovetkez6 szakaszaban azt vizsgaltuk meg, hogy a valaszadok milyen
célokra hasznaljak fel tandraikon a szotart (1asd 6. tablazat).

6. tablazat
A tudatos szotdrhaszndlat gyakoroltatasa (indirekt szotarhasznaloi feladatok)

Célok, feladatok Atlag Széras
Diakjaimmal a tanéran szévegalkotashoz, levélirashoz hasznalunk szétart. 2,41 0,68
Diakjaimmal a tanéran szoékincsfejlesztés soran hasznalunk szotart. 2,25 0,67
Diakjaimmal a tanéran, amikor nem ismerik egy szo6 jelentését, kikeressuk 217 059
az informaciot a szétarbol. ' ’
Diakjaimmal a tanéran szovegértési feladatoknal hasznalunk szétart. 210 0,66
Diakjaimmal a tanoéran a helyesiras ellenérzéséhez hasznalunk szétart. 1,78 0,58
Didkjaimmal a tanéran, amikor nem ismerik egy szo6 kiejtését, kikeressik az
. L PN 1,76 0,70
informaciot a szoétarbol.
Diakjaimmal a tanéran nyelvtani informaciokat keresunk ki szétarbol. 1,49 0,57

Az adatok jol szemléltetik, hogy a valaszadok klasszikus szovegalkotasi tevékeny-
ségek esetében (pl. levéliras, esszéiras), illetve szokincsfejlesztési gyakorlatoknal
hasznalnak leggyakrabban a tanérakon szétart. Emellett idonként ismeretlen szavak
kikeresésére, valamint szovegértésre is hasznaljak ezen referenciamiiveket. A kapott
eredmény az altalanos szétardidaktikai elvekkel ellentétes képet mutat, hiszen a szo-
tarhasznalat oktatasanak mindig a passziv hasznalat modszereinek ismertetésével kell
kezdddnie — ha a cél, hogy a szotarban vald keresés a szovegek megértését szolgalja.
Ezért javasolt példaul, hogy a kétnyelvli szotarak hasznalatdnak bemutatasat mindig
a passziv résszel kell kezdeni (a szétarak ezen része elsésorban a megértést szolgalja,
idegen nyelvrél anyanyelvre tudunk segitségiikkel forditani), hiszen a passziv szétari
részben talaljuk meg a legszélesebb korti informaciot a keresett szordl. Mindezek utan
kovetkezhet az aktiv (vagy produktiv) hasznalat bemutatasa, amelynek célja idegen
nyelvil szovegek létrehozasa (vo. Hessky & Bardosi, 1992; P. Markus, 2018). A mért
eredmények alapjan a passziv (vagy receptiv) cél jelentdsen elmarad az aktiv szotar-
hasznalati feladatok mdogott, valdszinilileg mert ezen célra csak idonként hasznaljak
a szotarakat. Alacsony értékekkel, de megjelenik a helyesiras ellenérzése, a kiejtés,
valamint a nyelvtani informaciok sz6tarbol valo kiskeresése is. Korabbi felmérésekkel
0sszhangban (v6. Dring6-Horvath et al., 2020; Kosem et al., 2018; Lew, 2004; Nied
Curcio, 2022; P. Markus et al., 2023) azt tapasztaltuk, a valaszado kdrében a nyelvtani
informaciok szotarbol torténd kinyerése rendkiviil ritka, szinte soha nem hasznaljak
a szotarakat ilyen célra. Valtozast lehetne elérni ezeken a teriileteken a jovoben, ha a
szotarhasznalat tanitasanak modszertanat gyakorlati feladatok utjan megismertetnénk
a nyelvet oktat6 tanarokkal, melynek eredményeként sokkal tudatosabban és sikere-
sebben tudnanak megfelelni ezen kihivasoknak (v6. Lew & Galas, 2008; Nied Curcio,
2022; P. Markus & Dringd-Horvath, 2023).

A fent targyaltak pontositdsanak céljabol rakérdeztiink arra is, hogy a szotarhasz-
nalat tanitasa direkt modon hogyan jelenik meg a valaszadok tandrain. A valaszadok
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koziil 169 £6 (91%) sajat bevallasa szerint szokott szotarhasznalatot tanitani. Gyakori-
sagot tekintve a legtobben (99 {6, 53%) évente néhanyszor keritenek sort szotarhasz-
nalati ismeretek tanitasara, 43 6 (23%) még ennél is ritkabban, csak vizsgak (példaul
érettségi) elott néhanyszor. Rendszeres szotarhasznalati foglalkozasokat hetente, illet-
ve havonta rendkiviil kevesen (44 £6, 24%) tart, bar eredményesség szempontjabol ez
a forma lenne a legalkalmasabb. A szétardidaktika marginalis szerepe valosziniileg
azzal magyarazhato, hogy a legtobb idegen nyelvet oktato tanar (118 £6, 63%) dnmaga-
tol, autodidakta modon sajatitotta el ezen készségeket. Minddssze 65 valaszado (35%)
allitja, hogy intézményi keretek kozott, a kozépiskolaban vagy felsGoktatasban tanult
szotarhasznalatot. Korabbi €s jelen felmérésiink adatai jol illusztraljak, hogy a direkt
szotarhasznalat tervezett és rendszeres oktatasa csak marginalisan van jelen a kdzok-
tatasban (vo. P. Markus, 2020d; P. Markus & Dringd-Horvath, 2023). Ugyan a hazai
kozoktatast szabalyozo dokumentumokban megjelenik a szotarhasznalati készségek
fejlesztése, a gyakorlati megvalositas csak nagyon ritkan valosul meg (v6. a NAT-ra,
a kerettantervekre és a tanmenetekre vonatkozoan: Foris, 2004; P. Markus, 2020d; a
fels6oktatas viszonylatdban: Foris, 2018; Toth et al., 2022). A jovore nézve biztato,
hogy a szotarhasznalat gyakorlati elemet, illetve a lexikografia elméleti felvetései jelen
vannak egyes hazai (példaul Debreceni Egyetem, E6tvos Lorand Tudomanyegyetem,
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem), illetve nyugati egyetemek (példaul Universitét
Erlangen-Niirnberg, Universitdt Graz, Universitdt Wien, University of Leeds) prog-
ramjaban.

Jelen kutatas valaszadoi sajat bevallasuk szerint tanoraikon megismertetik a diako-
kat a szotarak felépitésével, és a szotarakban talalt informaciok értelmezésének, illetve
szelektalasnak lehetdségeivel. Emellett elokeriilnek a kiilonbdzo keresési technikak,
illetve ugyan ritkabban, de a szocikkek felépitésének, kodrendszerének (példaul hang-
suly, nyelvtani kodok, réviditések) bemutatasa is (7. tablazat).

7. tablazat
A szotdrismeret, szotdarhasznalat oktatasa (direkt szotarhasznaldi feladatok)

Célok, feladatok Atlag Széras

Tandéraimnak része, hogy a diakjaim megismerkedjenek a szétar egészének
felépitésével (pl. roviditések jegyzéke, fliggelék), rendezési elvével és ezek 215 0,62
hasznalataval.

Tandraimnak része, hogy a diakjaim a talalt informaciék megfelel6 értelme-

2,15 0,63
zését és szelektalasat el tudjak sajatitani. ’ ’
Tanéraimnak része, hogy a didkjaim a szotari keresést, keresési technikakat

-, 213 0,60
sajatitanak el.
Tandraimnak része, hogy a diakjaim megismerkedjenek a szétarak szocik-
keinek felépitésével, kddrendszerével (pl. hangsuly, nyelvtani kédok, révidi- 2,08 0,63
tések).
Tandéraimnak része, hogy a diakjaim a szoétarhasznalathoz kapcsolédéan 200 072

gyakoroljak az abécérendet.
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Tanéraimnak része, hogy a diakjaim megismerkedjenek a kiilonb6z6 szétar- 190 061
tipusokkal. ’ ’
Tandraimnak része, hogy a diakjaim megismerkedjenek a digitalis szétarak 156 065
kiegészit6 funkcidival (pl. bévithetéség, személyre szabhatosag). ’ '

A tanorakon idénként szerepel még az abécérend gyakorlasa, valamint a kiilonb6z6
szotartipusok ismertetése is. Korabbi felmérések eredményeit megerdsitve, a digitalis
szotarak kiegészitd funkcionak ismertetése azonban csak rendkiviil ritkan jelenik meg
a valaszadok tanitasi gyakorlataban. Emogott egy téves elképzelés allhat, miszerint a
digitalis szotarakban egyszeriibb keresni, konnyebben kezelhetok, tehat hasznalatanak
bemutatasa csak id6veszteség az egyébként is sziikds idékeretbdl. Egy masik magya-
razat lehet, hogy tanorakon a hagyomanyos, nyomtatott szotarakra nagyobb hangstlyt
kell helyezni, hiszen a legtobb nyelvi vizsgan (példaul érettségi, nyelvvizsga) kiza-
rélag papirszotart hasznalhatnak a valaszadok. Ennek az elvarasnak joggal szeretne
megfelelni a pedagogus, igy a vizsgakra valo felkészités folyamataban a papiralapu
szotar hasznalatat helyezi el6térbe (ez utdbbit hazai és nemzetkozi felmérések is bizo-
nyitjak, pl. Nied Curcio, 2022; P. Markus et al., 2023).

Egyfajta kitekintésként azt is vizsgaltuk, hogy a valaszaddknak mire lenne sziiksé-
glik ahhoz, hogy a szotarhasznalat oktatasat erdsiteni tudjak sajat oktatoi gyakorlatuk-
ban. A valaszok azt mutatjak, hogy a szotarhasznalat oktatasanak elétérbe keriilését
leginkabb a témahoz kapcsolddd taneszkdzok (példaul iskolai szotarak), oktatasi se-
gédanyagok (példaul munkafiizetek) (171 £6, 92%); emellett tovabbképzések (106 6,
57%); valamint a t¢éma megjelenitésének kozponti, oktataspolitikai tamogatasa segite-
né el a leginkabb (92 6, 49%) (ezt tobb hazai és nemzetkdzi kutatas is alatamasztja ,
példaul Lew 2004; Lew & Galas, 2008; Lew & De Schryver, 2014; P. Markus & Fajt,
2021; P. Markus, 2020d).

Kovetkeztetések

A 21. szazad digitalis, globalis és gyorsan valtozo vilagaban az egész €leten at tar-
to tanulas képessége, a fejlett média- €s informaciomiveltség (benne a szotarak és
az online referenciamiivek megfeleld hasznalata) elengedhetetlen (M. Pintér, 2019).
Sajnos az idegennyelv-oktatas teriiletén nem sikeriilt ezen 11 kdvetelményeket teljes
mértékben megvaldsitani, annak ellenére, hogy a KER utal az emlitett készségek
¢s kompetenciak fontossagara, emellett szamos eurdpai orszag oktatasi iranyelvei is
hangsulyozzak a nyomtatott szotarak, valamint az online referenciamiivek haszna-
latanak fontossagat az idegennyelv-oktatasban. Eredményeink alapjan a valaszadok
jelent6s részének (78%) van nyomtatott szotara, de csupan toredéke (5%) fizet el6 va-
lamilyen online szétarra, ami azért is elgondolkodtato, mert az online szotarak szerepe
folyamatosan egyre meghatarozobb lesz.

A nyomtatott szotarak utodait, az online szotarakat jobban be kellene épiteni a
tanorakba, kiilonboz6 tipusu nyelvi feladatok megoldasara hasznalva, ezaltal lehe-
tové tenni a tanulok szamara, hogy gyakorlott és tapasztalt felhasznalokka valjanak
(v0. Gaal, 2016; M. Pintér, 2019). A valaszadok bevallasa alapjan er6sodni latszik a
digitalis szotarak mobileszkdzokon torténd hasznalata (példaul tablet, okostelefon). A
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modern lexikografiai forrasok hasznalatanak oktatasara tehat égetd sziikség lenne, az
idegen nyelvi kurzusok pedig kivalo lehetéséget nyujthatnak erre a feladatra, azon-
ban az idegen nyelvet oktatok nem feltétleniil kompetens felhasznaldi az online lexi-
kografiai forrasoknak. Felmérésiink eredménye jol szemléltette, hogy a tanarok ugyan
hasznaljak a szotarakat, azonban legtobbjiik (63%) autodidakta modon sajatitotta el a
szotarhasznalati készségeket és mivel legtobbjlik tobb mint tiz éve a palyan van, igy
valdsziniisithetd, hogy inkabb nyomtatott forrasokat hasznaltak erre a célra. Kovet-
kezésképpen a szotarhasznalat tanitdsa nem valosithaté meg kozvetleniil, el6szor a
tanarokat kell felkésziteni a feladatra. A tanarok nyitottak lennének ezen kihivasokra,
hiszen a valaszadok tobbsége (91%) sajat bevallasa szerint szokott szotarhasznalatot
tanitani, azonban tobb id6t kellene szanni ezen ismeretek szemléltetésére, hiszen az
adatok alapjan jelenleg rendszeres szotarhasznalati foglalkozasokat hetente, illetve
havonta rendkiviil kevesen (24%) tartanak — a legtobben csak évente néhanyszor (53%)
veszik el§ a szotarakat tanoran. A feliiletes és rendszertelen szotarhasznalatot az is
mutatja, hogy tanéran példaul nyelvtani informaciok szotarbol torténd kikeresésére
szinte soha nem hasznaljak a szotarakat. A valaszadok altalaban klasszikus szdveg-
alkotasi tevékenységek esetében (példaul esszéiras) hasznalnak a tandrakon szotart,
azonban ismeretlen szavak kikeresésére, valamint szovegértésre csak idonként keriil
sor. A kapott eredmény az altalanos szotardidaktikai elvekkel ellentétes gyakorlatot
mutat (v0. Gairns & Redman, 1986; Leaney, 2007; Lew & Galas, 2008; P. Markus et
al., 2023).

A szotardidaktika oktatasi folyamatban vald népszerisitésének egy masik lehetsé-
ges modja a kiadok, lexikografusok és tankonyvek szerzéinek bevonasa, akik kiilon-
b6z6 forumokon ismeretterjesztdé munkat végezhetnének, példaul interaktiv, online, a
szoOtarhasznalat tanitasara hasznalhato segédanyagokat allithatnanak 6ssze. Végezetiil,
a lexikografiai projektek résztvevdinek, szerkesztoknek, lexikografusoknak vj forra-
sok Osszeallitasanal jobban figyelembe kellene venniiik a szotarhasznalati kutatasok
friss eredményeit, igy a potencialis felhasznalok (jelen esetben az idegennyelv-tanu-
16k) specialis igényeit figyelembe véve, korcsoportok szerint, felhasznalobarat, online,
interaktiv szotarak sziilethetnének.

A jelen tanulmanyban bemutatott kutatas eredményei bizonyos korlatokkal keze-
lenddk. Egyik oka, hogy a tanulmany kvantitativ kutatasi modszeren alapult, amely
onbevallason alapulo kérddives felmérést tartalmazott. A kvantitativ és kvalitativ
modszerek kombinacidja bizonyosan megbizhatobb kovetkeztetésekhez vezethetett
volna. Ezenkiviil a felmérés soran kényelmi mintavételi eljarast alkalmaztunk, amely
az eredményeket szintén befolyasolhatta.

Tamogatonyilatkozat

A tanulmany megjelenését a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészet- és Tar-
sadalomtudomanyi Kara timogatta, a 20736B800 szamon regisztralt, Elméleti és ki-
sérletes nyelvészeti kutatasok cimii kutatasi palyazat keretében.
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Dictionary didactics in public education.
Dictionary use habits and dictionary teaching practices of foreign
language teachers - results of a quantitative research

The present study is the concluding part of a series of papers in which I attempted to present the
possibilities of integrating reference works and learning tools (e.g. learner's dictionaries, dictionary
workbooks) into teaching. To conclude, I will present the results of a survey on practising teachers’
attitudes towards dictionary use and dictionary didactics. The research shows that a significant
proportion of respondents have print dictionaries, but only a small proportion reported subscribing
to an online dictionary. In addition, there seems to be an increase in the use of digital dictionaries on
mobile devices. Concerning education, most respondents have acquired dictionary skills in a self-
taught way, but they still teach dictionary use: very few have regular dictionary sessions; most of
them only use dictionaries a few times a year in class. The results of this piece of research provide a
more precise definition of the areas for future development, while at the same time setting a guiding
direction for new learning methods.

Keywords: dictionary use, dictionary didactics, reference works, learning tools
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Nyelvészeti, intézményi és nyelvpedagogiai
problémak a romani magyarorszagi oktatasaban

Kivonat:

A tanulmany célja a romani magyarorszagi tanitasara valo reflexio, a nyelvtanitassal kapcso-
latos elméleti és gyakorlati problémak ismertetése. A romanirdl kozolt alapvetd informaciok
utan a nyelvi-nyelvészeti, az intézményes, majd a nyelvpedagogiai problémak keriilnek bemu-
tatasra. Mindezzel a tanulmany célja, hogy ravilagitson, milyen nagy sziikség van a romani
tanitasanak rendszerszintii, tudomanyos beadgyazasara, €s arra, hogy a nyelv tanitasa elméleti
¢és nyelvpedagogiai, médszertani szinten is illeszkedjen a modern nyelvoktatasba.

Kulesszavak: romani, roma/cigany nyelv, nyelvpedagogia, modszertan, problémak a nyelv-
oktatasban

Bevezetés

A tanulmany célja a romani magyarorszagi tanitasara valo reflexio, annak vizsgalata,
hogy milyen elméleti és gyakorlati problémakkal kiizdenek a nyelv tanitasaval foglal-
kozo, vagy a nyelvet tanulo szakemberek és didkok. Ezen beliil a jelen iras elsésorban
azt vilagitja meg, milyen nyelvi-nyelvészeti, intézményi, illetve nyelvpedagogiai' je-
lenségek nehezitik a magyarorszagi romak/ciganyok egyik csoportjanak anyanyelvét
érintd, megfeleld mindségli nemzetiségi oktatast.

A romani nyelv és az oktatasahoz kapcsolodo nyelvészeti problémak

A tanulmany fokuszaban egy olyan nyelv all, amelyrdl a vele foglalkozokon kiviil a
tudoméanyos diskurzusban sem tudnak kifejezetten sokat, ezért fontos, hogy — mint a
legtobb romanival foglalkozé tudomanyos munka —, jelen tanulmany is a nyelv révid,
altalanos ismertetésével kezdddjon. A romaninak nincs anyaorszaga; €s irasbelisége is
csak rovid ideje jott 1étre. Emiatt etnolingvisztikai vitalitasa? (Giles és mtsai., 1977) is
értelemszertien joval kisebb azoknal a kisebbségi nyelveknél, amelyek rendelkeznek
anyaorszaggal.

! Az egyes alproblémak — nyelvi-nyelvészeti, intézményi vagy nyelvpedagdgiai — besorolasa a nagyobb
egységek ala aszerint tortént, hogy hol a leglogikusabb a megjelenésiik. Ettdl fiiggetleniil egy-egy
probléma tobb, akar mindharom kategoéridban is megjelenhetne.

2 Az etnolingvisztikai vitalitas alatt azt értem, hogy egy nyelv besz¢16i a demografiai jellemz6ik, tar-
sadalmi statuszuk és nyelviik intézményi tAmogatottsaga matrixaban mennyire tudjak nyelviiket hasz-
nalni, megtartani (Giles és mtsai., 1977).



108 Karacsonyi Krisztina

A romani az eurodpai, igy a magyarorszagi romak/ciganyok egyik eredeti anya-
nyelve, a harom magyarorszagi roma/cigany csoport koziil — olah ciganyok, beasok
¢s romungrok — elsdsorban az olah ciganyokhoz kdthetd nyelv’. Indoirdni, azon beliil
indoarja nyelv. Olyan nyelvek csoportjanak tagja, amelyek egy k6zos, a Bizanci Bi-
rodalom gorognyelvi teriiletein beszélt 6sre vezethetok vissza. Ugyanakkor a romani
nem tagja az indoérja nyelvek Dél-Azsia partjain at, Sri Lankatol a Maldiv-szigetekig
huzodo kontinuumanak, ezeken a teriileteken ugyanis sehol nem beszélik (Benisek,
2020). A nyelv tovabbi fontos jellemzdje, hogy dialektalis szempontbdl rendkiviil szét-
tagolt. A legujabb vizsgalatok szerint 12 dialektuscsoportja van. Magyarorszagon a
beszEélok harom dialektuscsoportba tartoznak. Ezek a déli centralis — a vend és a nem
vend alcsoportok is —, az erdélyi, valamint az olah dialektuscsoport északi aga (ElSik
& Benisek, 2020, pp. 399-408).

A romani néhany dialektusa kifejezetten jol feltérképezett elméleti nyelvészeti szem-
pontbol. A mult szazad kilencvenes éveinek elejétol, kdzepétdl jelentek meg jol hozzatér-
hetd, nemzetkozi elméleti nyelvészeti munkak, amelyek valamely dialektust vizsgaltak.
Ezek a nyelvvaltozatok elsdsorban Nyugat-Eurdpaban, foként angol és német nyelvterii-
leten vagy a Balkanon vannak jelen, a kutatasok pedig leginkabb Yaron Matras, Viktor
Elsik és Peter Bakker nevéhez kéthetok. A munkak magas tudomanyos értékét jelzi,
hogy a John Benjamins Publishing Company Current Issues in Linguistic Theory soro-
zataban jelentek meg.* Tudomasom szerint az eddigi legtijabb 6sszefoglalo kotet a 2020-
as, Yaron Matras €s Anton Tenser altal szerkesztett The Palgrave Handbook of Romani
Language and Linguistics, amely a romani torténetét, struktrajat, a kontaktushatasokat,
a nyelv dialektologigjat és hasznalatat is bemutatja a kutatasok és elméletek tiikrében.

A magyarorszagi dialektusokkal kapcsolatban a hazai és nemzetkdzi elméleti nyel-
vészeti munkak koziil kiemelendéek Balé Andras Marton munkai (Balo, 2016; Balo
& Lakatos, 2016). Lakatos Szilvia és Rosenberg Matyas elsésorban a nyelv oktatasi
helyzetével foglalkoznak (Lakatos, 2010; Rosenberg, 2022, 2023). A nem hazai ku-
tatok koziil tobbek kozt Vit Bubenik vagy Zuzana Bodnarova kutatta a hazankban
besz¢Elt olah és centralis dialektusokat (Bodnarova & Wiedner, 2015; Hiibschmannova
& Bubenik, 1997). A magyarorszagi olah cigany dialektusok elsd, tudomanyos igényt
feltérképzése a roma/cigany nyelvtant 6sszeallitd Jozsef fohercegen kiviil (Habsburg,

3 A masik Magyarorszagon besz¢lt roma/cigany nyelv a beds, ami a roman nyelv archaikus valtozata.
Az elsésorban Magyarorszagon, Romaniaban, Ukrajnaban és Horvatorszagban él6 beasok feltehetd-
leg a mai Romania teriiletén rabszolgasorban €16 romak/ciganyok leszarmazottai, akiket csupan a 19.
szazad kozepén szabaditottak fel. Esetiikben végbement a nyelvcsere. Eredeti anyanyelviik feltehetéleg
a romani valamely dialektusa lehetett, amelyet a roman nyelv akkori, ma mar archaikusnak tekinthe-
t6 valtozatara cseréltek (Beck, 1989; Orsds, 2006). Fontos emlitést tenni a romungrokrdl is, a hazai
ciganyok harmadik, legrégebb ota az orszagban €16 csoportjarol, akiknek az anyanyelve egy korabbi
nyelveserét kovetden a magyar lett. Emellett maig létezik a romaninak egy kevesek altal, elsésorban
Nograd varmegyében beszélt romungro dialektusa is.

4 Ezeknek a kutatasoknak fontos elézménye, része a ,,Romani Project”, a Grazi Egyetem német nyelv-
teriileten beszélt romani variaciok feltarasara és ujraélesztésére iranyuld projektje, de megemlitendé a
Manchesteri Egyetemen végzett kutatdi tevékenység is, ahol Yaron Matras vezetésével szamos eurdpai
romani valtozat leirdsa zajlik mind a mai napig.
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1888), elsdsorban Erdés Kamill néprajzkutatdé nevéhez kothetd (Erdds, 1958). Erdds
Kamill a nyelv besz¢ldit nemzetségekre, azokon beliil torzsekre osztja, az altaluk be-
sz¢It dialektusokat pedig a nemzetségek hagyomanyos foglalkozasai utan nevezte el.
Ezek egyike a lovari®, a romani legismertebb itthoni dialektusa, amelybdl nyelvvizsgat
is lehet tenni. Alaposabb nyelvészeti jellegli elemzések utan az allapithaté meg Erdds
nyelvi adatokban szik6lkodé munkaival kapcsolatban (Balo, 2017), hogy az altala leirt
dialektusok az olah cigany és a centralis dialektuscsoportba tartozo nyelvek kozott
képeznek atmenetet. Tovabba Bald kitér arra is, hogy az is kérdésessé valik, vajon
a torzsek — amennyiben még tényleg mind léteznek Magyarorszagon — mennyiben
kiilonitik el egymastol beszédvaltozataikat.

Azonban a magyarorszagi roma/cigany csoportok és nyelvvaltozatok pontos feltérké-
pezése és egzakt leirdsa a mai napig sem tortént meg. Komoly probléma tehat, hogy nem
tudjuk pontosan, a romaninak mely dialektusait beszélik, vagy beszélték a kdzelmultban
a magyarorszagi olah ciganyok, vagy hogy egyaltalan hany, nyelvészeti vonasaiban elkii-
16niil6 csoport van hazankban. A tudomany latokorébe bekertiilt itthoni dialektusok — még
a talan leginkabb feltérképezett és legtobbet kutatott lovarit is beleértve —, nem rendelkez-
nek leird nyelvtannal. Hutterer Miklos és Mészaros Gyorgy 1967-ben a lovari dialektus
leir6 nyelvtanardl irtak rovid konyvet, amelybdl azonban a mondattan teljesen kimaradt
(Hutterer & Mészaros, 1967). Ezt a hianyossagot pdtolando jelent meg Vekerdi Jozsef és
Mészaros Gyorgy 1974-es mondattani kétete (Vekerdi & Mészaros, 1974), amely mar a
teljes olah cigany nyelvjarasra vonatkozott. A tanulmanyokban azonban, ahogy a fentebb
hivatkozott két atfogobb jellegli miiben is csupan egy-egy kisebb kozosség nyelvvaltozatat
irtak le, bizonyos szavakat, kifejezéseket sajat bevallasuk szerint nem értettek pontosan,
tobb izben utcai beszélgetés, vonatozas kdzben kihallgatott beszédfoszlanyokat hasznaltak
fel munkaikhoz. Gyakran jelennek meg miiveikben korabban (adott esetben joval korab-
ban) gyijtott roma/cigany népdalok szévegei, mely adatok tehat nem élonyelvi gyjtésen
alapulnak, és egyaltalan nem reflektalnak — példaul a mondattani kotet esetén — esetlegesen
kiilonds, a hétkdznapi életben nem hasznalt mondatszerkesztési és egyéb nyelvészeti jelen-
ségekre, amelyek egy népdalban megjelenhetnek. Sulyos probléma tehat, hogy a fenti két
koteten kiviil a magyarorszagi olah cigany dialektusoknak nem késziilt él6nyelvi adatokon
alapuld, atfogo leir6 nyelvtana. Ennek elkészitésére eddig egyetlen kutatd sem vallalkozott,
mivel tobb személy egyiittes, 6sszehangolt gyjtémunkajara lenne sziikség, majd az igy
szerzett adatok értelmezésére és leirasara.

A rovid dialektologiai és nyelvleirasi problémakat vazolo attekintés utan a romani
szociolingvisztikai helyzetérdl is fontos emlitést tenni. Egy rendkiviil alacsony presz-
tizsli, negativ megitélésti nyelvrdl van szd, beszéloi is altalaban alacsony tarsadalmi
statuszu, kedvezétlen szocio-6kondmiai hattérrel rendelkez6 személyek. Europaban az
itthon is megallapithat6 helyzet jellemz6, miszerint romani egynyelvii beszéldk gya-
korlatilag nincsenek. Egy éppen zajlo, aktiv nyelvcsere folyamat részeként, a nyelvet
még beszeélo egyének tobbsége magyar/dominans magyar-romani kétnyelvii (Bartha,
2007; Bartha & Borbély, 2006).

sz6 lovari képzével ellatott valtozata, igy vagy a csoport gazdagsagara, vagy foglalkozasara utal (Balo
& Lakatos, 2016).
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A technikai fejlédésnek koszonheten az utdbbi évtizedben béviiltek a nyelvhasz-
nalat terei egész Europaban. Ez 6sszekotd tényez6 a kiilonbozo foldrajzi, csaladi €s
tarsadalmi hattérrel rendelkezd, a nyelvet még beszélo személyek kozott. Alulrol fel-
fel¢ iranyulo, transznacionalis kommunikacios eszkdz és az identitas kifejezodésé-
nek egy eszkdze. Az ilyen, zomében online kommunikacié soran egy decentralizalt,
organikus ,,nyelvi cserefolyamat” zajlik, a nyelvi formak és struktirak pluralizmusa
valosul meg (Matras, 2015). Azt persze minden nyelv viszonylataban elmondhatjuk,
hogy hasznaldi az online kommunikacié soran nem térekednek a nyelvtanilag pontos,
standard szerkezetek hasznalatara. A romani esetében azonban ez nem is valosulhatna
meg, mert sem nemzetkozileg, sem itthon nincs hivatalosan is elismert, kodifikalt,
standard nyelvvaltozata.

Stlyos probléma tehat a nyelv alacsony presztizse, ahogyan az egyre csokkend
szamu beszéld is. A magyar nyelv felé elbillend, kiegyensulyozatlan kétnyelviiségi
helyzet, és a kodifikalt, standard nyelvvaltozat teljes hianya szintén neheziti a romani
nyelv tanulasat és tanitasat®. Ugyanakkor éppen ezekbdl a problémakbdl, és az Gjabb,
online zajlo nyelvi-kommunikacios térndvekedésbdl is az kovetkezik, hogy a romani
tanitasanak kiemelten fontos szerepe van nemcsak a nyelvmentésben, a nyelv meg-
Orzésében, de akar a nyelvi revitalizacidban is, vagy a(z Gjra)tanulas altali identitas
kialakitasaban, megérzésében és megerdsitésében’. Yaron Matras szerint a 21. szdzad-
ban a romani a roma/cigany identitast nem csak kifejezi, de elismerést is szerez neki,
példaul az eurdpai uniods szintli szabalyozasok altal. Megéallapitasai szerint a romani
konstrualja is az identitast, ezt pedig elsdsorban a roma/cigany aktivistak nyelvhez
kot6do, autentikus(nak tartott) munkassaga kapcsan fogalmazta meg (Matras, 2015).

¢ Bar a kisebbségi nyelv oktatasahoz csak lazabban kapcsolddik, mindenképpen meg kell emliteni a ci-
ganysag fontos szociolingvisztikai jellemzdjét, a nyelvi hatranyt. Magyar viszonylatban els6ként Réger
Zita mutatott ra erre a jelenségre, cigany anyanyelvii roma kisgyerekek mesékkel torténd vizsgalata
kapcsan (Réger, 2002). A nyelvi hatrany lényegét ekkor még az jelentette, hogy a csak valamely cigany
dialektust besz¢lé roma kisgyermek nem értette — nem is érthette — az iskoldban elhangzo utasitasokat
¢és tananyagot, kovetkezésképpen (jol) teljesiteni sem tudott, igy oktatasi hatranyba, ebbdl kovetkezéen
pedig késobb szamos mas, a szocialis helyzetét is érintd hatranyos helyzetbe keriilt. A kétnyelviiségi
helyzettel 6sszefliggésben a magyarorszagi ciganyok nyelvi hatranya atalakult. Tarsadalmi helyzetiik-
bdl fakaddan a magyar nyelv olyan rétegeit, regisztereit besz¢lik, amelyek az iskolai kommunikéciora
nem alkalmasak, ilyen modon nyelvi és edukacios hatranyba, ebbdl adodoan pedig Gjratermelt szocialis
hatranyba keriilnek.

"1de kapcsolodik az egyik legelterjedtebb, kisebbségi nyelvvel, kisebbségi csoportokkal kapcsolatos 21.
szazadi fogalom, az empowerment, vagyis a ,,képessé tétel”. Ez a fogalom ebben az esetben azt jelenti,
hogy a romak az eredeti anyanyelviik ujratanulasa és a nyelviikrdl valé tudas megszerzése révén meg-
erositik/kialakitjak/visszakapjak roma/cigany identitasukat (vagy legalabb egy részét), ez pedig olyan
’hatalommal’ ruhazza fel 6ket, amely altal képesek rezilienssé valni, ellenallni a stigmatizacionak ¢€s
a marginalizacionak — nem csak tarsadalmi-politikai, de akar pedagogiai értelemben is. Dunajeva és
Tidrick a romak nyelvi revitalizaciojaval kapcsolatos negativ vagy semleges attitidokre mutattak ra
(Dunajeva & Tidrick, 2015), és ugy vélik, a romani nyelv nem feltétleniil alkalmas erre a szerepre, és a
kulturalis roma/cigany identitast mas modon kell megerdsiteni az egyénekben. Ennek pedig olyan okai
vannak, mint a roma/cigany elkiiloniilés és a feléjiik irdnyuld negativ tarsadalmi attitidok.
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Intézményi problémak

Noha a Szovjet-Oroszorszagban mar az 1920-as évektdl szempont volt a roma/cigany
gyerekek tanitasa, sot, kisebbségi anyanyelvén torténd tanitasa (ide kapcsolhato az
elsé eurdpai romani olvasokonyv is), Europa tobbi orszagaban, ahogyan Magyaror-
szagon is, ez a cél — a romani és beas nyelvek kdzoktatasba valod integralasa — csak
a rendszervaltasok utan, az 1990-es évektdl jelent meg (Arato, 2014). A 2011. évi
CLXXIX. torvény a nemzetiségek jogairol megallapitja, hogy hazankban tizenharom
nemzetiség létezik. Koztiik van a roma/cigany népcsoport is, amely ezaltal hivatalosan
megsziint etnikai kisebbség lenni. Ezen torvény melléklete, a Nemzeti Alaptanterv
(réviden NAT) kimondja azt is, hogy kdzoktatasi cél a nemzetiségek ontudatanak
fejlesztése ,,... a nemzetiségekre vonatkozo tudastartalmak fobb tartalmi jellemzdi
(illeszkedve a regionalis és lokdlis sajatossagokhoz) a tartalmi szabalyozas kiilon-
bozo szintjein, illetve az iskolaztatas minden szakaszaban aranyosan meg kell, hogy
jelenjenek.” Nemzetiségi nevelésiik-oktatasuk, nyelveik tanitasa — elvileg tehat — a
kozoktatas tobb szintjén is megvalosulhat. A nemzetiségi 6vodai nevelés iranyelve
és a nemzetiségi iskolai oktatas iranyelve kiadasardl szolo 17/2013. (I11.1.) EMMI
kormanyrendelet értelmében legalabb nyolc, azonos nemzetiséghez tartozo gyermek
sziileinek kell kérnie a kisebbségi 6vodai, iskolai nevelést, illetve oktatast. Mindez sok
esetben azért nem valosul meg, mert a roma/cigany sziilok nem tudnak ennek lehet6-
ségérol, és/vagy — ahogyan arra mar korabban is utaltam — a boldogulas, munkabeli
elémenetel szempontjabol nem tartjak elég hasznosnak sajat nyelviiket, nyelvvaltoza-
tukat (Orsos, 2015).

Az orszag kozoktatasi intézményeiben roma/cigany nemzetiségi intézményekben
tanitjak a romanit, tehat tanul6i ezeken a helyeken elsésorban roma/cigany fiatalok. Az
adatokat tekintve elmondhatd, hogy 181 vizsgalt kozoktatasi intézménybol minddssze
huszonkettében (12%) valdsult meg a romani/beas nyelv tanitasa. Tiz helyen csak
beas, tizenegyben csak romani, egyetlen helyen pedig roma és cigany nyelv is tanit-
hato. Tizenkét intézmény (tiz altalanos iskola, egy kozépiskola és egy tobbcélu intéz-
mény) oktat romani nyelvet (Biharkeresztes, Bojt, Geszt, Gyortelek, Hajdtidorog, Ja-
noshalma, Kisar, Mez6gyan, Miskolc, Nyirparasznya, Pécs, Tatabanya). Az alacsony
szdmaranyok pedig, a hivatkozott kutatas ota eltelt években feltehetdleg csak tovabb
romlottak, cs6kkentek® (Orsos, 2021). Mindaz tehat, hogy az orszagban kozoktatasi
szinten csak igen kevés helyen tanitjak a nyelvet, és hogy a roma/cigany nemzetiségi
sziilok nem tudnak a romani nyelv tanitasat érint6 sziil6i kezdeményezés lehetdségérol
és fontossagarol, komoly, a nyelv oktatasat érintd probléma.

A romani vagy a bedas nyelv oktatasara legalabb heti harom orat kell forditani a
kozoktatasban, ez a szam minden mas nemzetiség nyelve esetén heti négy vagy ot.
A cigany népismeret heti egyodras tantargy, ezen kiviil 1éteznek beas, illetve romani

8 Ezt a gondolatot er6siti az a tény is, hogy Lakatos Szilvia 2008/2009-es tanévben végzett vizsgalata
soran még 30 olyan intézményt talalt az orszagban, ahol a romani valami mdédon része volt a tantervnek
(Lakatos, 2012). A romanit oktatéd intézmények szamanak csdkkenéséhez az is hozzajarulhat, hogy a
nemzetiségi oktatas teriiletén a normativ allami timogatas helyébe a feladatfinanszirozas 1épett (Orsos,
2015).
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nyelv- és irodalom tantargyak is. A beast és a romanit, amennyiben nincs megfeleld
végzettségli pedagogus, az adott nyelvbol komplex, kozépfoku nyelvvizsgaval ren-
delkez6 személy, illetve pedagogus végzettségii, az adott nyelvbol komplex fels6foktl
nyelvvizsgaval (vagy azzal egyenértéki okirattal, érettségivel) rendelkez6 személy
oktathatja. A népismeret tantargyat — a nemzetiségek koziil egyediiliként — nem kote-
lezd anyanyelven oktatni. Tanitasahoz raadasul nincs eldirva fels6foku szakképzettség
megléte sem (Orsos, 2015).

Ahogyan az a fentiekbdl is latszik, az oktataspolitika és a torvényi szabalyozas
nem kifejezetten kedvez a nyelv tanitasanak. Kedvezoétlen, hogy a nemzetiségi (nyelv)
tanitas egyik lehetdségeként szamon tartott sziil6i kezdeményezésrdl az informacio
altalaban nem jut el az érintettekhez, ahogyan az is, hogy ha mégis megvaldsul a nem-
zetiségi (nyelv)tanitas, a sziilok gyakran érdektelenek a gyerekek roma/cigany nyelvet
érintd tanulasaval kapcsolatban, mert haszontalannak tartjak azt. A szo neveléstu-
domanyi értelmében pedig meltanytalan hogy az Osszes tobbi kisebbségi nyelvhez
kepest kevesebb a minimalis draszam a romani és a beas esetén. Ezeket a problémakat
ugy lehetne orvosolni, hogy informaljuk a sziil6ket a kisebbségi oktatassal kapcsolatos
lehetdségekrol, még akkor is, ha a csoport etnolingvisztikai vitalitasa belathatoan igen
alacsony. Hogy ez kinek a feladata, nehéz kérdés. Meglatasom szerint a (kisebbségi)
kozoktatasi intézmények, illetve az onkormanyzatok allnak lokalisan a legkdzelebb
a roma/cigany sziilokhoz, ezért — tilterheltségiik ellenére is — 0k a feladatra a leg-
alkalmasabbak. Fontos lenne tovabba, hogy a sziilok ne érezzék tarsadalmilag nem
hasznosithatd nyelvnek a mindennapi €letben €s az iskolai elémenetelben a roma/ci-
gany nyelveket. Mivel belathato idén beliil biztosan nem lehet Magyarorszagon (sem)
orvoshoz menni, kenyeret venni, vagy csomagot feladni romani (vagy éppen beas)
nyelven — a gondolat meglehetdsen utodpisztikus —, ezért sokkal inkabb az lenne a
nemzetiségi iskolai oktatas feladata, hogy a roma/cigany nyelvek identitasképzo6, meg-
Orzo- és erdsitd szerepét ndveljék az érintett csaladok értékrendszerében.’

Szintén nagyon problematikus, hogy a romanit olyan személyek oktathatjak a koz-
oktatasban, akik nem a megfeleld végzettséggel, hanem pusztan kozépfoku nyelv-
vizsgaval rendelkeznek, vagy olyan — nem szakos — pedagdgusok, akik fels6éfoku
nyelvvizsgaval, vagy azzal azonos értékil érettségivel rendelkeznek romanibol. Ered-
ményesebb lenne, ha a pedagogus valamilyen mas idegennyelv tanara, esetleg magyar
mint idegen nyelv tanar lenne. Az imént vazolt probléma mas kisebbségi nyelv esetén
feltehetoleg nem j ellemzc’i
mindossze kettének volt fels6fokt Vegzettsege — koziiliik csak az egyik rendelkezik
valamilyen tanari szakképzettséggel —, négyiiknek a felséfokt oklevél megszerzése
(a pontos affiliacié ismeretlen) éppen folyamatban volt, egy pedig nem valaszolt a
vonatkozo6 kérdésre (Lakatos, 2012). Orsés Anna kutatasa arra mutatott ra, hogy 18
megkérdezett oktatd esetén ketten pedagdgus szakiranyu végzettség és nyelvvizs-
ga nélkiil, ketten cigany/roma nemzetiségi tanitoként, egy személy pedig kdzépfoki

? Az itt felsorolt problémaknak és megoldasi javaslatoknak (is) erételjes nyelvi tervezési vonatkozasa is
van. Az ezen a téren felmeriilé problémakrol, kérdésekrdl a romani €s a beas esetében dsszefoglaloan
ir Heltai Janos Imre (Heltai, 2015).
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nyelvvizsgaval, de nem pedagogusi végzettséggel tanitja a romanit (Orsos, 2015). Ez
majdnem a megkérdezettek harmada. Kutatdsaim soran 2020 tavaszatol folyamatosan
készitek félig strukturalt, a romani tanitasara fokuszalo interjukat mind a kdzokta-
tasban, mint pedig a maganszektorban tanitd6 romanitanarokkal. Az elsé tiz interju
elemzése alapjan elmondhatd, hogy négy rendelkezett romologiatanari végzettséggel,
egy torténelemtanari végzettséggel, négy foiskolai szintli végzettséggel, egy tanitd
végzettségl, egy f6 pedig minddssze érettségi bizonyitvannyal rendelkezik. A meg-
kérdezettek felének tehat egyaltalan nincs pedagogus diploméja, koziilik harom a
maganszektorban két f6 altalanos iskolaban, egy pedig gimnaziumban tanit."

A romani tanitasa kapcsan a megfeleld végzettség romologiatanari végzettséget
jelent, amelyet az orszagban jelenleg egyediil a Pécsi Tudomanyegyetemen lehet
megszerezni. A végzettség neve okleveles romologiatandr — romani nyelv és kultu-
ra, vagy beds nyelv és kultura szakirannyal (Lakatos, 2012). A képzés eldnye, hogy
atfogo, holisztikus képet ad a roma/cigany kultararol, hatranya azonban, hogy nem
ad nemzetiségi nyelvtanari végzettséget romanibol vagy beasbol, ennek megfelels-
en nyelvtanitas-modszertani kurzusokat sem tartalmaz. Ilyen képzés Magyarorszag
teriiletén sehol sincs (Orsos, 2015). Ezeknek a problémaknak a megoldasa kizardlag
az oktatastervezés és oktataspolitika legfelsébb szintjeire, valamint a felsdoktatasi
intézményekre harulna: sziikség lenne romologiatanarok, valamint romani és beas
nyelvtanarok nagyobb iitemii, egyetemi szintii és szinvonalu képzésére, valamint a
romani (s a beds) nyelvek tanitasmodszertani megalapozasara.

A nehézségek ellenére a romani nyelvbol, pontosabban annak lovari dialektusabol,
szerezhetd kozép- vagy fels6fokll érettségi bizonyitvany és emelt- vagy kozépszinti
nyelvvizsga (Lakatos, 2012) is, ahogyan beasbol is. Romanibol 1993, beasbol pedig
1996 ota lehet nyelvvizsgat tenni az Idegennyelvi Tovabbképz6 Kozpontban. Ezzel
kapcsolatban Araté Matyas két problémara hivja fel a figyelmet (Arato, 2014): egyrészt
nem lehet megallapitani azt, hogy valaki romani vagy beas anyanyelvi, de a torvényi
szabalyozas szerint anyanyelvii személy sajat anyanyelvébdl nem szerezhet nyelv-
vizsgat. Masrészt, mivel nincs kodifikalt standard nyelvvaltozat, a nyelvvizsgan sok
mulhat azon, ki milyen dialektust tanult, illetve hogy a vizsgaztatd melyik nyelvjarast
besz¢€li, vagy milyen nyelvvaltozatot fogad el helyesként. Mindez a standardizacio és
kodifikalas itjan lehetne megoldhato.

Anyaorszag, bazis hianyban viszont a standardizaciora, nyelvUjitasra — vagy pusz-
tan a teljes és alapos nyelvi feltérképezésre kevéssé van rahatasa a csoportnak, a meg-
feleld intézményi, jogi hattérhez nem fér hozza. Részben ennek kdszonhetd, hogy a re-

1" Mind Lakatos Szilvia, mind pedig Ors6s Anna arnyaljak ezt a képet annak feltiintetésével, hogy
megadjak, a romanitanarok koziil kik rendelkeznek nyelvvizsgaval vagy érettségivel. Ezt én magam is
megkérdeztem interjialanyaimtdl, és mindegyikiik rendelkezett valamelyik dokumentummal. A f6sz6-
vegben erre azért nem térek ki, mert meglatasom szerint a probléma nem a nyelvvizsga vagy érettségi
bizonyitvany megléte vagy meg nem léte, hanem a (nyelv)tanari végzettség, illetve annak hianya. Nem
jellemzd, hogy a kisebbségi, nemzetiségi intézményekben pusztan egy az adott nyelvbél megszerzett
nyelvvizsgaval vagy érettségi vizsgaval, (nyelv)tanari végzettség nélkiil tanitanak a kisebbségi- vagy
idegennyelvet; erre foként az utdbbi években bekdvetkezett tanarhiany miatti helyzet mond némiképp
ellent.
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formok és nyelvujitasi folyamatok is késlekednek, sporadikusak. Jellemzgjiik tovabba,
hogy nem az anyanyelvi k6zosségeket célozzak elsddlegesen. A nyelvujitok altalaban
nem anyanyelviiek. Nem tul régi, és sokak altal vitatott kezdeményezés volt az ujind
tipust nyelvujitasi kisérlet, amelyik ind nyelvi szavakat kisérelt meg atvenni a romani
nyelvbe. Ez — mivel csak nehezitette a nyelv hasznalhatosagat — sokak ellenallasaba
itk6zott (Rosenberg, 2023), nem lett a nyelvtanitasi gyakorlat aktiv része.

Nyelvpedagégiai problémak
Bardos Jend alapjan a nyelvpedagodgia ,,...kutatja a nyelvtanulas/nyelvtanitas folya-
matat, annak tartalmat, szervezési formait, modszereit, ellendrzését és értékelését.
Kutatja tovabba a nyelvtanuldsi/nyelvtanitasi folyamat személyi tényezdinek szerepét
a tanari s tanuloi tipusok, stilusok, stratégiak kérdéseit, az osztalytermi szocializacio,
individualizacioé és onismeret lehetdségeit. Végiil, de nem utolsosorban kutatja azokat
a tudomanyteriileteket, amelyek alapjan az alkalmazott nyelvészet és a nyelvpedago-
gia egyetlen kdzos Osre vezethetd vissza: nyelvelsajatitas, egy-, két- és tobbnyelviiség,
a nyelvi fejlédés és fejlesztés kérdéskorei, a nyelvek tanulhatésaganak €s tanithato-
saganak kritériumai stb.” (Bardos, 2006, p. 39). A fogalom néhany komponensével
kapcsolatban, a romani hazai tanitasa kapcsan szamos problémaval allunk szemben.

A nyelv tanitasanak taldn egyik legsarkalatosabb problémaja az lehet, hogy a
magyarorszagi romani tanitdismodszertana nincs kidolgozva. Minden nyelv tanita-
sa kapcsan fontos, hogy az rendelkezzen specifikusan arra a nyelvre vonatkozo, tu-
domanyosan megalapozott tanitdsmodszertannal, hiszen ez hatarozza meg, hogy a
meghatarozott célokhoz, tartalmakhoz és eredményekhez tanulasi, fejlesztési €s ér-
tékelési folyamatokat, gyakorlatokat rendeljen (Dola, 2020). ,,A tanoran alkalmazott
modszerek és eljarasok sohasem légiires térben mozognak, nem csupan talalomra
Osszeszedett, foltvarras-szeriien Osszeillesztett ,,szines” Otletekre utalnak, amelyek
¢lvezetesebbé teszik a tanulast, hanem szervesen kdtddnek kiilonféle nyelvtudoma-
nyi, pszicholégiai, pedagogiai modellekhez, szemléletekhez.” frja Dola Ménika (Dola,
2020, p. 7) a magyar mint idegennyelv tanitasmodszertanaval foglalkozo kotetének
elején. Ahogyan az idézetbdl is latszik, a modszertan teljes hianya 6riasi, égetd prob-
léma. Természetesen a romanit tanitd tanarok hagyatkozhatnak — sajat anyanyelvi
kompetenciaikon tul'" — a mas nyelvekkel kapcsolatos tanitasmddszertani munkakra
¢s ismeretekre, de mindenképpen hatranyos, hogy nincs egy kifejezetten a romanira
fokuszalo kotet, tekintve a nyelv specialis szociolingvisztikai helyzetét, a szadmos —
tobbséginyelv specifikus — atvett lexikai elemet a nyelvben, vagy egyaltalan a romani
tanitasanak tudomanyos presztizsét. Ezzel dsszefliggésben nem léteznek olyan mun-
kak sem, amelyek a nyelv tanitdsa mogé koherens nyelvpedagogiai, nyelvelméleti
apparatust emelnének.

A személyi feltételekkel kapcsolatosan az intézményi problémaknal mar jeleztem,
hogy a nyelvet tanité személyeknek sokszor nincs megfeleld végzettsége, de ha van
is, az nem specifikusan nyelvtanari végzettséget jelent. A tanari stratégiak tudatos

aranyban jelennek meg roma/cigdny szarmazasu személyek (Lakatos, 2012)..
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kialakitasa megfelel6 végzettség hianyaban szinte lehetetlen feladat (M. Nadasi, 2011).
Problematikus tovabba, hogy Osszességében sem Iétezik nagyszami romani-, pon-
tosabban romoldgiatanar az orszagban (Orsds, 2015). Szintén emlitésre keriilt mar
az a tartalmat, ellendrzést és értékelést érinté probléma is, hogy kodifikalt, standard
nyelvvaltozat hianyaban sokat szamit a nyelvvizsga megszerzésekor, ki milyen di-
alektust tanult, és milyet beszél vagy fogad el a vizsgaztatd. Fontos kiemelni, hogy
a nyelvvizsga, a kdzépiskolai nyelvoktatas és a tanfolyamok zomének dialektusa a
lovari, am ez egyfajta ,,kdzmegegyezésen”, nem pedig torvényi szabalyozason alapul.
Tovabbi keveredést okozhat, hogy a nyelvvizsga a hivatalos bejegyzés szerint lovari
nyelvbdl tehetd le, annak ellenére, hogy a lovari nem egy nyelv, hanem egy kozismert
dialektus neve, és hogy mas dialektusokat megtanulva sem lehetetlen a valojaban
romani nyelvvizsga letétele.

Sulyos problémak figyelheték meg a targyi feltételekkel kapcsolatban is. Tankonyvek,
taneszkozok csak limitalt szamban allnak rendelkezésre (Orsos, 2015) — a szoétarakat
nem ideszamolva. A hivatalosan elfogadott tankonyvek listajaban minddsszesen kilenc
tétel szerepel2. Ezek Rézmiives Melinda (2012) E romani shib thaj e literatura 1-2 [Ro-
mani nyelv és irodalom 1-2], valamint Rostas Csaba (2015) E romani ginadyi anda
trito/shtarto klasa [Romani olvasokonyv a harmadik/negyedik osztalyban] c. miivei, il-
letve az ezekhez kapcsolodd munkafiizetek, nyolc tételt tesznek ki a kilencb6l. Ahogyan
az a cimeikbdl is kitlinik, a munkak az altalanos iskola alsé négy évfolyaman tanuld
diakoknak irodtak. A tankdnyveket attekintve elmondhatd, hogy azok a nyelvvizsga
dialektusaval szemben nem lovari, hanem cerhari nyelvjarastiak — Rézmiives Melinda
koteteit érte mar kritika ezért (Hegyi, 2012) —, és egynyelviiek. Ezzel azt sugallva, hogy
a 7-10 éves tanulok magas szintii cerhari nyelvtudassal rendelkeznek, noha a tanulmany
korabbi részeiben mar utaltam ra, hogy zomében a még cigany/roma szarmazasu diakok
sem rendelkeznek ilyennel. Hasznos lenne ezeket a tankdnyveket kétnyelvii valtozatban
is megjelentetni, hogy a nyelvet nem ismerdk is hasznositani tudjak. Mindez visszakap-
csolodik az elméletileg is megalapozott modszertan hidnyanak nyelvpedagogiai prob-
Iémaihoz (és kapcsolodik az egy- és tobbnyelviiség kérdéseihez), mivel ezzel 6sszeflig-
gésben a tankonyvek nem deklaraltak, pontosan kiknek, milyen nyelvi helyzetii és hany
(anya)nyelvii tanulonak irddtak; ahogyan tartalmuk sem szabalyozott (de a tankonyvvé
nyilvanitas kritériumainak nyilvan megfeleltek).

A tankdnyvlista utolso, kilencedik eleme Imre Katalin és Paté Selam Romani szo-
vegértési és szovegalkotasi gyakorlatok (2015) c. magyar nyelvii munkaja. A kotetben
szerepld irasok inkabb szovegkorpuszként, nem pedig szovegértési- vagy alkotasi fel-
adatokként funkcionalnak, mivel a szovegek legtdbbjéhez nem kapcsolodik feladat.
A kotetben megjelend szovegek koziil csak haromhoz tartozik szovegértési feladat,
iraskészséget fejlesztd pedig szintén alig talalhatd benne. A romani oktatasahoz kap-
csolodod taneszkozok, segédanyagok tobbsége szintén szovegkdzpontu olvasokonyv
vagy szovegértési feladatokat tartalmazé munka®, a tanfolyamokon ¢€s a kisebbségi

12 Az tankOnyvlista az alabbi linken érhetd6 el: https:/www.kir.hu/kir_tkv_jegyzek (2023. 04. 30.)

13 Példaul az alabbi kotetek: Karsai Ervin-Rostas-Farkas Gyorgy: Cigdny—magyar képes olvasokonyv.
Te sityovas romanes! (1991); Karsai Ervin: Cigany—magyar—angol olvasokonyv/Romani—ungricko—
anglicko ginadyi (1998); Janurik Tamas: Lovari—magyar kétnyelvii olvasokonyv (2016).


https://www.kir.hu/kir_tkv_jegyzek

116 Karacsonyi Krisztina

nyelvoktatas kdzépiskolaban hasznalt taneszkozeit" is ideértve. Ezek a munkak csak
kevéssé torekszenek a kommunikativ kompetencia fejlesztésére, ugyanis a nyelvvizs-
gahoz kapcsolodo f6 feladattipuson, a képleirason kiviil tobbnyire nem beszéltetik a
nyelvtanuldt. Csatolt hanganyagok hianyaban nem fejlesztik a hallasértés kompeten-
ciajat sem.

Osszegzés

Ebben a tanulmanyban a romani magyarorszagi tanitasaval kapcsolatos problémakat
foglaltam 0ssze, a nyelvészeti és nyelvpedagogiai aspektusokat, valamint a nyelv ta-
nitasanak intézményi hatterét érintéen. A problémak grafikus dsszefoglalasat az 1.
abra tartalmazza. Ezek — a gyakran egymas hatarteriileteibe belecsiisz6 — problémak
olyan megoldascsomagot kivannanak, amelyhez az oktatasszervezésben, a nyelv- és
neveléstudomanyban, a kozoktatasban, vagy adott esetben a kisebbségi politikaban
tevékenykedd résztvevoknek kozosen kellene részt vallalnia. Elengedhetetlen lenne
a nyelv hazai dialektusainak részletes, alapos leirasa, ezekhez leiré nyelvtan tarsita-
sa. Fontos a romani presztizsének novelése, a roma/cigany személyek nyelviik iran-
ti tanuldsi motivaciojanak novelése, illetve tajékoztatasa a nemzetiségi nyelvtanulas
lehetéségeirdl. Sziikség lenne standard, kodifikalt, irodalmi nyelvvaltozatra®s, vagy
amennyiben ez nem valdsul meg, egy dialektus hivatalos elismerésére standard nyelv-
valtozatként. Nagy sziikség lenne tovabba egy tudomanyos hatter( tanitaismodszertan
kidolgozasara is, amelynek elméleti alapvetéseit megfontolva tobb olyan tankdnyv és
taneszkoz is késziilhet, amelyek minden sziikséges kompetenciateriiletet fejleszteni
probalnak, igy megfelelnek a modern nyelvoktatas kivanalmainak. Nagyon hasznos
lenne tovabba egy felséfokt romani/beas nyelv és irodalom tanszék Iétrehozasa is,
kiilonos tekintettel az emlitett pedagégushianyra. Egy oktatds-modszertani intézet
létrehozasa pedig foként a nyelvpedagdgiai problémakat célozna megoldani.
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Linguistic, institutional, and language-pedagogical problems of teaching
Romani in Hungary

The study aims to reflect on the teaching of Romani in Hungary, to take stock of the theoretical and
practical problems that arise in connection with its teaching. After providing basic information on
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Romani, the linguistic, institutional, and language-pedagogical problems are presented. In addition
to the above, the aim of the study is to raise academic awareness of the need for a systematic, scientific
embedding of Romani language teaching and its integration into modern language teaching at the
theoretical, language-pedagogical and methodological levels.

Keywords: romani, romani/gypsy language, language pedagogy, methodology, problems in language
teaching
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KAJDI ALEXANDRA

A -(j)U képz6s szerkezetek tanitasahoz a magyar
mint idegen nyelv oktatasaban

Kivonat:

Tanulméanyom elsé részének célja az -(j)U melléknévképzds szerkezetek funkcidinak, illetve
gyakorisaganak megallapitasa az MNSz 2-bdl végzett gytijtés alapjan. Az adatok szerint a -(j)
U melléknévképzds szerkezet szemantikai csoportjai koziil a legnépesebb valamilyen atvitt
értelmi tulajdonsaghoz kothetd. Utana két empirikus vizsgalat eredményei keriilnek bemu-
tatasra, melyeket 15 magyar anyanyelvi, illetve 15 haladé B2-es/Cl-es szintli nyelvtanuloval
végeztem. Az els6 vizsgalatban a melléknévi szokapcesolat rogziiltségének skala mivolta igazo-
lodik egy szokiegészitéses kérddiv segitségével: az eredmények szerint az anyanyelviek koré-
ben az -(j)U melléknévképzds szerkezetek 33%-a, a nyelvtanuloknal 43%-a eltérd mértékben,
de chunknak tekintheté. A masodik kérdéiv attitidtesztjében arra kerestem a valaszt, mikor
beszélhetiink az -(j)U és a -(V)s melléknévképzé szinonimitasarol, funkciomegoszlasarol és
jelentésbeli elkiiloniilésérol. Az adatok azt mutatjak, hogy a két képzdé hasznalati megoszlasa
korantsem egyértelmii: az anyanyelvi csoportban a mondatok 90%-4nal, mig a nyelvtanulok
korében a mondatok 63%-anal legaldbb egy személyben felmeriilt a funkcionalis szinonimités
lehet8sége. Végezetiil modszertani tandcsokat nyujtok az -(j)U melléknévképzé tanitisara vo-
natkozdan a magyar mint idegen nyelv oktatasaban.

Kulcsszavak: melléknévképzés, szerkezeti bevésettség, chunk, jelentés- és formabeli funkcio-
megoszlas, magyar mint idegen nyelv

Bevezetés

A tanulmény célja, hogy empirikus vizsgélatokra tdmaszkodva ramutasson az -(j)U
melléknévképzo tanitasa soran felmeriilé nehézségekre a magyar mint idegen nyelv
(tovabbiakban MID) oktatasaban. A korpuszt az elemzésemhez az Magyar Nemzeti
Szovegtar 2-bol (tovabbiakban MNSZ) gyijtott szerkezetek adtak, az adatkozlok ko-
z0tt pedig anyanyelvi besz¢lok és halado B2-es/Cl-es szintli nyelvtanulok is voltak.
A szokiegészitéses kérddiv azt vizsgalja, mely melléknévi kifejezések tekinthetdek
bizonyos meértékig egység statuszunak (chunknak), a masodik, tulajdonképpeni atti-
tidteszt eredményei pedig arra adnak valaszt, mikor beszélhetiink az -(j)U és a -(V)
s melléknévképz6 szinonimitasarol, funkcidmegoszlasarol és jelentésbeli elkiilonii-
lésérdl a két nyelvi csoportnal. Didaktikai kovetkeztetéseimet tehat e két vizsgalatra
épitem. A dolgozat megirasat sajat nyelvtanari tapasztalataim, illetve az a tény moti-
valta, hogy a MID munkak (Szita & Pelcz, 2014, p. 17; Szita & Szabd) kevés segitséget
nyujtanak a gyakorl6 tanaroknak, pedig A2-es szinttél a 6 kihivast nem a szerkezet
haromtagusaga (M. Korchmaros, 2021, p. 190), helyesirasa (Elekfi, 1962), valamint a
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kotéhang meglétének ingadozasa jelenti pl. kek szemiiket — kék szemiieket (Hegedds,
2019, p. 97), hanem annak eldontése, hogy a képzés milyen szemantikai korlatokat
figyelembe véve produktiv, és a potencialis szarmazékok mikor realizalodnak a nor-
mativ nyelvhasznalatban (Keszler, 2000, pp. 309-323; Ladanyi, 2007, pp. 39-56).

Az -(j)U képz6t tartalmazé szerkezetrdl

Az -(j)U képz6t taglalo szakirodalom egyik alapéllitasa a szarmazék szerkezetet al-
koto vonasara vonatkozik (Elekfi, 1962, p. 92). Mar a Czuczor-Fogarasi szerzOparos
is felismerte: ,,Legnevezetesb szereplése, midon fénévhez jarul, melyet megeldz vala-
mely hatarozé név s ez rendszerént melléknév, de jonnek elé f6- és szamnevek is, és
az egész kifejezés melleknévi tulajdonsagot veszen 617 (1874, p. 614). Ezt a jelenséget
az Uj magyar nyelvtan igy irja le a hosszu haju példajaval: ,(...) a haj fénévnek nem
vonzata a hosszu melléknév. A melléknév kotelez6 megjelenését csak tgy tudjuk meg-
magyarazni, ha feltételezziik, hogy a -(j)U képzd nem egyszerii kategoriavaltoztatd
végzodés, hanem predikatumként is funkcional, és a hosszu ennek a predikatumnak
egyik kotelezé vonzata, masik vonzata maga a fénévi t6” (Kiefer, 2003, p. 232).. Ez a
generativ magyarazat mar felismeri a szerkezet kotelezo tobbtagtisagat, de a magya-
razatot a vonzatkeretben latja és nem az -(j)U képzd jelentésszerkezetében.

A kognitiv felfogas az -(j)U képzds szerkezeteket dsszekapcsolodott szimbolikus
egységekbdl kiemelkedé kompozitumszerkezeteknek tekinti, ahol minden elem in-
herens modon jelentéssel bir és kolcsondsen kidolgozzak egymast (Langacker, 2009,
pp. 1-39; Tolcsvai, 2005, pp. 348-362 és 2013, pp. 170—195). A fonolodgiai poluson
Osszetartozasukat az (is) bizonyitja, hogy egy adott megnyilatkozasban egy adott li-
nearis sorrendben hangzanak el. Szemantikai szempontbol nézve a melléknevek egy
nem iddbeli és nem specifikalt természetli kapcsolatot profilalnak, amely a jellemzett
kifejezést, a trajektort elhelyezi egy skalan. Példaval élve, a nagy fejii kutya szerke-
zetben a fej alapsz6 a melléknévképzo sematikus ,,valamivel bird, valamivel ellatott”
(Keszler, 2000, p. 318) jelentésszerkezetében a testrésszel valo ellatottsagot aktivalja,
mig a képzo a fej komplex jelentésmatrixaban a birtokolhatosagot profilalja. A fel-
s6bb szintii, integralt -(j)U képzés kompozitumszerkezet jelentésében tartalmaz egy
sematikus helyet az elé keriil6 melléknévi, hatarozoi vagy fénévi elemnek is, vagyis
nem egyszerlien a fejii szonak van fénévi trajectora, hanem a nagy fejii szerkezet-
nek, amelyben a nagy és a fejii szavak szintén kolcsonosen kidolgozzak egymast. A
fejii jelentésszerkezetében a birtokolhatdsag mellett a méret skala is aktivalodik, mig
a poliszém nagy melléknév jelen esetben fizikai nagysagra vonatkozik. Es ennek a
szerkezetnek a trajektora a kutya, amelynek jelentésmatrixaban egyszerre aktivalodik
a fejjel mint testrésszel vald rendelkezés €s a testrész elhelyezése a méret-skalan. Ez
a jelentésbeli kidolgozas tehat bonyolultabb, mint ami a hasonlo jelentéssel bird -(V)s
melléknévképzds szerkezeteknél fennall.

! Az Uj magyar nyelvtan 2003-as kiadasaban a 3.2.5. alfejezet cime Kdtelezd bvitményti melléknévi
szerkezetek (232), mig a korabbi, 1998-as kiadas 3.2.5. alfejezetének cime a Szodszerkezetekhez jarulo
képzo (230-231), valamint a két rész tartalma is jelentésen eltér egymastol.
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A -(j)U melléknévképzo poliszémiaja - az altala alkotott szerkezetek szemantikaja

A képzdkre mar a kialakulasuktol kezdve jellemz6 a poliszémia, azaz, egyetlen alak-
hoz tobbféle jelentés is jarul (Sarosi, 2005, p. 141). A poliszém jelentés késébb val-
tozhat, a képz0 1j jelentésekkel boviilhet, vagy akar szegényedhet is (Pusztai, 2005,
p. 864). A képzok jelentése nem elére adott, hanem az a dinamikus jelentésképzés
folyamataban, szerkezeti szinten értelmezddik, azt ,,az alapszavak jelentésébdl vagy
az adott képz0 altal 1étrehozott szarmazékszavaknak a jelentésarnyalataibol vonjak el
és ruhazzak ra magara a képzore a beszélok™ (Sarosi, 2003, p. 141). A targyalt -()U
melléknévképzd esetén a sematikus jelentés a ,,valamivel valo ellatottsag” kifejezése,
melyet érdemes részletezni (Sarosi, 2005, p. 360). A képz6 — M. Korchmarost idézve
— ,,mindig egy jelzds fonév teljes szerkezetét alakitja melléknévi eredetiivé” (2006, p.
2022), ezaltal nemcsak egy tulajdonsaggal latja el annak denotatumat, hanem a jel-
lemzéssel egyiitt mindség-vagy mennyiségjelz0s, az adott tulajdonsagra vonatkozo
skalan is elhelyezi.

Sziikséges megallapitani, a szinkron nyelvhasznalatban milyen jelentések tartoznak
az -(j)U melléknévképz6hoz. Az Uj magyar nyelvtan a ,valamivel valé ellatottsag”
jelentését lesziikitette a ,,valamilyen elidegenithetetlen, része vagy dimenzidja” je-
lentésre (Kiefer, 2003, p. 232), mely gondolatot megtalaljuk Creissels alapmunkaja-
ban (Creissels, 1975, pp. 151-167), valamint Creissels gondolatat obi-ugor nyelvekben
vizsgalva Kalmannal is szerves: szervetlen szembenallasnak nevezve (1983: 195). Az
elidegenithetéség~elidegenithetetlenség merev, binaris oppozicioja helyett inkabb a
skala jelleg mellett érvel Laczko (2000, p. 647), és empirikus kutatdsara alapozva
Schirm is (2005). H. Varga kétféle felosztasban is bemutatja az -(j) U képz0 jelentéseit:
egyfeldl a -(V)s képzoével osszevetve (2022, pp. 257-258), masfeldl a birtokviszonyt
tartalmazd melléknévi Gsszetételeket rész-egész viszonyt jelold szemantikai csopor-
tokba rendezve (2006, pp. 129-137). A tovabbiakban Schirm kategoriait mutatom be,
mivel megitélésem szerint az 6 nyelvi anyaga jobban tiikrézi a szinkron nyelvhaszna-
latot, valamint mert szemantikai kategoriai konnyebben atvihetéek a MID oktatasa-
ba. Schirm a mindség- ¢és mennyiségjelzds tagok jelentése alapjan, illetve a névszoi
alaptagot is figyelembe véve az alabbi csoportokat kiilonboztette meg:

a) Paraméternév, nem konkrét mértékegységet tartalmazo szerkezet (hihetetlen su-
Iyii férfi)

b) Testrészek neve (akar atvitt értelemben is) (vérds haju fitr)

¢) Allat- és novényrészek (piros virdgii novény)

d) Ruhadarabok (viragos kalapu lany)

e) Atvitt értelmii tulajdonsagok (kétetlen hangulatii beszélgetés)

f) Szamnév (haromkerekii bicikli)

g) Lexikalizalt kifejezések (kétoldalu szerzddés)

Schirmhez hasonloan a kategorizalas szandékaval példakat és mintazati gyakorisagot
keresve korpusz alapt elemzést végeztem. 2020. augusztus 18-an az MNSz2-bol egy
250 darabbdl allo véletlenszeri mintat toltdttem le a beszEltnyelvi, a személyes-forum és
a személyes-kozosségi alkorpuszokbol, keres6szonak a névszai jellegii, melléknevet be-
allitva. Az igy kapott 250 sornyi szovegrészletbél ezutan kigytijtottem az -(j)U mellék-
névképzot tartalmazo kifejezéseket. Az els6 50 darab képezte a tovabbi elemzés targyat.
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A szerkezetek szemantikai tipusai €s a hozzajuk tartozé példanyszam az 1. abran
lathato. Az ,,Allat- és novényrészek”, valamint a ,,Ruhadarabok” csoportok azért
nem szerepelnek az abran, mivel ahhoz nem talaltam példat a lementett korpuszban
(Schirm irasatdl eltéréen). Ezen kiviil a ,,Szamnév” kategoriajat szintén a csekély
elemszam miatt vontam egybe a ,,Paraméternév, mennyiségek” csoporttal, valamint
kigyljtottem a torténetileg lexikalizalt kifejezéseket is, melyeket minden tankonyv
egységként tanit, hogy lassam az aranyukat (Czuczor & Fogarasi 1874 alapjan ilyen
pl. az egyszerii). Az 1. abrar6l leolvashato, de a Pearson-féle khi-négyzet (y*) proba
is megerdsiti, hogy statisztikailag eltérd csoportba tartoznak a kifejezések: > = 44,9,
df =3, p <0,0001. Az abran lathato, hogy a legaltalanosabb jelentésti ,,Atvitt értelmii
tulajdonsagok” funkciocsoport teszi ki az eléfordulasok donté hanyadat (pdrtérdekii,
szabadelvii).

1. dbra
Az 50 db -()U képzét tartalmazo szerkezet szemantikai csoportok szerint?

A kategoridkhoz tartozé példanyszam
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Torténetileg Paramétert, szamot,  Testrészek neve Atvitt értelmdi

lexikalizalédott mennyiséget tulajdonsagok

tartalmaz

Bar az -(j)U képzés kifejezések tanitasa a nyelvoran elséként testrészt tartalmazd
szerkezetekben jelenik meg (hosszu haju férfi, kék szemii lany), az igazi didaktikai ki-
hivast tehat az jelenti, hogy ezek a szemantikai csoportok —a fenti gyakorisagvizsgalat
alapjan — a mindennapi nyelvhasznalatnak csupan kisebb szeletét teszik ki, mig a leg-
altalanosabb ,,Atvitt értelmii tulajdonsagok” funkcidcsoport teszi ki az eléfordulasok
dont6 hanyadat®. Es ezekkel a nyelvtanulok nem csupan magasabb szintti nyelvorakon
talalkozhatnak, hanem egységekként mar A2-es szinten is (német nyelvii konyv).

2 A tanulmany statisztikai Jamovi-szoftverrel késziiltek.

3 H. Varga felosztasa egészen mas logikat kovet, igy egyes szerkezeteket, melyeket 6 kiilonb6z6 csopor-
tokhoz sorol pl. hidegvérii (,test — testrész”), magyar anyanyelvii (,,ember és tulajdonsagai”), jomodu
(,tartalom és forma”), fanyelii (,targy €s anyaga”), mézizii (,targy/jelenség — az altala keltett érzet”),
azt én ,,atvitt értelmi tulajdonsagnak” tekintem. Emellett sajnos nem szamszerisiti, melyik csoporthoz
hany — altala besorolt — szerkezet tartozik.
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Chunking az -(j)U szerkezetek kapcsan - a rogziiltség mértékét vizsgalé feladat

A gondolat, mely szerint mind az anyanyelvi beszélok, mind a nyelvtanulok nyelv-
hasznalatuk soran jelentés mértékben tamaszkodnak egységként elsajatitott/megtanult
és el6hivhato kompozitumszerkezetekre vagy konstrukciokra, régota visszakoszon a
szakirodalmi munkakbol nyelvészeti paradigmatol fiiggetleniil*. Kéaroly Sandor, mikor
a frazeologiai egységeket csoportositotta, a legelsé fokozatba sorolta azokat a tagan
értelmezett frazeoldgiai kifejezéseket, amelynek alkotorészei jelentéstobbletbeli €s
szerkezetbeli motivaltsag nélkiil hajlamosabbak egymas mellé kertilni pl. zold mezd,
barati iidvozlettel (1970, pp. 332-396). Munkaja azért kiilonosen értékes, mert nem-
csak a sziikebb értelemben frazeologiai egységeknek és idiomaknak nevezett kifeje-
zések nyelvtanitasba vald beemelését hangsulyozta, hanem ugy vélte, a nyelvtanulas
soran ezeknek a ,tag értelmi frazeologiai egységeknek is nagy a szerepiik, mert ezek
altal lesz valaki az €16 nyelvkozosség teljes értéki tagjava (...)” (392). Forgacs ugy
vélte, a lazabban és id6szakosan egymas mellé keriilo szavak jelentik az els6 allomast
a frazeoldgiai egységek sziiletése felé, melyek ,,tulnyomo tobbsége (...) egy, a kifeje-
zéssel azonosan hangzo szabad szoszerkezetbdl értékelddik at az idiomatizalddasi fo-
lyamat soran” (2004, p. 422). A korabban bemutatott sajat gytjtésembdl Karoly Sandor
elsd csoportjaba illik példaul az egyszerii megoldas, Forgacs eszmefuttatasaba pedig
a féleszii mint idiomatizalodott kifejezés. Azonban jelen munkanak nem a frazeolo-
giai vonatkozasu -(j)U képzos szerkezetek irdasztalnal valo kigyijtése a célja, hanem
annak vizsgalata, mely konstrukciok rogziiltebbek a beszéldk nyelvhasznalataban.

A bizonyos mértékben egység statuszu kifejezések (chunkok) olyan nyelvi konst-
rukciok (sz6- vagy morfémasorozatok), amelyeknek részei a nyelvhasznalat soran —
els@sorban gyakori kozos eléfordulasuk miatt — 6sszekapcsolodtak, és amelyek a men-
talis lexikonban egyben tarolodnak és szaliensebbek, azaz gyorsabban elérhetoek és
eléhivhatoak (Bybee, 1998, p. 423 és 2013, p. 51). Ez a jelenség hasznalat-alapusagon
nyugszik, mely két kovetkezménnyel jar: egyfeldl eltéré begyakorlottsagukbol faka-
doéan eltéro erdsségii a kapcsolat az elemek kozott, masfeldl mivel a begyakorlottsaguk
személyenként eltér, a nyelvi konstrukciok rogziiltségi foka skalarisan kiilonbozik az
egyéni besz¢Elok szintjén. Ugyanakkor varhatoan kirajzolodnak erésségi mintazatok
beszél8kozosség-szinten minden potencialis chunk esetén, beleértve az -(j)U képzbs
szerkezeteket is.

Ennek igazoléasara allitottam 0ssze azt a szokiegészitéses feladatlapot, amelyben
49 db tobbtagu, az MNSz 2-bdl kigyljtott hidnyos szerkezettel (koztiik torténetileg
lexikalizalttal is) talalkozott 15 f6 anyanyelvi beszéld és 15 f6 halado szintli B2-es és
Cl-es szintli nyelvtanulo. A kifejezések utolso tagja a kezddbetl kivételével tordlve
lett (1. tablazat). A kezddbetiit azért adtam meg, hogy valamennyire irdnyitsam a
kitoltoket (tehat jo eséllyel legyenek egyforma valaszok), a mondatalaptisagot azért
hagytam el, hogy elkeriiljem a talzottan homogén valaszokat. Igy a kisérlet résztvevé-
inek sajat (anya)nyelvi kompetencidjukra tdmaszkodva kellett kiegésziteniiik ezeket a

4 Feltétlentil megemlitend6 Dola Monika munkassaga, aki pragmatikai szempontbol kiindulva vissza-
téréen foglalkozik a formulaszer(i elemsorok elemzésével és azok beemelésével a magyar mint idegen
nyelv oktatasaba. (2016)
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kifejezéseket. Természetesen barmilyen sz6t irhattak (akar tobbet is), valamint iiresen
is hagyhattak a sort. Azt, akinek nem jutott eszébe egy odaill6 sz6 (vagy nyelvtanuld-
ként esetleg nem ismerte a szerkezet tobbi tagjat), nem batoritottam hosszas gondol-
kozasra/utanaolvasasra.

1. tablazat
49 kiegészitendd -(j)U képz6t tartalmazd szerkezet, ahogyan a kérdéiven szerepelts

alacsonyabb osztalyd m... kis szamu e... partérdekd m...

békezi e... kisértékd a... politikai célu k...
egyideji sz... korszer( t... rendszervaltasértéki v...
egyoldalu b... kézépfoku o... stratégiai jelent6ségl v...
egyszerl arcu s... kozérdekld m... szabadelvi k...
egyszerim... a legnagyobb példanyszamu n... | szabadszaju é...

féleszl p... a leg[(népszer)+i]bb zold i... szerves eredetli sz...
fizikai vonatkozasu sz... a legszornylbb é... szigoru h...

hosszabb tavu g... masodrendl nyomatéki t... Szléyer nickd u...

igen sokréti o... nagy mennyiségl sz... szlk latokord i...

iskolas koru gy... nagy 6sszeg( f... tojasformaju m...

j6 segglics... nem nagy teherbirasur... uj tipusu p...

jéindulatu I... német nyelvi k... vezet6 beosztasu sz...
kell6 komolysagu a... nemzetkézpontu g... (...) évjaratu é...
kétértelm t... Onhatalmu e... (...)cimi@ a...

kétlyuku b... orokéletd I... (...) kezdetl h...
(..)nevdl...

A fokusz tehat nem azon volt, hogy kik talaljak el az eredeti, MNSZ 2-bdl szarmazo
kifejezést, hanem hogy mely szerkezetek esetén adnak egyforma valaszte a kiilonbozo
adatkozlOk, illetve milyen szamban irjak ugyanazt. Megjegyzendd, hogy célom nem
a képzett melléknevek, hanem a -(j)U képzot tartalmazd tobbtag, jelzés fonévi szer-
kezetek skalaris jellegének vizsgalata volt (elismerve azt, hogy egyes melléknevek
korlatozottabb szamban kapcsolodhatnak fénevekhez, mint masok, mivel a nyelvi
logika atfedésben all a chunking jelenségével pl. iskolds koru gy..... vs. korszii t...).
El6szor az anyanyelviiek valaszait elemeztem. A kdvetkezd, 2. abra mutatja be azt,
hogy egy megoldas egyedinek szamitott-e vagy tobb alkalommal is irtak az adatkoz-
16k. A magyar anyanyelvii adatkdzlok 6sszesen 407 alkalommal egészitették ki a szer-
kezeteket (és bar minden kifejezéshez sziiletett megoldas, tobb sor is liresen maradt).

5 Eredeti ,,helyesirassal”.

¢ Egyforma valasznak vettem a becézett formakat (pl. matematika: matek), az egyforma jelentésii, de
tobbalaku szavakat (pl. lany: leany), a jellel és raggal ellatott szavakat (gyerek: gyerekek), az 6sszetett
szavakat, ha ugyanaz a jelentésiik (¢j: éjszaka), és a képzovel ellatott alakokat, ha a jelentés transzparens
(ének: énekes).
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Ennek a 407 megoldasnak a 75%-aban, 307 szerkezetnél egyedi megoldas sziiletett,
azaz csupan egy ember irta azt a megoldast. Ilyen szerkezetek: alacsonyabb osztdlyu
m...adar.., (...) nevii l..ama...

2. dbra
Az egyszer €s a tdbbszor olvashato megolddsok szama €s aranya az anyanyelvi csoportban

L1: Hanyszor olvashaté egy megoldas?

100; 25%

307; 75%

m egyszer olvashatd tobbszor is olvashatd

A 2. dbran latszik, hogy 100 olyan valasz is van, amit legalabb kétszer irtak. Ugy vélem,
ha a viszonylag kevés szamu megoldasbol akad olyan, ami tobbszor is olvashato, az
bizonyos mértékig egységben rogziilt kifejezésnek, chunknak tekinthetd.

3.abra
Az anyanyelvi csoportban hanyszor és hany kérddivben olvashato eqyforma valasz

L1: Hanyszor irtak egyforma szot?
60 54
. 50

40

Hany esetben sziletett
egyforma vélasz?
N
N

20
12
10 4
I 2 2 ) 2 2 0 0 2 0 0 1
O . - - - - -
5

6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Az egyforma valaszok szama



128 Kajdi Alexandra

Ahogyan a 3. abrarol leolvashato, az esetek tobbségében, pontosabban 54%-aban (54-
szer) csupan kétszer olvashat6 ugyanaz a sz6. Ugyanakkor az is eléfordult, hogy tobb
adatkozI10 is ugyanarra gondolt’. Az 6t leggyakoribb valasz:

* iskolas koru gy...erek/ermek/erkdc... (100%: 16 valaszbol 16-szor olvashato)
* békezii e...mber(ek) (87%: 15 valaszbol 13-szor olvashato)

* jo seggii cs...aj(ok)/szi (76%: 17 valaszbol 13-szor olvashato)

» oOnhatalmu e...mber(ek) (71%: 14 valaszbol 10-szer olvashato)

* nagy osszegii f...izetés/izetendd (65%: 15 valaszbol 10-szer olvashatd)

A kapott adatok a begyakorlottsag skala jellegét bizonyitjak: minél tobben egészitet-
tek ki egy kifejezést ugyanugy (pontosabban: az odairt kifejezések minél magasabb
szazaléka volt ugyanaz), az adott szerkezet annal tobb személy szamara hivhato el
konnyen a mentalis lexikonbol, azaz annal begyakorlottabb az adott besz¢lok6zosség
szintjén.

Adja magat a kérdés, hogy a kozdsségi szintli begyakorlottsag jelensége, illetve
skala jellege megfigyelhet6-e magas nyelvi szintili, de nem anyanyelvi besz¢élok koré-
ben is. Igy ezt a kérdéivet kitoltotte 15 haladé szintii B2-es és Cl-es nyelvtanulé is. A
nyelvtanulok csoportjaban dsszesen 299 kiegészités sziiletett (az alacsonyabb szam-
nak az oka lehet 6nbizalomhiany, szokincsbeli hianyossagok vagy motivalatlansag is).
Ennél a csoportndl is mindenhova irtak és legalabb kétféle megoldast. A 4. dbrarol
leolvashato, hogy 209 kiegészités esetén egyéni megoldas sziiletett.

4. dbra
Az eqyszeri, illetve tobbszor irt megolddsok szama és aranya a nyelvtanuldi csoportban

L2: Hanyszor olvashaté egy megoldds?

90; 30%

209; 70%
m egyszer olvashatd tobbszor is olvashatd

Egyszer eléfordulé szerkezetek: vezetd beosztasi sz...akdcs.., tojdsformdju m...acs-
kakd. Osszesen 90 olyan megoldas van, amit tobbszor is lehet olvasni — ezeket itt is
rogzilt konstrukcionak tekintem. Gyakorisagukat a kdvetkezd, 5. abra szemlélteti.

"Tlletve egy személy szinonimakat irt.
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5. dbra
Pontosan hanyszor olvashato ez a valasz?

L2: Hanyszor irtak egyforma szét?

60 5o
50
40
30
20 14
8 8

10 I 11 o 2 3 o9 o 1 o0 o
o | I - m Z
2 3 4 s

6 7 8 9 0 11 12 13 14 15

Hény esetben sziiletett
egyforma valasz?

Az egyforma vélaszok szama

Az anyanyelvi csoporthoz (a tovabbiakban: L1) hasonloan a legtobb esetben, a va-
laszok 64%-aban (52-szer) csupan kétszer olvashatd ugyanaz. A tobbszor olvashato
megoldasok koziil az 6t leggyakoribb valasz:

e iskolds koru gy...erek... (93%: 14 valaszbol 13-szor olvashatd)
o kozérdekii m...unka (83%: 12 valaszbol 10-szer olvashatd)

» bokezii e...mber (82%: 11 valaszbodl 9-szer olvashato)

» kozépfoku o....ktatas (71%: 14 valaszbdl 10-szer olvashatd)

» jo seggii cs...aj (71%: 7 véalaszbol 5-szor olvashato)

A kapott adatok alapjan a nyelvtanuldi csoportban (a tovabbiakban L2) is bebizonyo-
sodott a begyakorlottsag skala jellege. Emellett érdekes, hogy mindkét csoportban az
iskolds korii gy...er(mek... az az -(j)U képz6t tartalmazé szerkezet van legerésebben
bevésddve a beszélok mentalis lexikonjaba. Tovabba két masik szerkezet is szerepel
az ot leggyakrabban olvashato kézott mindkét csoportban®. A teljes listat nézve a két
nyelvi csoport kiilonbozik egyfeldl abbol a szempontbdl, mely szavak esetében irtak
tobben hasonld megoldast, masfeldl abbol is, hogy egy-egy nem egyedi megoldast
hanyan irtak (Friedman y*= 6,53, df =1, p = 0,011).

Bar eddig az elemzés kiilon-kiilon kezelte a két nyelvi csoportot, eléfordult, hogy
ugyanaz a valasz egy L1 és egy L2 adatkozld lapjan szerepelt. Ha ezekkel a vala-
szokkal bévitem a 2. és a 4. dbra adatait, az egyediségre vonatkozé szdmok aranya
megvaltozik (2. tablazat).

82023. jin. 28-4n a 7 leggyakrabban irt kifejezéssel kollokaciovizsgalatot végeztem az MnSz 2-ben.
Az 6sszes alkorpuszt beallitva 6 f6l6tti logDice-értéket mutatott az iskolds koru gyermekeknél (6.218),
a kozérdekii munkadval (8.246), a kozépfoku oktatasban (8,935) és a nagy dsszegii kifizetéseket (6,462),
tehat jelen kutatas kisebb 1éptékii mintaja csak részben mutat atfedést a korpusz adataival.
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2. tablazat
Az egyszeri, illetve legaldbb eqy masik (L1 vagy L2) adatk6zI6 dltal is irt megoldasok szama a két nyelvi csoportban

Nyelvi csoport Egyedi megoldas Legalabb egy masik személy irta
L1 271 (67%) 136 (33%)
L2 170 (57%) 129 (43%)

Osszességében tehat a nyelvtanulok vélaszainak kozel fele (43%) és az anyanyelvi cso-
port megoldasainak pontosan harmada, 33%-a tekinthet6 chunknak. Ahogyan lathato, a
nyelvtanuldi csoport megoldasai kozott tobb az egységként tarolt és eldhivott konstruk-
cio, mint az anyanyelvi csoportban. Ennek tobb magyarazata is elképzelhetd. Valoszind,
hogy ezekkel a kifejezésekkel tankdnyvi vagy mas irott formaban talalkoztak, igy tu-
datosan kifejezésként tanultak meg, és ezért erdsebben megmaradt az emlékezetiikben.
Lehetséges, hogy a kérdoiv kitoltése soran hajtotta ket egyfajta bizonyitasi vagy, tehat
kevésbé mertek kisérletezni. Ezt az is alatamasztja, hogy azt a kifejezést, amit nem
értettek bizonyosan, kihagytak, meg sem probaltak kiegésziteni. Ami bizonyos, hogy a
chunking jelenségére, valamint a begyakorlottsag skala mivoltara a magyart mint idegen
nyelvet oktatd anyagoknak is reflektalniuk kellene.

Az -(j)U és a -(V)s melléknévképzével bovitett alakok szinonimitdsa és az azt
vizsgalo feladatlap

Az -(j)U képz6t tartalmazé konstrukciok vizsgalatakor visszatéréen felbukkan a szi-
nonimitas kérdéskore egyfeldl a -(V)s képzovel vald dsszevetésben, masfeldl a ka-
pott konstrukciok esetén. A képzok szinonimitasarol irva H. Varga Marta felhivta
a figyelmet arra, hogy az azonos funkcioju, azaz szinonim jelentési képzokkel csak
ritkan alkotunk azonos jelentésti szoalakokat, ,,egyrészt azért, mert létrehozasuk nem
indokolt, masrészt az igynevezett lexikai akadalyoztatas (lexical blocking) szabalya
mindezt nem is teszi lehetdvé” (2006: 69). Ugyanakkor mégis eléfordul, hogy kii-
16nb6z6 poliszém toldalékok kiilonbozd szoképzési jelentései kdzott talalni egyezést,
azaz az Oket tartalmazo konstrukciok (szinte) ugyanazzal a jelentéssel rendelkeznek
(orgonazik és orgonal): ez a szoképzési szinonimia (Ladanyi, 2007, p. 114). A magyar
nyelvre torténetileg is jellemzoek a szinonim képzék is. Mind az -(j)U, mind a -(V)s
képzd alapnyelvi eredetl, tovabba az dmagyar korban mindkét képzd valamivel valo
ellatottsagot fejezett ki (Sarosi, 2005, p. 360). Emellett abban az id6szakban szerkezeti-
leg is hasonlitottak egymasra: a mindségjelzos és a mennyiségjelzos szerkezetekben a
szintagma alaptagja mindig fonév, illetve fonévi értékii sz6 volt (huziu haiw, harmyncz
harom eztendos Horvath, 2005, p. 466, 468).

Az -()U, és a -(V)s melléknévképzok, valamint az Sket tartalmazo szerkezetek szi-
nonimitasa a szinkrén nyelvhasznalatban is megfigyelhet6. H. Varga Marta részletesen
bemutatja, melyek az-(j)U és a -(V)s képz6 kozos jelentései (2022, pp. 257-258), és megal-
lapitja, hogy a szoképzési jelentések esetén egyarant megfigyelhetd a szinonimitas (szagos
2 jo szagu) és a funkciomegoszlas’® (forkos : jo torki). Kiemelendd, hogy maga a szerzo

% A jelenség, miszerint kétféle képzd funkciomegoszlasa figyelheté meg annak fiiggvényében, Gssze-
tett-e a jelz6, mas obi-ugor nyelvekben is jelen van (Kalman 1983).
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dontdtte el, hogy egy-egy alak melyik csoportba tartozik. Schirm empirikus kutatasaban
a szerkezetek szinonimitasat attitlidteszttel vizsgalva azt talalta, hogy altalaban csak az
egyik melléknévképzoé hasznalhato arra, hogy jellemezze a kérd6ivben szerepld fonevet
(2005, p. 163), azonban egyik kifejezés megitélésében sem értett egyet az Gsszes adatk6z16.

A szakirodalom alapjan varhato, hogy a -(j)U, és a -(V)s képz6t tartalmazo szer-
kezetek egy részét a kdvetkez0 empirikus kutatds adatkozIl6i is szinonimnak fogjak
tekinteni. Nyitott kérdés ugyanakkor, hogy mekkora aranyrol van sz, az anyanyelviiek
altal jelzett szinonimitast vajon a nyelvtanulok is érzékelik-e, és megfigyelhetd-e skala
jelleg a szinonimitasnal (egyes képzett alakok jelentése jobban hasonlit egymasra, mint
mas képzett alakoké). Ezt vizsgalando egy attitiidvizsgalatot végeztem, melynek soran
15 anyanyelvi és 15 halado szintii B2-es és Cl-es szintii nyelvtanuld mondott itéletet 30
mondatrél. Ebben a kérddivben minden mondat kétszer szerepelt: -(j)U és -(V)s képzét
tartalmazoé szerkezetként is. A mondatokat egymassal dsszevetve értékelték az adatkoz-
16k és négy lehetéség kozil valaszthattak. A négy lehetdség koziil az a) és a b) esetén
valosul meg leginkabb az egy formdahoz egy jelentés tartozik elve. A c¢) kategoria utal a
két képzo jelentésének szinonimitasara, pontosabban arra, hogy a két konstrukcid kont-
extualisan nem zarja ki egymast, inkabb megfelelési viszonyrol beszélhetiink, melynek
alapja az alternativ konceptualizacid (Langacker, 2009, pp. 341-374.). A d) csoportba
sorolt szerkezeteknél jelentés- és formabeli funkcidmegoszlas figyelheté meg.

* Csak az -(j)U képzés szerkezet helyes

» Csak a-(V)s képzbs szerkezet helyes

» Mindkett6 helyes, €s itt nagyjabol ugyanazt jelentik

* Mindkett6 helyes, de nem ugyanazt jelentik'

3. tablazat
Az attitiidtesztben véleményezett 30 kiegészitendd mondat

1. A padlon kénny( elcsuszni és ) L .
. friss vizl vizes
elesni.
2. Matyas kiraly .......... uralkodé volt. nagy hatalmu hatalmas
Azt tartjgak a .......... emberekrél, hogy e .
h h
megbizhatébbak. sajat hazu azas
4. A@Z) .o szél sok épuletben kart oko- L
nagy erejl erés
zott.
A plnkésdi vallas .......... keresztény gyokeri gyokeres
6. Maga a tanulmany .......... volt. 20 oldal terjedelm terjedelmes
7. AZ) oo ruhadarabokat minden korban i .
. . sok szinl szines
divatosnak gondoltak.
8. |A....... tlzijatéekot a fél varos megcso- — e e
i kulénleges latvanyu latvanyos
dalta
9. Es este feljdttek a .......... csillagok. sarga fényi fényes

10 A ¢) kategéria H. Varga Martanal a (kvazi)szinonim jelentésii derivatumok, a d) kategoriaba tartozo
derivatumok esetén eltavolodott a képzett alakok jelentése (257).
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10. |A ... éttermek sok embert vonzanak. | j6 hangulatu hangulatos
11. | Az 6rd6got sok kultaraban .......... lényként ,
L. > fekete szarvu szarvas
abrazoltak.
12. | lidikoé altaldban .......... jokedvi kedves
13. | Legujabb agyaink .......... megnovelt kényelmliek | még kényelmesebbek
14. | Minden jatékboltban kaphato .......... baba. | hosszu haju hajas
15 A NEVEQI ......... rendezvénynek nagy nemzetkozi cégii nemzetkdzi céges
sikere volt.
16. | A foci k pé Eregy ..oooee
6 A E)C|ban sok pénzt megér egy bal I4bu ballabas
jatékos.
17. | Akcionk keretében minden televizio .......... e e
) . 10 szézaléku 10 sz&zalékos
kedvezménnyel kaphato.
18. | Atélapo .......... nagy szakallu szakallas
19. | Az elefant .......... allat. nagy hatalmu hatalmas
20. | Ez a palinka .......... nagy ereji erés
21. | Az Uj oktataspolitika ........ valtozasokat na Skeri Skeres
hozott. gy gy o
22. | Anagymamam még emlékszik arra, ami- o .
P . sok szind szines
kor elészor nézett ........... tévét.
23. | Sajnos az uj kolléga nem valami .......... . ex .
erds fényl fényes
elme.
24. | Ezt mindenki ismeri, ez egy .......... vicc. nagy szakallu szakallas
25. | Ez a szérakozohely .......... jo hir hires
26. | A sztereotipia szerint a spanyolok .......... forré vérliek véresek
27. | Akislanyom .......... szép szem szép, szemes
28. | V. i i ika
an olya’n csiga, amelyik hosszukas hazd hazas
............ allat.
29. | Ezzel a(a@z) .......... nem értenének egyet. | Ures fejiek fejesek
30. | A szomszédom sajnos elég .......... rossz maju rossz majas

El6szor az anyanyelvii csoport valaszait elemeztem abbol a szempontbol, hogy az egyes
mondatok esetében melyik kategoriat valasztottak a legtobben. Természetesen mate-
matikailag el6fordulhatott szavazategyenloség, ezért a 6. abran a szamok Osszértéke
nem 30, hanem 32. A 6. abran latszik, hogy 12 mondatnal a legtdbben a b) kategoriahoz
tartoz6 valaszt — csak a -(V)s képzos szerkezet helyes — jeloltek meg (A vizes padlon

kénnyti elcsuszni és elesni).
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6.dbra
A legtdbb szavazatot kapott vdlaszok kategdridja az anyanyelviiek kérében

L1: A "nyertesek"

\ |

m hdnya hanyb mhinyc mhanyd

5

p

Kilenc mondat esetén az d) kategoriat valasztottak legtobben — mindkettd helyes, de
nem ugyanazt jelentik (/ldiko altalaban jokedvii/ kedves). Hat esetben gondolta azt a
legtobb adatkozld, hogy a c) kategoriat kell bejeldlnie — mindkettd helyes, €s itt nagy-
Jjabol ugyanazt jelentik (4 télapd nagy szakalli/ szakdllas) —, mig csupan 6t mondatnal
érezték azt a legtobben, hogy kizarolag az -(j)U képzbs szerkezet helyes (4 piinkdsdi
vallas keresztény gydkerii). A fenti kordiagram alapjan ugy tiinhet, a szinonimitas
esete csak a mondatok 19%-anal meriilt fel az adatkozlokben, de a részletes adatokat
vizsgalva mas korvonalazodik.

A kovetkezd, 7. abra azt mutatja, hogy a 30 mondatbol hany mondat esetén meriilt
fel legalabb egy személyben az, hogy az a), b), ¢) vagy d) kategoriat jeldlje meg.

7. dbra
Az adott kategdriaba tartozo valaszt 6sszesen hany mondatnal valasztotta legaldabb egy anyanyelvi személy

L1: Hany mondatnal valasztottak ezt?
20 27 27
20

20 13

i -
0

Ha mb mc md

Vératlan eredmény a szinonimitds ardnya: harom mondat kivételével az dsszes mon-
datnal legalabb egy személy tartotta az -(j)U képzos €s a -(V)s képzds szerkezeteket
szinonimnak. Ugyanugy harom mondat kivételével, azaz 27 mondatnal legalabb egy
anyanyelvi adatkozI6 ugy vélte, mindkét szerkezet helyes, viszont a jelentésiik eltéro.
Az a) valasz csupan 13 mondatnal, mig a b) opcié 20 mondatnal lett kivalasztva.
Osszevetve a 6. és a 7. abrat, két fontos megjegyzés tehetd. Egyrészt, ahol megje-
lenik a kizardlagossag (tehat az a) és a b) kategoriaknal), ott ezt legtobb anyanyelvi
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besz¢él6 hasonloan értékeli, €s nemcsak a klasszikusan idiomaknak vélt kifejezéseknél
(4 szomszédom sajnos elég rossz majir). Bar az a) valasz 6sszesen 13 mondatnal lett
egyaltalan megjeldlve, ebbdl 6t mondatnal ezt valasztottak a legtobben (ez 38%). A b)
vélaszok esetében ez az arany joval magasabb: 20 mondatbol 12 mondatnal huzték ala
a legtobben (60%). Masrészt ugy tiinik, a szinkron nyelvhasznalatban az -(j)U képz6
¢és a -(V)s képz6 szinonimitasa is tetten érthetd, ami jo hirt jelenthet a nyelvtanulok
szdmara.

Ebben a kutatasban is részt vettek halado szinti B2-es és Cl-es nyelvtanulok. A
8. abran az lathat6, az egyes mondatokhoz adott valaszok tobbsége melyik kategori-
ahoz sorolhat6. A legtobb esetben, 11-szer a b) valaszt (csak a -(V)s képzds szerkezet
helyes) jelolte meg a legtobb személy (Az elefant hatalmas dllat). Tiz mondatnal az
a) kategdriahoz tartozé (csak az -(j)U képz0Os) szerkezetet érezte a legtobb valaszado
helyesnek (4z 6rddgdt sok kultiurdaban fekete szarvu lényként abrdzoltak). Hét mondat
esetében ugy vélték, mindkét szerkezet helyes, bar a jelentéstik eltér (Minden boltban
kaphato hosszu haju / hajas baba).

8.dbra
A legtébb szavazatot kapott valaszok kategdridja a nyelvtanulok kérében

L2: "A nyertesek"

|

4

11
m hinya hanyb whanyc mhéanyd

Végezetiil csupan négy mondat esetében véltek ugy a legtobben, hogy szinonim jelen-
tésekkel bir a két szerkezet (4 jo hangulatu / hangulatos éttermek sok embert vonza-
nak). A 8. abrarol az is leolvashato, hogy az anyanyelvi beszéloktdl eltéréen a nyelv-
tanuloi csoport tagjai az esetek 66%-ban (21 mondatnal a 32-bdl) csak egyik vagy
csak masik valaszt érezték helyesnek. Felvetddik a kérdés, hogy ez a kizardlagossagra
hajlamos attitlid a részletes elemzésnél is megfigyelhetd-e?

A 9. abra azt mutatja, hogy egy adott kategoriahoz sorolhato6 valaszt 6sszesen hany
mondatnal valasztotta legalabb egy olyan személy, aki idegen nyelvként besz¢li a ma-
gyart. Ez az abra jelentdsen kiilonbozik attdl, amit az anyanyelviiek korében lattunk a
7. abran. Szinte az dsszes mondatnal (30-bol 28 esetben) talalunk b) valaszt. Ez joval
magasabb szam, mint az anyanyelvii csoporté (30-bol 20 esetben). Ennek oka valo-
szintileg abban keresendo6, hogy a -(V)s képz6 a nyelvtudas alacsonyabb szintjén (mar
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Al-es szinten) megjelenik és onnantol tudatosan gyakoroltatjuk, igy a nyelvtanulok
leginkabb ezt a melléknévképzot ismerik és ezt is hasznaljak a legtdbbet. Ehhez hozza-
tartozik még, hogy a -(V)s képz6 jelentése sematikusabb és a szerkezet is egyszertiibb.
Megemlitendd, hogy a tobbi harom kategoéria hasonld szamil mondatnal jelent meg:
a) 21, ¢) 19 és d) 22.

9. dbra
Az adott kategdriaba tartozo vdlaszt 6sszesen hany mondatndl vdlasztotta legaldbb egy nyelvtanulo

L2: Hany mondatnal valasztottak ezt?
28

22
21 19

20
) . -
0

ma mb mc md

30

Tehat a korabban emlitett kizarélagossag mégsem egyértelmii: az -(j)U képz6s szer-
kezetek megitélésében a nyelvtanulok kdrében is erdsen jelen van a szinonimitas (a
mondatok kétharmadéanal meriilt fel legalabb egy személyben).

Erdemes megnézni, hogy az adatkozl6k sszesen hanyszor jelolték meg az egyes
kategériakhoz tartozo valaszokat. A szamokat a 4. tablazat mutatja be. Az anyanyelvi
csoportban kapott valaszok nem egyenletesen oszlanak el kategoriak szerint: Fried-
man y*>= 13,8, df = 3, p = 0,003. Ez a megallapitas igaz a nyelvtanulokra is: Friedman
¥*=16,2,df =3, p=0,001.

4. tablazat
Osszesen hanyszor jeldltek meg a), b) ¢) vagy d) kategdridba tartozo valaszt
Nyelvi csoport a) b) c) d)
L1 83 148 98 120
L2 123 158 66 99

Bar a 4. tablazatbol kiolvashatd, hogy nyelvi valtozotol fiiggetleniil a leggyakrabban
a b) kategoriat jelolték meg, a két csoport valaszai mégis szignifikansan kiilonboznek:
ismételt méréses ANOVA-val: df = 3, F = 3,10, p= 0,031. Ellentétben az anyanyelvi
csoporttal, mind a szerkezet szinonimitasat jelent6 c), mind az eltér6 jelentést képvi-
sel6 d) valaszok kisebbségbe kertiltek a nyelvtanuldi csoportban. A két nyelvi csoport
kozotti kiillonbségek szarmazhatnak az eltérd nyelvi kompetenciaikbol, valamint abbol
a pszichés teherbol, amit egy kérddiv kitdltése jelent a nyelvtanuloknak. Magasabb
lehet egy kiilfoldi adatkozlében a helyes valaszadas igénye, azaz, ha egy hallgato biz-
tos benne, hogy az a) vagy a b) valasz beleillik a mondatba, nem fog azon tSprengeni,
hogy helyénval6-e mindkét szerkezet.
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Didaktikai megfontolasok

Az eredmények alapjan az -(j) U melléknévképzé tanitédsara vonatkozoan tobb javaslat
is megfogalmazhatd. Mivel az eredmények alapjan az esetek b6 harmadaban egy-
ségként tarolddnak a mentalis lexikonban, a szerkezetet mar kezdd szinten is kon-
textus alaptian, egységként mutassuk be és gyakoroltassuk nemcsak a tanitas, hanem
a szamonkérés soran is (pl. mondatkiegészitéses feladatokban; a szerkezetek tagjait
Osszeparositva; szodolgozatban se sz0-, hanem kifejezésmagyarazatot kérve). Bar a
tankonyvi (illetve szobeli) szovegekben vagy csak az -(j)U vagy csupan a -(V)s kép-
z0s szerkezetek szerepelnek egyazon mondatban, érdemes mar A2-es szinttol 6sz-
szehasonlitani a kétféle szerkezetet mind a format, mind a jelentést szem elott tartva
(pl. Melyik illik a mondatba? Van-e kozottiik jelentésbeli kiilonbség? Hany tagbol
all a szerkezet?). A didkokkal ismertessiik fel és hangsulyozzuk a szerkezet harom-
vagy tobbtagusagat (itt kitérhetlink a helyesirasi problémakra is). Vizsgaljuk meg a
diakokkal, mely szemantikai esetekben johetnek Iétre ezek a melléknévi szerkezetek
(nagy orru vs. orros (?)) és forditva: hogyan irhatoak at, milyen nyelvtani viszonyt
tartalmaznak a visszafejtett szerkezetek (Anyukdm hosszu haju: Anyukamnak hosszu
haja van). Bl-es szinten jatszhatunk a hasonlo jelentésii szerkezetekkel és kiprobal-
hatjak a tanulok, hogy kiegészithet6-e a szerkezet paraméternévvel: 4 levesnek finom
ize van: A leves finom (izii), A leves izes: A levesnek finom az ize: A leves ize finom:
A levesnek van ize: Finom izii a leves". Gyakoroltathatjuk az ezekre vald rakérdezést
(joizii: Milyen izii?; sokoldalu: Hany oldalu? / Milyen ember?). B2-es szinttdl pedig
foglalkozhatunk a nyelvoran a fokozas kérdésével, (alacsonyabb termetii; josziviibb,
magyar nyelviibb(?)), az idiomatikus kifejezésekkel (féleszii, két ballabas) és az egy-
beiras-kiiloniras jelentésmegkiilonboztetd szerepével (apro virdgu: aproviragi). Vé-
gezetiil tartsuk fejben azt, hogy az -(j)U melléknévképzé hasznalata talan korantsem
olyan egyértelmii, ahogyan azt korabban gondoltuk (vagy a diakjaink igényelnék).
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On the teaching of the adjective suffix -(j)U in Hungarian as L2

The aim of this paper is the investigation of the Hungarian derivational morpheme -(j)U. First, the
functions and the frequency of its semantic categories are presented based on a collection of words
downloaded from the Hungarian national corpus, MNSz 2. The data show that most constructions
with -(j)U have figurative meanings or their semantics are related to abstract features. Besides,
two empirical pieces of research were carried out among 15 native speakers and 15 advanced level
learners of Hungarian. In the first experiment the phenomenon of chunking is investigated by a test
where expressions were completed and entrenchment is understood as a gradual feature appearing
in 33% of the L1 and 43% of the L2 sentences. In the second experiment the subjects carried out
an attitude test and through their answers the cases of synonymity, distribution of functions and
separation of the derivational morphemes -(j)U and -(¥)s were identified. The results questioned the
rigid distinction between the usage of these derivational morphemes, since in 90% of the L1 answers
and in 63% of the L2 answers synonymy was acknowledged by at least one speaker. Finally, some
methodological practices are formulated concerning the teaching of -(j)U in L2 lessons.

Keywords: adjective suffixes, entrenchment, chunk, distribution of meaning and function, Hungarian
as a foreign language
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Brassai Samuel korai nyelvpedagégiai,
nyelvelméleti gondolatai: Nyelvtanulas 1837

Kivonat:

Brassai Sdmuel Nyelvtanulas cimi tanulmanyat 1837 februarjaban harom részletben jelentette
meg az erdélyi Nemzeti Tarsalkodo6 cimi sajtoorganumban. A mi f6 vonulata nyelvpedagogiai
jellegti, de emellett nyelvelméleti, nyelvfilozofiai, s6t nyelvesztétikai gondolatokat is felvet a
szerz6. Ez a munka az elsé darabja annak a gazdag elméleti és gyakorlati nyelvpedagdgiai
tevékenységnek, amit a szerzd hosszu életpalyajan felmutatott. A mii gondolatkérének elem-
z¢€s¢bdl megallapithatd, hogy alapmunka, mivel olyan felvetések vannak benne, amelyek a ké-
sObbi nyelvpedagdgiai palyaiv soran kidolgozott miivek eszmei, logikai alapjat adhattdk. A
dolgozat célja a teljes korli tartalmi elemzésén tal a tanulmany sziiletési koriillményeinek a
bemutatasa is. Ezért modszerét tekintve a korabeli és eredeti erdélyi sajtodokumentumok, va-
lamint a korai Brassai-miivek egészét kellett atvizsgalni.

Kulcesszavak: nyelvpedagdgia-torténet, nyelvelmélet, modszertan, értékrend, tanulastechnika

Brassai nyelvpedagoégiai fejlddésének harom f6 allomasa, tovabba nyelvpedagdgiai
onképének és dnértékelésének bemutatasa
A bevezet6 fejezet kapcesan felvethetd az a kérdés, hogy a nyelvpedagodgia tekintetében
volt-e mérce, viszonyitasi pont Brassai alapallasaban, gondolkodasaban. Erre a valasz
egyértelmiien igenld. Tobb nyilatkozatabol, hivatkozasabol is kideriil, hogy mindig
is Comeniust tekintette egyik legfontosabb viszonyitasi pontnak, mind pedagoégiai,
mind pedig nyelvpedagdgiai szempontbdl. Ennek egyik bizonysagaul szolgal az, hogy
¢élete masodik szakaszaban, 1866-ban — amikor pénziigyi és kiadoi lehetdsége nyilott
ra — hosszu, értelmezo elészoval ki is adja Comenius ,,Vestibulumat”, latin bevezetd
tankonyvét, mondhatni alapkonyvét. Két és fél évtizeddel késobb, 1892-ben, Comeni-
us sziiletésének 300. éves évfordulos linnepsége kapcsan Brassai az egyik elemzo
és emlékez0 irasaban a miirdl, a ,,Vestibulumrol” és az altala kezdeményezett, késoi
ujrakiadasrol is megemlékezik egy hosszabb labjegyzetében. A Comenius linnepség
évében az egyik megemlékez6 minderrdl igy ir: ,,A Vestibulumot Brassai nagy nyelv-
észiink 1866-ban ujbol kiadta, s az eldszoban azt mondja, hogy, ,,az igen jeles metho-
dista Comenius Vestibuluménak a hasznat és sikerét tobb mint kétszaz év tapasztalasa
bizonyitotta be”, s ezért ajanlja a latin nyelv tanitéinak™ (Kovacs, 1892, p. 109). Brassai
értékeld mondatabol ,,az igen jeles methodista” mindsités kiemelendo.

A nyelvpedagogiai palyaiv elsd elvi vagy elméleti allomasanak mindenképpen a
,»Nyelvtanulas” (Brassai, 1837a) cimii cikksorozatat tarthatjuk. Joggal mondhatjuk,
hogy nemcsak els6sége, hanem tartalma miatt is ez tekintheté minden tovabbi nyelv-
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pedagogiai, tankonyviroi és nyelvészeti munkaja kiindulopontjaként vagy ihletd for-
rasaként. Azt leszogezhetjiik, hogy ebben — az alapgondolataban és a f6 céljaban nem
modszertani, hanem egyértelmiien a nyelvtanulasra motivalo, igen pragmatikus — ta-
nulmanyaban mar egyszerre vagy egymas mellett mutatkozik meg a nyelvpedagdgiai,
a nyelvészi, tovabba kitekintéseiben a polihisztori énje is.

A masodik allomasnak vagy csomdpontnak a ,,A modszerrdl” (1867 — 1869, 1893)
cimi elészor az Akadémian eléadott, majd cikkenként, harom részben, joval késébb
pedig konyvként is megjelent értekezése tekinthetd. Ennek jelentds kifejtései, hivat-
kozasai, példaanyagai nyelvoktatas-modszertaniak, €s a nyelvet, mint elsddleges tan-
targyat épiti be az oktatasi rendszerbe.

Harmadik allomasként, mondhatni ,,f6allomasként” az altala is szerkesztett 11
nyelvii Osszehasonlitd Irodalomtdrténet Lapokban négy részletben, német nyelven
megjelenteti a ,,Vom Sprachunterricht” (1881 marcius—szeptember) cimii tanulmany-
sorozatat. Ez a legjelentdsebb nyelvpedagogiai miiveként veheté szamba, amelyben
nyelvoktatas-modszertani reformprogramja, illetve sajat oktatasi modellje mellett
feltarta a nyelvoktatas-torténet egészét, és szigoru kritikaval és alapos elemzéssel
kezelte az elozményeket. A két fécim vagy miicim ,,Nyelvtanulasrol 1837 — Nyelvta-
nitasrol 18817, illetve az évszamok keretbe foglaljak az egész nyelvpedagogiai palyat.
Ugyanebben az évben — Viétor 1883-as hiressé valt mivét és gondolatsorat megel6zve
—,,Die Reform des Sprachunterricht in Europa. Eine Beitrige zu Sprachwissenschaft”
cimmel konyvként is megjelenteti tanulmanyat. A nyelvpedagdgiai palyaivet jelz6 és
egyben a csomopontokat mutatd harom munka az egyéni fejlodéstorténeti vonulatként
is felfoghato.

Brassai hosszl élete, alkotoi évei alatt pedagogiai, nyelvpedagogiai, modszertani
elveit, tapasztalatait atvitte a gyakorlatba is, amikor német, francia, latin nyelvkony-
veit megirta, kiadta, tovabba idénként nyelvkonyvbiralatokba, nyelvoktatasi vitakba
is belekeveredett. Mint emlitettem a ,,Nyelvtanulas” tanulmany nem ,,modszertani
kidolgozas”, hanem a nyelvtanulasra 6sztonzé motivacios munka, ,.kulturalis és neve-
1¢ési alapvetésnek™ foghato fel. Viszont ennek megjelenése utan néhany évvel 1845-ben
megjelenteti els6 nyelvtankdnyvét ,,Okszerli vezér a német nyelv tanulasara” cimmel.
Ebben mar az altala kicsiszolt modszertani felfogasban, a korban és a hazai gyakor-
latban szokatlan — Bardos Jendnek Brassait mindsité fogalmaival élve — ,,a ma is
modernnek hatéd funkcionalis nyelvtant tanitott” (Bardos, 2005, p. 68).

Azt, hogy pedagogiai, nyelvpedagogiai tekintetben hogyan latta 6nmagat, arrol —
foleg ¢lete masodik felében — tobbszor is nyilatkozott, majd irdsban is kifejtette, hogy:
,»A dolog valésaga t. i. az, hogy nekem csak egy targyam, egy tudomanyom van : a
modszertan (methodistica), elméletben €s gyakorlatban™ (Brassai, 1863a, p. 3). Azt is
leszogezte kiilonféle szovegvaridciokban, és a ,,Modszerrél” cimii miivében tételesen
ki is fejtette — ami témank szempontjabdl kiilondsen fontos tétel —, hogy az altalanos
modszertan tekintetében mit tekinthetiink alapvetésnek és mérvadonak. {gy fogalmaz
ezzel kapcsolatban: ,,Mit vennénk el¢ méltébban, mint a minden oktatdsnak os-any-
jat: a nyelvet, melyrdl mar feljebb megjegyeztem vala, hogy amely minden korok ¢€s
nemzetiségek iskolainak soha ki nem mondott fétargya volt €s ma is nagy részben az.
[...] A nyelvtanitas a modszer tékelyeinek legteljesebb képviseldje...” (Brassai, 1867,
p. 130).
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Modszertani hozzaallasanak és a nyelvtanulasrol, a nyelvtudasrol vald nézeteinek
mély — a magyarsag €s a magyar nyelv helyzetét figyelembe vevé — nyelvpolitikai
gyokerei is voltak. Errdl szintén tobbszor nyilatkozott, de példaul egy 1863-as — éppen
az €16 nyelvekrdl folytatott — egyik vitairataban, de inkabb tanulmanyaban leszogezte:
,»,Rank magyarhoniakra a mivelt nyelvek tanulasanak kotelessége stilyosabban nehe-
zedik...” (Brassai, 1863b, p. 5).

Barmilyen furcsanak tiinhet is egy tiz tudomanyagban tevékenykedo polihisztorrol,
de ezekbdl a nyilatkozatokbol lesziirhetd az a megallapitas, hogy mind értelmi, mind
pedig érzelmi szempontbdl a nyelv, a nyelvoktatas, a nyelvpedagdgia allt tudosi tevé-
kenysége, pedagogiai gondolkodasa kdzéppontjaban. Erre épitette pedagogiai, mod-
szertani rendszerét. Minderr6l bévebb kifejtés olvashato ,,Nyelvpedagdgiai képek és
értékelések Brassai Samuelrdl” cimii tanulmanyban (Sturcz, 2013).

A ,,Nyelvtanulas” cimii, harom részes tanulmanysorozat megjelenésének életrajzi
és szakmai koriillményei

Brassai 1837 februarjaban, folytatasokban, a Nemzeti Tarsalkodo (1830-1844) cimii
sajtoorganumban — ami az Erdélyi Hirado (1827-1848) mellékleteként megjelend tars-
kiadvany —, kozzéteszi a harom részbdl allo, harminc oldalas tanulmanysorozatat.

Erdemes felidézni a tanulmanysorozat megjelenésének életrajzi és szakmai koriil-
ményeit is. Brassait 1837. februar 8-an valasztjak meg a kolozsvari Unitarius Kollé-
gium tanaranak, és marcius 2-an kezdi meg eldadasait — ez idében még rendhagyo
modon — magyar nyelven. Tanarra valasztasat a kollégium diaksaga tiintetés szamba
mend eseményekkel iinnepli (gyertyas kivilagitas a kollégiumban, faklyasmenet a
lakéasahoz), eldadasaira pedig nemcsak a kollégium didksaga jar, hanem kiils6 érdek-
16dok is. Szakmai tevékenysége, jO hirneve, tanari munkéja alapjan szeptemberben
bevalasztjak a Magyar Tudos Tarsasag levelezo tagjai kozé a Mathematikai és Termé-
szettudomanyi Osztalyba. Ekkor mar tobb kiilonféle szakcikk, tovabba két jelentds és
magyar nyelvii természettudomanyi szakmunka megirasa volt a hata mogott: az egyik
a ,,Bévezetés a’ vilag’, fold’ és statuszok esmeretére” (1834, Kolozsvar, 232 oldal); a
masik ,,A fiivészet elveinek vazolata Lindley Janos nyoman” (1836, Kolozsvar, 162
oldal).

Témank, a ,,Nyelvtanulas” cimli nagy tanulmanya irdsanak idején mar tobb éve
szerkeszti az 1834-ben altala alapitott Vasarnapi Ujsag (1834-1848) cimii néplapot,
ami ismeretterjesztd, népmiveld jellege, tovabba olcsosaga miatt mindenki szama-
ra elérhet6 hetilapként szintén az Erdélyi Hirad6 melléklapja volt. Brassai itt is, és
idonként mas erdélyi és magyarorszagi lap munkatarsaként, illetve cikkirdjaként is
dolgozik. Tehat rendelkezett szerkeszt6i, ijsagiroi, publicisztikai tapasztalattal, s6t
tanulmanyirdi gyakorlattal is, mivel 1832-ben e munkéjahoz sok tekintetben hasonlo,
hossz1, esszé-jellegli esztétikai tanulmanysorozatot tett kozzé a Nemzeti Tarsalgoban
, A’ gyonyorliségrol, melyet a’ szép-mivek’ szemlélése vagy hallasa okoz benniink”
cimmel (Brassai, 1832).

A harom részes és Osszességében 30 oldalas tanulmany cime igy hangzik: Nyelv-
tanulas, de ez az egyszeriiség ,,megtévesztd”, mivel sokkal tobbrdél van szo, mint a
nyelvtanulasrol. A tanulmanysorozat mind nyelvészeti, mind nyelvpedagogiai, mind
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pedig kulturalis szempontbdl tagabb, 0sszetettebb és bonyolultabb témakort dlel fel,
mint amire a cimébdl lehet kovetkeztetni. Mai fogalmaink szerint tobbrétegii esszé-
jellegli munkarol van szo6, de némely részében oktataspolitikai megnyilatkozasként,
a tanulo ifjusagnak szolo intelemként és nyelvtanulasra buzdité motivacioként, sot
néhol vitairatként is értékelhetd. A megjelentetéssel kapcsolatban figyelemre méltd két
koriilmény is: az egyik az, hogy a kolozsvari unitarius kollégiumi tanarra valasztasa
els6 napjaiban keriil sor a kozlésre, erre utal a mar fentebb emlitett intelmek jellege; a
masik, hogy polihisztori képességei, széleskorii ismeretei, rendkiviili tajékozottsaga €s
olvasottsaga egyértelmiien megmutatkoznak a tanulmanysorozatban, mivel kifejtései,
kitekintései, példai és foleg labjegyzetei sokoldaliian, messzire mutatéan és ugyan-
akkor élvezetesen egészitik ki az alaptémat. Szovegezésében, de mondhatjuk, hogy
inkabb stilusaban pedig mar itt is megmutatkozik az a sajatos ¢letszer{iség, praktikus-
sag, képszerliség, ami mindenkor a szerzd alkotasi jellemzdje volt.

A tanulmany tartalmanak bemutatasa és elemzése

A tovabbiakban a cim nélkiil kdzolt, csak romai szamokkal jelzett harom rész (1., I1.,
II1.) tematikajanak, illetve a gondolatvezetés — altalam kiemelt — fogalomkoreinek
eldre bocsatasa mentén mutatom be, illetve elemzem Brassai miivét. Természetesen a
szerz6 logikai menetét kovetve béven idézek a szerzo eredeti, elsé kozlésii szovegébol,
hiven kovetve annak az irdsmodjat. A tanulmanybol kivalasztott és hosszll Brassai
szovegrészekben a vastag betlis kiemelések — a hangsulyozas szandékaval — jelen
tanulmany ir6jatol szarmaznak.

I. rész.

A gondolatmenet kiemelheté fogalomkarei: egynyelviiség - miinyelv, nyelvi
soksziniiség, nyelvfogalom, természeti hatasok a nyelvekre: a milieu-elmélet
alapvetései, nyelv és nemzeti karakter

Brassai a tanulmany bevezetésében az egy nyelvre hajlo ,,almodozdk, nagyravagyok,
bigottak™ allaspontjat birdlja, ami szemben all a tobbség ,,ohajtasaval”, miszerint:
,»Sokszor hallja az ember azon 6hajtast kifejezve, vajha csak egy nyelv volna a vi-
lagon, hogy igy a’ nemzetek konnyebben megérthessék egymast...” (Brassai, 1837a,
p. 81).

Majd né¢hany sorral lejjebb érvelését a nyelvi soksziniliség mellett igy folytatja: ,,...
ha amaz egy nyelv irdnti ohajtast a’ természet szokott torvényei megbomlasa nélkiil
teljesedve lathatnok ekkor az emberi magasb, szellemibb gydnyoroknek is igen nagy-
részét egyszersmind sirba szallva kellene szemlélniink™ (Brassai, 1837a, p. 81). Ezen
megallapitasok utan attér a nyelvészeti kérdésekre, egy bevezetd gondolat utan ad egy
fogalmi meghatarozast a nyelvre nézve, benne mindjart egy vitatételt is megfogalmaz,
illetve néhany sorral odébb sajat messzire mutatd gondolatait is felvezeti. ,,Méltan
gyanithatjuk ezek utan hogy a’ nyelvek kiilonbfélesége sem némi elszigetelt torté-
netet tevet, hanem a testi ’s szellemi természet sok mas, elsé tekintetre mind fel nem
vehetd, jelenségeivel egy kozos torvény lathatatlan lancza altal osszefiigg. Probaljuk
ezen torvények némely nyomait felfedezni...” (Brassai, 1837a, p. 84). Ezek utan a
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»INyelv: széles értelemben barmi €16 és érzo teremtvény érzéseinek, indulatai-
nak ’s majd felsébb 1épcsén gondolatainak és okoskodasainak hang vagy hangok
altali kifejezése. Sokan talan igen erdsnek talalva ezen utdso kitételt, inkabb jelkép-
zetnek szeretnék, azok t. i. a’ szo és targy kozti kapcsot csak az eszmetarsitasban
(idearum associatio) keresik. De én sokkal szorosb életmiivi és természeti egybe-
fliggést latok a’ nyelv eredeti elemei ’s az altalok jegyzett dolgok kozt, mintsem a’
jelképzet nagyrészben onkénytol fiiggd jegyzésmodjat ide alkalmazhatonak véljem”
(Brassai, 1837, p. 85). [...] ,,Hogy az ily értelemben vett nyelv legszorosabb viszony-
ban all az allat (legszélesb értelemben, belé értve az embert is) életmiivezetésével a’
clima és mas természeti koriilmények a’ leghatosabb béfolyassal vannak, nem kii-
16nben kétségkiviili és szembetiing igazsag” (Brassai, 1837, p. 86). [...] ,,.Es a’ nemzeti
charakter viszont a’ nyelvekben hatvan, vilagos hogy ebben eredetileg, ’s némileg
orokosen kiilonbozésnek kell lennie. [...] Bamulatosra méltd, mely aprolékos részeire
kiterjed a’ népcharakter béfolyasa a’ nyelv alkotmanyanak™ (Brassai, 1837a, p. 88).

A ,clima és mas természeti koriilmények” befolyasold hatasara példakat hoz a
,.hottentot, lapp, arab, otahiti, spanyol, gordg, olasz, beduin” stb. nyelvek hangzasbeli
kiilonbozoségére. Majd a nyelvek Gsszevetd vizsgalataban mélyebbre asva megalla-
pitja, hogy:

»Ha a’ feljebbi koriilményeket, azoknak kiilonbkiilonb 1épcsdit, sszeillesztéseit fel-
vessziik, tenger lesz a’ béhatd okok szama, melyek a’ nyelvet gyokeiben, ragaiban,
valtozataiban és egyberakasiaban modosithatjak.” [...] — A népekre és a nyelvekre
vonatkozoan megjegyzi: ,,...de akarhogy facsarjuk is a dolgot, annak kifejlése 1ép-
csOjét, ennek a kiilhatdsat és munkalatjat a’ kiiltermészet modositja két hatalmas
iigyvivéje a’ fold és a clima altal. Ezen két hatalmas emld taplalja a népeket, ‘e ha-
tarozza-el az ember temperamentumat és életmodjat ’s ezzel a népek charakterét”
(Brassai, 1837a, p. 87).

A klima, a természeti koriilmények, a népkarakter fogalmanak és a nyelvre valo
egylittes rahatasanak beemelése a nyelvfilozofiai, nyelvelméleti eszmefuttatasaba
tobb évtizeddel megel6zi Taine milieu-elméletét. Persze meg kell emliteni, hogy
Brassai a milieu-elmélethez hasonld gondolatokat az altala jol ismert és kedvelt gorog
filoz6fusok hasonlo felvetéseihez is kapcsolhatta. Ez a gondolatsora részben mar ,,A
gyonyoriségrol” irt tanulmanyaban is felsejlik, amikor ,,a természeti és mesterségi
szép” Osszevetésérdl, jellegérol elmélkedik (Brassai, 1832, p. 166). E korai tanulmany
alapjan allapitja meg egyik életrajzirdja, Boros Gyorgy, hogy: ,,egyénisége aesteti-
co-philosophiai elmélkedésre volt alkalmas™ (Boros, 1927, p. 60). De ez a gondolata
természettudomanyos alapokra helyezve a fentebb mar emlitett ,,A bévezetés a’ vilag’,
fold’ és statuszok’ esmeretére” c. foldrajzi mivében (1834) is megjelenik. Itt a fold,
viz, leveg0 tliz, mint alapelemek leirasanak, azok kornyezetre valo komplex hatasanak
teljes fejezetet szan. A Tulajdon geographia (Természeti foldrajz) fejezetben megfogal-
mazza: ,,Hogy az egyes tartomanyokban a’ physica geographiaban elszamlalt okok a
klimaban még sok kiilonbséget csinalnak, tudnivald” (Brassai, 1834, p. 107). Ezek a
foldrajzi és klimatikus hatasok szerinte megjelennek a Politicai geographiaban, azaz
a tarsadalmak és benne az ember €és a nyelv leirdsaban. Ebben a fejezetben Az ember
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kapcsolatosan igy fogalmaz: ,,Az ember a’ legtokéletesebb mive a’ teremtdnek, mely
az allatoktol azzal kiilonbozteti-meg magat, hogy gondolkozik és gondolatjait arti-
kulalt hangokkal az az nyelvvel vagy beszéddel kifejezheti” (Brassai, 1834, p. 159).
Tovabba megallapitja, hogy: ,,...eddig-elé felszamlaltak mintegy 900 f6-nyelvet €s
5000 dialektet” (Brassai, 1834, p. 162). Majd ezek utan belefog a népek és a nyelvek
meglehetdsen bo és a sokszinliséget felmutatd ismertetésébe.

1837. marcius 2-i unitarius kollégiumi, professzori beiktatd beszédének cime ,,Az
id@szakok és nemzetcharacterek béfolyasa a historia irasra”. Ebben a hosszl beszédben
is megjelennek a fentebb emlegetett gondolatok megerésitve ¢s kiegészitve az ido, az
id@szakok torténetirast befolyasold hatasaval: ,,A’ tarsasagok ezen cyclusait feltalaljuk
a’ historia irasban is; és valoban a’ legrégibb nemzetek és orszagok torténeteibol az ido,
mint lassan de potolhatatlanul emészt6 moly...” — Majd leszogezi, hogy: ,,...hiven viseli
magan a’ historia a kor bélyegét” (Brassai, 1837b, p. 164, 167). Minden bizonnyal még
a ,,Nyelvtanulas” tanulmanya elott vagy kozben elkészitette a beiktatd beszédét, mert
rendkiviil kidolgozott és hosszii munkarol van sz6, aminek irasban megjelentetett és
roviditett valtozata is 15 oldalt tesz ki. A kozlemény bevezetdjében az eldéadast lejegyz6
ezt irja: ,,Br. S. Gr békdszontd fontos beszédében kijelelte a’ a nevezetesebb historiku-
sokat Herodotustol elkezdve korunkig le; minden id6 ’s nemzet historiusai érdemeit jol
eltalalt vonasokkal charakterizalta, mindeniitt kijelelvén mi kolcsonds befolyassal volt
az 1d6 lelke maga historicusai formalasara” (Név nélkiil, 1837, p. 1).

A XX. szazadban két méltatoja is foglalkozik mileu-elméleti felvetéseivel. Az erdé-
lyi tudomanyossagrol elmélkedd egyik szerz6 igy fogalmaz: ,,A mileu-elmélet hirde-
tésében kerek harminc esztendével elézte meg H. Taine-t” (Matrai, 1941, p. 189). Egy
hosszabb kifejtésben pedig a foldrajztudds a kovetkezoket irja: ,,Megeldzte Hippolyte
Taine francia filozofust a milieu-elmélet — kdrnyezethatas felallitasaval. Taine szerint
az emberek cselekedeteit, miialkotasait harom tényez6 befolyasolja: a faj, a kornyezet,
az id6pont (1865). Brassainal ez a megallapitas korabban, 1832-ben és sokkal ponto-
sabban megfogalmazva jelent meg a "Gyonyoriiségrol’ c. esztétikai dolgozataban”
(Tulogdi, 1965, p. 280). Tegylik hozza, hogy Brassai a ,,Nyelvtanulas” tanulmanyéaban
ennél joval részletesebb kifejtésben foglalkozik a mileu-témaval.

Mindehhez még hozzaflizhetjiik azt a megjegyzést, hogy bekdszontd beszédének ez
a gondolatsora ismét erds indulatokat valtott ki tanartarsabol, a kolozsvari reformatus
kollégium tdrténész professzorabol, Szilagyi Ferencbdl, aki ezt a felvetést mar korabban
egyszerlien ,,galimathiasnak”, azaz értelmetlen beszédnek nyilvanitotta. Persze ebben
az is kozrejatszhatott, hogy Brassai 1833-ban erds, de szakszerli biralatot irt Szilagyi
torténelem konyvérdl (Klio. Historiai zsebkonyv), majd heves vitaba is keveredtek, ami
a hossztra nyult és tobb kords un. Klio-per (1833-34) néven hiresiilt el. Brassai elemz¢-
sében felveti, hogy Szilagyi miive ¢s torténelem-felfogasa tobb dologban is hidnyos. Itt
most csak Brassai két kritikai észrevételét idézziik, miszerint a munkaban a torténelem:
,...climai és topografiai, historiai és psychologiai alapokbol megfejtve nincsen” [...]
majd masutt ,,... tovabba mutassa ki a torténet ir6 a’ factumok’ egybe fiiggését egymas
kozt és az idészak vezérszellemét” (X. Y. v. Z. = Brassai, 1833, p. 347, 353). Brassai
Iényegében nem tartotta szerencsésnek a csupan eseménytorténeti szempontu torténe-
lemirast, hanem — amint az a fenti soraibdl is kitiinik — 6sszetettebb ¢&s a torténelmi ese-
ményeket 6sszefliggésbe lattatd szemléletet vart el. A biralat, illetve a vita azért is nagy
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vihart kavart, mert Szilagyi miivét a Tudoés Tarsasag a ,,dicséretre emlitendok™ kdzott
hozta az 1834-es Evkonyvében felsorolt és bemutatott munkak kozott. A vita Szilagyi
részérdl elmérgesedett, és a fenti két kitételt nagyon zokon vette. Az elsével kapcsolat-
ban megallapitja, hogy: ,,Micsoda zagyvalék, milyen valosagos olla putrida ez? Mernék
jutalmat tenni recensensnek, hogy csak ki-magyarazni sem tudna, mit akar, részemrol e’
valodi galimathiast nem értem” (Szilagyi, 1834, p. 191). Késébb aztan Szilagy megbékélt
Brassaival, elismerve rendkiviili tudosi képességeit, s6t kozel két évtized mulva, 1856-
ban Szilagyi az altala szerkesztett lap, a Budapesti Hirlap zeneesztétikai rovatvezetdjé-
nek hivja meg Brassait. Azt még hozzatehetjiik a Klio-per eseményeihez, hogy Brassai
hirnevét és ismertségét a szlikebb és a tagabb korben egyarant jelentdsen megndvelték.

Ezt a latszolag mellékesnek tling szalat vagy epizodot azért emeltiik be ide, hogy
kimutassuk, miszerint Brassai fejében ezek a gondolatok, de nevezhetjiik elméletnek
is nem Gtletszerlien jelentek meg, hanem hosszabb érlelési szakaszon mentek at, és
Szilagyi korabbi és durva megjegyzései sem vették el a kedvét a ,,kdrnyezettel kap-
csolatos” gondolatsortol.

Brassai ezen gondolatai, felvetései vagy nevezhetjiik nyelvfilozofiai alapvetéseknek
nemcsak Taine milieu-elméletét elézik meg, hanem a szintén joval kés6bbi Schleicher-i
gondolatok €s a szellemtorténeti felfogas elemei is feltinnek benniik, ha tételesen nem
is tokéletesre csiszolva.

Visszatérve Brassai nyelvtanulasrol szol6 tanulmanyanak szovegéhez megallapit-
hatjuk, hogy ezek utan még ismét visszatér a ,,nyelvi egység” (az egynyelviiség vagy
minyelviiség) gondolatahoz. Véleménye lezarasként a kdvetkezd két megjegyzést
teszi: egyrészt a nyelv, mint emberi jelenség rendszertani bonyolultsdgara utal, mas-
részt egy metaforaval a ra jellemz6 fanyar humorral az egynyelviiség sivarsagara tesz
megjegyzést szembeallitva azt a nyelvi diverzitassal:

» S a’ nyelv egységében még ennél is tobb akadaly van, mert a’ nyelvek nem csak
azon vonasokban kiilonboznek, melyek kolcsondsen egyikben taliltatnak a’ masik-
ban nem, hanem olyanokban, melyek kettében és tobben is egyszersmind de mas
mas modosulatukban; de 2’ mint azon egy individuumnak gorbe ’s egyenes is nem lehet
az orra, Ugy egy nyelv is azon egy mindség két arnyéklataval nem birhat (Brassai, 1837a,
p- 89). [...] ,.Valyon ki laknék 6romest oly varosban melynek utszai mind egyenldk, a’
hazak egy alakuak volnanak, a’ hol minden szomszédosoknal ugyan azon haz osztalyo-
kat, azon kényelmeket hasonld abrazatokat, erkdlcsoket, fogyatkozasokat, szokéasokat
latnank mint otthon; [...] °’S ime’ ily paradicsomma akarjak varazsolni foldiinket az egy
nyelv ohajtdi. Egy sima gémbbé... De valyon hové lesz ekkor a’ szellemi élvezet legélesb
fliszere, a’ kiilonbség, az ujsag vagy?” (Brassai, 1837a, p. 90-91).

Il. rész.

A gondolatmenet kiemelheté fogalomkarei: tanulds, matézis és grammatika,
anyanyelv és idegen nyelvek, nyelvek és tudomanyteriiletek, nyelvtudas és
tehetséggondozas

A masodik rész egy négy oldalas elmélkedéssel indul a tanulas altalanos hasznarol,
sziikségességérdl, oromérdl. Ebben a négy oldalban a tanulas tudomanyos, miivésze-
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ti, tapasztalati, koznapi oldalaval kapcsolatos példakat vagy inkabb példabeszédeket
sorol fel, nem titkolva ennek a faradsagos folyamatnak a nehézségeit sem, de tobbszor
utalva arra, hogy a tanulas és az altala megszerzett tudas egyszerre gyonyor és orom
is lehet. Elsé mondata egy kétszavas felszolitas, amit aztan bovebben is kifejt:

»lanulni, tanulni! [...] Itt is tehat az izgas és elcsillapulas sziintelen hulldamzéasaban
talaljuk-fel a gyonyor legfelfoghatobb charakterét. [...] Igy a’ tanulasban is a’ tudas
vagy szakadatlan sarkaldsai ’s ennek ismételt részletes kielégitései adjak az 6ro-
met...” (Brassai, 1837a. p. 97, 99, 100). — Igy jut el a f6téma — a nyelvtanulas — végsé
gondolatdhoz: ,,Tanuljunk tehat nyelveket is, anyait és idegent, (mivel mind két
rendbelit t a n u I n i kell); tanuljuk pedig azért mivel tanuldsuk és aranylati tudasuk
sziikséges, hasznos és gyonyoriiséges” (Brassai, 1837a, p. 100).

Brassainak ez a gondolata, de nevezziik inkabb a nyelvekkel kapcsolatos alaptételé-
nek, ismerdsen csenghet az anyanyelvre és az idegen nyelvekre egyarant érzékeny
reformkori gondolkoddk vagy éppen az in. reformutazok kiilonbdz6 hasonld tartalmu
felvetéseibol. Nyilvanvalo, hogy leginkabb Kdlcseynek a Parainesisben megfogalma-
zott és gyakran emlegetett gondolata juthat esziinkbe, amit most roviden idéziink,
miszerint: ,,Tiszteld s tanuld mas mivelt népek nyelvét is,... [...] ...de soha ne feledd
miképpen idegen nyelveket tudni szép, a hazait pedig lehetségig mivelni kotelesség”
(Kolcsey, 1837, p. 130). Bar meg kell jegyezni, hogy Brassai a Parainesist még nem
olvashatta, mivel Kdlcsey éppen két nappal késébb — az éppen induld Atheneum els6
évfolyamaban, az 1837. februar 23-1 szamaban — kezdte el azt részletekben, 9sszessé-
gében &t részletben publikalni. Ekkorra Brassai mar tanulmanya harmadik, zaré részét
is publikalta (februar 21-én), de kés6bb nyilvanvaléan olvasta Kolcsey miivét, mivel az
Atheneum ismerdje, sot figyelmes olvasodja volt, amint azt az irasa harmadik részének
éppen az Atheneum egyik cikkével kapcsolatos vitapontjai is tanusitjak.

A nyelvtanulas és a nyelvtudas mellett érvelve a kovetkezé miiveltségi szempontbol
megfontolandé érveket sorakoztatja fel, utalva hazai elmaradottsdgunkra és az egyes
nyelvek és szakteriiletek X VIII. — XIX. szazadi 6sszekapcsolodasara. Ezen eszmefut-
tatasabol az deriil ki, hogy a sokoldalil tudas megszerzéséhez, az értelmiségi 1éthez
eszkozként egyértelmiien a tobbnyelviiséget javasolja:

»A kisebb miveltségli nemzetnél egy magasabb fokon allonak nyelvét dnhaszon altal
parancsolt kotelesség; hogy részesiilhessen amannak elsoségeiben. [...] A’ tudoma-
nyi miveltségre igyekezéknek nem kiilonben megkivanja érdeke, nevezetesen a’
mivelt nyelvek tanulasat. Majd miden tudomany ag kivaltabban sajatja egyik nem-
zetnek mint a masiknak, és igy ama’ szakokra csak az illeté nemzetek litteraturaiban
talalhatni legderekabb konyveket, legkimeritobb utmutatasokat. A szeml1él6do philo-
sophia buvara a’ német nyelv ismeret altal szerezhet szomjanak hanem oltast, lega-
labb némi enyhiilést. A mathesis mélyeiben és magasaiban fiirkészo, csak a’ francia
nyelv értése altal nyerhet tudni vagyanak elégséges taplalatot. Torvény tuddnak a’
latin nyelv tudasa nélkiilozhetetlen ’s a’ historiai remekld stylus megismerésére
még ma is gordg; latin és angol irdkhoz kell iskoldba jarnunk. A’ koltészet bajait
a’ gorog és latin hon hangzatos nyelveiben vagy egy Shakespeare- és Byronnak az
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er6hatdst gyongéddel parositni tudd ecsetvonasaiban éldelhetjiik teljesen” (Brassai,
1837a, p. 101).

A fenti gondolatmenetbdl kideriil, hogy Brassai elképzelésében a tobbnyelviiség a
tudasmegszerzés igen fontos eszkdze. De ,,szlikségesség” gondolatat ezzel nem tekinti
lezartnak, hanem nevelési, tehetséggondozasi, készségfejlesztési érveket is felhoz a
nyelvtanulas szilikségessége mellett, mivel ugy véli, hogy a nyelvtanulas és a matema-
tika — két kiemelt képességfejleszto eszkozként — kivaltképp alkalmas az ,,észtehetség”
kimtivelésére. Errdl az allaspontjarol igy fogalmaz:

»Sziikséges még a’ nyelvtanulds, mint nagyon alkalmas és a nevelésben legszé-
lesb értelemben véve elkeriilhetetlen eszkoz az észtehetségek kifejtésére. Minden
tudomany vagy tanulas melyben szabalyok ’s ezeknek a belatastol fliggd alkalmaza-
sa talaltatnak-fel, kiilondsen alkalmas az itélotehetség mivelésére. Ezen mindségben
az ifiusagnak tanithat6 targyak kozt kivaltkép kettd osztozik, a> mathezis t. i. és a’
grammatica. [...] Legbiztosban megyiink tehat ha mind két eszkdzzel a” mathesissel
szint igy mint a’ grammaticaval éliink az itéldi ’s okoskodoéi tehetség kifejtésében.
[...] Mérés és szamitas ala vald adatok szamosan 1éteznek a’ gyermek jatékaiban
¢és foglalatossagaiban; a’ nyelvieket pedig tigy szo6llva anyja tejével szopja-bé; és
igy mind kett6t csak bizonyos torvények ala szedni kell ket segiteniink™ (Brassai,
1837a, p. 102, 103).

Ez utdbbi, az anyanyelvvel kapcsolatos félmondatot bévebben is kifejti a tovabbiak-
ban. Az anyanyelvet tartja alapvetd nyelvi és logikai viszonyitasnak a tovabbi nyelvek
elsajatitasahoz. Itt mar a nyelvtanulassal és nyelvtanitassal kapcsolatos konkrét peda-
gogiai, nyelvpedagogiai, modszertani észrevételeket is tesz, miszerint:

»---j0zan nevelési elveknek megfelelé6 méd legelébb az anyai nyelv tanulasat il-
leti. ’s ha ezt helyes grammaticai elvekkel, az az logicaval tettiik (mert a’ kettd
kozt nincs oly nagy kiilonbség mint egy tekintetre latszik) a’ mar birt szabalyoknak
csekély modositassal konnyi lesz egy masodik idegen nyelv adatait aldjok rendelni.
Ekkor is hat a’ targy tudott és tanitando fele meg lesz oszolva a tanito és tanitvany
kozott ambar valtoztatott mindséggel. EIébb t. i. az ismert mennyiségiil (hogy mat-
hematicai kifejezéssel éljek) a’ nyelv adatok szolgalanak; a’ masodik esetben pedig
a’ szabalyok és a’ minden nyelvvel kozds logicai torvények™ (Brassai, 1837a, p. 104).

A két kiemelt- vagy fétantargyon — a nyelven és a matematikan kiviil — emlitést tesz
a harmadik csoport tantargyairdl is, mint az emlékezet (a lexikalis tudas) tantargya-
irol is, amelyekbdl sok ismeretet szintén a megszerzett nyelvtudason keresztiil lehet
begyiijteni. ,,Ezek pedig a’ mechanicai €és gymnasticai foglalatossagok; az emlékezet
targyai, hova szadmlalom a’ historiat, természeti historiat és foldirast” (Brassai, 1837a,
p. 105). Ez harmas tagolas — a.) nyelv, b.) matematika, c.) természettudomanyi és
tarsadalomtudomanyi tantargyak — joval késobb teljes kifejtésben visszakdszon ,,A
modszerrdl” alkotott nagy pedagogiai munkajaban is: 1867-1869 elsd kiadas harom
részletben; 1882 bdvitett masodik kiadas egy kotetben.
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1ll. rész.

A gondolatmenet kiemelhet6 fogalomkarei: nyelvtanulas és izlés, eredetiség és
forditas, vita egy Atheneum cikkel, nyelvtanulas és haszonelviiség, nyelvtanulas és
gyoényoriség, intelmek

Tanulmanyanak harmadik, befejez6 részét mintegy folytatva a nyelvtanulas sziiksé-
gességének igazolasat a kdvetkezo, az izlésre és a sokoldaltisagra utald gondolattal
inditja: ,,Sziikség végre a’ nyelvtanulas az izlés mivelésére és tobb oldalusitasara.
Voltaire egykor azt monda hogy minden modor jo, kivéve az unalmast; én pedig
ha szabad csekélly szozatomat ily nagy ember szavaihoz illesztenem, azt mondom,
hogy minden vélemény hasznos lehet, csak az intolerans vélemény nem. Az intolerans
vélemény tobbnyire a’ tudatlansag sziileménye” (Brassai, 1837a, p. 113). A tudatlan-
sag és intolerancia feloldasnak egyik eszkdzét a nyelvtanulasban, pontosabban a mar
megszerzett nyelvtudasban latja, aminek segitségével ki lehet tagitani a vilagot, sot a
kritikai és az esztétikai szellem ndvelése is igy képzelhet6 el. Egy rovid gondolattal
visszatér az ,,egynyelviiség eszméjéhez”, és megallapitja, hogy: ,,A’ hol és a’ midon
csak egy litteratura 1étezne a’ vilagon (akar szoros értelemben, akar csak a népek elszi-
geteltsége miatt); akkor és azon litteratura nemzeténél a critica, az aesthetica csupan
hatul santikal6 lehet; (Brassai, 1837a, p. 114). Majd az okori és az ujkori Europa, sét a
viladg nagy iroit — szerinte nagy gondolkodoit —idézi meg, akik miiveikkel fejleszthetik
a tolerans kritikai és esztétikai szellemet. S6t meglepé mddon ebbe a ,.toleranciara
nevel$” irodalmi vilagba egy kitekint gondolatsorral olyan példakat is felsorol €s
bevon, mint a ,,szerb népdalok, mint piperétlen pasztor leany természeti egyiligyliség-
ben; Island kopar késziklai az Eddaval, a Skocia kodei Ossiannal, India fiiszerszamos
égetd lége Sakontalaval” (Brassai, 1837a, p. 116). Ezek utan felteszi a kérdést, hogy
mi a kulcs ezekhez az irokhoz, mlivekhez és értékekhez. Feltett kérdésére sajatos
valaszt ad, amelyben a megszerzett nyelvtudast, az eredeti nyelven torténd olvasast
helyezi el6térbe, mivel igy nem veszhetnek el a ,,helybeli szinek” és az ,,eredetinek
szamtalan sajatsagai”. E kitételét akar egy szigoru forditaskritikai megjegyzésként is
értékelhetjiik:

,Es mi a’ kulcs ezekhez a kincsekhez? A’ nyelvtanulas, mivel szép litteraturai
targyakban a’ forditas sokkal tokélytelenebb surrogatum az rozs vagy makk
kavénal. Minden nemzet sajat éltének vonasait nyelvében rakja-le, ’s a’ helybeli
szineket (akar segedelmére akar kisebbitésére szolgaljanak a’ szép mii becsének) a’
valodi és 0rokos aestheticai képektdl kiilon valasztani nem csak érdekes és tanul-
sdgos, de a’ critica czéljanak elérésére mulhatatlanul sziikséges is. De ezen kiilon
valasztas forditasokban, hol az eredetinek szamtalan sajatsagai elvesznek, a’
tolmacsold nyelvbol helydkbe masok elegyednek, hanem egészen lehetetlen is, de
rendkiviil meg van nehezitve. Ha hat izléslinket nem csak mivelni, hanem annak a’
legvélogatottabb ¢lvezeteket is adni szandékozunk, tanuljuk mind azon nyelveket,
melyeknek litteraturdi e’ czélnak megfelelé kinézéssel biztatnak™ (Brassai, 1837a,
p. 116).

Brassai tanulmanyanak harmadik részében vitaba szall az Atheneum egyik ismertetd,
tajékoztato cikkével. Az Atheneum 1837. januar 15-1 szamaban megjelent egy cikk ,,A
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régi nyelvtanulasrél, mint a’ kdz oktatas’ egyik nevezetes agarol” cimmel. A cikk irdja
Dr. S. F. monogrammal jelzi magat, feltehetden a lap egyik szerkesztdje Schedel Fe-
renc (Toldy Ferenc) rejlik a monogram mogott. Tulajdonképpen a francia képviseléhaz
oktatasi vitajarol egy kicsit megkésett, de nem érdektelen és alapos tudositast olvas-
hatunk, mely a szerz6 bevezetdjével igy kezdddik: ,,Azon alkalommal, midén 1835.
majus 29-ikén a’ franczia kovethazban a’ kdzoktatasi koltség vizsgalata forgott fenn;
nevezetes szovaltasok torténtek azon kérdés felett: maradjon-e azon tul is a’ fensobb
oktatas’ alapkove a’ két classicus nyelv, vagy ne. Olvasoinkra nézve nem leszen talan
némelly eldadasoknak kivonati kozlése érdektelen: annyival inkabb, minthogy elvek
vétetvén szoba, a’ mennyire allanak, minden hasonlo allapotokra alkalmazhatdkka
valnak” (Dr. S. F., 1837, p. 33).

A cikkiro-tudosito kivonatolva ismerteti a felszolalasokat és Guizot kozoktatasi
miniszter zarébeszédét. A vita tulajdonképpen a klasszikus nyelvek visszaszoritasarol
és az él16 nyelvek meg a természettudomanyos tantargyak nagyobb aranyu bevezeté-
sének kérdéskorérdl szol. (Lényegében egy korai latin nyelv kontra €16 nyelvek vita
jegyzokonyvét kapjuk meg.) Brassai allaspontja vilagos a latin nyelv kapcsan: tulaj-
donképpen egy megtartd, de racionalisan sziikitd és céliranyosan tanitd allaspontot
képvisel, ahol a latin nyelv nem oktatasi nyelvként, hanem oktatott nyelvként szerepel.
Ezért a latint érint6 és kitaszitd passzusokra — diplomatikusan és koriiltekintéen fo-
galmazva, egyben figyelembe véve a magyar nyelvért folytatott hazai kiizdelmeket is
—igy reagal: ,,...mivel 2’ l a tin t a’ koz és polgari életbdl, méltan szamiizni kivanjuk
és kezdettiik is, fél6, ne hogy a’ német kdzmondasként, a’ fordével a’ gyermeket is
kidntsiik egyoldalrol méltan megtamadott nyelvnek érdeme irdnt is, mi szerént az a’
mivelddés egyik hatds eszkoze, szemiinket béhunyjuk. Kettdzteté ezen félelmemet
a’ nemzeti miveltségiinkre oly nagy hatassal kecsegteté Atheneum 5dik szamaban
kozlott cikkely is...” (Brassai, 1837, p. 117).

Brassait igazabol Tracy képvisel6é urnak — aki nemcsak képvisel6hazi tag, hanem
egyetemi oktato is — boven idézett felszolalasa és allasfoglalasa bosziti fel, mivel ja-
vaslataban azzal érvel, hogy a klasszikus nyelvek és irodalmak ,,erkolcsileg, eszmeileg
és politikailag” rossz, elfogadhatatlan, s6t biinds példakat is mutatnak az ifjusagnak,
ezért — a tananyagbdl valo kihagyasukkal — tal kell 1épni nyelvestiil, irodalmastul az
egész klasszikus koron. (Az el6terjesztd Antoine Destutt de Tracy (1754-1836) a fran-
cia felvilagosodas jelentds lakja, filozofus, egyetemi oktatd, politikus, befolyasos kép-
viseld. Az Atheneum cikk megjelenésének idején Tracy mar nincs az él6k soraban.) Az
0 téves gondolatsorara Brassai a Biblidra utalva igy reagal: ,,T r a c y ur beszédében a’
régiségbdl beszivhatd visszas eszmék tekintetébdl van ellenére a’ régi nyelvek tanula-
sanak. [...] Tobbet mondok: az emberiség legrégibb litteraturai emlékében vallasunk
alap konyvében nem talalhatunk-e szamos helyeket, melyek egybe fiiggésiikbol kivéve
gyakran csak jelképzd értelmoket fel nem fogva nem csak bévett szokéasainkkal, esz-
méinkkel hanem a jozan erkolcsiség altalanos fogataival is ellenkezni latszanak? Hat
ezért tiltott konyv legyen-e a’ Biblia? Avagy csak ne ajanltassék olvasasa?” (Brassai,
1837, p. 117). Végiil Brassai magat a cikkiro-tudositot is megfeddi, aki a monogramos
jelzés szerint Dr. S. F., azaz minden bizonnyal maga a szerkeszté Schedel Ferenc. Mi-
vel Brassai véleménye szerint Schedel Tracy gondolatmenete nyoman, illetve annak
kommentarjaban szintén abszurd felvetéseket villant fel a ,,régi litteratutaval”, azaz a
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gorog-latin klasszikus irodalommal kapcsolatosan. Brassai egyébként az Atheneum
,,dolgozo tarsa” volt, éppen Schedel Ferenc meghivasara, aki kiting kritikai érzéke
miatt hivta meg a lapba. Itt is a ra jellemz0 ¢€les kritikai érzékkel teszi meg az alabbi
észrevételét: ,Az ath e n e u m i czikkely tisztelt ir6ja hideg vérrel teszi-fel azon
esetet mi szerént némi: ,,varazslat altal az egész régi litteratura megsemmisiilne,”
’s diadalmasan kérdi: ,,nem vergddhetnék-e tobbé az emberiség alapos tudomanyra,
jozan philosophiara, nemes izlésre?” (Brassai, 1837a, p. 118).

Brassainak a latinra, a gorogre vonatkozod ¢s egész életében fenntartott e két sa-
rokpontra kiélezett véleményét munkassaganak egyik késobbi elemzdje igy foglalja
Ossze: ,,Amennyire harcolt a latin mint oktatasi nyelv ellen, olyan fontosnak tartja a
klasszikus nyelvek tantargyként valo tanitasat; rektori programbeszédében is errdl ér-
tekezik. Mig a nyelvtanulas az ,,indukalo képességet” fejleszti, addig, masodik helyen
a ,,dedukalé tehetség” fejlesztésére a matematika tanitasat javasolja” (Miko, 1971, p.
76). Ez utobbi mondatban megfogalmazott alapgondolata Brassainak a ,,Modszerrol”
(1867 — 1869; 1892) irt, két kiadast is megélt konyvében hosszas és részletes kifejtést
kap.

Egy gondolattal még itt is visszatér az eredetiség és a forditas viszonyara, amir6l
az alabbiakat fogalmazza meg, mintegy megerdsitve az ¢ témaban a korabban — az
eredetiben olvasas eldnyérél — mondottakat: ,,...a° régi litteraturak szépmivei, me-
lyeknek tokélyei csak eredeti nyelvoken teljesen felfoghatok, mint valami tropicusi
clima kényes viragai, semmi forditas, semmi utanzas altal mas foldbe elmecsevészés
veszélye nélkiil at nem iiltetheték™ (Brassai, 1837, p. 119).

A nyelvtanulas fontossagarol szold gondolatait a kovetkezd idézetben szerepld
harom kulcsszoval zarja, majd a gyenge vagy hianyos, az altala torottnek nevezett

nyelvtudasra és az angol nyelvre figyelmeztetd sorokkal fejezi be az eszmefuttatasat:

»Azzal hogy a’ nyelvek tanuldsa sziikségeit kimutattam, egyszersmind hasznait is
bebizonyitottnak hiszem, mivel a’ két eszme bajosan kiilonbozhetd; hatra van még
tehat gyonyoriiségei kijeldlése. A’ gyonyor, a’ sz€pség eszméi inkabb érzetek mint
¢ész foganatok levén, definitiok, logicai és metaphiysicai fejtegetések altal alig vila-
gosithatok;” (Brassai, 1837a, p. 120). —,,Mindig 6romiink van benne, ha egy idegent,
bar torottiil sajat nyelvén szollithatunk meg...” (Brassai, 1837a, p. 121). —,,Angol
nyelvnek mas nyelvek zsdkmanyaibdl 6ssze gyiijtott kincse, a° nemzetnek min-
den vilag részeibdl felhalmozott gazdagsagat képzi; [...] Az angol nyelv egyszerii
szerkezete ¢s sima de még is férfias ereje, miveik hasonlé mindségeit tiikrozi...”
(Brassai, 1837a, p. 122-123).

Ezek utan lezarasként egy rovid megjegyzést tesz, és Vergilius ideill6, mar szallo-
igévé valt soraival fejezi be a tanulmanyt: ,,Ezeknek kifejtése hosszasban ragadna-el,
mintsem a’ kegyes olvasé kifogyott tiirelme csak belé is kezdeniink engedné; azért
Claudate jam rivos pueri, sat prata bibere” (Brassai, 1837a, p. 124). A tanulmanyt
lezaro latin idézet Vergilius 3. eklogdjanak utolsé versszakabol szarmazo kiemelés,
ami a Szalloigék Lexikona szabad forditasaban magyarul igy hangzik: ,,Zarjatok el a
zsilipeket, legények; a rétek eleget ittak” (Toth, 1906, p. 229). Ez az idézet némi nyelvi
¢s képletes jatékkal Brassai szerint a tovabbi hosszt beszéd elzarasara szolgal.
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A tanulmanysorozat hazai értékeléstorténete idérendben

Eloljaréban megemlithetjiik, hogy Brassainak a nyelvekhez, az anyanyelvhez és az
idegen nyelvekhez, a nyelvtanulashoz, a nyelvtanitashoz valdo mély és szenvedélyes
vonzalmat, a tiz nyelvre kiterjedd poliglott mivoltat és nyelvpedagogiai nézeteinek
Ujszerliségét minden méltatdja elismeri, fliggetleniil attol, hogy melyik miivével vagy
melyik tudomanyteriiletével foglalkozik is szlikebben vagy bévebben. A tovabbiakban
csak azokra a szerzokre, kiemelésekre szoritkozunk, akiknél valamilyen formaban
megjelenik e korai munkajanak, a ,,Nyelvtanulas” tanulmanysorozatanak konkrét
vagy eszmei vonatkozast értékelése kozvetlen vagy kozvetett rautalasok formajaban.

Elsének Kaiblinger Fiilopot, Brassai ujra felfedezdjét emlithetjiik meg, aki a XX.
szazad eleji klasszikus nyelvek kontra modern nyelvek vita soran Brassai e tanulma-
nyat részleteiben, a Vom Sprachunterricht cimii tanulmanyat pedig — sajat forditasaban
¢és bévebben — kozli. Meg kell emliteni, hogy Kaiblinger sajatos iton, mintegy visz-
szafele jutott el Brassaihoz. Viétor 1882-es 38 oldalas tanulmanyaban olvasta Brassai
nevét, majd utana kezdte el a feltaré munkajat. A kozel 6tven oldalas kiadvanya-
ban ezekhez rovid bevezetot ir és kiilonboz6 kommentarokat fiiz, s6t néhany soros
ismertetésekkel Brassai nyelvkonyveit is bemutatja. A bevezetéjében igy fogalmaz:
,.Felkutattam hat mindazt, amit Brassai a nyelvtanulasrol és nyelvtanitasrol irt; va-
zolni akarom azt a munkassagot, melyet a philologusok ellenére is ,,gyakorlati nyelv-
tudomdnynak” merek elnevezni, mert ez tényleg azon van, hogy a tarsadalomnak,
az emberiségnek a lehetd legkisebb energia-felhasznalassal egy nagy kultur-erét, a
nyelvtudast, megszerezze” (Kaiblinger, 1910, p. 6). Ezeket a mondatokat gy is te-
kinthetjiik, mint az alkalmazott nyelvészeti igények egy korai — a XX. szazad ele-
ji — megfogalmazasat a nyelvpedagogia, a nyelvoktatas részér6l. Az altala kiemelt
Nyelvtanulas tanulmany részleteit a kovetkez6 sorokkal vezeti be: ,,Még sehol sem
hallottam a nyelvtanulast oly szépen, oly megkapdan és amellett mégis oly mély phi-
losophiaval és nyelvtudomannyal hirdetni mint Brassai legels6 nyelvészeti cikkében,
mely 1837-ben a ,,Kolozsvarott” megjelent szépirodalmi ,, Nemzeti Tarsalkodo -ban
latott napvilagot™ (Kaiblinger, 1910, p. 8). A tanulmanyok részleteinek bemutatdsa
kapcsan Kaiblinger még egy igen figyelemre mélto labjegyzetet is megtesz, miszerint:
,,Csak az tudja igazan csodalni az e gondolatokban nyilvanulo6 langészt, aki ismeri az
altalanos nyelvtudomany mai, a kezdet nehézségeibdl kibontakozo eszméit. Mintha
Brassai azokat Wundt, Paul, Jespersen vagy Dauzat legtijabb munkaibdl vette volna!”
(Kaiblinger, 1910, p. 21).

A két vilaghaboru kozott két hazai tankonyvird, egyben méddszertanos is foglalko-
zott Brassaival: Lux Gyula és Petrich Béla. Mindketten Kaiblinger nyoman, illetve
sajat modszertan-torténeti elemzésiik kapcsan tesznek direkt és indirekt megjegyzé-
seket Brassairol. Lux modszertani kézikdnyvében, a ,,Brassai Sdmuel modszere” cimi
fejezetben igy fogalmaz: ,,Mar 1837-ben nagyobb tanulmanyt ir ,,Nyelvtanulas” cimén
s arrél elmélkedik ,,Hogy kelljen a latin hajtogatast ésszerlien, gyorsan ¢€s sikeresen
tanitani” (Lux, 1925, p. 74.). Meg kell jegyezni, hogy itt van némi tévedése a szerzo-
nek, mivel Brassainak a latin hajtogatasrol irt 38 oldalas munkdja joval késébbi mi
(Brassai, 1872). Néhany oldallal késobb azt irja a XIX. szazad végének nyelvoktatasi
reformtorekvések kapcsan, hogy: ,,A harci riadét Brassai fljta meg [...] mert maga
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Viétor is bevallja, hogy Brassainak a szavara ébredt fel” (Lux, 1925, p. 79). Ezek utan
a ,,Der Sprachunterricht” m{i nyoman Brassai nyelvtanitasi elveit tételesen pontokba
szedve tobb oldalon at mutatja be.

Petrich Béla pedig egy évtizeddel késdbb a hazai modszertorténeti vazlataban igy
fogalmaz: ,,A mddszertani torekvések legnagyobb alakja Brassai Samuel még Kaib-
linger Fiilop kit{ind tanulmanya (1910) utan is alapos tanulmanyozast €s népszerisitést
érdemelne. Halhatatlan érdeme, hogy a nyelvtanitas terén forradalmat tdmaszto Vié-
tornak egynémely alapvetd gondolatat 6 sugalmazta” (Petrich, 1937. p. 22).

Kolozsvaron 1926-ban jelenik meg Gal Kelemen 180 oldalas Brassai monografiaja,
amelyben a szerz6 elséként szentel az életmiibe beagyazott mddon teljes fejezetet
— mintegy tiz oldalt — Brassai nyelvpedagogiajanak ,,Nyelvtanulas és nyelvtanitas”
cimmel. Ebben a fejezetben tobbszor utal, illetve hivatkozik Brassai ilyen témaju elsd
tanulmanyara. Mindezt részben 6sszekoti a modszerrdl (tiz oldal) és a nyelvtudomany-
1ol (6tven oldal) irt fejezetekkel. gy egy életmiibe dgyazott nyelvpedagogiai elemzést
¢s eredetiségvizsgalatot kapunk (Gal 1926).

Végiil meg kell emliteni Molnar Erzsébetnek Brassai altalanos pedagogiai nézeteirdl
irt kivalo doktori disszertacidjat. Kaiblinger kozlése és részletei alapjan modszertani
oldalrol és Brassai teljes pedagodgiai rendszerébe agyazva vizsgalja a ,,Nyelvtanulas”
tanulmany anyagat. Molnar egy altala irt, szerkesztett — a kiilvilagban is terjesztett —
Brassait bemutato és méltato 60 oldalas angol nyelvii kiadvanyban is hivatkozik erre
a tanulmanyra (Molnar, 2007, 2008).
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Samuel Brassai’s early thoughts about language pedagogy and
philosophy: Language learning 1837

Samuel Brassai published his study titled Language Learning in three part in the Transylvanian
journal, Nemzeti Tarsalkodd, in February 1837. The main trajectory of the work is language
pedagogical in character but the writer also deals with issues of language philosophy or even
aesthetics. This is the first step in the rich theoretical and practical activities that the author carried
out throughout his long career. If we analyse his main ideas we can come to the conclusion that it is
a ground-breaking study, as it contains suggestions that may well have served as the intellectual and
logical foundation of works written later in the course of the writer’s career in language pedagogy.
Apart from a full analysis of the content it is also my goal to present the circumstances that the
study was written in. Consequently, as far as the approach is concerned, contemporary and original
Transylvanian press publications and all of Brassai’s early writings were examined.

Keywords: history of language pedagogy, the theory of language, methodology, values, study
techniques
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Egy ir-magyar/magyar=-ir tanuldszotar
létrehozasanak kihivasai

Kivonat:

Jelenleg még egyaltalan nem létezik ir-magyar/magyar—ir szotar, am az el6készitd munkalatok
mar megkezdddtek egy A2-es szintll, kétiranyu tanuldszotar osszeallitasara. A tanulmany is-
merteti a késziild tanuloszotarral kapcsolatban felmeriilt harom fontos kihivast, a problémake-
zelés modszereit, valamint az ezek nyoman sziiletett megoldasokat is. A kihivasok a kovetkezok:
A lemmalista 0sszeallitasa és a cimszavak K6z6s Eurdpai Referenciakeret szerinti szintezése;
szinlexéma-ekvivalencidk; realiak (kulturaspecifikus lexémak). A fenti harom problématipust
a tanulmény egy-egy példan keresztiil mutatja be: a magyar boka, zéld, és Eszak-frorszag lexé-
mak, valamint azok ir ekvivalenseinek segitségével. A bemutatott modszerek és megoldasok re-
mélhetdleg el fogjak segiteni egy j6 mindségli ir-magyar/magyar—ir tanuldszotar létrejottét.

Kulcsszavak: ir—magyar tanuloszotar, magyar—ir tanuloszotar, KER-szintezés, szinlexémak,
realiak

Bevezetd

Az ir nyelv az indoeurdpai nyelvesalad kelta dgahoz tartozik, és az {r Koztarsasag
els6é szamu hivatalos nyelve (az angol a masodik), tovabba egyike az Europai Unid 24
hivatalos nyelvének. Statusza ellenére az UNESCO 2010-ben kiadott atlasza szerint
ez anyelv a ,,hatarozottan veszélyeztetett” kategoriaba tartozik (Moseley, 2010), mivel
csak néhany tizezer anyanyelvi beszéldvel rendelkezik, akik harom f6 és tobb alnyelv-
jarast beszélnek, amelyek egymastél foldrajzilag szeparaltak. Létezik ugyanakkor egy
mesterségesen kialakitott sztenderd nyelvvaltozat is. A legtobb anyanyelvi beszElé az
ugynevezett Gaeltacht teriileteken €1, amelyek az ir kormany altal hivatalosan elismert
ir nyelvii tertiletek, ahol az ott él0k kiilonféle tamogatasokban részesiilnek, amennyi-
ben az ir nyelvet hasznaljak a csaladban és a kdzosségben. A népszamlalasok soran
nem kérdeznek ré arra, hogy ki az ir anyanyelvii; ehelyett a nyelvhasznalat gyakori-
sagara vonatkoz6 kérdésekre lehet valaszolni. A 2022-es népszamlalasi adatok szerint
pl. 71 968-an allitottak, hogy napi rendszerességgel hasznaljak az ir nyelvet az oktatasi
rendszeren kiviil (iriil kdtelez6 tanulni az iskolaban); am csak 20 261 Gaeltacht-lakd
nyilatkozott hasonléan. Az egész orszagban koriilbeliil 195 ezren allitottak azt, hogy
nagyon jol tudnak iriil. (‘Census of Population 2022’, 2023, ‘Laghdu eile ..., 2023).
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E szamokat latvan arra a kdvetkeztetésre juthatunk, hogy iriil tanulni nem tul hasz-
nos. Ugyanakkor a globalizalt vilagunkban igen népszeri ir kultura (elsésorban a
népzene), valamint a nagy 1étszamu ir €s ir szarmazasu diaszpora, illetve eurdpai
szemmel nézve az ir nyelv némileg ,,egzotikus” jellege miatt a nyelv iranti érdeklédés
joval nagyobb, mint ahogyan azt egy képzeletbeli hasznossagi skalan vald elhelyezke-
dése indokolna. A tanulmany szerzdje példaul hosszl évek ota tanit ir nyelvet a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetemen és egy budapesti nyelviskolaban. Az érdekloddket
altalaban az ir kultra, valamint az ir nyelv mint egzotikum vonzza, de a jelenlegi
az egyik altala vizsgalt kolto ir nyelven ir; illetve egy tanitond, akinek ir férje van, és
biztos allasa csak akkor lesz frorszagban, ha megfeleld szinten beszéli az ir nyelvet.
(Az ir nyelv magyarorszagi oktatasarol 1. még P6dor (2007) cikkét.)

A hosszu évek tanitasi tapasztalata vilagosan megmutatta, hogy sziikség lenne
egy ir—-magyar/magyar—ir tanuloészotarra, mivel a magyar anyanyelvi iriil tanulok
nem mind tudnak olyan szinten angolul, hogy egy ir—angol/angol—ir szétart hasznal-
ni tudjanak; illetve sok esetben még az angol nyelvtudas sem segit tl sokat, hiszen
— barmilyen meglepden is hangzik — nem létezik kifejezetten tanuloszotar az iriil
megtanulni kivanok szamara. Tovabba, természetesen egy idegen nyelvet konnyebben
lehet tanulni, ha nem egy masik idegen nyelvet kell hasznalni kdzvetitd nyelvként.
A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem altal tamogatott kutatasi projektem (projekt-
szam:20751B800) célja egy A2-es szintll ir-magyar/magyar—ir tanuldszotar megirasa
2024. augusztus 31-ig, és annak kozzététele kereshetd pdf-formatumban. (A késobbi
terv az A2-es szintll szotar tovabbfejlesztése B2-es szintre, online forméban.)

E tanulmany ezen munka f6bb kihivasai koziil harmat ismertet, mindegyiket egy-
egy példaval illusztralva. Ezek a kdvetkezOk: a lemmalista Gsszeallitasa és a cimsza-
vak KER szerinti beszintezése; szinlexéma-ekvivalenciak; realiak (kultaraspecifikus
lexémak). Bemutatasra keriilnek a problémakezelés modszerei, valamint az ezek nyo-
man sziiletett megoldasok is.

Felhasznalt szétarak és korpuszok

A szotarirok egy 1ij szotar 1étrehozasanal megprobaljak a lehetd legtobb mar 1étez6 szotart
felhasznalni. Egy ir-magyar/magyar—ir tanuloszotarhoz a legkézenfekvébb forras egy an-
gol—ir/ir—angol tanuloszotar lenne. Azonban az angolul ugynevezett ‘learner’s dictionary’
(magyarul: tanul6i szotar vagy tanuldszotar; a magyar megnevezés problémajaval kap-
csolatban 1. Magay 2006) nem létezik az ir nyelv viszonylataban; helyette vannak viszont
‘school dictionaries’, azaz suliszétarak, diakszotarak. Mi a kiilonbség egy tanuldszotar és
egy diakszotar kozott? Hartmann €s James szerint a ‘school dictionary” egyik f6 ismérve,
hogy egy un. ,,értelmez0 szokincset” (‘defining vocabulary’) hasznal (Hartmann & James,
1998) (A magyar terminus Magay Tamas el6bb hivatkozott tanulmanyabdl szarmazik:
Magay, 2000, p. 67.). Ezek alapjan a ‘school dictionary’ a szerzok értelmezése szerint egy
egynyelvii szotar, igy egy kétnyelvii ir—angol/angol—ir didkszotar (mint pl. a Collins Irish
School Dictionary [Collins ir iskolai szotar|, Beattie, 2016) nem illik bele ebbe a katego-
riaba. Magay a tanuloi szotart a suliszotar tovabbfejlesztett valtozatanak tekinti (2006). A
Grimm Kiado tanuloszoétaraiban a kiadoi eldszoban felvazoljak a tanuloszotar ismérveit:
a célcsoport érettségire vagy nyelvvizsgara késziil, ami tiikkr6z6dik a szokincsben, a sz6-



Egy ir-magyar/magyar-ir tanulészotar létrehozasanak kihivasai Miihely 157

cikkek szerkezete kevésbé Osszetett, mint a kéziszotaraknal, valamint tovabbi hasznos
informaciok talalhatoak az informacios ablakokban, amelyek jorészt vagy nyelvtani, vagy
pedig orszagismereti informaciokat tartalmaznak; tovabba tematikus rajzok is segitik a
tanulast (Mozsarné Magay & P. Markus, 2000).

Az egyik forrasként felhasznalt nyomtatott szotar, a Collins Irish School Dictionary,
csak részben felel meg a fent emlitett kritériumoknak. A szotar cime és a bevezetd sze-
rint elsésorban iskolai hasznalatra késziilt, és a szocikkek szerkezete valoban nagyon
egyszerli. Ugyanakkor nyelvtani informaciok szempontjabol e mii alig nytjt tobbet,
mint a ,,hagyomanyos” angol—ir/ir—angol szotarak, ami azt jelenti, hogy a szotar végén
megtalalhatoak a szokasos nyelvtani 6sszefoglalok, a cimszavaknal pedig jeldlve van
a fonév neme €s ragozasi csoportja, valamint a melléknév ragozasi csoportja is. Ami
nyelvtani szempontbdl plusz, az az, hogy a szotar az igéket kiillonbdz6 ragozasi cso-
portokba osztja, és ezeket szamokkal jeloli a cimszavaknal. A nyelvtanuld a nyelvtani
Osszefoglaloban meg tudja nézni a kiilonb6z6 ragozasi mintakat egy-egy igén bemu-
tatva. Ugyanakkor nem talalunk a szotarban informaciot a kiejtésrol, a stilusrétegrol,
vagy a szakteriileti/fogalomkdri besorolasrol, és nincsenek informacios ablakok, sem
illusztraciok. (Megjegyzendd, hogy az ir szotarak altalaban nem adnak informaciot
a kiejtésrol. Ez annak tulajdonithato, hogy az anyanyelvi beszéldk mind valamilyen
nyelvjarast beszélnek. Kivétel ez alol a késobb emlitésre keriilé Focloir Poca — Irish
Dictionary (angol—ir, ir—angol zsebszotar) és a New English-Irish Dictionary (Uj an-
gol—ir szotar, NEID); az elébbiben az [PA-atiras rogzit egy, a szotar készitdi altal
,,megalkotott” mesterséges sztenderd kiejtést (O Liathain et al., 1986, pp. xi-xii), mig
az utobbiban hangfajlok illusztraljak a kiejtést mindharom f6 nyelvjarasban.)

A Collins szétarban nem talalunk semmiféle informaciot arra vonatkozoan, hogy
hany cimszot vagy szdcikket tartalmaz, bar zsebszotar méretiinek tiinik, és gyakran
csak egy ekvivalenst ad meg példamondat nélkiil. A szotariras modszertanarol csupan
annyi informaciot kapunk, hogy a szétar dsszeallitasaval kapcsolatos kutatasokban
tanarok és diakok is részt vettek (Beattie, 2016). Pozitivumként ugyanakkor megem-
liteném, hogy ki vannak emelve azok a kulcsszavak, amelyek a Collins szotar szerzoi
szerint az ir didkoknak a vizsgaikhoz sziikségesek — ugyan a modszertanrol itt sem
kapunk felvilagositast, s6t, a kulcsszavak szamarol sem (Beattie, 2016). A fent leirtak
alapjan kijelenthetjiik, hogy ez az iskolai szotar joval szlikebb korii informaciokkal
szolgal egy nyelvtanulonak, mint egy tanuloszotar.

Szintén fontos forras a New English-Irish Dictionary (Uj angol—ir szétdar, NEID)
(online). Ez a legteljesebb jelenleg 1étez6 angol—ir szotar, amely 2013 6ta érhetd el in-
gyen az interneten. Az utolsé részletes poszt a szotar altal tartalmazott informaciokrol
2017 januarjabol szarmazik: eszerint akkor 48 000 szocikket, 140 000 jelentést, és 21
000 hangfajlt tartalmazott (7000 hangfajlt mind a harom legjelentdsebb nyelvjarasbol).
2017 novemberében 12 000 szocikket atdolgoztak; majd 2023 juliusaban tobb, mint 20
000 uj hangfajl valt elérhetové (szintén 7000 mind a harom legjelentdsebb nyelvjaras-
bol), és néhany szaz Gjabb szocikkel és jelentéssel boviilt a szotar (‘About’ és ‘Home’,
NEID). A szétar anyaganak egy része 2020 6szén nyomtatott formaban is megjelent
Concise English-Irish Dictionary cimmel (O Mianain, 2020). Ez a szotar 31 000 szo-
cikket és tobb, mint 85 000 jelentést tartalmaz, és szintén 48 000 szdcikket emlit az
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online ,,anyaszétarra” vonatkozoan (‘Introduction’ és konyvboritd). Korpuszként is
lehet hasznalni, hiszen ha egy-egy széra vagy szokapcsolatra rakeresiink, akkor meg-
kapjuk a szoétar anyagaban valo Osszes elofordulasat. (A szotarrol egy igen részletes
recenzi6 is megjelent: 1. P6dor, 2021.) )

Ir—angol viszonylatban a legfontosabb szdtar az 1977-ben megjelent O Donaill-féle
ir—angol szotar (Focloir Gaeilge-Béarla, FGB), ami méretét tekintve kdzépszotar (bar
nem tartalmaz informaciot sem a szocikkek, sem pedig a jelentések szamarol). Ez a
szotar digitalizalt formaban szintén ingyenesen elérhetd az interneten. A jelenleg folyo
legjelentésebb ir lexikografiai projekt ennek a tobb, mint 45 évvel ezel6tt megjelent
szotarnak a teljes kor(i atdolgozasa (‘Lexicography and Terminology’, Foras na Ga-
eilge).

Az 1986-ban kiadott Focloir Poca — Irish Dictionary (angol—ir, ir—angol zsebszotar;
O Liathain et al.) szintén hasznos forras. Ez a szotar csak nyomtatott forméban létezik,
¢s tobb, mint 30 000 szot és példat tartalmaz.

A tanuldszotarhoz mint tipushoz a Grimm Kiadd Angol-magyar, magyar-angol
tanuloszotara szolgal mintaul; 1. errdl egy rovid leirdst fenn (Mozsarné Magay & P.
Markus, 2006).

Végiil roviden szolok az altalam hasznalt korpuszrol is — hogy erre miért van sziik-
ség, azt a tanulmany kdvetkezo részében fejtem ki. Ez a korpusz az interneten sza-
badon hozzaférhetd Corpus of Contemporary Irish (https:/www.gaois.ie/en/corpora/
monolingual/), ami kb. 36,1 milli6 szovegszot tartalmaz 21. szazadi szovegekbol:
hirportalok, magazinok, tudomanyos folyoiratok, szakcikkek, irodalmi szdvegek stb.
gyljteményébdl all. Létezik a Corpus of Irish for Lexicography (https:/www.gaois.
ie/en/corpora/lexicography/login) is, ami szerz6i jogi okokbol kifolydlag nem hozza-
férhetd a nagyk6zonség szamara, és sajnos ehhez nem kaptam hozzaférést.

Erdemes még megjegyezni, hogy az ir—angol nyelvpara szotarakon kiviil 1étez-
nek az irrel parositva mas nyelvparu szotarak is, pl. a Worterbuch Irisch-Deutsch
(Schleicher — Caldas, 2001), a Dico de poche fran¢ais-irlandais et irlandais-frangais
(Cheveau, 2009), vagy a Diccionario Irlandés-Espariol - Focloir Gaeilge-Spdinnise:
An Irish-Spanish Dictionary (Barnwell — Rodriguez Alonso, 2022).

A lemmalista dsszeallitasa és a cimszavak KER szerinti szintezése

Az ir nyelvet adatold szotarakban nem talalunk semmiféle informaciot arra vonat-
kozoan, hogy az adott cimsz6 milyen besorolasti a K6zos Eurdpai Referenciakeret
(KER) szerint (A1, A2, Bl, B2, C1, C2). A szétarak az adott lemma gyakorisagat sem
jelzik. A korabban emlitett Collins szotar ugyan kiemel bizonyos kulcsszavakat, am
az, hogy ezt pontosan minek alapjan teszi, nem egyértelmi. A zold lexémanak pl. két
ekvivalense van az irben (l. errdl kés6bb), viszont a szotar csak az egyiket emeli ki.
A Parizs varosnév ekvivalense ki van emelve, viszont a New York varosnévé nem.
De nincsenek példaul kiemelve az olyan gyakori szavak ekvivalensei sem, mint az
egyediil vagy a zokni.

Az angolul tanulok tisztaban vannak azzal, hogy bizonyos egynyelvii angol ta-
nuloészotarak a KER szerinti informaciot adjak meg a cimszavakkal kapcsolatban,
masok pedig a gyakorisagot egy bizonyos skalan, és ez igen nagy segitséget jelent a


https://www.gaois.ie/en/corpora/monolingual/
https://www.gaois.ie/en/corpora/monolingual/
https://www.gaois.ie/en/corpora/lexicography/login
https://www.gaois.ie/en/corpora/lexicography/login
https://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Clemens+Schleicher&text=Clemens+Schleicher&sort=relevancerank&search-alias=books
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nyelvtanulok szamara. (Természetesen e szotarak ezen tulajdonsaga szorosan Ossze-
fligg azzal, hogy az angol nyelv vonatkozasaban szamos kivaldan hasznalhat6 kor-
pusz létezik, amelyek a modern egynyelvii angol tanuloszotarak alapjaul szolgalnak.)
Példaul az Oxford Advanced Learner’s Dictionary (OALD, https://www.oxfordlear-
nersdictionaries.com/) és a Cambridge Dictionary (https://dictionary.cambridge.org/)
online haladd nyelvtanuloknak szant tanuloszotarai a KER-féle szintezést hasznaljak
(és altalaban kiilon jelolik a szintet az egyes jelentéseknél, bar egyik szotar sem adja
meg minden cimszo6 szintjét), mig a Collins English Dictionary (https:/www.collinsdi-
ctionary.com/dictionary/english) egy 6tfokozatu skalan jelzi az adott sz6 gyakorisagat,
tovabba sokszor megadja egy cimsz6 kiilonbozé jelentéseinél a KER-szintet is. Ez a
szotar ezen kiviil olyan szintet is megad, amit a masik ketté nem: pl. a Bl+-t. A Long-
man Dictionary of Contemporary English Online (https://www.ldoceonline.com/) egy
haromfokozatu skalat hasznal, és sok esetben kiilon informaciét ad a lemma irott és
beszélt nyelvben torténd eléfordulasardl. Az angol egynyelvii tanuloszotarak ezen
gyakorlata mindenképpen kdvetendo példa, még akkor is, ha egy-egy sz6 besorolasa
nem azonos a kiillonb6z6 szoétarakban — pl. az ankle ‘boka’ sz6 A2-es az Oxford sze-
rint, mig Bl-es a Cambridge és a Collins szerint (‘ankle’, OALD, ‘ankle’, Cambridge
Dictionary, és ‘ankle’, Collins English Dictionary).

A késziil6 ir—-magyar/magyar—ir tanuloszotar kisérletet tesz a cimszavak KER sze-
rinti szintezésére, mivel ez nagy segitséget jelentene az iriil tanulok szamara. E-ma-
ilben megkérdeztem a Corpus of Irish for Lexicography-n, mind pedig a NEID-en
dolgozo lexikografusoktol, hogy Iétezik-e az ir nyelvnek a KER szerint szintezett
szokincse. Azt valaszoltak, hogy legjobb tudomasuk szerint nem, ugyanakkor a May-
noothi Egyetem KER-rendszer szerint miikodé nyelvvizsgakézpontjahoz iranyitottak
(Teastas Eorpach na Gaeilge — TEG — Europai ir nyelvvizsga). Sajnos, t6liikk nem ér-
kezett valasz, am a honlapjukon a kovetkezot olvashatjuk: ,,A TEG kiilonb6z6 szintjei
altalanossagban a Kozos Eurdpai Nyelvi Referenciakereten alapulnak (Eurdpa Ta-
nacs, 2001). A KER-ben leirt deskriptorokat hasznaltuk a tanterveink kifejlesztéséhez
és a részletes leirasainkhoz, bar ez idaig még nem tortént meg a keretrendszernek
valo formalis megfeleltetésiik.” (‘TEG Levels’). Ebbdl arra kovetkeztetek, hogy ez
a nyelvvizsgakdzpont sem rendelkezik a KER szerint szintezett ir szélistakkal. A
Galway-i egyetem keretein beliil miikodé Acadamh na hOllscolaiochta Gaeilge (kb.
‘Az ir nyelvil felsdoktatas akadémiaja’) kiilfoldieknek szolo nyelvtanfolyamain kéz-
iratos formaban ugyan hasznalnak A1, A2 stb. szintii, sajat maguk altal fejlesztett
nyelvkonyveket, ugyanakkor KER-kompatibilis szolistakkal 6k sem rendelkeznek.
(Az ir nyelv oktatasahoz hasznalt egyes anyagok KER-kompatibilitasanak jellegérdl
1. O Meachair, 2020, pp. 46-50.)

Az ir—magyar szotarban a lemmalista 0sszedllitasa és az ir cimszavak KER szerinti
kategorizalasa a kdvetkez6 szempontok szerint tortént, illetve torténik:

!, The various levels in TEG are broadly based on the Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching and Assessment (Council of Europe, 2001). The various descriptors
outlined in the CEFR framework were used as a basis during the development of our syllabuses and our
specifications, although no formal alignment procedures with the framework have been undertaken to
date.” (‘TEG Levels’). E tanulmanyban az dsszes magyar forditas a szerz6é.


https://www.collinsdictionary.com/dictionary/english
https://www.collinsdictionary.com/dictionary/english

160 P6dor Dora Mihely

1. A Collins Irish School Dictionary kulcsszavai, a KER-szintezést alkalmazd angol
egynyelvl tanuloszotarak, valamint a MagyarOK 1. (A1-A2) tankonyvhoz tartozo
korpusz alapu szotar (Szita & Pelcz, €. n.) fontos kiinduldpontot jelentenek, hiszen
ezek alapjan 0ssze lehet allitani egy listat azokrdl a targyakrol, személyekrol, cselek-
vésekrol, fogalmakrol stb., amelyek az Al-es €s A2-es szinten nagy valdsziniiséggel
sziikségesek.

2. Amennyiben egy Al-es vagy A2-es szintll targyat, él6lényt, cselekvést, fogalmat
stb. tobb, mint egy ir lexéma jelol, akkor a kovetkezoket kell figyelembe venni:

a) az ir ekvivalens(ek) a Collins Irish School Dictionary-ban

b) az ir ekvivalensek sorrendje a Collins Irish School Dictionary-ban

¢) az ir ekvivalens(ek) a NEID-ben;

d) az ir ekvivalens(ek) sorrendje a NEID-ben;

e) az ir ekvivalensek elofordulasanak gyakorisaga a NEID-ben: 1) a szécikken beliil;
ii) az egész szotarban;

f) az ir ekvivalensek eléfordulasanak gyakorisaga a Corpus of Contemporary Irish-ban;

g) az ir ekvivalensek eléfordulasanak gyakorisaga egyes ir nyelvkonyvekben.

A boka (angolul: ankle) szon keresztil mutatom be a KER-szintezés problémajat.
Ahogy ezt korabban mar emlitettem, az Oxford szotar A2-esnek sorolja be ezt a szot,
mig a Cambridge ¢és a Collins szotarak Bl-esnek. A Collins Dictionary az 6tfokozatl
skalan a harmadik gyakorisagi fokon helyezi el, mig a Longman sz6tar a haromfoko-
zatu skalan a masodik helyen (‘ankle’, OALD, Cambridge Dictionary, Collins English
Dictionary, Longman Dictionary of Contemporary English). A MagyarOK tankony-
csaladban a boka nem szerepel sem az Al+-o0s, sem pedig az A2+-os konyvben (a
Bl+-0s és a B2+-0s konyveknek még nincsen elektronikusan kereshetd szojegyzéke)
(Szita & Pelcz, é. n.; http:/magyar-ok.hu/hu/home.html). Az rorszagon kiviili nyelv-
tanulok altal hasznalt egyik legnépszeriibb nyelvkonyvben, a Complete Irish — Teach
Yourself-ben nem szerepel a boka szo6 ir megfeleldje (O Sé, 2010). (A books.google.
hu-n talalhat6 konyvismertetd szerint ez a nyelvkonyv B2-es szintii, &m meglatasom
szerint bar a konyv nyelvtana valoban B2-es, addig a szokincse koriilbeliil Bl-es szintii
lehet; példaul igen kevés testrész szerepel benne. Complete Irish - kényvismerteto.)

A fentiekbdl az kovetkeztethetd ki, hogy a boka inkabb Bl-es, mint A2-es szintti,
tehat ennek a cimszonak majd a tovabbfejlesztett ir szotarban kell helyet kapnia.

Miutan sikeriilt meghatarozni, hogy egy Al-es, A2-es, Bl-es szinten stb. milyen
targyak, ¢élolények, cselekvések, fogalmak stb. megnevezésére van a nyelvtanulonak
sziiksége, a kovetkezd 1épésben azt kell eldonteni, hogy amennyiben valamelyiket
tobb lexémaval is lehet jeldlni iriil, akkor melyiket milyen szintre lehet besorolni. Ve-
gyiik itt is a bokdt példanak. A Collins szétarban az ankle-nek egy ekvivalense van,
a ruitin, (‘ankle’, Collins), a NEID-ben viszont kettd: a ruitin és a murnan (‘ankle’,
NEID). A fent felsorolt kritériumokat alkalmazva a kovetkezé eredményt kapjuk (1.
tablazat):


http://magyar-ok.hu/hu/home.html
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1. tabldzat
A ruitin és a murndn lexémak el6fordulasai kiilénb6zd forrasokban

ruitin murnan
a) Az ir ekvivalens(ek) a Collins Irish School Dictionary-ban: VAN NINCSEN
b) Az ir ekvivalensek sorrendje a Collins Irish School Dictio- Csak a rdaitint
nary-ban: csak egy ekvivalenst ad meg adja meg.
c) Az ir ekvivalens(ek) a NEID-ben VAN VAN
d) Az ir ekvivalensek sorrendje a NEID-ben 1. 2.
e) Az ir ekvivalensek el6fordulasanak gyakorisaga a NEID-ben:
. - . 3x 1x
i) a szécikken beldl
e) Az ir ekvivalensek el6fordulasanak gyakorisaga a NE/ID-ben: 46x 8x
ii) az egész szétarban
f) Az ir ekvivalensek el6fordulasanak gyakorisaga a Corpus of
. 136x 20x

Contemporary Irish-ban
g) Az ir ekvivalensek el6fordulasanak gyakorisaga egyes ir

. . NINCSEN NINCSEN
nyelvkényvekben (Complete Irish — Teach Yourself)

A fentiekbdl a szotarird azt a kovetkeztetést fogja levonni, hogy egy Bl-es szintii
szokincset tartalmazo szotarban a ruitin ekvivalenst érdemes feltiintetni.

Felmeriilhet a kérdés, hogy nem az lenne-e a lemmalista kivalasztasanal a leg-
egyszeriibb, ha a Collins Irish School Dictionary tipografiailag kiemelt cimszavait
(kulcsszavak) hasznalnank az ir—-magyar/magyar—ir szétar lemmalistdjahoz, és igy
nem lenne sziikség a fent leirt vizsgalatokra? E szotar kiemelt cimszavai valoban
hasznos kiinduldpontot jelentenek, am itt is talalunk pontatlansagokat és kovetkezet-
lenségeket (ezek koziil néhanyat korabban mar felsoroltam), tovabba nem kapunk arrél
felvilagositast, hogy a kiemelt szavak milyen szintli vizsgahoz sziikségesek, illetve,
hogy milyen médszerrel valogattak ki ezeket a szavakat a szotarirok. Egy ijabb példa
a pontatlansagra / kovetkezetlenségre: az angol-ir szétarrészben a child (‘gyermek’)
cimszonak csak egy ekvivalensét talaljuk: pdiste. Ugyanakkor az ir—angol szétar-
részben a leanbh is kiemelt cimszo, amelynek a jelentése szintén child (‘gyermek’).
A Complete Irish — Teach Yourself mar a harmadik leckében bevezeti mindkét szot.

A tobb ekvivalens kozti valasztds sziikségessége nem ritka az ir nyelvben. Ezen
jelenség viszonylag gyakori el6forduldsanak oka az a mar kordbban emlitett tény, hogy
az ir nyelvnek harom f6 nyelvjarasa van, igy egyes nyelvészek szerint az ir egy tobb-
koézpontt (azaz pluricentrikus) nyelv (Muhr, 2016). (Egy igen ismert példa a nyelvja-
rasbeli kiilonbségekre a ‘Hogy vagy?’ kérdés, amely a déli nyelvjarasban (Munster)
Conas (a)ta tu?, a nyugatiban (Connaught) Cén chaoi a bhfuil ti?, az északiban (Uls-
ter) pedig Cad é mar ata tu?) A fent emlitett szotarak és a korpusz sajnos nem adnak
informaciot arra nézve, hogy az ekvivalensek koziil melyik jellemz6 (jobban) egy-egy
nyelvjarasra.
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Szinlexéma-ekvivalenciak

A szinspektrum felosztasa és ennek nyelvi megjelenitése nyelvenként kiilonbzo le-
het. Ezekre a kiilonbségekre érdekes példakat talalhatunk tobb miiben is (pl. Crystal,
2003 vagy Gecs6 & Szabo, 2020). Természetesen mind ir—angol/angol—ir, mind pedig
ir-magyar/magyar—ir viszonylatban a szinlexémak tobb ekvivalencia-problémat is fel-
vetnek. Az alabbiakban ez a tanulmany a zéld lexéma ir ekvivalenseivel kapcsolatos
kihivasokat kivanja bemutatni.

A magyar zold és az angol green lexémanak két ekvivalense van az ir nyelvben:
a glas és az uaine. A Collins-féle iskolai szdtarban csak egy ekvivalenst talalunk: a
glast. A NEID green szocikkében a melléknévi hasznalat els6 jelentésénél megtalaljuk
mind a két ir sz6t, akarcsak a Focloir Pocdban (‘green’, NEID és ‘green’, FP). Az utdb-
biban nincsen informacio a két lexéma kiilonbségével kapcsolatban, és a NEID-ben is
csak a példakbol lehet kovetkeztetni a kettd kozti kiilonbségre. A NEID-szocikk elsd
jelentésénél felsorolt hét példaban hatszor szerepel a glas, egyszer pedig az uaine (az
uaine egyébként a hét melléknévi jelentés koziil csak az els6nél van megadva). Az uai-
ne a ‘zold ruha’ szintagmaban jelenik meg, mig a glast a kovetkezo példak — beleértve
a szO60sszetételeket is — tartalmazzak (magyar forditasban): ‘az zold’, ‘zolddé valtak’,
‘z0ld szeme van’, ‘élénkzold’, ‘sotétzold’, ‘halvanyzold’. Véleményem szerint ennyi
informacio nem elegendd arra, hogy a szotarhasznalo a megfeleld kovetkeztetéseket le
tudja vonni a két lexéma hasznalatara vonatkozoan. Valamivel tobbet segit a masodik
jelentés, amely a szerkesztOk szerint a ‘fii, fa, stb.” szinére vonatkozik, és ahol csak a
glas van megadva. (A ‘stb.” jelentését a szotarhasznalonak kell megfejtenie.) (‘green’,
NEID)

Az O Dénaill-féle ir—angol szotar minimalis informaciot ad az uaine szécikknél:
‘(élénk)zold, zoldell6™. A glas szocikk mar joval hosszabb, am itt a helyzet tovabb
bonyolodik: az elsé angol ekvivalens itt a green ‘z6ld’, a masodik a grey ‘sziirke’, a
harmadik pedig a blue kék’. Igaz, ez utdbbinal a szotar jelzi, hogy ez csak irodalmi
hasznalatban 1étezik, és példat sem ad meg hozza.

A modern jelentések megértéséhez érdemes visszamenni a korabbi nyelvallapo-
tokhoz. Az Electronic Dictionary of the Irish Language-ben (eDIL), ami a 8. és a 17.
szazad kozott dokumentalt ir nyelv szétara, azt talaljuk, hogy a glas a vilagoszold és
a vilagoskék kiilonbozo arnyalatait jellte a fiizoldtdl a sziirkéig, kontrasztot alkotva
az uaine ‘zold’ és a gorm ‘kék’ lexémakkal.* A glas ilyen széles szinspektrummal valo
fényviszonyoktdl fiiggden a viz lehet sziirkés, zoldes vagy kékes arnyalatu.

A glas lexémanak a konkrétan a zold szinre vonatkozo jelentésénél az O Dénaill-fé-
le szotar olyan példakat emlit, mint fii, rog/gyeptégla‘, lombozat, mezo (‘glas 4°, FGB).
Ez tehat a NEID-ben talalhaté masodik jelentésnek felel meg. A kulcsot azonban egy
nyelvkonyvben talaljuk meg: a Complete Irish — Teach Yourself a kdvetkezd igen

2 (Vivid) green, verdant (‘vaine 2°, FGB)

3 descriptive of various shades of light green and blue, passing from grass-green to grey, opposed on
the one hand to uaine green and on the other to gorm blue” (‘2 glas’ eDIL).

4 Angolul: sod.



Egy ir-magyar/magyar-ir tanulészotar létrehozasanak kihivasai 163

egyszerli magyarazattal szolgal a nyelvtanulok szamara: ,,A glast fiire és névények-
re, az uainét pedig mesterségesen eldallitott dolgokra hasznaljak”.s Ez a nyelvkonyv
egyébként 21 leckébdl 4ll, és a 8. leckében szerepel 11 szinlexéma — koztiik a glas €s
az uaine is. Ahogyan mar korabban emlitettem, a Collins-féle iskolai szotarban az
ir—angol részben megtalalhatdé mind a glas, mind pedig az uaine, am csak a glas van
kiemelve kulcsszoként. Az uaine jelentése e szotar szerint ‘(élénk)zold’, és egyetlen
példat sem talalunk a hasznalatara (‘uaine’, Collins).

E tanulmany nem kivan jobban belemenni a glas lexéma ,,sokszinliségébe”; itt csak
annyit kivanok még megjegyezni, hogy a NEID szerint a suile glasa azt jelenti, hogy
‘z6ld szemek’ (‘eye’, NEID), ugyanakkor az O Dénaill-féle szotar szerint, amikor a
glast szemszinre hasznaljak, akkor a jelentése ‘(kékes)sziirke, vilagoskék’ (‘glas 4,
FGB).

A kezd6 nyelvtanuloknak késziilé ir—magyar szotarban a kdvetkez6 szocikkeket
javaslom:

glas <melléknév 1> 1a. zold (fi, ndvény) féar glas zold fu 1b. zold/(kékes)sziirke
(szem) suile glasa zold/(kékes)sziirke szemek (1. uaine)

uaine <melléknév 3> zold (nem természetbeni) léine uaine zold ing, bosca uaine
z06ld doboz (1. glas)

A magyar—ir szotarban pedig a kdvetkezot:

z6ld <melléknév> 1a. glas (fii, névény) z6ld fii féar glas 1b. glas (szem) zold szemek
suile glasa 2. uaine (nem természetbeni) zold ing 1éine vaine, z6/d doboz bosca uaine

Readlidk (kulturaspecifikus lexémak)

E tanulmany a realidk korébdl is csak egy példat kivan bemutatni, méghozza az
Eszak-rorszagot jelolé lexémakkal kapcsolatos kérdéseket. Mivel Eszak-irorszag
politikai, gazdasagi, kulturalis, tarsadalmi €s foldrajzi szempontbol kiemelkedden
fontos az {r-szigeten él6k szdmara, ezért mar a kezdé nyelvtanulénak is tisztdban kell
lennie azzal, hogy iriil hogyan jeldlik ezt a fogalmat. A NEID-ben talalhat6 angol és
ir terminusokat az alabbi tablazat foglalja dssze:

2. tablazat
Az Eszak-lrorszdqot jeldl6 lexémék az angolban és az irben a NEID alapjén

Az ir ekvivalens(ek) sz6

Angol terminus

ir ekvivalens(ek)

szerinti jelentése

Northern Ireland
(‘Northern Ireland’, NEID)

Tuaisceart Eireann, Tuaisceart
na hEireann (bizalmas)

‘frorszag északi része’

the North of Ireland
(‘North of Ireland’, NEID)

Tuaisceart na hEireann, an Tua-
isceart

‘[rorszag északi része’, ‘észak’

5 Glas refers to grass and plants, uaine to manufactured things.” (O S¢, 2010, 121.) Ugyanakkor a NE-
ID-ben a green card (‘zold kartya’) lexéma ir ekvivalense: carta glas (‘green card’, NEID).
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the North . . .

(‘neortg‘r NEID) an Tuaisceart, na Sé Chontae ‘észak’, ‘a hat megye’
the Six Counties . . ,

(‘Six Counties’, NEID) na Sé Chontae a hat megye

Az egyik legfontosabb dolog, amire egy magyar nyelvtanulonak fel kell hivni a figyel-
mét, az az, hogy az irben, akarcsak az angolban, tobbféleképpen lehet utalni Eszak-ir-
orszagra, ¢s nem mindegy, hogy melyik lexémat hasznalja az ember. (A Collins-féle
iskolai szotarban egyébként csak a Northern Ireland cimsz6 szerepel egyetlen ekvi-
valenssel: Tuaisceart Eireann (‘Northern Ireland’, Collins).)

A NEID csak a Tuaisceart na hEireann esetében ad barmiféle informaciot a re-
giszterre nézve: ennél azt jeloli, hogy bizalmas szoéhasznalat — am csak a ‘Northern
Ireland’ szdcikkben, a ‘north’ szécikkben nem (‘Northern Ireland’, NEID). (A na a
hatarozott néveld egyes szamu, nénemi alakja birtokos esetben. Az ir nyelvben sok
nyelvtani viszony kifejezésekor az adott sz6 eleje megvaltozik; tulajdonnevek eseté-
ben ezért fordul az eld, hogy idonként kisbettivel kezdédnek, majd nagybetiivel foly-
tatodnak, mivel az ir helyesiras kovetkezetesen megmutatja az érintett szo6 alapalakjat
is. Megjegyzendé még, hogy mind a north, mind pedig a tuaisceart kisbetiivel irva az
égtajat jeloli, nagybetiivel irva pedig Eszak-frorszagot.)

Az ‘a hat megye’ elnevezés némi magyarazatot kivan. Ez a kifejezés onnan ered,
hogy az Ir-sziget kozigazgatasi szempontbol 32 megyére (county) van osztva; ebbdl 26
megye tartozik az [r Koztarsasaghoz, hat pedig Eszak-irorszaghoz. A NEID-ben nem
talalunk itt semmiféle plusz informaciot; azonban, ha megnézziik a ‘the Six Counties’
szocikket az online Oxford tanulészotarban, a kovetkezé definiciot kapjuk: ,,Eszak-fr-
orszag egylk elnevezése, amelyet kiilondsen azok hasznalnak, akik azt szeretnék,
hogy az egész {r-sziget Irorszaghoz tartozzon™ (‘the Six Counties’, OALD). (Az ir
Koztarsasagra lehet ‘the Twenty-Six Counties’-ként is utalni, am ez ]oval ritkabb, mint
a ‘the Six Counties’, igy sem a NEID-ben, sem pedig az Oxford tanuldszotarban nem
szerepel.) A NEID-bdl tehat egy nagyon fontos informéacié nem deriil ki, méghozza
az, hogy a ‘the Six Counties’ / ‘na S¢ Chontae’ nem semleges kifejezések, hanem egy
pohtlkal allasfoglalast tartalmaznak. Aki az Ir-521geten ¢l, annak ez gyakorlatllag evi-
dencia, akarcsak Nagy-Britannia lakossaga jelentds része szamara is; am egy magyar
nyelvtanulo figyelmét fel kell hivni erre a plusz jelentésre.

Egy tanulészotar esetében eldszor azt sziikséges eldonteni, hogy a négy ekvivalens
koziil melyiknek az ismerete sziikséges az egyes szinteken, illetve, hogy milyen in-
formaciot adjon a szotar ezek hasznalatahoz. Nem rendelkezem adattal az angol ter-
minusok hasznalati gyakorisagaval kapcsolatban, am a Corpus of Contemporary Irish
a kovetkez6 ir nyelvi adatokat tartalmazza, gyakorisagi sorrendben:

¢ ,a way of referring to Northern Ireland, used especially by people who want the whole of Ireland to be
one country” (‘the Six Counties’, Oxford Advanced Learner’s Dictionary - OALD).


https://www.focloir.ie/en/grammar/ei/tuaisceart_masc1
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3. tablazat
Az 'Eszak-lrorszdg’ és az 'Eszak-lrorszdgban’ ir ekvivalensei a Corpus of Contemporary Irish-ban

Vizsgalt lexéma / kifejezés ) .
(Az a) példa magyarjelenté’se mir}dig: ‘Eszak-Iror- Példak szama
szag’, mig a b) példaé: ‘Eszak-Irorszagban’.)
a) an Tuaisceart 515
b) sa Tuaisceart 2932
c) 6sszesen: 3447
a) Tuaisceart Eireann 539
b) i dTuaisceart Eireann 1354
c) O0sszesen: 1893
a) na Sé Chontae 605
b) sna Sé Chontae 544
c) 6sszesen 1149
a) Tuaisceart na hEireann 58
b) i dTuaisceart na hEireann 194
c) 6sszesen 252

Meglatasom szerint a fenti adatok alapjan Al-es szinten az an Tuaisceart és a Tua-
isceart Eireann-t sziikséges megtanitani (és ez utobbihoz kapcsolédoan akar a Tua-
isceart na hEireann-t is meg lehet), B2-es szinten pedig a na Sé Chontae kifejezést.
Erdemes azt is megemliteni, hogy a Collins iskolai szotarban nem szerepel a korpusz-
ban leggyakrabban el6fordul6 lexéma.

Konkluzio

E tanulmany egy ir—-magyar/magyar—ir szotar készitése kdzben felmeriilé harom prob-
lématipussal foglalkozott: a lemmalista dsszeallitasa és a cimszavak KER szerinti be-
szintezése; szinlexéma-ekvivalenciak; valamint a realiak (kultaraspecifikus lexémak)
kérdése. Mindharom esetben bemutattam a forrasként hasznalt szétarak pozitivumait
és hianyossagait/kovetkezetlenségeit, a problémak kezelésének modszereit, valamint
az ezek nyoman sziiletett megoldasokat is, amelyek remélhetdleg el6 fogjak segiteni
egy j6 mindségli ir-magyar/magyar—ir tanuloszotar 1étrejottét.
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INTERJU

KISS GABOR
Angol eldljarészok kézikonyve.
Interju a szerzével

Interji Baldzsi Jozsef Attilaval

Balizsi Jozsef Autila 1954-2024 A kozelmultban jelent meg a TINTA Konyvkiadonal Ba-
lazsi Jozsef Attila Angol eléljaroszok kézikonyve cimi
munkdja. A szerzovel Kiss Gébor, a kiad6 fészerkesztdje
beszélgetett az iras mithelytitkairol és az angol nyelvrdl.

Kiss Gabor: Miért irta meg ezt a kézikonyvet?

W Balazsi Jozsef Attila: Kétnyelvii szotaraink a viszonysza-

N vakat (frissebb terminussal testetlen szofajokat) eléggé
mostohan kezelik. Ko6zéjiik tartoznak a néveld, kotdszo,
tagaddszo, névutd — tehat mindazok, amik onalléan nem
hasznalatosak. E csoport legnépesebb tagja az angolban
az eloljaroszo6. Hasznalatuk szabdlyait egyetlen szocikk-
bol aligha lehet elsajatitani. Legtobbjiik tucatnyinal is
tobb konkrét és absztrakt jelentéssel rendelkezik, ezenkiviil igevonzatként is gyakori.
Kovetkezésképp szép szammal vannak szinonimaik is. Pontos hasznalatuk csak tii-
zetesebb leirasbol sajatithato el.

Kevés hely jut az eldljaroszoknak a nyelvtanokban is. Bar a Konya—Orszagh-féle
Rendszeres angol nyelvtan, amelyet legel6szor megismertem az angol grammatikak gaz-
dag valasztékabol, 28 oldalon at taglalja a prepoziciok jelentéseit (ez a kotet 9%-a), Budai
joval alaposabb ¢s korszer(ibb, gyakorlatokat is tartalmazo English Grammarije csupan
nyolc oldalt (1,4%) szan a téma bemutatasara. Ez adta az otletet a kotet megirasahoz.

Kiss Gabor: Miért fontos, hogy az angol nyelvet tanulo didk jol ismerje az eloljarokat?

Balazsi Jozsef Attila: Nemcsak az eloljarokat, hanem az Gsszes tobbi sz6t is ismernie
kell. A szavak nem tudéasa barmely nyelvben félreértésekhez vezethet. Mindegyikiik
csak a megfeleld helyen hasznalva tolti be a kommunikacidoban reaharuld szerepet.

Kiss Gabor: On hol tanult meg angolul?

Balazsi Jozsef Attila: Megtanulnom eddig még nem sikeriilt, de gimnazistakorom
ota ezen faradozom. Mar els6 angoloraimon lebilincselt tanarom, Abadi Nagy Zoltan
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hatalmas tudasa. Eszményi tanar: nyelv, kultira és modszertan a ,,harom a magyar
igazsag™ jegyében tokéletes 0sszhangot alkotott az orain.

A gimnaziumban naponta tobb orat szenteltem a nyelveknek, igy harmadikos ko-
romban mar élvezettel, a szotart alig-alig hasznalva olvastam az angol és az orosz
nyelvi szépirodalmat. Maugham és Hemingway elbeszélései nagyban hozzajarultak
a szokincsem boviiléséhez. Ezenkiviil a verseskoteteket is szivesen forgattam, foleg
a XIX. szazadi kolték munkait. Akkoriban indult az Eurdpa Konyvkiado [rok vildga
cimi sorozata, amelynek koteteit jorészt kivald irodalmaraink, miiforditoink (Bart
Istvan, Gereben Agnes, Hegediis Géza, Réz Pal, Takacs Ferenc) irtak. Segitségiikkel
megismerkedtem az angol irodalom nagyjainak ¢letével is.

Kiss Gabor: Mit jelent és honnan ered a prepozicio szakkifejezés?

Balazsi Jozsef Attila: Hadd valaszoljak erre a kérdésre egy 288 éves konyvbol vett
definicioval: ,,A prepoziciok, illetve elore helyezett szavak vagy egyéb szavakhoz
szerkezetileg tartozo6 szavacskak, vagy olyanok, amelyek a szerkezetben mas szavak
(nagyrészt fonevek) kozeé illesztve azok egymashoz fliz6do kapcsolatat (rokonsagat,
tavolsagat vagy mas alkalmi koriilményét) mutatjak.”

Maga a terminus a latin eredetli prae + positus *eléhelyezés, elétét’ sszetétel atvéte-
le mind az angolban, mind a magyarban. A latin viszont a gérog zpoobeoic [prosthesis]
sz6 tiikorforditasa. Evszazadokon 4t Eurdpa-szerte a miiveltség egyik ismérvének a
latintudas szamitott, s ezért a nemzeti nyelvek leirasakor is a gazdag latin grammatikai
hagyomanyt vették figyelembe. Sok nép megalkotta ugyan sajat szavait a nyelvtani ter-
minus technicusokra, de a szakirodalomban ma is az elsédleges, latin szot hasznalja.

A tudomanyok fejlédése soran az eredeti elnevezések motivacidjarol (etimoldgia-
jarol) gyakran kidertil, hogy tévedés. Miként az atom nem oszthatatlan, ugyanigy az
angol prepoziciok sem mindig a fonév eldtt allnak. Az 6angolban szérend;jiik kdtetlen
volt, sokszor névutdként is eléfordultak: Se cyning wid him cenlice feaht ~ Se cyning
him wid cenlice feaht ~ Se cyning him cenlice wid feaht °A kiraly 4dazul harcolt vele’.

Bizonyos szerkezetekben az eldljaré ma is a ra vonatkozo fonév utan all: mellék-
mondatban: [ certainly don’t know any I'm attracted to *Természetesen senkit sem is-
merek, akihez vonzodnék’, 1. wh-kérdést* tartalmazd mondatban: What should we talk
about? *Mirdl kellene beszélniink?’, 2. wh-mellékmondatban: Nowadays insolence is
what you survive by ’Manapsag a pimaszsag szilikséges a fennmaradashoz’, 3. felkialto
mondatban: What a shocking state you are in! "Micsoda szornyl allapotban vagy!’,
4. szenved6 mondatokban: Even the dentist was paid for "M¢ég a fogorvost is fizették’.
Hivatalos szovegekben a mondatvégi prepozicid keriilendo.

' Angolul is hasonléoan mondjuk: all good things come in threes.

2 Prepositions, or Fore-placed Words, are either little Words joyned with other Words in Composition;
or such as being put betwixt other Words in Composition, (chiefly Names) shew their relation to each
other, in affinity, distance, or some other casual circumstance” (Collyer 1735: 40). Mint latjuk, a szerzé
kozvetleniil a latin utdn megadja a sz6 jelentését angolul is.

3 Német iskolai nyelvtanokban a német Osszetételek megszokottak: Nominativ = Wer-Fall [ki-eset],
Akkusativ = Wen-Fall [kit-eset], Genitiv = Wessen-Fall [kié-eset], Dativ = Wem-Fall [kinek-eset].

4 A wh-kérdések: what, when, where, who, whom, which, whose, why ¢és (kakukkfidkaként) how.
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A XVIIL szazad masodik felében az angol nyelvtanirok a mar csak irasban 1étez6
latin nyelvallapotot tekintették mérvadonak. Ha kétféle szinonim szerkezet koziil kel-
lett valasztania a szerzének, a latinban is meglévo mellett dontdtt. Mivel ott nem allhat
prepozicio a mondat végén, az angolban sem tiirték meg, és sulyos stilisztikai vétség-
nek bélyegezték. Mint ezen elv hirdetdinek biraléi gunyosan megfogalmaztak: Do not
use a preposition to end a sentence with! *Ne hasznalj eloljarot mondat lezarasara!’.

Kiss Gabor: Hany prepozicio van az angol nyelvben? Koziiliik melyek keriiltek be a
kotetbe? Miért?

Balazsi Jozsef Attila: A gyakorisagi szdtaraknak és az internetes adatbazisoknak ko-
szonhetden ma sokkal tobbet tudunk az egyes szavak hasznalatanak szabalyairdl, mint
a mult szazad végén. Sajnos, ezek a vizsgalatok még csak elvétve terjednek ki a szonal
nagyobb nyelvi elemekre: a szokapcsolatokra, szélasokra, kozmondasokra. Azokban
a nyelvekben, ahol a mondattani viszonyokat prepoziciok fejezik ki, a szamuk 40 és
120 kozott mozog. Egyes szavak szofajanak megitélése eltérd lehet, mivel a nyelvészek
kozott gyakran nincs egyetértés a definiciok megfogalmazasaban.

Az angol nyelv torténetében tobb szaz prepozicid szerepel. Zomiik mar egyaltalan
nem ¢l, masok az angol nyelv regiondlis valtozataiban tiinnek fel, s akadnak kizarélag
szakszovegekben el6fordulok. Koziiliik sok a latin vagy francia eredetti, és napjainkra
kikopott a hasznalatbdl.

Shakespeare-t6l egy példa a mara kipusztult withal *with’ prepoziciora: ,,I nurs’d
your daughter that you talk’d withal” *En dajkaltam lanyat, kivel beszéltél’ (Romeo és
Julia, 1. felv. 5. szin. Kosztolanyi D. ford.).

Anglia tengeri nagyhatalom volt, s torténelmének e vondsa nyomot hagyott a nyelv
frazeologiajaban is. Szdmos szolas tartalmaz tengerészzsargont. Néhany példa a mai
angol szlengbdl: be dead in the water "megfeneklik (terv, vallalkozas) < eredetileg a
mozgasképtelenné valt hajora vonatkozott, go with the flow *Gszik az arral’ <— erede-
tileg az arapaly valtozasara utalt, hif the deck *padlora fekszik (fedezékbe huzodik)y
< eredetileg: *kiugrik az 4gybol (hajony’, see how the land lies *terepszemlét tart” <—
eredetileg: "megtekinti a szarazfold fekvését’. Raérd idejlikben a tengerészek kiilon
eloljarokat is kifundaltak a hajo helyviszonyainak jelolésére: abast the mast *arbodc
mogott’, abeam the cove ’a tengerszorossal parhuzamosan’, afore the mast *arboc elott’,
astern of a ship "hajo faran’, athwart a ship’s course "hajo orra el6tt keresztben’.

Ma a legstirtibben hasznalt angol el6ljaroszok a 30 leggyakoribb sz6 kozé tartoznak.
Ezek emelkedd sorrendben a kovetkezok:

of: 2. for: 11. by: 18.
in: 5. with: 13. at: 20.
to: 8. on: 16. from: 29.

Tehat az of ma az angol nyelv masodik leggyakoribb szava. Ugyanakkor a szaz legel-
terjedtebb szot feloleld tartomanyban 1évo prepozicido mind egyszert, azaz egy szobol
all. A kdnyvem a leggyakoribb 6tven eldljarot dolgozza fel.
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Kiss Gabor: Mely nyelvek hasznalnak eléljaroszavakat, és melyek nem?

N4

Balazsi Jozsef Attila: Nyelvtipustodl fiiggden a szavak kozti viszonyokat — eltérd arany-
ban — a szorend, a toldalékok, a névutok és az eldljaroszok fejezik ki. Az angol eldl-
jaroszoknak a magyarban a ragok €s a névutok felelnek meg. Némely nyelvek az
eloljarokat, masok a névutokat részesitik elényben.

Nem annyira ismert tény, hogy az angolban is vannak szerény szamban névutok.
Leggyakoribb koziiliik talan a notwithstanding. A kovetkezo két kifejezés egyarant
helyes: notwithstanding the situation ~ the situation notwithstanding *dacara a helyzet-
nek ~ a helyzet dacara’. Némely leirasokban egyes hatarozoszonak mindsitett szavak
névutoként szerepelnek: fen years ago ’tiz évvel ezelott’, all joking apart 'minden
viccet félretéve’, a year hence ’egy év mulva’.

Célszerii volna a zavaros terminologia megsziintetése, s a prepozicio és posztpozi-
cio szakszavak kovetkezetes hasznalata. Ugyanis még szinvonalas nyelvleirasban is
olvashato ilyen megallapitas nyelviinkkel kapcsolatban: ,,postpositions (prepositions)”
— ez olyan, mintha ezt irnam ,,utodok (el6dok)”. Pedig a fogalmak tisztazasa aranylag
egyszer. Ha a kérdéses sz6 foneves szoszerkezetben csak a fonév el6tt allhat, akkor
eloljaro: under the table : *the table under’ Amennyiben a mondattan ugy koveteli,
hogy a hozza tartozo sz6 moge keriil, nevezhetném hatravetett prepozicionak (a hatra-
vetett jelzé és a hatravetett néveld mintajara). A névuto besorolasaval nincs baj, annak
nem jut eszébe a fénév elé furakodni: az iskola mogott : *mégétt az iskola.

Szamos nyelvben a névutok fonevekbdl alakultak ki, mint a kdvetkezokben: mell
> mellett, fore *vmi eleje’ > before ’elott’, walesi 6/ 'nyom’ > ar 6/ 'nyomaban’ —
‘utan’, torok yer *hely’ > yerine *helyett’, szuszu (Nyugat-Afrika) fari *felsé rész’ —
fari *folott’.

Kiss Gabor: Ily médon a magyarban a ragokat akdr utoljaro szavaknak is hivhatnank?

Balazsi Jozsef Attila: Aligha, mivel a ragot a fdnévhez ragasztjuk (ez a terminus jelen-
tésében hii maradt etimoldgiajahoz), és ma mar egybeirjuk. De a Tihanyi alapitolevél-
ben (1055) a -ra/-re rag elézménye még kiilonirva, névutoként szerepel: feheruuaru
rea meneh hodu utu rea *Fehérvarra mend hadi utra’.

Az alabbi tablazat a prepoziciokkal alkotott szerkezeteket mutatja be:

Magyar nyelvtani szerkezet Angol nyelvtani szerkezet
1. [F6név + rag] Pétertdl El6ljaro + fénév from Peter
2. Fénév + névuto ebéd utan Eldljar6 + fénév after dinner

3. [Fénév + rag] +

. Eurépan kivdl Eloljaro + fénév outside Europe
névuto

5 Nyelvészeti munkakban ilyenkor a csillag a helytelen vagy nem létez6 format jeldli. Nyelvtorténeti
mivekben arra a kikovetkeztetett alakra utal, amely irdsos emlékben nem maradt fenn. Az angol szak-
irodalomban e kettdt eltérden jeldlik: a hibas format két csillaggal (**).



Kiss Gabor: Milyen nyelvi eszkézokkel kell forditani egy-egy angol eléljarot?

Balazsi Jozsef Attila: Erre nincs altalanos recept. Az eldljarok ugyanolyan sokolda-
laak, mint a végzodések, tengernyi jelentést képesek kifejezni. Nem eloljarokat, nem
egyes szavakat forditunk le egy masik nyelvre, hanem nagyobb egységeket: gondola-
tokat kdzvetitd szokapcsolatokat, mondatokat. JOl példazza ezt a kdvetkezd torténet:
A gépi forditas hajnalan, amikor egy szamitogép még egy egész emeletet elfoglalt,
az out of sight, out of mind kdzmondast forditottak gépi uton oroszra. Ennek szép
magyar megfeleldje: amit a szem nem ldt, a sziv hamar felejti. A mondat két része
onalloan ilyesmiket jelent: out of sight 'nem latszik, lathatatlan, észrevehetetlen, rejtett
(latokérén kiviili), out of mind ’eszement, esztelen’. Szdlasokban: keep out of sight
’elrejtézik, nem mutatkozik’, out of my sight! ’pusztulj a szemem el6l!’, you’ll send
me out of my mind *meg0rjitesz’, be out of one’s mind ’elvesztette jozan eszét’. Mivel
sem az angol kdzmondas, sem orosz megfeleldje (C eraz doroii — usz cepoya 6on) nem
volt betaplalva a szamitogépbe, az szd szerint gépiesen forditotta oroszra. Utana az
eredmény helyességének ellendrzésekor a kapott mondatot visszaforditottak angolra,
s igy jutottak ehhez a szinte tokéletes megoldashoz: invisible idiot "1athatatlan idiota’.

Kiss Gabor: Bizonydra az angol eloljardoknak is van atvitt, képletes jelentésiik. Mon-
dana erre néhany példat?

Balazsi Jozsef Attila: Minden nyelvben a kézzelfoghatd, konkrét jelentések lettek az
elvont, absztrakt jelentések forrasava. Erre szamos példat nyujtanak azok a helyjel6lo
viszonyszavak, amelyek a jelentésvaltozas eredményeként id6 és egyéb elvont viszo-
nyok kifejezésére valnak alkalmassa. Néhany angol példa:

Nyelv Elsédleges, konkrét jelentés Masodlagos, absztrakt jelentés
Angol above the window 1. az ablak felett 2. az | 1. the captain above the seaman a kapi-
ablak folé tany a tengerész f6l6tt [rang]
2. above the average atlagon felll [ér-
tékrend]

3. above the third century a harmadik
szazad utan [id6]

They arrived from Prague at 6 o’clock. 1. it develops fro’f’ a :s‘eed’in’to a ':“/{'
Hat érakor érkeztek meg Pragabol grown tree magbol kész fava feledIk
[eredet]

2. characters drawn from real life az
életb6l meritett szereplék [vmi felhasz-
nalasaval]

3. She cannot tell a Mercedes from a
Trabant. EQy Mercedest képtelen meg-
kulénbodztetni egy Trabanttol.
[kilonbség]
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Kiss Gabor: A konyv példdi kozott irodalmi idézetek is talalhatok. Honnan gytijtotte
és miért tartotta fontosnak oket?

Balazsi Jozsef Attila: A nyelvi példak nagyrészt kiilonféle szotarakbol szarmaznak,
ezek megtalalhatok az irodalomjegyzékben. Szépirodalmi idézeteket is beemeltem a
példaanyagba, ha egy eloljaro régies jelentését kivantam bemutatni. A szerzok listaja:
Auel, Bergelson, Burroughs, Chaucer, Galsworthy, Cooper, Defoe, Maugham, Milne,
Poe és Shakespeare, tovabba a népkdltészetbdl is szerepel néhany gyermekmondoka.
A legtobb szemelvény Shakespeare miiveibdl valo.

Kiss Gabor: Egyik korabbi interjujaban emlitette, hogy egyidejiileg tobb téman is
dolgozik.® Most éppen melyeken?

Balazsi Jozsef Attila: 2022 decemberében jelent meg A4 tobb ezer éves kinai kultura
kézmonddsai, szoldsai és jelképei tiikrében cimii kotet. Ez a nyelvtanuldoknak késziilt,
tobb ezer irasjeggyel, tomérdek magyar ekvivalenssel és nyelvi magyarazattal. Nem
konnyed olvasmany, tankonyv. Az egyszerii érdeklddoknek — akik még nem éreznek
magukban elegendd batorsagot ahhoz, hogy belevagjanak az iddigényes sinologiai
tanulmanyokba — allitok 0ssze egy valogatast a kinai bolcsességekbol. Ez a kotet el-
sOsorban a kulturat mutatja be, mig az eléz6 kiadvany azonos aranyban adagolta a
nyelvi-frazeologiai és kulturalis ismereteket. Most folynak végsé munkalatai az ezer
kdozmondast tartalmazé Néemet—magyar ké6zmondasszotarnak is. Remélhetdleg hama-
rosan megjelenik.
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Sz6ke Julia, Kecskés Petra, Tompos Anikd (szerk.)
A gazdasag, kulttira, oktatds és nyelv
biivoletében. Tanulmanyok Ablonczyné
Mihalyka Livia 70. sziiletésnapjara.

Gyér: Universitas-Gy6r Nonprofit Kft, 2023, 294 o.
ISBN 9786156491244

A 22 tanulmanyt tartalmazo kétetben kollé-
gak, palyatarsak, volt és jelenlegi tanitvanyok
tisztelegnek Ablonczyné Mihalyka Livia
gazdag oktatd, kutato, tudomanyszervezo és
szakmai kozéleti munkassaga el6tt 70. szii-
letésnapja alkalmabol. Ahogy azt a bevezetd
dékani laudacid is hangsulyozza, az iinnepelt
a gyori Széchenyi Istvan Egyetem meghata-
roz6 szakmai tudomanyos személyisége, és
emellett a hazai és nemzetkozi tudomanyos
¢és tudomanyszervezo tevékenysége is elis-
merésre mélto. Oktatasi €s kutatasi teriilete a
gazdasag és a nyelv kapcsolata, a szaknyelv
jellemzdi, tovabba a szakmai iizleti kom-
munikacid sajatossagai, benne olyan puha
tényezok vizsgalata, mint a kultura, kultura-
lis értékek, normak szerepe a szakmai kom-
munikaciéban. Ablonczyné Mihalyka Livia
gazdag szakmai munkassaga és szertedgazo
tudomanyos kapcsolatrendszere a kotetben
megjelent tanulméanyok tematikajaban is tet-
ten érhetd. A kotet interdisziplinaris jellege
¢és szerkezete tiikrozi Ablonczyné Mihalyka
Livia szakmai tudomanyos palyafutasanak
allomasait. A tanulmanyok négy 6 fogalom,
a kultara, a kommunikacio, a szaknyelv és
az alkalmazott nyelvészethez koéthetd nyelv-
oktatas, illetve tagabban a pedagogia téma-
koréhez kapcsolodnak. A kétet elsé részében
olvashaté 11 tanulmany a kulturatudomany,
a kommunikaciotudomany teriiletéhez tarto-
zik, és a gazdasag, szervezet mikddésének
puha tényezdit lokalis, regionalis, nemzeti
illetve nemzetkozi (szupra) dimenzidkban
targyalja. A kotet masodik részében szintén

11 munka az oktatas és a (szak)nyelv fogalma
koré szervezddik.

A kotetben kozolt tanulmanyok alkalma-
zott nyelvészeti témakat vizsgalnak, kozii-
liik tobb a vallalati, szervezeti kiils6 és belsd
kommunikacio tényezdit, benne a szaknyelvi
kommunikacio jellemzdit, részben torténeti,
részben szinkronikus megkozelitésben. Bor-
gulya Agnes elméleti 6sszegzé tanulméanya-
ban a vallalati kommunikéciéban a 2020-as
évekre kialakult jellemzdket és elvarasokat
egyfajta szintlépésként hatarozza meg, amely
tartalmi és viszonyulasi szinten is zajlik
(Watzlawick, Beavin Bavelas & Jackson,
1967), a gazdasagi versenyképesség feltéte-
le és eszkoze, és a globalis kommunikacio
képességével irhatod le. Ennek a kommuni-
kacids szintlépésnek a tényezoi a generacios
valtozasok, pl. az infokommunikacios esz-
kozok hasznalataval (digitalis bennsziilott
vs. digitalis bevandorlé, Prensky, 2001), a
mesterséges intelligencia gyorsiitemt terje-
désével, a szervezeti, iranyitasi rendszerek
atalakulasaval (hierarchia vs. holokracia), az
Uj strukturdkban a szerepek ¢és értékek val-
tozasaval irhatdk le, ahol a dontési jogkorok
mar nem személyekhez, hanem szerepekhez
kotédnek. Mindezen valtozasok eredménye a
szerz6 szerint kétiranyu: egyfeldl a digitalis
kommunikacioban a kozvetlen személykozi
kommunikacid teret veszit, ugyanakkor a
holokratikus, pokhald struktaraban miko-
dé szervezetekben a stlya novekszik, bar
funkcidjaban a tartalomkozvetités, az infor-
macidatadas helyett inkabb a meggy6zés és
a motivalas kertl elétérbe. Ebben a kornye-
zetben a globalis kommunikacié képessége,
vagyis a technikai targyi feltételek mellett a
digitalis, informatikai jartassaggal rendelke-
70 képzett munkaerd, illetve a lingua franca
és kulturalis tudas birtoklasa eltéré iitemben,
de minden szervezetben a fennmaradas fel-
tétele lesz.
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A szervezeti kommunikacid egy speci-
alis esetét vizsgalja Konczosné Szombat-
helyi Marta a Széchenyi Istvan Egyetem
tudomanyos didkkori (TDK) szervezetének
szempontok alapjan. A szerzé a TDK, mint
a tudomanyos kutatast népszerusito, timoga-
to, a tehetséges fiatalokat a tevékenységhez
vonz6d mozgalom egyetemi belsd és kiilsd
ismerteti, kitérve a generacids, a kulturalis
¢és infokommunikacios tényezdkre. A tanul-
many legérdekesebb része a fobb ,,zajfor-
rasok” kikiiszobolésére tett adaptiv intéz-
kedések bemutatasa, példaul a Z generaciod
elérését célzo kozosségi médiumok alkalma-
zasa, vagy a nemzetkoziesités kovetkeztében
kialakult igényeknek megfelelden angol nyel-
vi tajékoztatas és szekeid inditasa, tovabba
az informdcios aradat kikiiszobolésére a ta-
jékoztatas mennyiségi és mindségi tervezése.

Raékosi Szabolcs és Pongracz Attila a tu-
domanyos ¢lménykozpontok szervezeti kom-
fenntarthatosag tematikajan keresztiil, azt
kutatva, hogy az ENSZ 17 {6 fenntarthatosa-
gi célja (SGD https://sdgs.un.org/goals) koziil
melyek, mikor és milyen forumon tematiza-
lodnak. A tudomanyos élménykdzpontok,
mint nem formalis és informalis tanulasi
szinterek célja a STEM vagyis a tudoma-
nyok, a technologia, a mérnoki teriiletek és
a matematika iranti érdeklodés fokozasa, az
élmény alapt ismeretszerzés eljarasaival a
formalis oktatas tamogatdsa az innovativ és
stratégiailag fontos tartalmak kozzétételével,
mint példaul az SGD célok. A 2023-ban 14
magyarorszagi ¢lménykdzpont elektroni-
kus forumainak (honlap, Facebook oldalak)
tartalomelemzése alapjan a szerzék meg-
allapitjak, hogy a vizsgalt szervezetek ré-
szeredményeket konyvelhetnek el, mert az
SGD célok csak mintegy harmada jelenik
meg hangsulyosan: fontossagi sorrendben a
17. cél (partnerség a célok eléréséért), a 9. cél
(ipar, innovacio, infrastruktura), illetve a 15.
a szarazfoldi okoszisztémak védelme. Nem,

vagy alig jelenik meg a szegénység felszamo-
lasa (1. cél) és a béke, igazsagossag, az erds
intézmények, az egyenldtlenségek csokken-
tése (10. cél). A dokumentumelemzés mellett
a kismintas Likert-skalas onértékeld dolgo-
701 kérdoives vizsgalat megerdsiti a feltevést,
hogy a kozpontok i a kdrnyezeti fenntartha-
tosagra koncentralnak, a k6zosségi médidkat
pedig inkéabb belsd kapcsolattartas soran ak-
nazzak ki, az ismeretterjesztésben kevésbé.

A vallalati, szervezeti mikodés kognitiv
¢s affektiv tényezoi, igy az értékek, normak,
nézetek, attitlidok vizsgalata a kozos pont
Kecskés Petra, Palffy Zsuzsanna, Lakosy
Dora, Fejes-Naday Julianna, Palffy Zsu-
zsanna, Patkainé Bende Anna és Szoke Julia
tanulmanyaiban, akik Bende Anna kivételé-
vel Ablonczyné Mihdlyka Livia tanitvanyai.
Kecskés Petra empirikus kutatdsaban a ,,ko-
zelség” fogalméahoz kapcsolodd nézeteket
vizsgalja nyugat- ¢s k6zép-dunantuli kis-ko-
zép vallalatok szervezetkdzi nemzetkozi
kapcsolatrendszerében, négy dimenzidban:
foldrajzi és térbeli kozelség, virtualis kozel-
ség, kulturalis kozelség benne a szervezeti és
strukturalis kozelség, illetve a kapcsolati ko-
zelség (informalis személykozi illetve forma-
lis vallalati kapcsolatok). Hosszanti vizsgalat
keretében 2017-2022 kozott felig iranyitott
interjukkal és kérdéivekkel gytijtott adatok
alapjan a szerz6 megallapitja, hogy a kis- és
kozépvallalatok esetében beszallitoi, alvallal-
kozéi és tigyfél viszonylatban a vizsgalt ma-
gyar régioban a foldrajzi kozelség tovabbra is
fontos tényez6 (6tos skalan atlagosan 3,85),
bar a pandémia hatdsara a tudasmegosztas
¢és az innovacio, illetve a targyalasok terén a
térbeli kozelséget a virtualis kdzelség mar el-
lensulyozza. Ugyanakkor a szerzodéskotések
esetében a térbeli, foldrajzi kozelség tovabbra
is fontos mozzanat. A kulturalis tavolsagot
a valaszadok kevésbé tartjak jelentosnek, ha
egyes puha tényezoket, mint az értékek vagy
a menedzsment kommunikacio kozelinek ér-
zékelnek, vagyis a kognitiv kozelség ellenst-
lyozza a kulturalis tavolsagot.
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Palffy Zsuzsanna tanulmanya a vallala-
ti beagyazodast vizsgalva a kultararol vald
térbeli gondolkodast elemzi, és arra keresi
a valaszt, hogy adott teriilet kollektiv hie-
delmei, ideoldgiai, értékrendszerei, azaz a
regionalis kultarak hogyan befolyasoljak az
ott miikodo vallalatok szervezeti kultirajat,
¢és létrejohet-e kozos regionalis szervezeti
identitds. A tanulmany szamos kulturalis
dimenziot, pl. kooperativitas, konszenzuske-
resés, versenyhez valo viszony, bizonytalan-
sagkeriilés, tovabba egyéb nyelvi, kapcsolati
(pl. a szervezet nemzetkozi tapasztalatai)
és gazdasagi tényezdket (szervezet gazda-
sagi stlya) vizsgalva arra a kovetkeztetésre
jut, hogy a helyi kultura és az anyaorszagi
kultra kozott 1étrejohet egyfajta kdlcsonds
alkalmazkodasra épiil6 egyenstly, a helyhez
valé elkotelez6dés, de teljesen kozos identitas
kialakulasa nem valoszind.

Lakosy Doéra tanulmanya a szervezeti el-
kotelezettséget vizsgalja, amely gazdasagi
fogalom, mert a hatékonysag egyik feltétele,
ugyanakkor szocialpszicholdogiai fogalom,
mert érzelmi, érték- és érdekkapcsolodast
jelent. A tanulmény réviden de informativan
attekinti a szervezeti elkotelezettség mo-
delljeit 1960-t6l napjainkig. A kétdimenzios
modellek mellett (érték és maradas) ismerte-
ti Meyer és Allen haromdimenzios modelljét
(1991), amely érzelmi, kognitiv és normativ
elemeket tartalmaz: hajlandosag az erdfeszi-
tésre, a szervezeti tagsag fenntartasanak va-
gya illetve a szervezeti értékek elfogadasa.
Kitér a magyarorszagi kutatasokra is, kap-
csolodva Ablonczyné Mihalyka Livia, Tom-
pos Aniké és Szoke Julia szervezeti elkote-
lezettséget mérd kutatasaihoz (Ablonczyné
Mihalyka, 2015; Tompos & Szdke, 2020),
tovabba az elkotelezettség mérésének kérdo-
ives eljarasaihoz.

A kulturalis attitiidoket vizsgalja Szoke
Julia kutatasa, amely nemzetkozi kdzegben
tanuld hallgatdk interkulturalis érzékenysé-
gét méri Bennett (1993) fejlodési modellje és
skalas attitlidallitasokat tartalmazo kérddives
mérési eljarasaira épitve. Ez a modell a 3-3

fokozatl etnocentrikus-etnorelativ kontinuu-
mon helyezi el a vizsgalt alanyokat, szerveze-
teket. A Széchenyi Istvan Egyetemen 2021-
ben kezddédott és jelenleg is folyd hosszanti
kutatas azt vizsgalja, hogy az intézményben
stratégiai célként meghatarozott nemzet-
koziesités nyoman kialakulé multikultura-
lis tanulasi kdrnyezet hogyan jarul hozzé a
hallgatok multikulturalis érzékenységének
fejlédéshez. Az ismertetett kutatas a vizsga-
lat pilot szakaszanak is tekinthetd, mivel az
adatfelvétel ebben a kdrben a 9 karbdl 2 ka-
ron tortént a tanulmany megjelenéséig meg
egy adott pillanatban, tovabba a minta elem-
szama még alacsony (n= 49). A valaszadok
tobb mint fele (67%) azsiai, eurdpai, afrikai
kilfoldi hallgato, akik a valaszok alapjan at-
lagban magas interkulturalis érzékenységgel
rendelkeznek (allitasok dsszesitett atlaga egy
otos skalan 4,23). Ugyanakkor a hallgatok
onértékelése alapjan a sztereotipiak felisme-
rése, tudatositdsa, mint az érzékenység egy
jellemz6 képessége még fejlesztésre szorul,
tovabba a ,,szinvaksag”, vagyis az etnikai kii-
16nbségek tagadasa (etnocentrikus attitid) a
megkérdezettek majdnem felét jellemzi.

Az értékek, mint az egyén €s csoport altal
elfogadott, a viselkedést vezérelvként befo-
lyasolo tényezok és a kommunikacio kap-
csolatat taglalja két tanulmany, Fejes-Nadai
Julianna munkédja illetve Patkainé Bende
Anna irasa is. El6bbi altalanossagban, in-
kabb preskriptiv céllal, hangstlyozva a tar-
sadalom feleldsségét az értékkozvetitésben,
kiilondsen a haldzatos kommunikaci6 és a
fiatal korosztaly tekintetében. A masik ta-
nulmany, Patkainé Bende Anna leir6 em-
pirikus kutatasa a csaladbarat szervezetek
értékpreferenciaival kapcsolatos sejtéseinket
erdsiti meg: 2023-ban végzett reprezentativ
kérddives felmérése soran a magyarorszagi
Csaladbarat Munkahely mindsitésii gazdasa-
gi, allami és civil szervezetek korében olyan
kozos alapértékeket tar fel, mint a csalad, a
munka és a maganélet egyensulya, az esély-
egyenldség ¢s feleldsségvallalas, tovabba a
kornyezettudatossag és a stabilitas.
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Az els6 tematikus részt zard angol nyel-
vl tanulmanyban Tompos Aniké és Suzune
Kawamoto Japan bevandorlasi és integraci-
0s politikajat elemzi, a gazdasagi szempon-
tok mellett tarsadalmi tényezoket beemelve,
benne a nézetekhez, attitlidokhdz is kapcsol-
hato szemlélet (mindset) fogalmat. Japan
gazdasagat ugyanis a demografiai jellemzok
(alacsony sziiletési rata, varhatd hosszu élet-
tartam, oregedo tarsadalom) miatt egyre dra-
maibban sujtja a munkaerdhiany, amelynek
alakulasat, jellemzdit és okait a tanulmany
részletes, relevans és naprakész adatokkal
alatamasztva mutatja be. A probléma meg-
oldasaban azonban a japan kormany a 20.
szazadban a fejlédo orszagok kozott egyediil-
all6 modon nem épitett a kiilféldi munkaval-
lalokra (aranyuk ma sem éri el a 2 %-ot), és
a2000-es évektdl kezdddden is csak nagyon
ovatosan lazit szigoru migracids politika-
jan (példaul dél-amerikai japan szarmazasu
polgaroknak munkavallalds engedélyezése),
vélheten a nyugati tarsadalmakban kialaku-
16 integracios problémakat latva. Masfeldl a
japan tarsadalomban ma is domindns k6zos-
ségformald nézet a kulturalis és etnikai ho-
mogenitas, amely nem tdmogatja a migracios
nyitast (Ito, 2016).

A tanulmanykdtet masodik tematikus
részében az oktatds és nyelv, elsdsorban a
szaknyelv, illetve az oktatas és a gazdasag
kapcsolatat taglalja 11 tanulmény a szerzok
neve alapjan ABC sorrendbe rendezve.

Ebben a részben 6t tanulmany vallalkozik
a szaknyelvek, gazdasagi nyelv, a terminolo-
gia és a lexikografia egyes mozzanatainak, je-
lenségeinek feltarasara, bemutatasara, elem-
zésére. A tanulmanyok vezérfonala, hogy a
gazdasagi szaknyelv az €16 nyelv része, kiilso
(gazdasagi, politikai és tarsadalmi) tényezék
és belso tényezok (szakmai beszélokdzossé-
gek formai, funkcidbeli hasznalatbeli valto-
zasai) kovetkeztében folyamatosan valtozik
(Ablonczyné Mihalyka, 2006). Dobos Csilla
tanulmanya azt illusztralja, hogy a szaknyel-
vek koziil talan a gazdasagi szaknyelv all leg-
kozelebb a koznyelvhez és vélhetden ez az a

teriilet, amely a legtobb embert érinti, igy a
befogadodi korbe a szakembereken (tudosok,
gyakorlo és tanuld szakemberek) kiviil egy
rendkivill rétegzett, laikus réteg is tartozik.
Utobbiak igényét elégitik ki a masodlagos
szaknyelvi szovegek, amelyek intralingva-
lis forditas termékei, vagyis a szaknyelvrol
koznyelvre torténd, regisztervaltasra épiilo,
referencialis egyenértékiiséget figyelembe
vevo nyelven beliili forditasok. Ezeknek az
érthetdség és az alkalmazhatdsag kritériu-
mat kell teljesitenie. A szerz6 a forditassal
jaro regisztervaltas, mint a helyzetspecifikus
beszédstilus jelenségét az Uj Nemzeti Kiva-
l6sagi Program palyazati anyagaibol 6sszeal-
litott korpuszon vizsgalja, és az absztrakcios
szint valtozasat, a szintaktikai, szemantikai,
terminologiai atalakitasokat szemléletes pél-
dakkal illusztralja, kiemelve, hogy a szak-
ember-laikus dimenzid ,,nem binaris”, és a
rendkiviil differencialt laikus csoportrol ,,0j
képet kell rajzolni”.

Foris Agota a jogi, kozigazgatasi szak-
nyelvek egyes szovegtipusainak (betegtajé-
koztatok, hasznalati itmutatok, egyes jog-
szabalyok) érthetdségét és kozérthetoséget,
mint etikai, torvényességi és alkotmanyos-
sagi elvarast teljesitd eszkdzoket tekinti at.
Targyalja a nyelven beliili forditast, lexikai
szinten a terminusok megfelelé hasznalatat,
de 6 is hangstilyozza, hogy az érthetdség leg-
inkabb mas nyelvi szinteken, azaz mondat- és
szovegszinten mulik. Kiemeli, hogy a nyelv-
kozi és nyelven beliili forditas érthetdségét és
kozérthetdségét eredményesen tamogatjak
terminologiai szinten a hazai és nemzetkozi
szojegyzékek, adatbazisok pl. IATE, szoveg-
szinten pedig egyes nemzetkdzi standardok
(ISO 24495-1:2023 Plain language).

Wallendums Tiinde olasz neologizmu-
sokat elemzd lexikografiai tanulmanya a
gazdasagi nyelv valtozasanak rendkiviili se-
bességét szemlélteti, tovabba szol az Olasz-
orszagra jellemzd szotar- és enciklopédia
készités és kiadds tudomanyos hagyoma-
nyarol (,,lessocimania”): évente megjelend
nyomtatott és/vagy elektronikus egynyelvi
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szotarak (Vocabolario degli Academici del-
la Crusca, Devoto-Oli, Zingarelli, Treccani)
neologizmusai koziil valogat. A példaként
bemutatott neologizmusok illusztraljak,
hogy egy kifejezés jelentésarnyalatat az adott
kontextus, hasznalatuk kulturalis hattere mi-
lyen mértékben sziikiti vagy éppenséggel bo-
viti: példaul a coronabond kifejezés jelentése
unids, eurdalapt kotvény, amely a COVID-19
jarvany altal érintett gazdasagok finansziro-
zasat tamogatja; vagy biblioprecario ideig-
lenes statuszu kulturalis szektorban dolgozd,
sOt egyes kontextusban sziikitve konyvtari
¢és levéltari dolgozok. Ezek a lexikografiai
munkak, kiilondsen elektronikus valtozatuk
hathatosan tdmogatjak mind a nyelven beliili,
mind a nyelvkozi forditast.

A terminoldgia targykoréhez kapesolodik
Dusek Tamas munkéja 4 kutatasi rés kuta-
tasi rése cimi szellemes tudomanytdrténeti,
szaknyelvi és kutatasmodszertani attekintés,
amely a szaknyelv interdiszciplinaris jellegét
is illusztralja. A ,kutatasi rés (research gap)
olyan kérdés, amelyet még senki nem kuta-
tott (erés koncepcio), vagy alkalmazott kuta-
tasokban alulkutatott vagy nem jol kutatott
(gyenge koncepcid). A tanulmany konkrét
példakkal igazolja elméleti okfejtését, mi-
szerint a kutatasi rés talterhelt terminus, eros
koncepcidja nem operativ, hiszen a ndvekvo
publikacidomennyiség felhalmozddasa miatt
az eldzetes tudomanyos tudds nem attekint-
hetd és ezért a fogalom alkalmazasa retorikai
fogas vagy a munka szakirodalmi hatterének
hianyossagaira vezethetd vissza. A szerzd
szerint ez a jelenség kiilondsen a tarsadalom-
tudomanyokra jellemzd, ahol inkabb vannak
jelen egyidejiileg verseng6 elméletek, mint a
lassabban valtozo, majd forradalmi atalaku-
last atél6 természettudomanyokban, amelyek
eredményeként egyes tarsadalomtudomanyi
kutatasok az el6zményeket nem veszik figye-
lembe, illetve 0j elméletek a régiek melléz¢-
sével torhetnek eldre.

A gazdasagi szaknyelvi vizsgalatok ko-
rébe tartozik Csapoéné Horvath Andrea ta-

nulmanya, aki a reklamhatast a turisztikai
markak szlogenjein keresztiil nyelvészeti
modszerekkel vizsgalja. A szlogen a marka-
névvel és a logoval egyiitt alkotja a marka
kommunikacios egységét. A tanulmany a
Word Travel Awards (WTA) altal 2022-ben
dijazott turisztikai desztinacidk, azaz fold-
rajzi helyszinek, régiok, orszagok (Vietnam,
Portugalia, Jamaika stb.) szlogenjeinek szo-
faji, szintaktikai és szemantikai vizsgéalata
alapjan megallapitja, hogy a sikeres szlog-
enck rovidek, jellemzéen a gazdasagosabb
fonevek koré épiilnek, az igék a szemantikai
recipienst cselekvésre 6sztonz6 szemantikai
tartalmat hordoznak (visit, explore, disco-
ver), a melléknevek és hatarozoszok pedig a
desztinaciohoz pozitiv érzelmeket tarsitanak
(fun), illetve egyediségiiket emelik ki (essen-
tial, definitely).

A kotet ezen masodik részében hat ta-
nulmény az oktatds-nevelés szinterén zajld
folyamatokat, koztiik a kommunikaciot is-
merteti és/vagy elemzi. Tematikailag dssze-
koto jellegli Makkos Aniké munkéja, aki a
kozoktatasi és pedagdgiai intézmények belsd
z€sét végzi el, felsdoktatasban tanulé peda-
gobgiai szereplék szervezeti kommunikaciot
vizsgald egyetemi dolgozataibol dsszeallitott
korpuszon, a dolgozatokbdl gytijtott kulcsz-
szavak el6fordulasi gyakorisaga és tartalma
alapjan. A kutatas, bar nem reprezentativ,
érdekes adalék az oktatdsi kornyezetben mii-
kodo szervezetek kommunikacios gyakorla-
tardl és a szereplok elvarasairél. igy példaul
az elemzés feltarja, hogy a sikeres vezetdi
kommunikécios modszerként ismert aktiv
hallgatas a vizsgalt mintaban nem jellemzd,
a kommunikacios funkciok koziil leginkabb
a tajékoztatas van jelen, az intézményi klima
pedig szorosan dsszefiigg a vezetd kommu-
nikacios stilusaval. Erdekesség még, hogy
a mintaban a kiils6 és belsé kommunikacié
megitélése az 6vodakban altaldban pozitiv, a
késdbbi szinteken azonban mar nem mutat-
hato ki egységes tendencia sem a telepiilés
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tipusa, sem a fenntartd tipusa, sem a képzés
szintje szerint.

A neveléstudomany ¢€s a pedagdgia targy-
korébe tartozo két tanulmany a mivészetek
mint specialis kommunikacios kifejezésfor-
ma fejlesztd és terapias hatasat ismertetik.
Boldizsar Boglarka és Cseri Kinga tanul-
manyukban az arisztotelészi hagyomany
alapjan tobbek kozott Gadamerre (1995)
hivatkozva meggy6ézden érvelnek amellett,
hogy miivészeteket élvezve olyan igazsagot
tapasztalunk meg, amelyet masképpen nem;
a tanulas igy élménnyé valtozik, és az indu-
latatvitel fesziiltségoldd hatasa is tamogatja
a tanulas folyamataban a kognitiv és affektiv
strukturak atrendezédését, akar terapias akar
oktatasi kdzegben, akar a két teriiletet Gssze-
kapcsolva. Allitasukat a Kokas-féle komplex
mivészetpedagogiai modszer ismertetésével
tamasztjak ala. Az ép és a sériilt emberek-
kel is miikodd eljaras alapja az empatia, cél-
ja a figyelemkoncentracio6 és a bevonodasra
és imaginacidra ¢épiild megélés. Ebben a
folyamatban a zenehallgatas ¢és az élmény
mozgasos kifejezése, majd képzomiivészeti
eszkozokkel (agyagozas, festés) torténd meg-
jelenitése torténetté formalja a bels6 atvalto-
zast, mikozben szelid kifejezése tamogatja a
személyiségfejlodést is.

Ké&vecsesné Gosi Viktoria szintén a mi-
vészetekre, azon beliil a meseirodalomra
épiti meseterapias eszkozok altal inspiralt
mesepedagogiai eszkoztarat, amely érvelése
alapjan minden életkorban hatékony. A zene-
pedagdgiai eljardsokhoz hasonléan komplex
tudasanyag befogadasat és megkonstrualasat
segiti, tovabba a személyiséget is fejleszti, igy
egyértelmiien alkalmas a tanitojeloltek érzel-
mi intelligencidjanak fejlesztésére. A fejlett
érzelmi intelligencia, vagyis az éntudatossag,
az érzelmek szabalyozasanak képessége, az
empatia képessége, a jo kapcsolati készségek
¢és a felelds dontéshozatal igénye és képes-
sége (Goleman, 1995) jellemzi azt a tanar-
profilt, amely vonz¢ és kdvetendd minta lehet
a tanulok szdmara, mert hatékony, a hivatasat
pozitivan és harmonikusan ¢éli meg. A tanul-

many ismertet egy 9 6ras mesepedagogiai
programot, benne a fejlesztési célokat, a me-
sék feldolgozasanak modszertani eljarasait,
majd a kérdbéivre és hallgatoi naplokra épiild
hatasvizsgalat eredményeit. Ezek alapjan a
résztvevok a program elvégzésével fokeént az
onmegvalositas és az optimizmus teriiletén
gazdagodtak.

A tanulmanyok egy csoportja az oktatas,
¢és kiilondsen a felsdoktatas elmult 20-30
évében bekovetkezett pedagdgiai, mdodszer-
tani, technikai és generacios valtozasairdl
ad attekintést. Gorcsné Muzsai Viktoria
sajat munkai alapjan tekinti at a pedagogiai
kulturat, vagyis a tanitas-tanulas tartalmat,
szinterét, folyamatait és interakcioit befolya-
sold valtozasokat, a formalis tanulasra és a
vegyes (hibrid) tanulasi modellre fokuszalva,
elsésorban a hatékonysag és az adaptivitas
(rugalmassag) szempontjabol. Az oktatast
jelentdsen befolydsold ujabb tényezdk koziil
a mesterséges intelligencia alkalmazasi lehe-
tdségei koziil villant fel néhanyat. Veress Jo-
zsef vallaltan szubjektiv és személyes hangu
tanulmanya egy 6tven éves egyetemi oktatoi
¢letpalya tapasztalatai alapjan a felsGoktatasi
tokkal és a hallgatokkal szemben tdmasztott
¢és tamasztando kovetelmények attekintésé-
vel, személyes példakkal illusztralva. Fontos
megallapitasa, hogy az infrastruktura illetve
az emberi tényez0 fizikai, lelki, szaktudasbe-
li adottsagain tul egy képzés sikerét jelentOs
mértékben az adott intézmény erdpozicioi, il-
letve a képzés piaci és tarsadalmi presztizse
adja. A felvazolt jovobeni tendenciak koziil a
tények majd vélhetéen alatamasztjak sejtése-
it, miszerint a felsGoktatasban felerésodnek
az elszemélytelenedés tendenciai, gyorsan
novekszik majd az online oktatas aranya,
tovabba a hatalomtechnikai valtozasok a fel-
sOoktatasban az elit és az altalanos felsGok-
tatds szétvalasdhoz vezetnek. Némethova
[ldiké ,,Transforming the learning environ-
ment in the twenty-first century” cimii angol
nyelvil tanulmanya a szocialkonstruktivista
tanulasi paradigman beliil a tapasztalati ta-
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nulas fobb teoretikusai (Dewey, Rogers, Dee
Fink) nyoman azt illusztralja felsdoktatasi
gazdasagi képzésekben sajat gyakorlataban
bevalt tevékenységekkel, hogy azaltal, hogy
a tanulok/hallgatok gyakorlati tapasztalato-
kat szereznek, és erre reflektalnak, jobban
0ssze tudjak kapcsolni az osztalyteremben
tanult elméleteket és ismereteket a valos
helyzetekkel. Olyan aktualis fogalmakat fejt
ki els6sorban angol nyelvii szakirodalom
alapjan, mint a mély tanulds, a reflektivitas,
az Oniranyitott tanulas, metakognitiv straté-
giak, formativ értékelés, fejlodési szemlélet.
Az angol nyelvii 6sszefoglald igy a pedagd-
giai szaknyelvek kozti atjarast is tamogatja.
Végezetiil a fenti nagy témakorokhoz egy
tanulmany nem illeszkedik. Talan a fenntart-
hatosag mint fejlesztési és kutatasi szempont
és annak gazdasagi €s tarsadalmi feltételei
illetve az olasz nyelvii szakmai kapcsolodas
indokolja Berutti, Duci és Garelli tanulma-
nyanak kozzétételét a kotet elso fejezetében.
Ebben a tanulmanyban a szerzék az Agenda
2030 céljaival 6sszhangban a tengerhajozas
okozta kornyezeti terhelés csokkentésének
lehetséges modozatait targyaljak. Holisztikus
szemléletben, a gazdasagi (energia hatékony-
sag, gazdasagossag), kornyezeti (kérnyezet-
szennyezd6dés, CO2 kibocsatas) €s tarsadalmi
(munkaer6 optimalis kihasznalasa) szempon-
tokat figyelembe véve tekintik at a hajokon
keletkez6 szerves eredetii lerakodasok (bio-
fuling) mint jelentds hatékonysagcsokkentd
tényez0 (sebességcsokkenés, gyengébb ma-
néverezhetdség, korrozid, tobb CO2 kibocsa-
tas) eltavolitasanak modozatait.
Osszességében a tanulmanykétet jo sziv-
vel ajanlhaté kommunikacios, szaknyelvi,
nyelvpedagoégia illetve kutatdsmodszerta-
ni kurzusok kiegészitd olvasmanyaként. A
széleskortien hivatkozott, jol adatolt tanul-
manyok mind a teriilet szakemberei, mind
a fels6oktatasban tanulok szdmara hasznos
elméleti hattérmunkak atfogod, informativ
jellegiik alapjan, masfeldl az empirikus kuta-
tasok és a gyakorlati példak jol illusztraljak a

targyalt elméleti fogalmakat, modelleket. A
konyv nyelvezete vilagos, érthetd, kiallitasa
igényes. A puhafedeles kotés jo megoldas a
konnyt lapozhatosag szempontjabdl, de hosz-
szu tavon a kdtet tartossagat befolyasolhatja.
Mivel a kotetet kereskedelmi forgalomban
nem terjesztik, érdemes lenne elektronikus
formaban szabad hozzaférésii publikacioként
is elérhetévé tenni.
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Tobbnyelviiség és kutatds

Szeged: Juhdsz Gyula Felséoktatasi Kiadd, 2023, 132 o.
ISBN (nyomtatott): 978-963-648-008-0

ISBN (pdf): 978-963-648-007-3

A Tobbnyelviiség és Kutatas kotet cime egy
érdeklédé olvasd szamara sokat igérd lehet,
¢és valgjaban sokat is nyujt. A szélesebb ér-
telemben vett alkalmazott nyelvészet tobb
teriilete képviselteti magat a konyvben, ugy,
mint a nyelvoktatas, forditastudomany, kog-
nitiv nyelvészet, a szociolingvisztika és az
ehhez szorosan kotédo nyelvi tajkép kuta-
tasok. A tanulmanyok a 2023. évi Szegedi
Alkalmazott Nyelvészeti Eves Konferencian
(SZANYEK) elhangzott eléadasok alapjan
irodtak, melynek célja a két- és tobbnyelvi-
ség kutatas feldli megkozelitése. A kdtetben
szereplé tanulmanyok mindegyikébdl me-
rithetd kutatasi otlet, de semmiképpen nem
nevezhetjiik mddszertani Gtmutatonak, mivel
inkabb az eredmények kapnak hangsulyt,
nem pedig a hasznalt kutatasi eljarasok.

A kotet 11 tanulmanya — bar témajaban
szerteagazd — de mégis koncentralt és atte-
kinthetd, jol behatarolhatok az egyes terii-

letek. A szerkesztok a tanulmanyokat két f6
tematikai blokkba soroltak. A nyelvoktatas,
idegennyelv-hasznalat rész 7 tanulmanyt
tartalmaz. Az elsé iras (Sarvari Tinde: A
prozodia tanitasanak szerepe az idegeny-
nyelv-tanulasban) a cimmel ellentétben nem
altalaban a prozodia szerepével foglalkozik
az idegennyelv-tanuldsban, hanem a prozoé-
dia tanitasat elemzi német tankonyvekben.
Emellett kissé félrevezetd Levelt beszéd-
produkcioés modelljének az abrdzolasa is a
tanulmanyban, mivel a spontan beszéd vizs-
galata nem célja a kutatasnak. A szerzo fel-
hivja a figyelmet a nyelv ,,zenei” elemeinek
a fontossagara az idegennyelv tanitasa soran,
és ramutat arra is, hogy a nyelvkdnyv még
mindig a leggyakrabban hasznalt tanitasi €s
tanulasi eszko6z, igy abban kellene megjeleni-
teni a prozodiai elemeket. Udvdzlendd, hogy
a prozddia tanitasaval egyre tobb magyar
kutatas is foglalkozik (pl. Benczes, 2019). A
tanulmany modern német iskolai nyelvkony-
vekben vizsgalja, hogy mennyire jelennek
meg a prozddiaval foglalkozd tananyagok.
Az eredmények ravilagitanak arra, hogy bar
vannak izgalmas és érdekes feladatok (pl.
rappelés és dalok), viszont mennyiségében
még mindig nem elegenddek: ,,a szupraszeg-
mentalis elemek tudatos gyakoroltatasa csak
marginalisan fedezhetd fel” (p. 19). Az elem-
zett tankonyvek listajabol (18 darab) kideriil,
hogy a tanulmany irdja is szerepel tarsszer-
z0ként egyes nyelvkonyveknél, ami az egyik
igéretes hasznosulasa lehet az ilyen jellegti
alkalmazott nyelvészeti vizsgalatoknak.

A masodik tanulmany irdja olyan szeren-
csés helyzetben van, hogy a tankonyvird és a
nyelvtanulé szemszogébdl egyszerre lathatja
és elemezheti két idegen nyelv, a német és a
gorog nyelvtani szintezését a tankonyvekben:
Scheibl Gyorgy tobb német nyelvkonyv szer-
z6je, mikdzben az 6gorog nyelv kezdo szintii
nyelvtanuldja (p. 24). A szerzd az iras elején
megismerteti az olvasot a rendszerezé és a
szintkoveto tematika fogalmakkal, melyek a
leird nyelvtanok/nyelvtani gyakorlok két ka-



182 Konyvszemle

tegoriajat alkotjak. A rendszerez6 tematikak
anyelvi egységek szerint témakat tekintenek
at (pl. ige, fonév), mig a szintkdvetékben a
nyelvi szintekhez igazodnak a nyelvi egysé-
gek (pl. Al, Bl stb.). A komplex elemzést egy
jol attekinthet6 tablazat mellett a kutato altal
Iétrehozott kilenc skalaris paraméter mentén
kovethetjiik nyomon, amely nagyon hasznos-
nak bizonyul a kutatasi kérdések megvala-
szolasahoz.

A nyelvtanitasi- és tanulasi gyakorlat té-
makorénél maradva, de a tankonyvtél eltavo-
lodva, Juhasz Valéria és Juhasz Istvan Beniko
Mason torténetmesélési modszerét mutatjak
be és annak az alkalmazasi lehetdségeit. Az
alkalmazott nyelvészetben uttdrének szami-
to Krashen elképzeléseire épit a modszer, aki
szamos munkdjaban kifejtette, mennyire fon-
tos, hogy a nyelvtanulo élvezettel hallgassa
vagy olvassa a torténeteket az idegen nyelven,
hiszen ez az egyik leghatékonyabb modszere
a szokincs elsajatitasanak (Krashen, 2022).
A szerzéparos tanulmanya kivalé modszer-
tani segédletként is szolgalhat nyelvtanarok
szamara, mert a gazdag szakirodalmi hattér
mellett tobb forrast is tartalmaz a modszer
gyakorlati alkalmazasanak megvaldsitasa-
hoz (pl. videok, szintezett olvasmanyok). A
tanulmany végén egy akciokutatds bemuta-
tasan keresztiil ismerhetjiilk meg a modszer
magyarorszagi kiprobalasanak menetét és
eredményeit. Sajnos az eredmények mélyebb
elemzésére és az 0sszegzésre nem keriil sor,
annak ellenére, hogy lathatéan nagy kiilonb-
ségek mutatkoznak a két vizsgalt korcsoport
kozott. Ennek ellenére a tanulmany, a bemu-
tatott modszerhez hasonloan, nagyon élvez-
hetd és gordiilékeny stilusban irott.

A kovetkezé tanulmany egy Magyaror-
szagon kevésbé ismert és kutatott témaval
foglalkozik, és egyuttal a felsoktatas vizei-
re kalauzolja a tanulmanykétet olvasojat. Az
egyetemeken gyakori miifaj a szeminariumi
eldadas, melyekben Magnuczné Godod Ag-
nes a szerzo6i identitds megjelenését vizsgal-
ja anglisztika szakosok korében. Az elemzés
szakirodalmi keretét Hyland (2005) metadis-

kurzus elmélete adja, mig a kategorizacio f6-
ként Zareva (2013) kutatasara épiil. A bemu-
tatott vizsgalat sokrétii és tobblépcsds, mely
egy korpusznyelvészeti elemzéssel kezdddik;
ezt kovetden diskurzuselemzési és retorikai
elemzés kovetkezik, amely a kvantitativ
eredmények mogotti mélyebb tartalmakat is
napvilagra hozza. J6 alapjaul szolgalhat ez a
vizsgalat mesterszakos, osztatlan tanari sza-
kos és doktorandusz hallhatok vizsgalatdhoz,
akiknél markansabban jelentkezhet a diskur-
zuskozosségekben valo részvétel.

A kiilonb6z6 szinteken folyd, iskolai kere-
tek kozott zajlo nyelvtanulasban fontos sze-
repet tolt be az egyes targyakhoz kapcsolodd
kompetenciak fejlesztése. Ez kiilondsen 6sz-
szetett, ha az iskolaban olyan specifikus mod-
szerrel tanitanak, mint a CLIL (Content and
Language Integrated Method), ahol az egyes
tantargyakat tanitjak idegen nyelven. Bakti
Maria tanulmanya a kornyezetismeret, a ter-
mészettudomany és a foldrajz tantargyakhoz
kapcsolodo szaktargyi kommunikacios kom-
petenciakat tekinti at és modszertani Otlete-
ket nyujt ezen kompetenciak fejlesztéséhez
(lasd Bakti & Szarvas, 2023). Ez kiilondsen
hasznos lehet, mert ahogy megjegyzi: ,,[a
szaktargyi orakat] olyan szaktanarok tartjak
(a legtobb esetben CLIL-modszertani kép-
zés nélkiil), akik sok esetben sajat anyagot
dolgoznak ki a szaktargyak idegen nyelven
torténd oktatdsdhoz” (p. 63).

Az iskolai nyelvtanulas kérdéskorének le-
zéarasa utan a kdvetkezd tanulmany az egy- és
kétnyelviiség kérdését targyalja Borbély Szi-
lard ,,Nincstelenek” cimii regénye és annak
német forditasa alapjan. A cim egy nagyon
aktualis probléma targyalasara utal, neve-
zetesen, a ,tokéletes” egy- és kétnyelviiség
mitoszat hivatott megcafolni. A nemzetkdzi
szakirodalomban is tobb munka foglalkozik
azzal, hogy egyrészt az egynyelvil kdzdsség
nem homogén' (Dewaele et al., 2022; Roth-
man et al., 2023), a kétnyelviit pedig téves a

"' Az egynyelvii beszél6k kozott is nagy nyelvtu-
dasbeli kiilonbségek mutathatok ki.
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mara mar eléviilt meghatarozasok fel6l meg-
kozeliteni (lasd maximalista nézet [ Bloomfi-
eld, 1933] és minimalista nézet [Macnamara
1967]); a funkcionalis megkdzelités az, ami
pontosabban leirja 6ket> (Grosjean, 2010;
Bartha, 1999, Navracsics 2007). A tanul-
many fontos, a kétnyelviiségbdl eredendd
jelenségekre mutat ra a forditas elemzése so-
ran, melyeket jol magyaraz(hatna) Pavlenko
(2009) modellje (magyarul lasd: Navracsics,
2014). Az olvas6 szamara szokatlannak t{in-
het, hogy a forditas elemzését a szerz6 egy
tagabb pszicholingvisztikai és kognitiv ke-
retbe helyezi, ami viszont jo alapul szolgalhat
késobbi elemzések szamara.

A tobbnyelviiséget az Eurdpai Unid Tana-
csa tobb allasfoglalasaban az europai identi-
tas és kultura megerésitésének eszkozeként
hatarozza meg. Kegyes Erika tanulmanya né-
met nyelvteriileten azt vizsgalja, hogy az al-
lashirdetések mennyire vannak 6sszhangban
az europai célokkal. A kérdés megvalaszo-
lasara egy nagyon alapos kvantitativ és kva-
litativ elemzést alkalmaz, melyek szamos,
nemcsak a nyelvészek, de a munkavallalok
szamara is érdekes és hasznos eredményt
tarnak fel. Kideriil tobbek kozott, hogy a
magyar nyelvre mennyire van igény ezeken
a teriileteken, és hogy a tobbnyelviiség egyre
inkabb atkeriil az ,,elényt jelent” kategoria-
bol az ,.elvartba”.

A kotet masodik tematikus része 4 tanul-
manyt tartalmaz, amelyek a karpataljai és a
felvidéki magyarsag nyelvhasznalati kérdé-
seivel foglalkoznak. Lechner Ilona tanulma-
nya kitlind olvasmany mindazok szamarak,
akik egy tomor, de attekintd osszefoglalot
szeretnének olvasni a karpataljai magyarok
kétnyelviiségérdl az elézo kutatasok tiikré-
ben, és az anyanyelv, masodnyelv és idegen
nyelv szerepérdl a térségben. A tanulmany
egy olyan kognitiv nyelvészeti kutatasi iranyt

2 A funkcionalis nézet a kétnyelviire mint nyelv-
hasznalora tekint, aki 6tvozi a két nyelv haszna-
latat a mindennapjai soran.

is felvet, amely segitségével feltérképezhetd
az ott él6k fogalmi rendszere.

A kovetkezo két tanulmany a kétnyelvii-
ség megjelenését vizsgalja Szlovakia nyelvi
tajképében. Bauko Janos Dél-Szlovakia ma-
gyarlakta telepiilésein vizsgalja a kétnyelvii
névsze- miotikai tajképet, mig Misad Katalin
a dél-szlovakiai magyardominans telepiilések
onkormanyzati hivatalanak szlovak—magyar
kétnyelviiségét mutatja be. A szakirodalmi-
lag jol megalapozott névszemiotikai vizs-
galatban olvashatunk arr6l, hogy milyen
megoldasok sziiletnek egy kétnyelvi terii-
leten, ha valami nem szabalyozott (pl. sze-
mélynév-szemiotikai tajkép), vagy ha valami
szabalyozott (helynév- és intézménynév-sze-
miotikai tajkép), de mindenképpen biztato a
szerz0 utols6é megjegyzése: ,,Dél-Szlovakia
magyar tobbségli telepiilésein a nagyrészt
magyar nemzetiségii képviselokbdl alld he-
lyi 6nkormanyzatoknak, a magyar identitasu
jogi és természetes személyeknek koszon-
hetden terjed a magyar nyelv- és névhaszna-
lat vizualitasban valo fokozottabb megjele-
nése” (p. 109). Misad Katalin kutatasa pedig
ramutat a nyelvitajkép-kutatasok egyik fon-
tos tanulsagara, mégpedig arra, hogy a be-
sz€I6k aranya egy telepiilésen gyakran nincs
Osszhangban azok megjelenésével a nyelvi
tajképben, kiilondsen, ha kisebbségrél van
sz6. A kutatas 13 dél-szlovakiai telepiilésen
vizsgalja meg az dnkormanyzatok kiilsé és
belso feliratait, valamint a szobeli és irasos
kommunikaciot.

A kotet zardtanulmanya egy kiilonleges
korpuszban, a Szlovakiai Magyar Nyelvjarasi
Hangoskonyv (SzZMNyHK.) cimii sorozatban
vizsgal olyan kétnyelviiségi jelenségeket,
mint a kélcsénzés és a kodvaltas, illetve ma-
guknak a beszéloknek a két- és tobbnyelvi-
séggel kapcsolatos attitidjei.

A Tobbnyelviiség és kutatas tanulmany-
kotet értékes olvasmany mindazok szamara,
akik szeretnének megismerkedni az alkal-
mazott nyelvészet két- és tobbnyelviiséggel
foglalkozo teriileteivel, médszertani Gtleteket
keresnek a kutatasukhoz vagy a nyelvokta-
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tasi munkajukhoz, illetve akik érdeklédnek
a felvidéki és karpataljai magyarsag nyelv-
hasznalata irant. Az attekinté és empirikus
kutatas mellett a kotetben hasznalt gazdag
szakirodalmi bazis is jo alapul szolgdl a
tobbnyelviiség témajanak mélyebb attekin-
téséhez.
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A szokincs szerepe a nyelvtanulasban
Budapest: Akadémiai Kiado, 2024
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A nyelvtudas kulcsa nem mas, mint a szo-
kincs. Doczi Brigitta 4 szokincs szerepe a
nyelvtanuldsban cim( konyve mélyrehatd-
an vizsgalja ezt a témat, a szotanulas pszi-
cholingvisztikai alapjaitol kezdve a modern
nyelvoktatasi modszerekig. A kdtet 6tvozi az
elméleti ismereteket a gyakorlati alkalmaza-
sokkal, célja, hogy segitse a nyelvtanarokat,
kutatokat és a nyelvek irant érdekl6dé olva-
sokat a szokincs tanitasanak és tanulasanak
minden aspektusaban.
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A Bona Judit és Csizér Kata altal szerkesz-
tett Alkalmazott nyelvészet a 21. szazadban
cimii sorozat 12. kéteteként megjelent konyv
két nagyobb szekciobdl all: 1. Szotudas és 11
Szotanulas és tanitas. A két nagy részen beliil
minden fejezet egy rovid bevezetovel kezdo-
dik, amely felvazolja a fejezet f6 témait és
céljait. Ezutan kovetkezik, véleményem sze-
rint, a konyv egyik legértékesebb szegmen-
se, egy tablazat, amely bemutatja az adott
fejezetben hasznalt legfontosabb kulcssza-
vakat ¢és fogalmakat, angolul és magyarul.
Ez rendkiviil hasznos azoknak, akik angolul
olvasnak szakirodalmat, a kulcsszavak fel-
sorolasa a fejezetek tartalmanak megértését
is megkonnyiti. Ezutan kovetkezik a fejezet
tartalmi részének kifejtése, majd végiil az
Osszefoglalas és szakirodalom.

A konyv 1. Szotudas ciml szekcidja a
mentalis lexikon és a szotudas kiilonb6zo
aspektusait targyalja részletesen. Ez a rész
ot 16 fejezetre oszlik. Az elsé fejezet a men-
talis lexikon kiilonb6zd elméleti modelljeit
mutatja be, attekintve, hogy a nyelvészeti
és pszicholingvisztikai kutatdsok hogyan
probaltak megfejteni a szavak és kifejezések
mentalis tarolasanak modjat. Az egyik bemu-
tatott modell, a hierarchikus halozati modell
(Collins és Quillian, 1969), amely szerint az
informaciokat egymas ala rendelt kategoriak-
ban taroljuk. Az egyes szavak altalaban csak
a legkdzvetlenebb fogalmakkal allnak kap-
csolatban a tipikus jellemzo6ik révén. Egy a
szerzo altal bemutatott masik modell, a szem-
antikus vagy jellemzo-6sszehasonlito modell
(Smith, Shoben és Rips, 1974), amely abbdl
az elképzelésbdl indul ki, hogy a fogalmak
tulajdonsagkészletek formajaban vannak
rogzitve a memoriankban. Végiil bemutatja
a ma legmegbizhatobb modellnek tartott fer-
jedd aktivacios modellt (Collins és Loftus,
1975). A modell megbizhatosagat két okkal
indokolja: egyrészt, mert a mentalis lexikon-
ra ma mar nem mereven hierarchikus szer-
kezetként, hanem asszociaciok halozataként
tekintlink, ami lehetévé teszi, hogy egy szo
egyszerre tobb mas szoval is Osszefiiggés-

ben alljon. Masrészt az egyes szavak kozotti
kapcsolatok eréssége miatt feleslegessé va-
lik a meghatarozé ¢és jellemz6 tulajdonsa-
gok kiilonvalasztasa. A terjedd aktivacios
modell magyarazatot ad arra is, hogy miért
hatékonyak a pozitiv eléfeszitéses (priming)
feladatok: ha a résztvevok egy szorosan kap-
csolodo szot kapnak elézetesen, az javitja
teljesitményiiket a célszd eldhivasakor, ami
a fogalmak kozotti erds kapcsolatokra utal
(Reisberg, 2007).

A masodik, a kétnyelvii mentalis lexikon
miikodését és szerkezetét vizsgalo fejezet a
kétnyelviiek nyelvi feldolgozasanak egyedi
aspektusait targyalja kiilonb6z6 modellek
bemutatasaval (1asd French és Jacquet, 2004;
de Groot, 1992; Pavlenko, 2009). A fejezet
foglalkozik azzal is, hogy a kétnyelvli men-
talis lexikon milyen modon befolyasolja a
nyelvtanulast és a nyelvhasznalatot, beleért-
ve a nyelvvaltas és a kodvaltas jelenségét is.

A harmadik fejezetben a szerzé a szo-
tanulds kulcsjellemzdit vizsgalja arra 0sz-
szpontositva, hogy a szokincs mélysége
és szélessége hogyan befolyasolja a nyelvi
kompetenciat. Kifejti, hogy a lexikai széles-
ség a tanult szavak mennyiségére utal, mig a
mélység a szavakhoz kapcsolddd ismeretek
gazdagsagat jelenti, beleértve a szavak jelen-
téseinek, hasznalati kontextusanak és mor-
fologiai jellemzdinek ismeretét. Az ebben a
részben megjelend harmadik kulcsfogalom, a
folyékonysag —amint Nation (2003) és Meara
(2002) is kifejtik — a szavak gyors és haté-
kony el6hivasara utal, ami elengedhetetlen a
zokkenémentes kommunikéaciohoz.

A negyedik fejezetben a tobbszavas kife-
jezések és idiomatikus szofordulatok nyelv-
tanulasban betdltott szerepét mutatja be a
szerz6. A tobbszavas egységek, mint példaul
aszem elott tart vagy kéz a kézben, kulcsfon-
tossaguak a természetes nyelvhasznalathoz,
mivel ezeket gyakran hasznaljuk automati-
kusan, anélkiil, hogy a jelentésiiket elemen-
ként analizdlnank. Wray (1999) szerint ezek
a kifejezések segitenek a nyelvtanuloknak



186 Konyvszemle

abban, hogy gyorsabban és hatékonyabban
sajatitsanak el 0 nyelvi strukturakat, mivel
az idiomatikus kifejezések rogzitett forma-
ként memorizalhatok.

Az utolsé fejezet a receptiv (passziv) és
produktiv (aktiv) szotudas kiilonbségeire,
valamint a véletlenszerii és tudatos szota-
nulasi stratégiakra 6sszpontosit. A receptiv
szotudas a felismert és értett, de aktivan nem
hasznalt szavakat foglalja magaban, mig a
produktiv szoétudas azokat a szavakat tartal-
mazza, amelyeket a beszélé aktivan hasznal
a kommunikacioban. A tudatos szotanulas
soran a tanulok szandékosan, gyakorlassal
és ismétléssel sajatitanak el 01j szavakat, el-
lentétben a véletlenszerii tanulassal, amikor a
szavak inkabb a nyelvi kdrnyezetbdl, spontan
moddon sajatitodnak el (Schmitt, 2010).

A konyv masodik szekcidja, a I1. Szotanu-
las és tanitas ciml rész hat f0 fejezetre osz-
lik és részletesen foglalkozik a szdtanulasi és
szokincsfejlesztési folyamatokkal, kiilondsen
azok gyakorlati és pedagogiai megkozelitése-
ivel. Ez a rész az elméleti hattér és kiilonbozd
kutatasi eredmények megemlitése mellett egy
atfogd, konnyen érthetd ismertet6t ad az olva-
s6 szamara. A hatodik fejezet az input (a ta-
nulok altal befogadott nyelvi anyag) és output
(a tanulok altal produkalt nyelvi anyag) jelen-
tOségét vizsgalja a szotanulasi folyamatokban.
Ebben a részben a feladatalapu nyelvtanulas
(Task-Based Learning) keriil el6térbe, amely-
nek célja, hogy a tanulok valés kommunika-
cios helyzetekben, eszkdzként hasznaljak a
nyelvet. A szerz6 tobb kutatast is megemlit,
amely a feladatalapt nyelvtanulas hatékony-
sagat bizonyitja, ugyanakkor felsorolja az
eddig megjelent kritikakat is, amelyek ezt a
modszert érték. Kritikaként példaul azt fo-
galmazza meg, hogy nem teljesen tisztazott,
hogy mi szamit feladatnak. A feladat tul tag
értelmezése és nem tisztazott meghatarozasa
valdban jellemzé volt korabban, ugyanakkor
meg kell emliteniink, hogy a jelenlegi szakiro-
dalom alapjan mar nem 4all fenn ez a helyzet.
Bar szamos definicio és megkozelités létezik,
egyes kulcsjellemzékben konszenzusra jutot-

tak a kutatok és a nyelvtanarok. Mar megha-
tarozhato, hogy mi mindsiil feladatnak, és az
oktatok szamara elérhet6k az ellendrzd listak,
mint példaul a TBL checklist (Iasd Anderson
¢s McCutcheon, 2019:29 vagy a TBLT Lan-
guage Learning Task Bank weboldal), amik
segitik 6ket abban, hogy az altaluk készitett
feladat valoban megfelel6 legyen. A szerzo
altal felvetett harmadik kritika megfogalma-
zasa pedig ellentmondéasosnak vagy félreért-
hetének tiinik, mivel a mddszertan alapvetd
célja, hogy a hagyomanyos, eléird megkoze-
litéssel ellentétben reaktivan alkalmazkodjon
a tanulok igényeihez. A Nemzeti Alaptanterv
— amelybe a szerz6 szerint nem illeszthetd be
ez a modszer — nem tartalmaz részletes leirast
az orak pontos menetérdl, mig a Kerettanterv
az oktatasi modszerekkel kapcsolatban kifej-
ti, hogy ,,tevékenység- és tanulokézpontuak;
azaz olyan életkori és érdeklodési sajatos-
sagoknak megfelelé helyzeteket teremtenek,
ahol a nyelvet eszkozkent hasznaljak hate-
konyan, a nyelvi funkciokat a kommunika-
cios szandéknak megfeleléen alkalmazzak,
és rendelkezésre all a megfelelé szokincs™
(Kerettanterv — E16 idegen nyelv 9—12. osz-
taly, 2020). A feladatkdzpont(i nyelvtanitas,
vagy fordithatnank akar tevékenységkdzpontu
nyelvtanitasnak is az eredeti angol kifejezést,
pontosan ennek a célnak felel meg. Amikor a
tartalomjegyzéket olvasva felfedeztem, hogy
egy teljes fejezet foglalkozik a feladatkdzpon-
tu nyelvoktatassal €s lattam, hogy ezen kiviil
is szdmos helyen megemliti a szerzd, nagyon
oriiltem, tekintettel arra, hogy a magyar szak-
irodalomban még kevesen irtak errél a téma-
1él, és kiemelked6 jelentéségiinek tartottam a
konyvben torténd targyalasat. Azonban a feje-
zet gyors lezarasa és a hagyomanyos modsze-
rekhez valo visszatérés csalodast okozott. Azt
gondolom, megfelelébb lett volna, ha a gyors
lezaras és modszertani visszaugras helyett, a
szerz6 nyitott kérdésként hagyja a témat az
olvasé szamara. Ugyanakkor érdekes volt ol-
vasni, amikor példaul a nyolcadik fejezetben
visszatér a témahoz, itt azonban biztatja a
kozoktatasban tanito nyelvtanarokat, hogy al-
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kalmazzak a modszert, le is irja a feladat egy
meghatarozasat ¢s jo tanacsokat is ad a meg-
tervezéséhez. Osszességében tehat elmondha-
to, hogy tamogatoan all a megkozelitéshez és
nagy eldrelépésnek tartom, hogy boviilt a té-
maval kapcsolatos magyar publikaciok listaja.

A hetedik fejezet a szotarak és szakszota-
rak hasznalatanak fontossagat hangsulyozza
a szo6tanulasi folyamatokban. Példakkal ab-
razolja, hogy ezek az eszk6zdok hogyan se-
githetnek a tanuloknak az ismeretlen szavak
jelentésének megértésében, és hogyan jarul-
hatnak hozza a szakszokincs fejlesztéséhez.
A szerz0 a fejezetben részletesen foglalko-
zik a Visual Art & English mivészeti szak-
szotarral. Ez a szotar, melyet kifejezetten a
miivészeti szokincs fejlesztésére terveztek,
nem csupan a szavak definicioit tartalmazza,
hanem kontextualis példakat is biztosit, ame-
lyek bemutatjak, hogyan hasznalhatok ezek a
kifejezések autentikus szévegekben.

A nyolcadik fejezet kiilonb6z6 szotanu-
lasi és szohaszndlati stratégiakat targyal,
amelyek segitenek a tanuloknak hatékonyab-
ban elsajatitani és alkalmazni az 0j szavakat.
Kitér példaul a metakognitiv stratégidkra
(Schmitt, 1997), amelyek tamogatjak a ta-
nulokat sajat tanulasi folyamataik monitoro-
zasaban. Megemliti a szokincs bovitésének
fébb szempontjai kiilonb6z6 nyelvi szinte-
ken, a szokincstanulas négy f6 vezérfonalat
(Nation, 2008): jelentéskozpontu input, je-
lentéskdzpontu output, nyelvfokuszi tanu-
las, valamint a szokincs folyamatossdganak
fejlesztése. Ebben a részben ismét kitér a
rogzitett szokapcsolatok vagy tobbszavas
lexikai fordulatok tanulasanak fontossagara.
A rogzitett szokapcsolatok tanulasa lehetévé
teszi a tanulok szamara, hogy hatékonyab-
ban sajatitsak el a célnyelvet, mivel ezek a
kifejezések gyakoriak és elengedhetetlenek
a természetes nyelvhasznalathoz. Nem fejti
ki részletesen, de hoz néhany példat az osz-
talytermi tevékenységekre is. Ilyen példaul,
hogy a tanuldk a szoveg kiemelt tobbszavas
kifejezéseit felhaszndlva végezzék el az adott
szoveg Osszefoglalasat.

A kilencedik fejezet a digitalis eszkézok,
kiilonosen a mobilalkalmazasok, videodjaté-
kok és filmek szerepét targyalja a szokincs
tanitasaban és tanulasaban. Bemutatja, hogy
ezek az eszkdzok hogyan teszik izgalmasab-
ba ¢és interaktivabba a tanulasi folyamatot,
valamint hogyan segithetik a szavak mélyebb
megértését és tartdos memorizalasat.

A tizedik fejezet tovabb bdviti a digitalis
eszkozok témajat, 6sszpontositva az adatve-
zeérelt nyelvoktatasra (Data-Driven Learning),
az online szotarak, korpuszok nyelvtanulas-
ban betoltott szerepére, kiilondsen kiemelve
a gépi forditast és rdviden bemutatva a Mes-
terséges Intelligenciat alkalmazé applikacio-
kat. A szerzo kifejti, hogy ezek az eszkdzok
hogyan képesek valds idejii adatokat biztosi-
tani a tanulok szamara, tdmogatva ezzel a sz6-
kincs gyors €s hatékony bévitését. A korpu-
szok hasznalatanak bemutatasakor példaként
emliti a Corpus of Contemporary American
English-t (COCA). A gépi forditason kiviil, a
Mesterséges Intelligencia alapt alkalmazasok
kozott csupan roviden utal az OpenAl Chat-
GPT-jére, de nem részletezi, melyik modell-
6l ir. Emellett tobb alkalmazasi lehetdséget is
felsorol a szotanulas teriiletén, amelyek koziil
a tanuloi szovegek nyelvi helyességének Chat-
GPT altali javitasat nem tartom megfelelének.
Ennek oka, hogy még a jelenlegi legfejlettebb
modell (a 2023-as GPT 4) sem képes minden
esetben észrevenni a nyelvhelyességi hibakat,
tovabba a nyelvi magyardzatok soran gyakran
eléfordulnak irredlis szovegek, ugynevezett
hallucinaciok. A tobbi javasolt alkalmazasi
lehetbséget érdekesnek és hasznosnak tartom.

A konyv tizenegyedik fejezetében a szer-
z6 kiillonbozé modszereket és eszkdzoket
ismertet, amelyekkel a tanarok mérhetik és
értékelhetik a tanulok szokincs-tudasat. A
fejezet végén a szerzo visszatér a feladatala-
pu nyelvoktatashoz és annak tesztelésé¢hez
(Task-Based Language Assessment), eztittal
hangsulyozva a modszer hatdsossagat és azt,
hogy a hozza kapcsolddd mérések a tanulok
valds igényeihez igazodnak (pl. online id6-
pontfoglalas).
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A konyv Vegszo és néhdany pedagogiai
ajanlas cimi része Osszefoglalja a konyv
f6 témait és hangsulyozza a modern nyelv-
tanitasban a digitalis eszkdzok jelentdségét.
A szerz6, Doczi Brigitta kifejti, hogy a sza-
vakat nem csupan mondatkitolté egységként
kell kezelni, hanem mint 6nall6 nyelvi konst-
rukciokat, amelyek a dinamikus és integralt
mentalis lexikonunk részeként miikodnek. A
kétnyelvli szokincs Osszefonddasaval kap-
csolatos kutatasokat is emliti, amelyek ala-
tamasztjak, hogy az anyanyelvi és a maso-
dik nyelvi szokincs elemei kdlcsonhatasban
vannak egymassal és a fogalmi rétegekkel. A
pedagdgiai ajanlasokban a szerzo tobb kulcs-
fontossagu tényezot is kiemel, amelyeket ér-
demes figyelembe venni a nyelvoktatasban.
Ezek ko6z¢ tartozik a digitalis eszkdzok, mint
a mobilalkalmazasok és online platformok
alkalmazasa, a Mesterséges Intelligencia ala-
pu alkalmazasok hasznalta, amelyek eldsegi-
tik a szokincs fejlddését és a nyelvtanulast.

Osszességében elmondhaté, hogy Déczi
Brigitta konyve alaposan megvizsgalja a sz6-
kincs és a szétanulas témakorét, az elméleti
alapokat, empirikus kutatasokat részletesen,
ugyanakkor konnyen érthetd stilusban bemu-
tatva. Bar a modszertani, gyakorlati tanacsok
kevésbé részletesek, altalanos ttmutatasként
értékesek lehetnek. A konyv a legfrissebb tu-
domanyos eredményeket, nyelvoktatasi mod-
szereket és technologiai innovaciokat is meg-
emliti roviden, amelyek kiilonosen hasznosak
lehetnek kezdd nyelvtanarok szamara. A szerzo
sikeresen megvalositotta a konyv bevezetdjé-
ben megfogalmazott céljat, hogy Iétrehozzon
egy ,,dtfogo, értelmezd, illusztraciokkal kiege-
szitett szakkdnyvet”, amely a nyelvtanulas és
szokincsfejlesztés szerteagazd témait oleli fel.
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,»Quot homines, tot sententiae”.
»Ahany ember, annyi gondolat.”
(Terentius idézet a Kr. el6tti 2. szazadbol)

A kovetkez6 oldalakon harom, egymassal a
legszorosabb kapcsolatban allo, az Idézetva-
dasz I, Idézetvadasz 11, illetve Idézetvadasz
1II. cimet visel6 kotetrol irok. A munka szer-
z0je Koncsek Krisztian, aki e trilogianak is
nevezhetd miivel csaknem harom évtizednyi
gytjtémunkaja eredményét bocsajtja az ol-
vasok rendelkezésére. Sziiletett a konyvek-
nek egy reprezentativ, a harom koétet anyagat
egyetlen miiben hozoé kiadasa is, Egyetemes
gondolattar — 25 évszdazad bolcsességei cim-
mel, amelyrél a kiad6 honlapjan olvashatunk.
Hasonloan az itt ismertetendd kotetekhez, az

a valtozat is 2020-ban jelent meg. A kiilon-
allo koteteket a kiadd 66-0s, 67-es és 68-as
sorszammal Az ékesszolas kiskonyvtara so-
rozat darabjaiként adta ki.

Egy-egy talalo idézettel, szalloigével meg-
ismerkedve bizonyara tobbekben felmeriilhet
a gondolat, hogy — amennyiben nem magyar
szerzokrdl van sz6 —, milyen jo is lenne ezt
a mondast eredetiben is megismerni! Esetleg
(barmelyikiik kapcsan) ismerni a torténetét,
tobbet tudni szerz6jérdl, a szalldige felbuk-
kanasanak koriilményeir6l. A hozzajuk kap-
csolt kulturtorténeti vonatkozasok gazdagsa-
gat talan emliteni sem kell.

Réadasul ez alkalommal csaknem nyolc-
szaz, eredetileg valamilyen idegen nyelven
sziiletett mondas, szalldige esetében nyilik
lehetéségiink a magyar forditasoknak az ere-
deti mondatokkal, szavakkal vald 6sszeveté-
sére, ¢és sok esetben keletkezésiik torténete is
kirajzolodik.

Az emlitettek miatt is ajanlom a konyvet
elsésorban kozépiskolasoknak, egyetemi
hallgatoknak, tovabba pl. nyelvtanaraiknak,
akik oraikat szinesithetik a szalloigék révén,
de akar nyelvtani jelenségeket is illuszt-
ralhatnak vele. Ezért is gondolom, hogy a
Modern Nyelvoktatas lapjai kiilondsen al-
kalmasak lehetnek a kotetek iranti figyelem
felkeltésére.

Az Osszegyljtott szalloigéket €s idézete-
ket a szerz6 harom kotete az alabbi felosztas
szerint tartalmazza: Az els6 kotetbe zommel
az Okorbol szdrmazd, eredetileg gordg és
latin nyelven megfogalmazoédott gondola-
tok keriiltek forditasukkal egyiitt. Egészen
pontosan 409 idézetet és szalloigét talalunk
a lapokon. Az idézett szerzok a két nyelvnek
megfeleléen, nyelvenként idérendi sorrendbe
allitva szerepelnek a konyvben.

A masodik kdotet a kozépkor és az Gjkor
szerzOinek anyagabol meritett dsszesen 364
példat. Ebben a kotetben kozel tiz nyelvterii-
lethez kapcsolodoan félszaznal tobb szerzot
idéz Koncsek Krisztian, a szalléigék magyar
forditasa mellett — egy-két ritka esetet kivé-
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ve — az eredeti nyelven is. A nyelveken beliil
a szerzoOk itt is idérendben kovetik egymast.

A harmadik kotetben magyar szalloigék és
szolasok szerepelnek, ezek szdma 263. Erde-
kes modon itt is el6fordul néhany idézet ide-
gen nyelvi valtozata is, ahogy ezt a kdtetrdl
irva jelzem is majd.

A szerzd elészava cimii rész szol a konyv-
sorozat alapjat képezd gytljtemény kelet-
kezésérol, céljarol, forrasairdl, a valogatas
szempontjairdl és tajékoztat az anyag el-
rendezésének elveirdl is. Amikor esetleges
félreforditasokat mutat be, ugyanott rogton
a szoveght forditast is megadja. ,,Mi is volt
a célja ennek az Osszeallitasnak? ElsGsorban
az, hogy tisztazzam: ki mikor mit mondott
vagy irt” — olvashatjuk az elészoban (7.). (A
gyljteményt bevezetd 7-10. oldalak — mint
szerzo6i eldsz6 — mind a harom koétetben ben-
ne olvashatok.)

Kiilondsen fontos tudni mindezt manap-
sadg, amikor az internet megszamlalhatatlan
mennyiségben zuditja rank a valds mellett a
hamis informacidkat is, amiért mindenkinek
igencsak koriiltekintéen kell(ene) eljarnia
egy-egy adat felhasznalasa kapcsan. Mint
példaul a kovetkezd idézet esetében is: ,,Az
a baj az interneten terjedd idézetekkel, hogy
nem tudod roluk megallapitani, valodiak-e.
(Petofi Sandor)”. (7. 0.) Az Osszeallitas szer-
z0je kideritette, hogy ott, ahol a magyarul
olvasok szamara Pet6fi Sandor neve all, az
angolul beszéldk esetében Abraham Lincoln
nevével lehetett talalkozni. Ez az internetes
tréfa is 0sztonozte Konesek Krisztiant miive
kiadasara.

A kotetek bevezetése azért is érdemel kii-
16n06s figyelmet, mert a mar emlitett kérdések
mellett kitér a szalloigék miifajara, elhatarol-
va 6ket mind az aforizmadktol, mind a kéz-
helyektdl, tovabba még a kézmonddasoktol és
az idonként szintén felbukkano bon mot-nak
nevezett, humoros kifejezésektdl is.

A szalloigéket a kotott vagy allandosult
szokapcsolatok kozé sorolja a szakiroda-
lom; legfontosabb ismertetdjegyiik, hogy a
szerz6jik ismert személy. Szathmari Istvan

az eredetiikre is utalva ezt irja: ,,A szalldige
irodalmi, torténelmi vagy mitologiai eredetii,
gyakran mondat formaju szokapcsolat” (Szat-
hmari 1961: 528). Ehhez teszi hozza Koncsek
Krisztian az Gjonnan keletkezett szalloigék
kapcsan az alabbiakat: ,,[A szalldige] vala-
mely irodalmi vagy tudomdnyos mii, illetve
egyéb muivészeti alkotas (példaul film) kozis-
mert, gyakran idézett, rovid részlete, vagy egy
torténelmi személyiség jeles eseményhez kap-
csolodo mondata”. (L.: szerz6i el6szo, 8. oldal,
kiemelés télem B. I.) A kézmondasoknak és a
kozhelyeknek a szalloigéktdl valo elhatarola-
sanak alapja tehat, hogy az elébbieknél a szer-
z6 ismeretlen. Az aforizmak esetében pedig
a f0 eltérés az, hogy az aforizmak joval ke-
vésbé kozismertek, mint a szalldigék, tovabba,
hogy tartalmilag minden esetben valamilyen
erkdlesi tanitast, bolcseleti tételt fogalmaznak
meg. ,,Velés mondasnak”™ is nevezik; jellegze-
tességiik még szellemes voltuk. (Hasonlbéan
velds mondasok a legtdbbszor a latin nyelvbol
szarmazo, s igen sokszor ugyancsak a szerzo
neve nélkiil elterjedt szentencidk is.) A gyij-
teményben azonban j6 néhany kézmondas is
eléfordul, ha elsé ismert hasznalata valamely
nevezetes személyhez kapcsolodik, lasd ké-
sébb.

Koncsek Krisztian kdnyveinek alcime a
szalloigék mellett az idézetek szot is tartal-
mazza, ami arra utalhat, hogy fontos gon-
dolatok megfogalmazasa még nem érte el a
szalloigék ismertségének szintjét, illetve arra
is, hogy olykor tobb mondatnyi terjedelmd,
hosszabb idézetek is megjelennek az olda-
lakon, melyekbdl a valdban szalloigévé valt
részt tobb helyen is d6lt szedés emeli ki. Erre
latunk példat a harmadik kotetben a 18., vagy
a 102-103. oldalon.

Modern korunkban filmek cimeivel, fil-
malkotasok ikonikus szerepldinek elhangzott
szavai nyoman elterjedtté valt mondéasokkal,
sOt internetes mémekkel is boviil a szalldi-
geként idézhetd mondatok sora, ahogy erre
az eldsz6 utal. A gylijtemény masodik kdtete
jo6 néhany, kiilonboz6 filmekbdl szarmazéd
mondatot felidéz, tobbet is a Bud Spencer-fil-
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mekbdl (32-33.), illetve egyet a Forrest Gump
cimi filmbél (118.). (Az interneten tobb For-
rest Gump idézetet felvonultato lista is kering
a foszerepldk valoban szivmelengetd monda-
saival, 1d. Irodalom.)

Ko6zmondas- €s szentenciagylijtemények,
idézetek felsorolasai az okor 6ta 1éteznek, am
a szalloigének mint — a kotott szokapesola-
tokon beliil talalhaté — 6nalld kategoérianak
a neve az 1864-ben megjelent, Georg Biich-
mann altal kiadott kdnyv nyoman terjedt el,
ugyanis ez a gyljtemény viselte eldszor a Ge-
fliigelte Worte cimet (a fenticket 1asd a maso-
dik kotet 24. 0.). A korai hazai gy{ijtemények
szobhasznalataban egy ideig még ingadozott a
szallo igék és a szalloigék elnevezés. A szak-
kifejezést nalunk Toth Béla Szdjrul-szajra. A
magyarsag szallo igéi ciml konyve hono-
sitotta meg a 20. szazad elején (Toth 1901).
Azdta is tobb kiadvany jelent meg hires em-
berektdl szarmazo, kozismert vagy kevésbé
ismert idézetekkel, legnagyobb szamban ta-
lan kétnyelvi (latin—magyar) szalldige-gytj-
temények, 1. Hajda Istvan: Varietas delectat
(Hajdu 1986), de néhany valdban soknyelvii
is akad kozottikk. Ezek a magyar mellett az
eredeti nyelven is tartalmazzak a hires embe-
rektdl szarmazo6 idézeteket, legyen az eredeti
nyelv az angol, a német, vagy éppen valame-
lyik ritkabban idézett idegen nyelv, mint pl. a
dan vagy éppen a lengyel. A II. kotet példai
kozott szerepel Andersentél a Den grinne
aelling, azaz A rut kiskacsa (124. 0.) és len-
gyel nyelvli mondattal is taldlkozunk.

A tobbnyelviiség tehat a két Koncsek-kote-
tet megel6zben is jelen volt a gyiijtemények-
ben, hiszen a forrasok kozott idézett munkak
koziil Toth Béla 1906-o0s Szdllo igék lexikona
is igen sok esetben eredeti nyelven is kozli a
szalloigéket, igy a konyve mottojaul valasztott
A beszéd a gondolatok eltitkoldsdara valo mon-
datot is, a magyar mellett franciaul: La paro-
le a été donnée a I’homme pour déguiser sa
pensée. O még Talleyrand-nak tulajdonitotta
a mondast, Koncsek Krisztidn megtalalta az
idézet valodi szerzdjét, Voltaire személyében

(1d. masodik kotet 46.). A legtobb irodalmi
idézet, szalldige esetében szintén ott van az
eredeti nyelvili valtozat Békés Istvannak az
elészor a hatvanas években kiadott Napjaink
szalloigéi cimii kétkotetes miivében is. Kon-
csek Krisztian {6 torekvése, hogy a leginkabb
h, illetve az altalanosan elterjedt forditasokat
mutassa be, akkor is, ha az adott mondat ma-
gyarul az eredetitdl eltérd szokinccsel honoso-
dott meg. Versek esetében az eltérd forditasok
megjelenése torvényszert, €s itt a sz6 szerinti
,,hiiség” kérdése természetesen nem vetdd-
het fel. Olykor a sz6 szerinti forditas egészen
meglepd modon tér el a nalunk elterjedt valto-
zattol, 1. Szophoklész Antigonéjanak sorait az
emberrdl (elso kotet 14.).

A tovabbiakban felidézett néhany szallo-
igét az ismertetésben magam is két nyelven
szerepeltetem. Az elsé kotetben Thalesztol
kezdve Platonon, Arisztotelészen, Aiszo-
poszon ¢és Ciceron at Vergiliusig és Ho-
ratiusig 15 6gordg és 30 folotti okori latin
szerzOtol olvashatunk nemes gondolatokat,
érdekes fordulatokat, de rataldlunk a Biblia
sokak altal ismert, s mara kézmondasként
szamon tartott mondataira, tovabba a kozép-
kori latinitast képviseld személyek, igy Boe-
thius, Aquinoi Tamads, tovabba Rotterdami
Erasmus, illetve Sir Francis Bacon néhany
idézetére is.

A gylijtemény évezredek idézeteibdl merit
ezernél is tobb példat, itt jo, ha néhdny bemu-
tatasara lehetdség van; a tobbit az olvaso a ko-
tetek lapjain leli fel. A legtobb esetben inkabb
a rovidebbek koziil idézek fel parat. A hosz-
szabb, tobb sornyi terjedelmi idézetek mellett
ugyanis alig egy-kétszavasak is nagy szamban
eléfordulnak. Az 6gordg eredeti mellett min-
dig ott van a kiejtés és olykor a latin forditas
is. Itt a hattyudal kifejezést idézem, amely egy
Aiszkhiilosz-tragédiabol, az Agamemnonbol
veszi eredetét: kOkvelo acpa [ejtsd kb.: kiik-
neio aszma] (21.). A koltokrdl szélva igen
gyakran hasznalt kifejezés ez, aminek szallo-
ige-voltara csak ritkan gondolunk.
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A gyljtemény a szerzék idérendi sor-
rendjében mutatja be az idézeteket. Ennek
hatranya, hogy nem kereshetiink ra egy-egy
témakdrre, mint tehetjiik pl. a Bolcsességek
kényve esetében (Kristo Nagy 1982). Az is-
mertetett kdtetek esetében a konyvek legvé-
gén Mutato szerepel, mely az idézetet kezd6
sz6 nyoman segit ratalalnunk egy adott szal-
l6igére s a hozza flizott magyarazatra. Ha a
forras egyértelmi, akkor csupan a magyar
¢és az idegen valtozat szerepel a forrasnak a
megjelolése mellett, pl. a meztelen igazsag
— nuda veritas — esetében: Ovidius Oddi (1.
24.7.) (42.), masutt akar tobb oldalas magya-
razattal is talalkozunk.

Nagyon valtozatos a felidézett gondolatok
sora, néhanyrdl a kovetkez6kben minden-
képpen érdemes szot ejteni. igy maig a napi
¢életlinkkel kapcsolatosan fogalmaz meg ala-
pigazsagot Ciceré mondata: Magnum vectigal
sit parsimonia — A takarékossag a legjobb
bevétel. Ttt valdban nem is sziikséges tovabbi
magyarazat, a forrds is egyértelmt: Cicero:
Paradoxa Stoicorum V1. 49. (32.) Ugyancsak
¢életiinkre vonatkoz6 tanacs fogalmazodik
meg a horatiusi felszolitasban, amely azon-
ban tobbféle forditasban, sét értelmezésben
ismert, és a kolté Leukonoéhoz cimii 6dajabol
valt szalloigévé: Carpe diem! Ennek értelme —
acarpere ’letépni’, 'leszakitani’, 'megragadni’
stb. jelentésti igébdl kiindulva — lehet Ragadd
meg a napot! Elj a mdaban!’ "Elvezd a napot!’,
illetve 'Eld e napot\” ’Elvezd az idét)” vagy
akar 'Lopd el a napot!” értelmi is. ,,Az értel-
mezése vitathatd. Egyes nézetek szerint azt
jelenti, élj a manak, élvezd a jelent, ne téréd; a
holnappal. Mésok szerint inkabb azt... hogy
minden napnak adj értelemet!” (41.)

Attérve a masodik kétet szalloigéire, ben-
ne is szamos igencsak hires személytél olvas-
hatunk egy avagy tobb idézetet. A legtobben
—kb. 80 szerzdével — az angol, 50 koriili szer-
zovel a francia és mintegy 40 szerzdvel a né-
met nyelvteriiletet képviselik; az alabbiakban
valdban csak néhany nevet tudok szerepeltet-
ni kozilik.

A francia idézetek koziil kettdt valasz-
tottam izelitdiil, eldészor egy kissé hosszab-
bat, a korabbi évszazadokbol: Mes amis, si
Javance, suivez-moi! Si je recule, tuez-moi!
Si je meurs, vengez-moi! Bardtaim, ha tama-
dok, kovessetek; ha hatralok, oljetek meg;
ha meghalok, bosszuljatok meg! Henri Du-
verger de la Roche-Jacquelein (1772-1794)
az ellenforradalmi Vendée-felkelés vezetdje
mondta, L.-G. Michaud torténész szerint, ez
all ugyanis 1824-es kdnyvében. (54.)

A késObbi idézeteket pedig képviselje
Edith Piaf, a Non, je ne regrette rien. Nem
banok semmit sorral. ,,Egyik sanzonjanak
cime; 1956-ban irtak neki a dalt, 1959-ben
jelent meg lemezen.” (68.0.)

A kovetkezo idézet nagyon szomoru, és a
torténelem sajnos igazolta a 19. szazadi kolto
szinte latnoki szavait. Heine sorai ezek A/-
Biicher verbrennt, verbrennt man am Ende
auch Menschen. Ahol konyveket égetnek, ott
embereket is fognak (19.).

Talan a legnehezebb napjaink idézetei kozil
az igazan fontosakat kivalasztani. A szemelvé-
nyeket végigolvasva, a kotetekbe bevalogatott
idézeteket nagyon is helyénvalonak, évezredek-
re, de legalabb évszazadokra kihatonak gon-
doljuk, olykor azonban — a maiak kozott foként
— megkérddjelezziik egy-egy idézett résznek a
gyljteménybe keriilését, annak a jogossagat.
Persze a valogatas a szerzd tligye, s lehet, iga-
za van: egykor talan fontos kordokumentumot
fognak majd jelenteni a ma nagyon is kétes
értéklinek gondolt szévegek. Van, hogy idé-
zett mondasa kozismert szereplérdl ,,rantja le”
ugymond a leplet, mint Clemenceau esetében
(67, s van, ahol kortars politikus, kozéleti sze-
repld nyilatkozik nem egészen nagy ligyekhez
mélté modon. Ehhez szintén elég megnézni a
masodik kétetnek korunkra vonatkozé idézeteit
¢s latni szerzbiket (Daniel Cohn Bendit, Linda
Gordon). Rossz szembesiilni azzal, hogy egy-
egy tisztelhetonek vélt ember szajat/tollat mi-
lyen mondatok hagyhattak el.
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De szerencsére megszolal a felel6sségval-
lalas is, olyan idézetek esetében, mint ame-
lyek a kornyezetvédelemre vonatkoznak.
»~Ha majd kivagtad az utolso fat, ha kifogtad
az utolso halat, ha beszennyezted az utolso
folyot, ha megbetegit a belélegzett levego, ak-
kor rajossz, hogy tul késo, hogy az egészséget
nem veheted fel bankszamladrol és a pénzt
nem lehet megenni.” ,,When the last tree is
cut, the last fish is caught, and the last river
is polluted, when to breathe the air is sicke-
ning, you will realize, too late, that wealth is
not in bank accounts and that you can’t eat
money.” (Alanis Obomsawin kanadai 6slakos
filmrendez6nd szavai 1972-bél. (109.)

Van olyan idézet is, amelynek eredetijére
hosszas nyomozas utan sem talalt ra Koncsek
Krisztian, igy igaz lehet, amit kovetkeztetés-
képpen levon: a Szolzsenyicinnek tulajdo-
nitott szoveg nagy valoszinliséggel magyar
hamisitvany (78-79.)

Ratérve most mar a harmadik kotetre, en-
nek magyar nyelvi szalloigéi 6sszesen szaz-
nal is tobb szerz6hoz kapcsolodnak. Kozot-
tiik a koltékon és az irokon kiviil a korabbi
szazadok tobb uralkoddjat, régi és ijabb ko-
rok egyhazi személyeit, régi és akar kortars
politikust, valamint tudost, rendez6t, sét még
humoristat is talalunk. Ennek megfeleléen a
szalloigéknek igen-igen valtozatos sora bon-
takozik ki a lapokon.

Egyik legkedvesebb szalloigémmel, Jozsef
Attila soraival szeretném inditani a bemuta-
tasukat. ,,Dolgozni csak pontosan, szépen,
ahogy a csillag megy az égen, ugy érdemes.”
(A kolt6 Ne legy szeles! cimi toredékének a
sorai, 1937-bdl.) A recenzi6 irdja még emlék-
szik, hogy évtizedeken at a Kossuth Radio
Gondolatjel cim irodalmi lapja e sorok el-
hangzasaval kezd4dott.

Sok vitat valtott ki még az utobbi idékben
is a Nyelvében él a nemzet! szalloige, ugyanis
nehéz volt, ha nem egyenesen lehetetlen meg-
talalni a vele 100%-ig megegyez0 szovegrész-
letet. Hasonlé megfogalmazasok bdven voltak
19. szazadi koltdinknél, politikusainknal. Gon-

doltak szerzdjének Széchenyi Istvant, Kolcsey
Ferencet, s igen hasonlo kifejezésmodra lehet
rabukkanni Bessenyei Gyorgynél és Arany Ja-
nosnal is. Koncsek Krisztian helyesen — Kdvary
LaszIot nevezi a szalloige szerzdjének (36-37.)
. »Szinészet altal terjed a nyelv. Nyelvében él
a nemzet. Legyen nalunk is orszagosan apolt
szinhaz, s nem fogjak Erdélyt kertilni szinész
gyermekei.” Kévary Székelyhonrol cimii kony-
vének 29. fejezetében olvashatoak ezek a sorok.
Kévary Laszlorol (1819-1907) a Magyar Elet-
rajzi Lexikon azt irja, hogy iro, torténetiro, sta-
tisztikus volt, az MTA levelez6 tagja. J6 lenne
tudni, annyi év utan (a nevezett konyv 1842-ben
jelent meg) ki talalt ra a sorra!

S még egy idézett szalldige, talan a legis-
mertebb a korbol:

»Minden nemzet a maga nyelvén lett tudos,
de idegenen sohasem.” Ez a részlet Bessenyei
Magyarsag cimii ropiratabdl valo. (21.)

Az egyszavas szalloigék (avagy onalld
szarnyas szavak) szdma a kotetben 25 kortil
van, a két vagy harom szobol allé 40 koriil,
tovabba vannak egy (kb. 140) és vannak
tobb mondatot feldleld idézetek is (kb. 50)
az anyagban. Lassunk itt kettot a rovidebb
szalloigék koziil!

A legnagyobb magyar — Kossuth nevezte
igy Széchenyit. (29-30.)

Sziikebb hazam, esetleg sziikebb patriam
— Jokai Mor irta le az elsé valtozatot 1886-
ban. (41.)

A magyar anyag tagolasa a korabbi kor-
szakokat illetden is a magyar torténelemhez
kapcsolddik, ha pedig a huszadik szdzadot
tekintjiik, itt megjelennek a Trianonhoz (70—
71.), majd Horthy kormanyzésaganak kordhoz
(72-79.), a Rakosi- (80—86.) és a Kaddr-korhoz
(87-100.) kapcsolhato szalloigék, nemegyszer
a fent megnevezett személyek mondatai is.
Az utolsd kozel hasz oldal kortars alkotok,
legnagyobb részben ugyancsak politikusok
mondatai szerepelnek, ezeket ma jol ismerjiik,
idézziik nem is egyszer, am kérdés, mennyi
marad meg koziilik a jové nemzedékek sza-
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mara. Néhany koziiliik, ahogy emlitettem,
kordokumentumként bizonyara fennmarad.

Az elemzés végére érve, felhivom a figyel-
met a lengyel-magyar baratsagot kifejezo,
két nyelven is megjelend versikére 1865-bol
(51.), tovabba egy arabnak vélt, de valojaban
torok kozmondasra, amely szintén két nyel-
ven is szerepel (52.).

Ez utobbi A kutya ugat, a karavan halad’
kézmondés, melynek ismertté valasa Pulszky
Ferenc (1814—-1897) 19. szazadi politikusnak,
utazonak és régésznek koszonhetd, 6 idézte
az Akadémian tartott egyik beszédében 1888-
ban (errdl 1. még Toth Béla 1906: 10). Az It
tiriir, kervan yiirtir mondas benne van a kozel-
multban megjelent Torok—magyar szétarban is
(Benderli-Kakuk—Yilmaz-Tasnadi 2013).

A kultartorténeti vonatkozasok mellett
tehat a gyljteménynek nyelvekben vald gaz-
dagsaga az, ami figyelmet érdemld. Ezért
utaltam elsOsorban a didkokra, mint a kotetek
felhasznaloira”. De természetesen ez nem
zérja ki az olvasok szélesebb taborat, a nyel-
vek és a torténelem, a kultartérténet vagy
éppen a politika irant érdekl6d6 nagykozon-
séget. Valoban mindenkinek ajanlhatok a ko-
tetek, aki a szalloigékre vonatkozo ismereteit
feleleveniteni, gyarapitani szeretné.
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Green Planet: teaching sustainability in
EFL and HFL classes with CLIL and TBLT
approach.

Educational Authority (2023). Green Planet. Textbook
on sustainability for 9th-10th grade secondary school
students.

The goal of this review is to show the
importance of the Green Planet series,
which is an innovative and interdisciplinary
learning kit for teaching sustainability. At
first sight it might be unusual to read about
other topics than language learning in this
journal, however, Green Planet as a complex
learning material can be used effectively
in English and Hungarian as a foreign
language classes with Content and Language
Integrated Learning (CLIL) and Task-based
Language Teaching (TBLT) approach.

The Blue Planet Foundation was
established in 2016 and as they state it on
their website, their goal is to raise social
awareness for environmental issues. They
believe that in spite of the serious and visible
environmental problems, no real actions have
been taken so far, although there is a high
demand for extensive solutions. The main
focus of the Foundation is to design, develop
and expand environmental awareness of
the society, affect their attitude, behaviour
of producer and consumer habits, and to
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support new projects and new relationships
with nature (Blue Planet Foundation, 2016).

In the Hungarian National Core Curriculum
2020 sustainability appears as a prioritised
development goal. Students must learn about
global issues and environmental problems at
school, so they can adapt the environmental
point of view to their everyday life.

A new elective subject was accredited in
the secondary education level. If a school
decides to add this subject to its Local
Curriculum, Sustainability can be taught
as a one-year-subject (2 hours/week) or as
a 2-year-subject (1 hour/week). At the end
of secondary education, students can take
a project-based final exam in Sustainability
from 2024. Who is eligible to teach this
new subject? Of course, teachers of science,
but after taking certain additional courses
(2x30 hours of training or a 4-semester-long
postgraduate specialist training) any teachers
of the secondary education level can take the
opportunity to develop their students’ skills
in sustainability with this new elective subject
(Matolcsy, 2022). In 2023 new issues were
created which are designated to vocational
school students (Papp, 2024).

The general goal of the content-creators is
to develop a network of enthusiastic teachers
inside and outside of Hungary, who implement
the complex viewpoint of sustainability to
their subject and to the daily life of the school
where they work. Teacher training courses
are available, and several schools around the
country have already decided to teach the
subject. The Green Planet Club (Zo6ld Fold
Klub) already exists in the form of a Facebook
group. They organize monthly online meetings
and annual conferences as well.

How can language teachers use this
material? They can help the environment
by building a community in their school
and being part of the growing Green
Planet network, and by implementing the
topics to their own language classes. As
the Hungarian Framework Curricula for

9-12th grades (2020) determines, there are
certain topics that must be covered at given
levels of the education. Regarding foreign
language classes, the topics covered might
be observed with an open, interdisciplinary
and complex approach. Based on the
Curricula, Environment and Nature, Science
and Technology, Current Topics (9—10th
grade) and People and Society, Financial
Matters (11-12th grade) are just some of the
overlapping areas of language learning and
science, economy, and environmental and
social sciences.

In 2021 Blue Planet Foundation created the
complex learning kit of Zo6ld Fold (Oktatasi
Hivatal, 2021). The learning kit was translated
to English, so Green Planet (Educational
Authority, 2023a, 2023b) and Green Planet for
Advanced Learners (Educational Authority,
2023c, 2023d) are available in two languages
now. With the Content and Language
Integrated Learning (CLIL) and the Task-
based Language Teaching (TBLT) approach
the topics that are covered in the Green
Planet learning kit might be integrated into
Hungarian as a foreign language classes, and
thanks to the English translation of the books,
it can be used with ease in EFL classes as well.

The level of the books is authentic,
according to CEFR it is around B2-Cl level.
Although, with some modification it can be
graded by the teacher to level B1, so some tasks
can be used with lower level students as well.
In order to use the learning kit properly, no
special skills or training is required from the
language teacher. The general methodological
background which was included in the teacher
training programme must be sufficient to use
Green Planet in the language class. If the
teacher is not familiar with the TBL, PBL
or CLIL methods and approaches, or feels
insecure to use them, it may be reasonable to
read about the methodological background
before trying it out in the class. There are
well-planned online materials and trainings
available, such as the TBLT training of the



196 Konyvszemle

expert Neil Anderson at Euroexam, which
provides the theoretical background and
several good practices to use in the classroom
(Euroexam, 2024).

Beside the printed version, the whole
kit including a Teacher’s Book is available
online. The Green Planet (Educational
Authority, 2023a, 2023b) is designed for 9-10
graders, so the language, the structure and
the topics covered are adapted to their needs,
interests and characteristics of age. Green
Planet Advanced (Educational Authority,
2023c¢, 2023d), the second book is designed
for more advanced students who want to
prepare for the final exam, gain a deeper
knowledge in sustainability and know more
facts about the complex topics of nature,
economy and society.

The topics build on the previous
knowledge and experience of the students,
although offer new perspectives through an
interdisciplinary approach. One of the main
organizing aspects of the volumes are the
17 Sustainable Development Goals of the
United Nations. These goals are in the centre
of the very first chapter, so students can
understand the complexity of sustainability
in the world. These goals also appear in
the table of contents below the title of each
chapter, so before starting a new chapter,
students can see the main perspectives with
the visual help of the colourful icons. The
advanced book covers more specific topics,
so only the 3 main goals are marked in the
table of contents, however 6 or 7 additional
slightly related goals are also added to the
topics discussed in the chapters.

Both volumes contain a separate
workbook. The purpose of the workbook is
to convey general and concrete information
regarding the topic of the chapter, catch
the interest of the students, and make them
think globally. A huge number of good-
quality visual input makes the coursebook
enjoyable and interesting. The layout and the
high quality visual settings make the issues

very professional and beautiful, so to say.
The task types and the visualization of the
tasks under eye-catching labels (think! find
out! your turn! stop!) help to involve students
in an active way. The complex tasks of the
workbook help the students understand the
material of the coursebook better. Students
have the opportunity to work alone, in pairs
or in small groups to solve the activities and
projects of the workbook.

Regarding the methods of the course
material, Task-Based Learning and Project-
Based Learning are the main approaches that
can be used to reach the full potential of the
students. The Teacher’s Book offers several
useful pieces of advice and sample lesson
plans, so teachers can build their own good
practices with some creativity to support
their students’ needs. Although originally
Green Planet was not necessarily designed
for language teaching purposes, the freedom
and flexibility of the topics and the structure
of the book makes it easy to adapt to the
language classes.

Green Planet consists of 7 chapters. The
first chapter (Sustainable development? What
is that?, 6—23) offers a brief introduction to
the topic and draws attention to the diversity
of sustainability. The coursebook elicits the
previous knowledge of the students, and
throughout expressive and real-life examples
they understand that everything is connected.
The tasks of the workbook help to raise
awareness to the /7 Sustainable Development
Goals and offer an opportunity to create their
own connections between these goals based
on their experience.

The second chapter (Naturally is the best!
Conscious nature conservation, pp. 24-51)
deals with the main issues of the ecosystem.
Starting with parts of the environment, the
main topics are the food supply system, green
tourism, traveling and hiking applications,
types of natural habitats, forest preservation
and grasslands, plant and animal species,
wild flowers and pollinators, local ecosystem
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and ecosystem services and microplastic as
a global problem. The complex tasks at the
end of the chapter provide possibilities to use
the new knowledge in a creative way, such
as creating projects, posters or maps. The
workbook offers a guideline to create a bottle
garden, prepare a municipal action plan, plan
an ecotourism programme, do a fieldwork
of surveying a natural habitat, and build a
birdhouse or a bee hotel.

The third chapter (On the road? The price
of transport, p. 52-75) gives an overview of
transportation issues. The main topics are
the emission of carbon-dioxide and carbon
footprint, teleworking, traditional and local
food supply chains, sustainable traveling,
electric cars, alternative means of transport,
geocaching, DIY, animals at risk, animal
trails, bike sharing and car sharing. In the
workbook students can calculate their carbon
dioxide emission, carbon footprint and price
of different transportation based on given
templates. They can design a sustainable
street, do a project about shared electricity,
organize a social media campaign, and
perform other tasks about ecotourism, animal
trails, rubbish map, smart cities, geocache
and food supply chains.

The fourth chapter (Looking good!
Fashion and environment, p. 76—99) shows
the phenomenon of overshooting, water
footprint and fair trade products. The
coursebook compares fair trade products
with non-fair-trade goods and offers good
practices that students can use as a compass
while shopping, so they can become
conscious consumers. The use and mining
of rare elements and the effects on the
environment is illustrated by the production
of mobile phones. Other important topics
are well-being, zero waste, eco-design,
waste management, types of customers and
everyday habits. In the workbook they can
solve various tasks about overconsumption,
advertising, consumption habits, zero waste
solutions, charity shops and global footprint.

The fifth chapter (I feel at home in my home.
Apartment, building, municipality, p. 100—
121) draws attention to problems at home. The
main topics are recyclable pieces of furniture,
eco-mapping, biomimicry in architecture,
urbanization, rural development, passive
houses, illegal dumping, solar farms, smart
cities and smart communities, saving water,
natural building materials and building
materials of the future. The workbook offers
a project about installing solar systems,
observing and evaluating animal structures,
conducting a field inspection about waste
management, debating about the city of
the future, monitoring family water usage
and creating a water efficiency guide. With
some helpful guidelines students can design
an ecovillage, a passive or a carbon neutral
house, a community house or a school
building and create their own building
classification system, and collect local good
practices of the circular economy model.

The sixth chapter (In top form. Eco-
conscious healthy lifestyle, p. 122—143) helps
to understand the complexity of health. After
presenting different ways of being healthy,
the concept of a smart plate is shown. There
are topics such as farming with family,
natural plant protection, making compost,
thermal waters, air quality, healthiest
cuisines of the world, superfoods, sustainable
restaurants, digital diet, heatwaves and palm
oil. At the end of the chapters several project
ideas are presented, such as creating leaflets,
brochures, presentations about the covered
topics. With the tasks of the workbook,
students can evaluate their own health using
a spider web chart, design a small garden,
collect arguments to change bad habits, and
design a logo for palm oil free products.
Complex tasks are presented to deepen their
knowledge about water footprint, mineral
and medical water, compost and household
rubbish. Hungarian cuisine is also discussed,
and students can try to make their favourite
recipes more healthy. They can plan the menu
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of a sustainable restaurant and a health-
conscious Sunday lunch menu for a family.
Analysing air pollution maps, preparing
action plans to reduce air pollution also
belongs to the sixth chapter.

The last chapter of the first Green Planet
book (Building a vision, p. 144—163) offers
some already existing good practices that
can inspire students. The experiences of the
pandemic, global warming, corporate and
social responsibility, 3D printing, robotics
and Al, urban planning, water hazard and
green jobs are all included in this chapter. The
workbook offers a wide range of possibilities:
to collect advantages and disadvantages of
working from home, think about the greatest
challenges of the future, raise awareness to
climate change and water consumptions of
the family, design green maps, understand
the energy industry, write a motivation letter
for volunteering, to make interviews about
green jobs, and to perform some creative
writing about future tendencies.

After the 7 chapters of the book, there is
a glossary (p. 164—-169) with the definitions
of the most important terms that were used
in the coursebook. It is important to mention
the Green Planet e-learning platform and the
application (Matolcsy, 2022) that can be also
useful in the classes.

Regarding the tasks, there are variable
task types that can make the class diverse and
interesting for the students. As Green Planet
was not designated for language learning
originally, we cannot find the traditional
gap-filling tasks to practice grammar or
vocabulary. Although, there are creative
tasks where students can practice planning,
cooperation, observation, creative thinking,
research and communication. Teachers
should use these task in a creative way, and
some modifications must be implemented in
order to adapt the material to the students’
needs and language level in the best way.

Overall, the Green Planet and the Green
Planet Advanced learning kit helps students

to develop their knowledge in sustainability.
Thanks to the Task-Based, Project-Based
and CLIL approaches and the complex
interdisciplinary viewpoint, this modern and
innovative learning kit can be used well in the
EFL and HFL classes as a supporting material.
Why not try it out in your next classes?
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Eszenyi Réka Human fordito és gépi forditas
8 leckében. Valtozasok a 21. szdazadi nyelvi
kézvetito szerepében cimi konyve a legjobb
idében sziiletett. 2017 6ta, amiota, a forditok
és nemcsak a forditok, de a szakman kiviili-
ek is szabadon hasznalhatjak a neuralis gépi
forditas elényeit, teljes a bizonytalansag a
forditdi szakmaban (meddig lesz még sziik-
ség human forditokra?), a forditoképzésben
(thrjik, tiltsuk vagy tamogassuk a gépi for-
ditbmotorok hasznalatat az oktatasban?), és
ez a bizonytalansag természetesen kihat a
forditastudomanyra is. Erdemes-e még a ha-

gyomanyos témakat kutatni, nem is beszél-
ve a hagyomanyos kutatasi moédszerekrol
¢és eszkdzokrol? Van-e még tere a manualis
elemzésnek, mikor a nyelvtechnoldgia fejlo-
dése (pl. az oriasi méretii automatikusan le-
kérdezhetd korpuszok létrejotte és gyakran
nyilvanos hozzaférhetdsége) oridsi lehetdsé-
geket kinal a forditaskutatok szamara is.

Eszenyi Réka konyve [épésrol-1épésre
szisztematikusan végigmegy ezeken a prob-
lémakon, és rogziti a jelenlegi allapotot. A
jovot természetesen nem tudja megjosolni,
mert a nyelvtechnologiai eszkdzok rohamos
fejlodése kovetkeztében a témaval foglalkozo
tanulmanyok mar gyakran akkor elavulnak,
amikor megjelennek, de igy is nagyon fontos
eredmény a pillanatnyi helyzetkép sokolda-
Iu, szakszerti, indulatoktdl mentes rogzitése,
a forditastudomany szempontjabol vald meg-
kozelitése, valamint sajat empirikus kutatasi
eredményeivel valo kiegészitése.

A konyv 195 oldalas, nyolc fejezetbdl all,
a kilencedik fejezet rovid konkluzio, ezt szin-
tén révid terminusjegyzék koveti, amelyben
22 alapfogalmat definial a szerzd. A hetedik
¢és a kilencedik fejezet kivételével mindegyik
fejezet kérdésekkel kezdddik, amelyek meg-
konnyitik az olvasonak a tartalom feldolgo-
zasat, és Osszefoglalassal zarul. A téma jelle-
g¢ébdl fakadoan majdnem teljes egészében 21.
szazadi miiveket tartalmazo irodalomjegyzék
a fejezetek végén talalhato. Nagyon talalo a
konyv boritdjan a fekete alapon lila szinnel
abrazolt végteleniil bonyolult idegsejt-haldzat
abréazolasa, ha egy ilyen elképesztéen bonyo-
lult rendszert a mesterséges intelligencia se-
gitéségével mitkodtetni lehet, az egyszerre
csodalatramélto és riaszto.

Az els6 fejezet az ALPAC-jelentéstdl a
csevegdrobotokig tekinti at a gépi forditas
fejlédésének mérfoldkoveit. A hét elismert
tudosbol allo ALPAC-bizottsagot (Automa-
tic Language Processing Advisory Commi-
tee) 1964-ben éllitotta fel az Egyesiilt Alla-
mok kormdanya, hogy tanulméanyozzak a gépi
forditas (a tovabbiakban GF) fejlesztésének
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lehetdségeit. A bizottsag 1966-ban elkésziilt
negativ jelentését altalaban révid kommen-
tarral szoktak elintézni, hogy nem hitt a gépi
forditas jovéjében, és emiatt az Egyesiilt Al-
lamokban le is allitottak a kutatasok finanszi-
rozasat. Ez igaz, de a szerzd részletesebben
is kitér azokra az empirikus kisérletekre,
amelyekre a jelentés megfogalmazdi tamasz-
kodtak negativ véleményiik megfogalmaza-
sakor, és inkabb az ut kezdetének tekinti a
jelentést, hiszen az abban megfogalmazott
problémak 6szténozték a tovabbi kutatasokat
a szabalyalapu, a példaalapt, és a statiszti-
kai alapii megkozelitéseken keresztiil az em-
beri idegsejtek miikodését imitald neuralis
gépi forditas rendszerének megalkotasaig.
A tovabbiakban a GF-en, mar a mesterséges
intelligencia alapjan miikddo neurdlis gépi
forditast fogom érteni.

A konyv annyira naprakész, hogy mar a
ChatGPT-vel forditott szovegekre is kapunk
példékat (1. tablazat), valamint ChatGPT-vel
folytatott forditasi parbeszédre is (2. tabla-
zat). Erdekes, hogy a szerz6 mar ebben az
elsé fejezetben sort kerit a gépi forditasok
gépi kiértékelésére referenciaforditassal, re-
ferenciaforditas nélkiil és végiil a neuralis
mindségbecslés modszerével.

A masodik fejezetben 1ép be a forditas-
tudomanyi megkdzelités. Ahhoz, hogy a
GF-et a szerz0 el tudja helyezni a forditas
folyamataban meg kell vizsgalnia, milyen
eredményeket ért el a forditastudomany a
forditas folyamatanak kutatdsaban. Itt na-
gyon sok modellt lehetne ismertetni, de
a szerzO nagyon helyesen csak két, a téma
szempontjabdl relevans modellrdl ir. Ismer-
teti Gile (1995/2009) folyamatmodelljét,
amely a sorozatos jelentéshipotézisekbdl és
azok ellendrzésébdl all, Tirkkonen-Condit
Sforditoi monitor elméletét (2005), amely az
elsé automatikus (szészerinti megoldas) el-
lendrzésérdl szol.

Az szerzb ugyanis azt akarja megvizsgal-
ni, hogy ezeknek az elméleti modelleknek,
mely pontjan 1ép be a GF. Négy lehetséges

forditasifolyamat-forgatokonyvet ir le: (1) a
fordito megkapja a teljes forrasnyelvi szo-
veget és annak teljes gépi forditasat, (2) a
forditdo szegmenseket kap és azoknak gépi
forditasat, (3) a forditéo szegmenseket kap és
a forditobmemoria talalatait, (4) a fordito teljes
szoveget kap és forditastamogat6 eszkdzében
nem érhetd el a GF. Mindegyik forgat6to-
konyvet részletesen elemzi, és eredményeit a
3. abran szemlélteti, melynek 1ényege, hogy a
folyamat elején és a végén is a human fordito
all, és a GF csak a célnyelvi megformalasban
segit.

Még ebben a fejezteben kitér a szerzd a
forditasi folyamat GF miatti modosulasa-
nak kognitiv kovetkezményeire. Ebbdl az
alfejezetbdl csak egyetlen izgalmas kérdést
szeretnék kiemelni, amelyet én is most pro-
baltam atgondolni eldszor: milyen hatassal
van a forditonak a forrasnyelvi szoveg alap-
jan felallitott jelentéshipotézisére az, ha eld-
re kap egy kész célnyelvi forditast (akkor is,
ha késdbb utdszerkesztenie kell). Ugyancsak
ebben a fejezetben keriil sor a szerzé egyik
korabbi sajat empirikus vizsgalatanak ismer-
tetésére (Eszenyi & Doczy 2020), amelyben
egy 120 szavas angol absztraktot forditott
le magyarra 20 hallgato és az EU-t6l kapott
eTranslation program. A vizsgalt hét ,kihi-
vasi pont” tekintetében a hallgatok eredmé-
nye atlagosan 3,25 j6 talalat volt, mig a gépé
3. Tehat a gép a hallgatokkal kb. azonos szin-
ten dolgozott, csak rovidebb ido alatt végezte
el a feladatot.

A harmadik fejezetben a szerzd tovabb
folytatja azt a modszerét, hogy a forditastudo-
many eddigi kutatasi eredményeire alapozva
vizsgalja meg a GF-el kapcsolatos kérdéseket.
Ismerteti a kiilonb6z6 korabbi forditasi kom-
petenciamodelleket, a PACTE modelleket, az
EMT (European Master in Translation) mo-
delleket, €s ebbdl az attekintésbdl jol lathato,
hogyan valtoznak a prioritasok, hogyan ke-
riilnek egyre inkabb a kdzéppontba a techno-
l6giahoz kothetd kompetenciak (EMT 2009:
muszaki-technikai, EMT 2017, 2022: techno-
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logiai). Ezutan a fejezet kozepén szamomra
meglepden egy Osszefoglalas kovetkezik,
de megvan a logikaja, mert az utana kovet-
kez6 alfejezet (Vannak-e a gépi forditonak
kompetenciai?) két magyar kutatast ismertet
ezzel kapcsolatban (Heltai Pal 2014, Veres-
né Valentinyi Klara 2022). Nagyon érdekes
a 3. tablazat, amelyben Heltai Pal 2014-ben
irt tanulmanyanak harom oszlopahoz (eredeti
angol szoveg, szabalyalapi magyar GF, sta-
tisztikai alapu magyar GF), Eszenyi egy sajat
oszlopot tesz hozza, melyben mar a neuralis
forditas megjelenése utani (DeepL-bdl vett)
forditasok talalhatok. Egy szemléletes példa
a He gave a paper on sewage plants angol
mondat haromféle magyar forditasara: GF1:
Adott egy szennyviznévényekrdl szolo irast,
GF2: O adta a papirt a szennyiviztisztitoban,
és végiil a DeepL: Eldadast tartott a szenny-
viz telepekrol. A kiilonbség 6ridsi, van mitdl
félnie a forditéi szakmanak, mondhatnank,
ha ezt a szerz6 végiil nem céfolna meg.

A konyv negyedik fejezetében szinte re-
ménytelennek tiind feladatra vallalkozik a
szerz0, az utdszerkesztés és a lektoralas fo-
galmanak megkiilonboztetésére. Erre nem-
csak tudomanyos, hanem egészen gyakorlati,
dijazasi okokbdl is sziikség lenne. Az ,utd-
szerkesztés” sz6 azel6tt is hasznaltban volt a
forditoi szakmaban, miel6tt a GF megjelent,
de a sz6 mogotti fogalom most 1j tartalmak-
kal gazdagodott amidta a GF outputjanak
a javitasara hasznaljak, szemben a lektora-
lassal, amely a human forditasok elkésziilte
utdn torténik. Eszenyi definicidja szerint az
utoszerkesztés a gépi forditassal késziilt szo-
vegek kiegészitése javitasa és ellendrzése, de
igényli a forditasi és lektoralasi kompetenci-
akat is. Ezzel teljes mértékben egyetértek. Az
utdszerkesztés igényli mindazokat a kompe-
tenciakat, amelyekre a forditonak ¢és a lek-
tornak is sziikksége van. A legjobb mindség
akkor keletkezik, ha a GF utan teljes utdszer-
kesztés és human lektoralas is van.

Erdekesek az szerz6 fejtegetései a kocka-
zatelemzésrol, amely plusz kompetenciaként

jelentkezhetne az utdészerkesztésben, de a
kockazatelemzés elméletileg nem az utdszer-
keszt6 feladata, a megrendeld donti el, hogy
az 1d6- és pénz megtakaritas céljabol milyen
kockazatot vallal, és mit rendel meg. De
végiil is az utdszerkesztd a kivitelezd, neki
kell eldonteni, mi a ,,szerkesztési kiiszob”.
Mivel elég elmosodottak a hatarok a lekto-
réalés, a teljes utoszerkesztés és a minimalis
utoszerkesztés kozott teljesen indokolt, hogy
az utdszerkesztés gyakorlati megvaldsuldsa-
nak empirikus kutatasa most nagyon népsze-
ri téma a forditastudomanyban. Senki nem
kapott utoszerkeszt6i képzést, tehat jelenleg
az utdszerkesztésnek csak gyakorlata van, az
elméleti feldolgozas a jovo feladata, és ez a
konyv egy lépés ezen az tton.

Az konyv 6todik fejezeténél kezdddnek
a szerz0 sajat empirikus kutatdsai. A szerzd
részt vesz a Human in the Translation Loop
kutatocsoport munkéjaban, amely a human
forditd szerepét vizsgalja, a neuralis gépi
forditassal tamogatott forditasban. Ennek a
projektnek egy része Eszenyi Réka kérdoi-
ves attitlid-vizsgalata arrdl, hogy az Europi
Unié Forditasi Foéigazgatosaganak (DGT)
Magyar nyelvi osztalyan dolgozé forditok
hogyan viszonyulnak a GF-hez. Ez a fejezet
kutatasmodszertani szempontbdl is fontos le-
het, mivel Eszenyi Réka irta a kérddivek és az
interjuk készitésérdl szolo fejezetet a Beveze-
tés a forditas és a tolmdcsolas kutatasmod-
szertanaba cimi konyvbe (2022), és most
itt megmutathatja, hogy sajat kutatasi mod-
szere megfelel-e az éltala szabott kovetelmé-
nyeknek. Megallapithatjuk, hogy a kutatas
kivitelezése itt is mintaszerii: A kérddivet
visszakiildé 30 fordito, hivatasos EU-fordi-
toként a szakma elitjét képviseli. A valaszok
nem erdsitették meg azt a hipotézist, hogy a
GF negativan hatna a munkajukra, sem azt,
hogy noveli a stresszt, sem azt, hogy csok-
kenti kreativitast, sem azt, hogy gyengiti a
forditoi szakmat. Fontos eredmény mar az is,
hogy van a probléméval kapcsolatos empiri-
kus vizsgalat, és annak eredményei nem er6-
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sitették meg a forditok jovojével kapcsolatos
aggalyokat. Természetesen hozza kell tenni,
hogy ezek az eredmények csak a DGT-ben
dolgoz6 magyar forditok attitiidjét jellemzik.

A konyv hatodik fejezete, amely a nemzet-
kozi forditoi statusz- €s attitiidkutatasokrol
sz0l, a szerz6 sajat empirikus interjukutatasat
vezeti be, amelyet a konyv hetedik fejezeté-
ben fejt majd ki. A hatodik fejezetben atte-
kinti a korabbi statuszkutatasokat, melyeket
Dam ¢és Zethshen (2014) végzett kiillonb6zo
munkakorilmények kozott dolgozo forditok
korében, majd ratér az elsé hallasra talan
meglepd ,,forditoi boldogsagot” mérd kuta-
tasokra. A kovetkezokben részletes attekin-
tést kapunk Bednarova-Gibova kérddives
kutatasarol (2022), majd a hetedik fejezetben
Eszenyi Réka sajat empirikus interjukutata-
sa kovetkezik, mely a magyar forditoknak a
human forditas és a gépi forditas viszonyarol
alkotott nézeteit térképezi fel.

Az interjukutatast tartalmazoé hetedik fe-
jezet a kdnyv leghosszabb fejezete (133—175
old.). Hét interjualanyt vizsgal a GF-hez vald
viszony, a forditoi statusz és a munkahelyi
boldogsag tekintetében. A fejezet elején még
kitér két elméleti témara a mesterséges in-
telligencia tulzott térnyerésével kapcsolatos
baljos jovendolésekre (vO. technologia szin-
guilaritds és a szuperintelligencai), mivel
a valaszadok ezekre a problémakra kérdés
nélkil is utalnak. Az interjuk bemutatdsa
elott részletes és alapos bemutatast kapunk
a modszertani megfontolasokrol. Az el6zé
fejezetben ismertetett kutatdsokat a szerzo
a pozitivista paradigmaba sorolja, mig sajat
kvalitativ kutatasat az értelemz6 paradigma-
ba, ,,amelyben a megismer6 és megismeren-
d6 kolesondsen formaljak egymast™(135.0.).
A szerz06 a kutatds modszertanat alaposan
bemutatja: mind a hét beszélgetdtarsaval
90 percet beszélgetett 19 kérdés alapjan
Zoom meeting keretében. A hangfajlokbdl
Transkriptor segitségével atiratot készitett és
az elemezte. Fontos, hogy ez a kutatds mar
az ELTE kutatasetikai engedélyével zajlott,

a részvétel anonim volt, és a valaszolok meg-
kaptak ellendrzésre a végsd valtozatot.

Az atirat terjedelmét nem tartalmazza az
konyv, de mindenképpen hatalmas anyagrol
lehet sz6, amelyet a szerzé motivumonként
elemez. A hét beszélgetdtars szakmai profil-
janak bemutatasa egyenként torténik, neviik
konstrualt kezddbetiije mell¢ kapnak egy ra-
juk jellemzé jelzot is pl. ,,”L.L. az optimista”,
vagy ,,H.H. a hélas felhasznal6”. Ez nagyon
jo otlet, mert a kutatds mogott nem tlinik
teljesen az ember, de a motivumokkal vald
elemzés modszere mégis lehetdvé teszi az
altalanositast. Mind a hét beszélgetés a be-
sz€lgetdtars bemutatasaval és a koriilmények
leirasaval kezdédik, majd a beszélé narrati-
vajanak f6 motivumait elemzi a szerz6 harom
szempontbol: (1) a human forditas és a gépi
forditas Osszevetése, (2) dominans motivu-
mok, (3) a fordito eltlinése. Els6 olvasaskor
zavart, hogy a dominans motivumok megje-
lentek a beszélgetdpartner bemutatasa utdn
is, majd volt egy kiilon fejezet mindegyiknél
a dominans motivumok elemzésére, de aztan
megszoktam ezt a felépitést. Nagyra értéke-
lem a szerz6 képességét, hogy megalkotott
egy elemzési modszert, amellyel ezekbdl a
bizonyara terjengds €s szétfolyo valaszokbol
képes volt kivalasztani a dominans és a ku-
tatas szempontjabol relevans motivumokat,
azokat elemzeni, és azokbdl kovetkeztetése-
ket levonni.

A nyolcadik fejezet visszatér a kompeten-
ciakra, de most nem a forditok, hanem a for-
ditéképzésben oktato tanarok szempontjabol.
Ahogy azt szerz0 is megfogalmazza az EMT
kompetenciamodellek mar eddig is nehéz
feladat elé allitottak az oktatokat. Eszenyi a
2013-as EMT modell kivanalmairdl ezt irta
2015-ben ,,legyenek tanarok, forditok, vallal-
kozok, lektorok és coachok egy személyben”,
most ebben a konyvben hozzateszi, hogy
mostantol a neuralis gépi forditassal kapcso-
latos ismeretekkel is rendelkezniiik kell. Illet-
ve felteszi a kérdést, hogy vajon elvarhato-e
ez minden forditoképzésben oktatd tanartdl,
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vagy csak azoktol, akik utoszerkesztést tani-
tanak? Véleménye szerint az ,,MT-literacy”
a gépi forditasban valo jartassag elkeriilhe-
tetlen oktatdok és forditok szamara egyarant.
(Megjegyzés: a konyv szerzdje végig az an-
gol terminus roviditését hasznalja a magyar
szovegben MT (machine translation), NMT
(neural machine translation), a recenzens a
GF-et hasznalja és mar beleérti a neuralis
GF-et is, mivel az NGF rovidités nem terjedt
el a magyar szaknyelvben).

A human fordito és a gépi forditas kap-
csolata a 21. szazad elején rendkiviil aktu-
alis kérdés, amelyrdl folyik egy széleskori
nem-tudomanyos diskurzus is. Eszenyi Réka
kdnyvének pozitivuma, hogy megmutatja,
mivel tud a forditdstudomany hozzajarulni
a probléma jobb megértéséhez. A forditas-
tudomany fogalmi apparatusaval sziszte-
matikusan vizsgalja meg ennek az dsszetett
problémakornek az egyes elemeit. Leirja,
milyen helyet foglal el a gépi forditas a for-
ditas folyamataban, elhelyezi a gépi forditasi
kompetenciat a forditashoz sziikséges egyéb
kompetenciak kozott, és két empirikus kuta-
tas keretében feltarja a magyar EU-forditok
attitidjét a neuralis gépi forditashoz, és fel-
rajzolja hét human fordité szakmai profiljat
az ember ¢és a gép kapcsolatarol kifejtett né-
zeteik motivum-elemzése alapjan.
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németet és angolt tanuld 11. osztalyos didkok
idegennyelvi motivacioit. A kutatéas fontossa-
gat jelzi, hogy az Europai Unié mar a 2000-
es évektol kezdve célul tiizte ki, hogy az
unié polgarai minél tobb nyelvet, minél ala-
posabban tudjanak, amihez elengedhetetlen a
megfeleld intézményes idegennyelv-oktatas
(Hesse et al., 2008). Az Eurdpai Unio6 ada-
tai szerint Magyarorszag 9%-kal elmarad az
idegen nyelvet tudok unios atlagatol (37%),
ami igen jelentds elmaradasnak tekinthetd,
ezért is fontos ennek a hatterének a vizsgalata
(European Comission, 2018).

Hazankban korabban a diploma megszer-
zéséhez fontos volt a kézépfoku nyelvvizsga
megléte, de szamos hallgato esetében ez nem
teljesiilt, ami miatt sok diploma nem keriilt
kiadasra (Hegedis, 2015), ezért az allam el-
torolte a kotelezd nyelvvizsgat (101/2020. (IV.
10.) Korm. rendelet; 2022. évi LIX. torvény).
A tanuldk teljesitményére és nyelvtanulasi
motivacidjara tobb tényezd is hatdst gyako-
rol, amelyek kozott lehetnek csaladi hattérbol
fakadok (Gogolin, 2014) vagy a pedagdgusok
személyiségébodl (Dornyei, 2001) és tanitasi
modszereibdl eredok (Héreginé Nagy, 2019).
A tanulok teljesitményére a szerzé Molnar és
Vigh (2015) alapjan mérhet6 eredményként te-
kint, mig a nyelvtanulasi motivacioval kapcso-
latban a belsd (példaul sajat kedvtelésbol vég-
zett nyelvtanulas) és kiils6 (példaul nyelvvizsga
vagy €rettségi vizsga letétele) motivacio mogott
huzodo okok ismertetését tartja fontosnak (So-
miné Hrebik, 2011; Huneke & Steinig, 2013).

Sebestyén Krisztina konyvében 11 sza-
mozott fejezet talalhatd, amelyekbdl négy
fejezet a szakirodalom feldolgozast szolgalja,
egy fejezet a kutatas bemutatasara fokuszal,
mig harom fejezetben olvashatunk a kutatas
eredményeirdl. A kotet zard részébe az 6sz-
szegzés, a hivatkozott irodalom, valamint a
melléketek kertiltek.

A bevezetd fejezetben a szerzo leirja kuta-
tasanak aktualitasat és annak indokait, hogy
miért fontos ezzel a témaval foglalkozni. To-
vabba definidlja a konyvben hasznalt kulcs-
fogalmakat, amellyel egyértelmiien megha-

tarozza, hogy az egyes fogalmakat milyen
jelentéstartalommal hasznalja. A fébb fogal-
mak kozott szerepel példaul a nyelvelsajati-
tas, az anyanyelv, az eredményesség, a sike-
resség vagy a motivacio.

A masodik fejezet mar valodi szakirodal-
mi fejezetnek tekinthetd, amelyben a német
nyelv oktataspolitikai helyzetét, valamint
torténeti vonatkozasait tekinti at a szerzo. A
német nyelv torténeti hagyomanyi a mai na-
pig éreztetik hatdsukat hazankban, elegendd
példaul a német nemzetiségi 6nkormanyza-
tokra vagy nemzetiségi iskolakra gondolni.
Ezért nagyon helyesen, a szerz6 térképek
segitségével térben is elhelyezi a német nem-
zetiség altal érintett teriileteket. Ezt kovetéen
az iskolara fokuszalva a német nyelvet 9ssze-
hasonlitja az angollal tobb szempont alapjan,
mint példaul az adott idegen nyelvet tanulok
szama, valamint az intézménytipusa, ahol
ezek a gyermekek németet/angolt tanulnak.
A 1étszamok attekintését kovetden a nyelvta-
nitast szabalyozé dokumentumokat vizsgélja
meg, hany 6raban, mi alapjan tanulnak ide-
gen nyelvet a tanulok. A fejezet zarasaként a
kiilonb6z6 nyelvtanitasi-modszertani irany-
zatok keriilnek dsszehasonlitasra.

A harmadik fejezetben a tanuloi teljesit-
ményt befolyasolo tényezok, valamint a nyelv-
valasztasra hatast gyakorlo faktorok szakiro-
dalmi feltarasa torténik. A nyelvvalasztasra is
a csaladi hattér, az a kornyezet, ahol a gyer-
mek nevelkedik, megkérddjelezhetetlentl ha-
tast gyakorol. Csaladi hattértdl fliggéen az in-
tézményvalasztas, ezaltal az idegen nyelv(ek)
valasztasa is determinalt. Nagyon sok olyan
tényez0 hatassal van arra, hogy a gyermek ho-
gyan teljesit, hogyan tanulja az idegen nyelvet,
amelyek koziil Sebestyén Krisztina a nyelvta-
nar jelentdségét emeli ki.

A negyedik fejezet annak a vizsgalata-
ra iranyul, hogy mely teljesitménymutatok
mutatjadk meg az angol, illetve német nyelv
népszeriiségét és hatékonysagat. Diagramok
segitségével idésorosan keriil bemutatdsra az
angol és német nyelv esetében is az Orszagos
Ko6zépiskolai Tanulmanyi Versenyen (OKTV)



Konyvszemle

205

részt vettek szama, az angolbdl és németbdl
nyelvvizsgazok szama, valamint a kétszint
érettségi eredményei, ahol varmegyei szinten
is Osszevetésre keriilnek az adatok. A szak-
irodalmi fejezetekben a magyar mellett sok
korszerii, idegen nyelvii (angol, német) hivat-
kozott irodalmat talalunk, amelyeket a szerzé
sziikség esetén jo érzékel titkoztet, ezért ez a
rész is jo hivatkozasi alapot biztosithat mas
kutatasoknak vagy azok tovabbfejlesztésének.

Az 6todik fejezettdl kezdédden a kutatds
és annak eredményeinek a bemutatasa kapott
helyet. A kutatas soran a szerz6 Hajdi-Bi-
har, illetve Szabolcs-Szatmar-Bereg varme-
gyében 11. osztalyos németet és/vagy angolt
tanulo, érettségit ado képzésben résztvevo di-
akok, valamint a nyelvtanaraik korében vég-
zett kérddives vizsgalatot annak érdekében,
hogy megvizsgalja, mi motivalta a tanulokat
az adott idegen nyelv vagy nyelvek valaszta-
séban, valamint, hogy a csaladi hattér milyen
hatéssal volt erre a dontésre. A kutatdsa nem-
csak a tanulokra, hanem a nyelvtanaraikra is
kiterjedt, ahol fokuszalt a pedagdguspalyan
eltoltott évek hatasara, valamint a német
vagy angol nyelvet tanité pedagdgusok va-
laszai kozott 1évo kiilonbségekre. A kutatas
adatbazisa kiemelend6, mert a két varmegye
esetében a szerz6 aranyos mintat probalt meg
kialakitani, ahol a pedagogusok és a tanulok
kozott is 10%-os minta kertlt kitiizésre. En-
nek eredményeként kozel 900 tanulo toltotte
ki a tanuldi kérdoivet, valamint 43 némettanar
és 57 angoltanar a pedagogusi kérddivet. Az
intézmények koziil kizarasra keriiltek azok,
ahol nem volt lehetdség érettségit szerezni,
mert a szerz6 jovobeli tervek vizsgalatat is
célul tlizte ki, amelynél az érettségit nem ado
képzést kevésbé 6sszehasonlithatonak talalta
az érettségit ado képzéstipusokkal. Az ada-
tok elemzéséhez a kutatd megfelelden valasz-
totta ki a statisztikai eljarasokat, a kérddiv
valtozoit megfelelden vonta és hasonlitotta
0ssze. Az idegennyelvi valtozokbdl harom
csoportot hozott 1étre: a csak angolt tanulok,
a csak németet tanulok és a mindkettét ta-

nulok. Fontos megemliteni, hogy a konyvben
megtalalhatok a sajat dsszeallitasu kérddivek
is, amelyek mas kutatokat is inspiralhatnak.

A hatodik fejezetben a csaladi hattér meg-
hatarozo szerepének vizsgalata torténik meg
az idegennyelv-valasztassal kapcsolatban.
Ebben a fejezetben eldszor a szerzo azt vizs-
galja, hogy milyen tényezdk voltak hatassal
az altalanos iskolai nyelvvalasztasra — alta-
laban ennek az idegen nyelvnek a tanuldsa
folytatodik a kozépfoku oktatdsban —, majd
kitér a kozépfoku idegennyelv-valasztasra is.
A csaladi hattér vizsgalatakor két csoportot
kiilonboztet meg (alacsony és magas tarsa-
dalmi statusz), amelyeket a kdzépiskola-va-
lasztast befolyasolo tényezokbdl kialakitott
négy klaszterrel (,,Ingdzé szakmaoriental-
tak”, ,,Kitorni vagyok”, , Felsdoktatas-orien-
talt helyiek”, ,,Tulélésre hajtok™) is dsszevet.

Az ,Ingdzo szakmaorientaltak™ csoport
jellemzden jobb tarsadalmi hatterti, tobb-
ségében kozépfoku szakmat add intézmé-
nyekbe jar6 tanulokbdl all, akik a mindségi
oktatasért utazni is hajlandok. A , Kitdrni
vagyok” olyan tanuldk csoportja, akik tobb-
ségében alacsonyabb tdrsadalmi statuszu
csaladokbol szarmaznak, ami abbol (is) ad6-
dik, hogy az anyak jelentds része alacsony
iskolai végzettséggel rendelkezik. Az ide
tartozo tanulok célja egy munkaerdpiacon
jol hasznosithato szakma megszerzése a fel-
sdoktatasban, amely tarsadalmi mobilitast
jelenthet szamukra. A ,,Felsdoktatas-orien-
talt helyiek” nevii klaszterbe tartozo tanulok
tobbsége gimnazista, két idegen nyelvet ta-
nul, és a felsdoktatasba szeretne bejutni. Ok
jellemzden a lakohelyiikon jarnak kdzépisko-
laba, alacsony tarsadalmi statusztak, viszont
az anyak tobbségében kozép- vagy felséfoku
végzettséggel rendelkeznek, igy a tanuloknal
ennek mintaado szerepe lehet. A ,, TGlélésre
hajtok™ klaszterbe tartozo tanuloknak még
nincsenek hatarozott jovéterveik, jellemzo-
en nem volt preferencidjuk sem a kdzépiskola
tipusanak, sem pedig a tanulhat6 idegen nyel-
v(ek) kivalasztasaban.

A hetedik fejezetben az idegennyelvi ered-
ményesség €s a nyelvtanulasi célokra keriil
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a fokusz, amely soran a szerzd tanulmanyi
eredményességi valtozonak tekinti az egyes
tantargyakbol 9. és 10. osztalyban elért jegyek
atlagat tanult nyelvek szerint, varmegyénként.
Tovabbi eredményességi valtozo, hogy a ta-
nulok rendelkeznek-e mar nyelvvizsgaval. Az
idegennyelv-tanulasi célokat tobb szempont
alapjan vizsgalja, mint példaul tovabbtanulas,
munkavallalas. Ezeket a célokat szintén 6sz-
szeveti a varmegy¢kkel, a tanulok csaladi hat-
terével, valamint a nyelvtanuldi csoportokkal.
A nyolcadik fejezetben a nyelvtanarok
keriilnek a kozéppontba: milyen szakmai
tapasztalattal rendelkeznek, hogyan, milyen
modszereket hasznalnak munkajuk soran az
idegen nyelv minél hatékonyabb oktatdsa ér-
dekében. A pedagdgusoknal arra is kitér a
szerz0d, hogy milyen tanitasi elemek szamita-
nak fontosnak a pedagdgusoknak attol fiiggd-
en, hany éve dolgoznak pedagdgusként, vagy
milyen nyelvet tanitanak. A pedagégusoknak
kotelezd tovabbképzéseken részt venni, ezért
ennek vizsgalata is megtorténik a fejezetben,
ami azért is fontos, mert ezaltal ismeretekhez
jutunk arrél, hogy milyen tipusu tovabbkép-
zéseket és mennyire tartanak fontosnak a kii-
16nb6z6 idegen nyelvet tanitdé pedagdgusok.
Tovabba a folyamatos szakmai megujulas is
sziikséges ahhoz, hogy minél hatékonyabbak
legyenek a nyelvtanitas soran, ezért a szerzo
ezzel kapcsolatos vizsgalatokat is végzett.
Az utolso fejezetben a kutatas 0sszegzése
olvashatd, ahol a szerzé megvizsgalja a hipo-
téziseit, valamint a kutatast tdgabb kontext-
usba helyezi. F6 megallapitasai kozott szere-
pel, hogy a kdzépfok idegennyelv-valasztast
mar az altalanos iskolai meghatarozza, és a
magasabb tarsadalmi statusza tanuldknak
a német nyelv tanulasa fontosabb. Az ala-
csonyabb tarsadalmi statuszu gyermekek
eredményei az idegen nyelvekkel osszefiig-
gésben is rosszabbak, valamint a magasabb
tarsadalmi statuszuaknal inkabb a nyelv-
vizsga €s tovabbtanulds a cél, mig a masik
csoportnal a munkavallalas. A tanuldk érzik
az angol nyelv fontossagat, ezért a németet

tanulok szeretnének angolul is tudni, migez a
motivacio forditottan nem igazolodik. A ku-
tatasbol kideriil, hogy a nyelvtanarok k6zott
¢életkor szerint van kiilonbség abban, hogy
milyen célokat tliznek ki a tananyag megta-
nitasahoz, mert a tobb munkatapasztalattal
rendelkez6k inkabb a gyakorlati alkalma-
zasra helyezik a hangsulyt. A tanitott nyelv
alapjan is eltérés van a pedagdgusok kozott,
mert a némettanarok nagyobb hangsulyt he-
lyeznek a nyelvtani ismeretek tanitasara.

Osszességében a konyv egy jol szerkesztett,
logikus ivre felépitett mii, amelyben a kutatas
eredményei jol reflektalnak a szakirodalmi
részben leirtakra. A kétetben béséges iddsoros
adatokat talalunk az idegen nyelvvel kapcso-
latban tobb szempont alapjan, amelyek segi-
tenek elhelyezni a német nyelvet az angol vi-
szonylataban, ezaltal a kdnyvben leirtak tobb
tovabbi kutatas kiindulopontjai is lehetnek. A
kotet ujdonsaga, hogy nagy mintan alaposan
mutatja be két varmegye esetében a kézépfo-
ki idegennyelv-tanulds mogott meghtizoédod
tanulasi motivaciokat, amelyet jol kiegészit a
tanulok idegen nyelvet tanito pedagdgusainak
valaszainak vizsgalata. A kotet nagyon infor-
macidgazdag, mindezeket az eredményeket
egy rovid ismertetdben megirni, 6sszefoglalni
nagyon nehéz, igy ezért is érdemes elolvasni
a kotetet. A kdnyvet nemcsak azoknak a pe-
dagogusoknak, kutatoknak ajanlom, akik a
vizsgalt, két varmegyében laknak és kutatnak,
hanem minden olyan szakembernek, akik ér-
deklédnek az idegennyelv-tanulas és -tanitas
irant, mert olyan atfog6 informéciokat is tar-
talmaz a kotet, amelyek tagabb kontextusban
is értelmezhetdk.

IRODALOM

101/2020. (I'V. 10.) Korm. rendelet a veszélyhely-
zet soran teendd egyes, a felsdoktatasi intéz-
ményeket €s a hallgatokat érintd intézkedé-
sekrol
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Négy régi angol tankonyv
bemutatasa és értékelése lII.

A régi angol nyelvkonyveket bemutaté négyrészes sorozatban (Medgyes 2023a,
2023b) ezuttal az egykori Tankonyvkiadé gondozasaban megjelent ,, Bati—Véges”-t
ismertetem. Sokan azt hihetik, hogy egy kettds nevii személy munkéjat dicséri a kotet,
holott két jeles szerzordl van szo: Bati Laszlorol és Véges Istvanrol.

Bati Lasz16 (1909-1978) az egyetem elvégzése utan kozépiskolaban, majd féiskolan
oktatott, késobb az ELTE Angol Tanszékét vezette. [rodalomtdrténészként elsésorban
a kézépkori és reneszansz angol irodalmat kutatta, ekdzben szamos angol és francia
regényt forditott le. Pedagdgusi palyafutasat két alkalommal is megszakitotta: 1958 és
1961 kozott diplomataként szolgalt a londoni Magyar Nagykovetségen, 1961 és 1966
kozott pedig a parizsi Magyar Intézet igazgatoja volt.

Véges Istvan (1908—1993) kdzépiskolai tanar, egyetemi docens volt. Neki kdszon-
het6 a Bati—Véges-féle konyv atdolgozasa és ,,hangositasa”, de emellett szamos angol
tankonyv, tarsalgasi zsebkonyv €és szotar elkészitése flizodik a nevéhez.

Az alabbi ismertetés nyersanyagat a konyv els6 kiadasa (1958) képezi. Az évszam
fontos, mert jelzi, hogy a forradalom utan az orosz mellett a tobbi idegen nyelv is kez-
dett levegOhoz jutni. Beliigyminiszteri rendeletre megsziiletett a Tanuljunk nyelveket!
sorozat, benne az elso fecskék kozott a tanfolyamokon és magan uton tanulok szamara
késziilt Bati—Véges. llyenforman az 6tvenes években tiltott angol nyelv atkeriilt a firt,
sot idovel a tamogatott kategoriaba, am tigyelve arra, hogy ne veszélyeztesse az orosz

srcr

A konyv szerkezete

A 422 oldalas, vaskos kotet eredetileg puha kotésben jelent meg, de késobb kemény
kotésben adtak ki szamos alkalommal. 30 forintos dra ma mar nevetségesen olcsénak
tinik, de akkoriban ez borsos 0sszegnek szamitott.

A kotet hangtani bevezetével indul, melyben a szerzék a beszéd és iras kapcsola-
tanak rovid elemzése utan egyenként bemutatjak az angol beszédhangokat (magan-
hangzok, kettds maganhangzok, massalhangzok) jobbara a Daniel Jones-féle hangtani
jelek és a magyar hangokkal vald dsszevetés kiséretében. Ezutan roviden vazoljak az
angol szohangsuly, mondahangsuly és hanglejtés jellegzetességeit; az emelkedd és
ereszkedd intonaciot pontokkal és vonalakkal jelolik.
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A kotet 45, azonos felépitésii leckét tartalmaz. Egy-egy lecke hossza az uj nyelvtan
terjedelmétdl fiigg, de atlagosan nyolc oldalt tesz ki. Az eldrevetitett nyelvtani anyagot
az olvasmanyt és az 0 szavakat, kifejezéseket felsorold szoszedet koveti. A leckék
gerincét a nyelvtan képezi, melyet a példamondatok és magyarazatok utan feladatsor
gyakoroltat. Minden nyolcadik, valamint az utolso két lecke ismétlésiil szolgal. A kotet
végén, tablazatokba siiritve nyelvtani 6sszefoglalo, tovabba néhany angol levélforma, a
forditasi gyakorlatok kulcsa, angol-magyar és magyar-angol szojegyzék, végiil nyelv-
tani targymutato talalhato.

Miként az egyik levélbdl kideriil, az olvasmanyok 1957-ben jatszodnak, felvaltva
budapesti és londoni helyszineken, azonban a kdnyv vége felé mar inkabb a brit fova-
rosban. Ennek soran megismerkedhetiink a tipikus kézéposztalybeli angol csaladok
¢életmoddjaval és az O turavezetésiik jovoltabol London néhany kdzismert latnivaldja-
val. Mindazonaltal a kotet kevés direkt kulturalis ismeretet kozvetit, mint ahogy a
nyelvkonyvekben szokvanyos témak (egészség/betegség, vasarlas, haz/lakas) is csak
elvétve fordulnak eld.

Az olvasmanyok sok szalon futnak, egy teljes konyvet atfogo torténetet vagy allan-
do szerepldket hidba keresnénk benne — alighogy megszoktunk valakit, maris 0j arcok
bukkannak f6l. Nyilvan tudatos dontés eredménye, hogy a sok értelmiségi mellett
akadnak kétkezi munkasok is, akik éppoly jomodoruak és nyelvileg pallérozottak,
mint tanultabb tarsaik. Az sem lehet a véletlen miive, hogy kdzel azonos aranyban sze-
repelnek a konyvben magyarok és angolok, s még vegyeshazassagrol is olvashatunk: a
magyar feleség Budapesten él angol férje oldalan, késébb egy angol leany és magyar
fin késziil 6sszehazasodni, de 6k is a magyar févarosban képzelik el jovendé életiiket.

Az akkoriban szokvanyos csaladmodellt kdvetve a férjek a kenyérkeresok, az asszo-
nyok tobbsége a haztartast vezeti. Ennek ellenére rendszerint a feleség viseli otthon a
nadragot, igyelve arra, nehogy feledékeny férje otthon felejtse az esernydjét. Egyéb-
ként is szinte valamennyi torténetet szeliden csipkelodé humor lengi at, itt-ott tréfas
anekdotakkal fiiszerezve. Erdekességképpen, a mai nyelvkonyvekhez szokott olvasé
alighanem megiitkdzik azon, hogy a férfiak szinte kivétel nélkiil er6s dohanyosok,
ugyanakkor mulatsdgosan hat, hogy a szerzok magyarra forditjak az angol utoneveket
—igy lesz Jackbdl Jancsi, Bettybdl pedig Bozsi.

Ami a szészedeteket illeti, szogletes zarojelben szerepel a szavak fonetikus atirasa
a magyar jelentésiikkel egyiitt. A mintegy kétezer lexikai egység kivalasztasaban a
gyakorisag dont6 szempont volt, mindamellett itt-ott kznapi szavak és kifejezések
is becsusznak, mint példaul in a jiffy, blockhead, he’s a real sport, dog-tired, he’s a
bad sailor. Masfeldl el6fordulnak a kor nyelvhasznalatat tiikr6z6, de ma mar kevéssé
hasznalt szavak és kifejezések is (knickerbockers, on a sudden, how do you do?), illet-
ve olyanok, amelyeknek a jelentése idokdzben megvaltozott (knickers = rovidnadrag,
gay = vidam, frock = n6i ruha, jersey = triko).

A 191 pontba szedett nyelvtani anyag ugyszolvan a teljes angol grammatikat fel-
oleli, kezdve a névelokkel, az allitassal és tagadassal, az egyes €s tobbes szdmmal, a
folyamatos jelen id6vel, mignem a kdnyv végére eljutunk a Future Perfect Continuous
in the Past-ig. A szerzOk az 0j nyelvtani jelenségeket rendszerint tdblazatokba siiritik,
s minden angol példamondatot magyar forditasban is kozolnek. Ugyanakkor tigyelnek
a fokozatossag elvének betartasara is; példaul a rendhagyo igéknél a jelen idejii alak
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mellett (go) el6szor csupan a mult ideji alak (wenf) szerepel, és késébb jelenik csak
meg a harmadik alak (gone). Az olvasmanyokra visszautalva, nyilvanvalo, hogy az
olvasasi készség fejlesztésén és a szokincs bovitésén tul az 0j nyelvtani anyagot is
szemléltetni kivanjak.

A lecke végén talalhato, aprobb betlitipussal szedett els6 gyakorlat rendre kérdések-
kel ellendrzi az olvasmany megértését. A tovabbi gyakorlatok, koztiik egy magyarrol
angolra torténd forditasi feladat, a lecke nyelvtani anyagat forgatjak meg.

Szemben a Modern Nyelvoktatas el6z6 szamaiban ismertetett két konyvvel (Latzko
1921; Szenczi 1937), a Bati—Véges-t illusztraciok szinesitik. A képeket Csernus Tibor
(1927-2007), Munkacsy- és Kossuth-dijas festomiivész készitette, aki késébb Parizs-
ban ¢lt és alkotott.

Egy mintalecke

Mintaként a 33. leckét idézem (265-272. oldal), mar csak azért is, mert itt veszi kez-
detét a kdvetkezd tiz leckében kibontakozo torténet. Az olvasmanyt teljes egészében
k6zlom, azonban a szoszedetbdl, a nyelvtanbol és a gyakorlatokbol csupan részleteket
idézek.

LESSON THIRTY-THREE 33 THIRTY-THIRD LESSON

A szenvedo igealak (Passive Voice)

Present Tense

This is advised by the doctor.
Ezt tandcsolja a doktor.

Past Tense Future Tense
This letter was written by Margaret. I hope I shall be kindly received by her
parents as well.
Ezt a levelet Margit irta. Remélem, hogy a sziilei is kedvesen fo-
gadnak majd.
Margaret’s Letter

»Lhere is a letter for you, Mr. Kovacs,” said Mrs. Demeter, looking scornfully at
her tenant, who was still lying in bed. It was eleven o’clock in the morning. “I hope
you are well,” she said. “Tolerably well, thank you,” answered Frank. “Though a hot
cup of coffee or a rasher of bacon would certainly do me good. This is advised by
the doctor, you know.” Mrs. Demeter did not like the jokes of her tenant. And she
did not like his way of life either. Sometimes he worked all night, especially before
exams. He smoked like a chimney, and everything in the room smelt of smoke. And
think of the consumption of current! Now that the exams are over, he never gets up
before lunch time.
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What a mess in the room! His coat is laid on the sofa, his shoes are thrown under
the bed, and his shirt is carefully placed on the table. And his books! Some are on
the chair, others are put on top of the wardrobe, and six bulky volumes are peacefully
slumbering in the corner. There are only a small number of books on the bookshelf
which is entirely occupied by Mr. Kovacs’s chemicals, test-tubes and other instru-
ments. Frank Kovacs is a student of chemistry, you know.

Mrs. Demeter had scarcely left Kovacs’s room, when her tenant’s door burst open,
and Mr. Kovacs, in pyjamas and slippers, rushed up to her, and without more ado
gave her a kiss.

Mrs. Demeter was 64 last May. She is a dignified lady. She was shocked. “But
Mr. Kovacs...” she gasped for breath. But Frank did not let her speak.

“Oh, dear Mrs. Demeter, do you see this letter? Do you know who wrote it? It
was written by Margaret, the sweetest of all Margarets.”

“What is that to me, sir?” asked the landlady. “Who is your Margaret, and what
does she want?”

“Margaret wants to see me. This letter was written by Margaret. She would like
to see me in England, her own country, you know. She invites me and our mutual
friend, Paul Takacs, to go and spend a month in England with her and her family.
We became friends when she was in Budapest last summer. I fell head over heels
in love with her, and proposed to her at the end of her first week’s stay in this city. I
think she also took a liking to me for I was accepted at once. And I hope I shall be
kindly received by her parents as well.”

“I am greatly surprised, Mr. Kovacs. The poor girl must have been inaccurately
informed about your real self. I should supply her with the necessary information if
I were asked to do so.”

“My dear, dear Mrs. Demeter,” cried Frank. “You certainly misjudge my charac-
ter. I am not so wicked after all, and I am ready to do anything to please you... But
now I must see Paul in a hurry. To-day is the 5™ June, we are expected in London by
the 20™ of this month.”

Words
Margaret [‘ma:gortt] Margit exam [1g’zem] = examination
[igzemrnern] vizsga
scornful [‘sko:nful] megvetd chimney [‘tfimni] kémény
to lie, lay lain (lying) [lar, ler, lemn] fekiidni to smell of sg, smelt, smelt [‘smel av,
smelt] vmilyen szaga van
tolerably [‘tolorabli] tlirhetden smoke [smouk] fiist
though [dou] bar consumption [kon’samp/n] fogyasztas
a rasher of bacon [‘refar ov *berkn]
egy szelet szalonna current [‘karant] &ram
to advise, -d, -d [od’vaiz, -d] tanacsolni mess [mes] rendetlenség
way of life [‘wer ov ’larf] életmod to lay, laid, laid [ler, leid] fektetni
not ... either [not ... "a1da] sem to throw, threw, thrown [Orou, Oru:,

Oroun] hajitani, dobni
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Phrases
tolerably well, thank you koszondm, megvagyok (valahogy)
to do sy good jot tenni vkinek
she did not like his way of life either az életmodjat sem szerette
everything smelt of smoke mindennek fiistszaga volt
what a mess! micsoda rendetlenség!
the door burst open az ajto felpattant
without more ado minden teketoria nélkiil
she was shocked [[okt] meg volt botrankozva
Grammar
163
A szenvedo igealak és a szenved6 szerkezet

This is advised by the doctor. Ezt tanacsolja a doktor.

The letter was written by Margaret. A levelet Margit irta.

I hope I shall be kindly received by her Remélem, hogy a sziilei is kedvesen

parents as well. fogadnak majd.

Példamondataink allitmanya (is advised, was written, shall be received) szen-
ved6 alakban van: a mondat alanya (this, the letter, I) elszenvedi az allitmannyal
kifejezett cselekvést. Az ige szenvedd alakjat a mai magyar nyelv mar alig hasz-
nalja, az angolban ezzel szemben igen gyakran hasznaljuk.

Az angol szenved? igealak — a magyarol eltéroen — 6sszetett: a to be igének, mint a
segédigének a megfeleld alakjabol és a foige mult idejii mellékneévi igenevébdl (1asd
115) all. A szenved¢ alak jelentése tehat sz6 szerinti értelmezésben, pl. a Present
Tense-ben:

This is advised by the doctor = “ez van ajanlva a doktor altal” = ez ajanltatik a
doktor dltal, mai magyarsaggal: ezt ajanlja a doktor.

A mult idejii melléknévi igenév a szenved6 alakokban is mindig valtozatlan, csak a
segédige valtozik.

Magyarra a szenved6 igealakot — a szenvedd szerkezetet cselekvé szerkeszettel
cserélve fel (lasd lejjebb) —altalaban cselekvo igealakkal forditjuk.

(Ezt kovetden az ask igét alapul véve, tablazatokban olvashatok a jelen, mult és jovo
idejii szenvedo szerkezet allito, kérdo, tagadd és kérdo-tagado alakjai, de sor keriil az
Osszevont alakok hasznalatanak bemutatasara is: I'm asked, you’ll be asked stb.)
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Az igeid6k hasznalata szenvedé alakban

A kiilonb6z6 igeidok hasznalatara nézve a szenvedd alakban is ugyanazok a
szabalyok érvényesek, mint a cselekvé alakban.

Cselekvo szerkezet — szenvedo szerkezet

Ha a mondat allitmanya valamilyen cselekvd igealak, akkor a mondat szerkezete
cselekvo, ha pedig a mondat allitmanya valamilyen szenved6 igealak, akkor a mon-
dat szerkezete szenvedo.

A cselekvo szerkezetben a mondat alanya az a személy vagy targy, aki, illetve
amely a cselekvést végrehajtja. A szenvedd szerkezetben a mondat alanya az a sze-
mély vagy targy, akin, illetve amelyen a cselekvést végrehajtjak, aki, illetve amely
a cselekvést ,.elszenvedi”.

Cselekvo szerkezetii mondatot ugy alakitunk at szenveddvé, hogy a targyat
tessziik a mondat alanyava, a cselekvé mondat alanyabdl pedig ,,by” eloljaré-
sz0s hatarozé lesz: az igei allitmany ugyanakkor szenvedé alakba keriil:

Cselekvo szerkezet Szenvedo szerkezet

Peter asks us to help him. We are asked by Peter to help him.
Péter kér benniinket, hogy segitsiink neki.

Everybody loved him. He was loved by everybody.
Mindenki szerette.

I hope her parents will receive me kindly. I hope I shall be kindly received by her
parents.
Remélem, hogy sziilei majd szivesen fogadnak.

Ha a cselekvés végrehajtdja hatarozatlan, ismeretlen, vagy nem akarjuk megne-
vezni, akkor a by eldljardszos hatarozo elmarad. A szenvedd szerkezetet kiilondsen
ilyen esetekben hasznalja szivesen az angol (1. 169):

This bridge was built ten years ago. Ezt a hidat tiz évvel ezel6tt épitették.

(Ugyanebben a leckében szerepel még egy 164-es szammal jelzett nyelvtani
anyagrész ezzel a cimmel: A to be + Past Participle mint dllapotot kifejez6 6sz-
szetett allitmany.)

Exercises

L. Feleljiink a kovetkezd kérdésekre:

1. Why did Mrs. Demeter look scornfully at her tenant? 2. Why was Frank still
lying in bed? 3. What did he like to eat? 4. What did Frank do before his exams?
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5. Where did Frank put his things? 6. Why did Frank kiss his landlady? 7. When
did he first see Margaret? 8. What was in Margaret’s letter? 9. When does Margaret
expect him?

1V, Alakitsuk at szenvedd szerkezetiivé az alabbi cselekvd szerkezetii mondatokat:

1. Shakespeare wrote the famous play “Hamlet”. 2. The doctor made out the
prescription. 3. The landlady will put the room in order. 4. Mr. Kovacs’s chemicals
occupied most of his bookshelves. 5. Margaret wrote a letter to him. 6. The girl
accepted him at once. 7. The teacher will correct the student’s homework. 8. Nobody
saw this letter. 9.Nobody will ask you to do such a thing.

V. Forditsuk le az alabbi mondatokat; hasznaljunk szenvedd igealakokat:

1. Ezeket a konyveket mindeniitt arusitjak. 2. A levelet tintaval irta meg. 3. Ezt a
hidat 1946-ban épitették. 4. Minden miivét angolul irta. 5. Baratai nagyon csodaltak
Ot. 6. A mi februar végére el fog késziilni. 7. Egy nagy jelentéségii uj eljarast talalt
fel.

VII. Forditsuk le angolra:

Egész é&jjel dolgozott. Remélte, hogy mindenki meg lesz elégedve a konyvvel, de
tudta, hogy a haziasszonya mérges. A villanyfogyasztas nagyon draga. Keresett egy
fontos konyvet, de nem talalta. Nagy sziiksége volna rd. Néhany konyv az agy ala
volt hajitva, de ez a kdtet nem volt ott. Végre megtalalta a szekrény tetején. Hallatlan!
Miért tették ezt a kotetet (szenvedd szerkezet!) a szekrény tetejére?

A hanganyag

A konyvhoz hanganyag is késziilt alig néhany évvel az els6 kiadas utan. A bakelit-
lemezekhez mellékelt itmutatoban az olvashato, hogy a hanganyag f6 célja a hallas
utdni megertés és a beszédkészség fejlesztése, és ehhez a tanulonak ,,nem kell egyebet
tennie, mint — a lemezek tetszés szerinti ismételt lejatszasaval — hozzaszoktatni a fiilét
az idegen nyelvnek, mint €16 beszédnek a megértéséhez s azutan utdnozni a hallott
¢s megfigyelt helyes kiejtést.” Az elso tiz lecke hanganyaga az olvasmany szovegét, a
szavakat és kifejezéseket, valamint a kiejtési gyakorlatokat tartalmazza, a tovabbiak-
ban azonban mar csak az olvasmany hangzik el.

A lemezeket kés6bb magnetofonszalagok, majd CD-k valtottak fel, de ma mar di-
gitalisan is le lehet tolteni az eredeti felvételt. Egyébként a hangjukat kolesonzé koz-
remikodok Magyarorszagon €16 britek voltak, igy a tanulok kizarélag a brit kiejtéssel
ismerkedhettek meg, amerikai vagy mas angol akcentussal nem talalkoztak.

Ertékelés

A szerzok konyviik els6 mondatadban leszogezik, hogy ,,A nyelv mindenekel6tt be-
széd” (3. oldal), a beszéd kulcsa pedig a helyes kiejtés. Es mivel az angol nem foneti-
kus nyelv, teszik hozza, célszerii elsajatitani a fonetikus atirast, ezt az igymond igen
egyszerl és kovetkezetes jelrendszert. Tekintettel az angol és a magyar hangrendszer
eltérd voltara, fontosnak tartjak tovabba az eltérések tudatositasat, gyakoroltatasat.
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Amde sem a hangtani bevezetében, sem a késSbbiekben nem fejtik ki a helyes kiejtés
¢és a beszéd kapcsolatara vonatkozo nézeteiket, a beszédkészség fejlesztésének fela-
datat pedig — kimondatlanul is — a tanarra bizzak.

Lévén, hogy a leckék homlokterébe a nyelvtant allitjak, azt sugalljak, hogy an-
nak mindenre kiterjedd, tételes és alapos ismerete nélkiil nincs nyelvtudas, enélkiil
beszélni sem lehet tisztességesen. Szemlatomast minden a grammatika koriil forog:
a leckeindité nyelvtani tablazatok utan az olvasmany bdségesen tartalmazza az 1j
nyelvtani anyagot, de a lecke végén talalhato feladatok is tulnyomorészt a nyelvtan
begyakorlasat szolgaljak.

Ami magat az olykor tiz oldalra nyl6 nyelvtani részt illeti, eldszor mindig a pél-
damondatokkal és azok magyar forditasaval talalkozunk, majd kévetkeznek a magya-
razatok, amelyek batran dobal6znak nyelvtani fogalmakkal és terminusokkal, felté-
telezve, hogy a nyelvtanul6 a magyar nyelvtandrak soran mar megismerkedett veliik.
Kérdés, hogy jogos volt-¢ ez a feltételezés a konyv megsziiletése idején — a mai tanulok
esetében erds kétségeim lennének. A magyarazatok tartalmi szempontbo6l kifogastala-
nok, de nem egyszer roppant bonyolultak, mint példaul e helyiitt: ,,A Past Continuous
(és altalaban a folyamatos ideid0k) hasznalatanak a kulcsat az adja a keziinkbe, ha
megértjiik az angol nyelvnek azt a sajatsagat, hogy az angol az igeidok segitségével
— a magyartol eltéréen — nemcsak egyszeriien azt fejezi ki, hogy valamely cselekvés
a multban tortént, a jelenben torténik, vagy a jovdben fog megtirténni, hanem — ha
a pontosabb megkiilonboztetés szempontja Ggy kivanja — azt is képes kifejezni, hogy
ezeken az idékon beliil valamely cselekvés egy (a mondatban jelzett vagy odaértett)
adott pillanatban, egy masik cselekvéshez viszonyitva éppen folyamatban volt, ill. van
vagy lesz” (154. oldal). A korabbi nyelvkonyvek latinos gyakorlatat folytatva a szerzék
végigragozzak az igéket (I can, you can, he can...), mikozben az 6sszevont igealakok
(She’s a pretty girl.) és a rovid valaszok (Are you living here? Yes, we are.) hasznala-
tat is bemutatjak. Ugyanakkor zavaronak érzem, hogy unos-untalan félkovérrel vagy
dolttel emelik ki az altaluk fontosnak itélt szavakat, mondatrészeket.

A nyelvtan kapcsan két tovabbi kérdés felvetddik fol bennem. Egyrészt, valoban
a nyelvtudas alfaja és dmegaja a grammatika? Masrészt, mivel a kezd6 kotet szinte a
teljes leird nyelvtant feldleli, ugyan mi marad majd a halado nyelvkdnyvnek?

Ratérve az olvasmanyokra, egyik céljuk — mint emlitettem — az (1 nyelvtani anyag
szOovegosszefiiggésben vald megjelenitése. A szerzok olyan észrevétleniil teszik ezt,
hogy nyelvi szempontbol sehol sem érzem erdltetettnek vagy mesterkéltnek a szo-
vegeket. Az olvasmanyoknak azonban mas fontos célt is szolgalnak, nevezetesen a
szokincsbdvitést és ezen keresztiil az olvasasi készség fejlesztését.

Kétlem, hogy a szerzok ismerték West (1953) mintegy kétezer szobdl allo és évti-
zedeken at etalonnak tekintett gyakorisagi listajat. Valoszinlibbnek tiinik, hogy sajat
belatdsuk szerint valogattak, maguk a torténetek hivtak eld az odailld és gyakori
szavakat. Ugyanakkor az olvasmanyok utén, illetve a konyv végén 1évo szdszedeteket
Osszehasonlitva sajnalattal kell megallapitanom, hogy a ketté kozott nem teljes az
atfedés: sz&p szammal akadnak olyan lexikai egységek, amelyek az olvasmanyokban
szerepelnek, a konyv végi szoszedetbdl viszont hidnyoznak. Egyébként csupan elvétve
csusznak be aprobb pontatlansagok; igy példaul a fairly jelentése magyarul nem ,,alig”,
mint ahogy a sharply sem azt jelenti, hogy ,,pontosan”. Mai szemmel nézve némely
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szoveg kissé avittnak hat; egy mai tankdnyvszerz6 aligha kdszontené ugy az egyik
szereplSt, hogy ,,Hello, old Dick!” (53. oldal). Am ami sokkal fontosabb: a szerz6k
sajnos nem torekedtek arra, hogy az 01j szavakat és kifejezéseket a késébbi leckékben
ujra és Ujra megforgassak.

A nyelvtancentrikus megkozelités dacara ugy gondolom, hogy a konyv igazi értéke
az olvasmanyokban rejlik: szinesek, valtozatosak, dertisek. A két szerz6 szerencsére
ritkan ad ,,halad®” politikai nyilatkozatokat hdsei szajaba. Alig talalni olyan bekez-
dést, mint amilyen az alabbi: ,, Mr. Brown, as it appeared from his talk, was a prog-
ressive minded man. He and his guest often spoke about political life. It was 1936, and
Mpr. Brown was most anxious about peace. "The fascists want war, it is clear,” he used
to say.” (163. oldal). Budapestet és Londont egyarant f616ttébb vonzo helynek tiintetik
fel, a szereplok valamennyien elégedett, hazaszeretd atlagpolgarok. Kiilonosképpen
Feri (Frank), aki jovendd vegyészként nem kivan Angliaban letelepedni, mondvan,
hogy a rohamosan fejlddé magyar milanyagiparban konnyt lesz elhelyezkednie, de
kiilonben is: “one is attached to one’s country”. (296. oldal) Egyébként egy 1957-ben
jatszodo torténetben mulatsagos arrdl olvasni (1asd a fenti mintaleckét), hogy Feri nem
hivatalos meghivast kap angol szerelmétdl junius 5-én, s két hétre ra mar repiil is Lon-
donba Pali (Paul) baratjaval egyiitt. Vajon hogyan szereztek ttlevelet ilyen gyorsan, és
honnan jutottak valutahoz? Egyébként a brit h6sok valamennyien angolok, a skotok
csupan két anekdotaban jelennek meg, szokas szerint ugy, mint akik fogukhoz verik a
garast, azazhogy a fontot és a shillinget. Mas angolul beszélé népekrdl sz6 sem esik.

Ami a négy alapkészséget illeti, a hallas utani megértést nagyban segitették a
hanglemezek, még akkor is, ha csak a miivelt brit beszédmintakkal talalkozhattak
a nyelvtanulok. Mig beszédkészségiik kibontakoztatasa egyediil a tanaron mult, az
olvasmanyok kétségkiviil hozzajarultak az olvasasi készségiik fejlodéséhez. Mindez
nem mondhato el az irdskészségrol: az onalldan fogalmazasi készség fejlesztéséhez
vajmi kevés segitséget kaptak.

Végiil érdemes néhany szot ejteni a forditas szerepérél. A forditasi feladatok hibat-
lanok, de csupan jarulékos szerepet toltenek be: hol a nyelvtan, hol a lexika gyakor-
lasat szolgaljak. Ilyen értelemben a Bati—Véges részben meghaladta a tipikus nyelv-
tani-forditd modszert: a hagyomanyokhoz hiven a grammatika sulykolasat tekintette
o feladatanak, s emellett a forditasi készség fejlesztése csupan masodlagos szerepet
jatszott.

A konyv utdélete

Az igen népszerili nyelvkonyv szamos kiadast és ujranyomast ¢lt meg. Ennek soran a
szerzOk érdemben nem valtoztattak a szovegeken, csupan a kisebb hibakat korrigal-
tak. Az 1966-os, 6todik kiadast atlapozva feltiinik példaul, hogy az every information
helyett mar all the information (102. oldal) olvashat6, mint ahogy a They soon became
great friends with one another mondatbol torolték a with one another-t (157. oldal). A
fenti mintaleckében is eszkozoltek egy aprobb valtoztatast: a fenant lodger-re mddo-
sult (265. oldal). Ezekre a hibakra vagy maguk a szerzok, vagy a hanganyag elkészi-
tése kozben a britek hivhattak fel a figyelmet. Vélhetdéen ugyancsak ok javasoltak a
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,,Good morning, Comrade Kiss” helyett a ,,Good morning, Mr. Kiss” idvozlési format
(91. oldal), amely mar a nyomtatott konyvben is igy szerepel.

1992-ben a kiadas joga atkeriilt a Lexika Kiadohoz. A Véges Istvan altal eloké-
szitett 4j kiadas a korabbiakhoz képest kisebb formatumban és silanyabb kivitelben,
de lényegi valtoztatas nélkiil jelent meg. Csernus Tibor helyett Szasz Zsuzsanna il-
lusztralta a kdnyvet, aki tobbé-kevésbé lemasolta az eredeti grafikakat. Ugyanakkor
Gareth Dewer személyében anyanyelvi lektort is alkalmaztak, akinek nem sok dolga
akadhatott a kézirattal.

2014-ben ismét sor keriilt egy ujabb kiadasra, majd 2017-ben egy sokadik utany-
nyomasra. Koénnyen elképzelhetd, hogy eme 6rokzold konyv palyafutasa ezzel sem
ért véget, legalabbis erre utalt nemrégiben egy olvasd, akit ,,lenyligdzott a nyelvtani
részek alapossaga”. Ennél felemasabban fogalmazott egy angoltanar: ,,Mikor tanultam
beldle, szerettem. De nem tanitanék mar bel6le.” Ez utobbi megjegyzés mintegy jelzi,
hogy az 6rokzold nyelvkonyvek folott is eljar az id6.

A ,,halad6” kotetek

Ellentétben a két korabban bemutatott kezd6 nyelvkdnyvvel, a Bati—Végesnek sziile-
tett folytatasa haladok nyelvtanulok szamara. Kettd is, és kiilonds modon a két kotet
szinte egyidejiileg latott napvilagot (Bard et al. 1963; Tarjan & Korenchy 1965). Ezek
elemzésére azonban e helylitt nem vallalkozom.
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szerb online szotar latott napvilagot. A 67 700 szocikket tartalmazd munka a Kiado
2014-es magyar—német szotaranak jelentdsen kibovitett adatbazisat vette alapul.

A magyar—szerb szotarak gazdag torténetében a kezdetektdl fontos szerepet ka-
pott a vajdasagi kétnyelvii népességnek — szerbeknek és magyaroknak egyarant — a
folyamatos kétnyelvii nyelvhasznélathoz kapcsolddo igénye. A szotar lehetséges fel-
hasznaloi kozott tarthatjuk szamon a kozel 190 ezres szerbiai magyarsag, ugyanak-
kor a magyarorszagi szerbség azon részét, amelyik a mindennapokban hasznalja a
szerb nyelvet, rendszeresen vagy alkalomszeriien sziiksége van az aktiv szotarabol
hidnyzo szerb lexémak elérésére, esetleg egy-egy adott sz6 meghatarozott esetragos
valtozatara. Tovabba a szotart haszonnal forgathatok kozott lehetnek azok a magyarok
vagy magyarul is tudok, akik érdekldédnek a szerb nyelv irant, vagy szerbiil tanulnak.
Mindehhez hozzajarul az a 38 000 példamondat, kollokécié és proverbium is, amely
része az online szotarnak, a nyelvtanuldsnak pedig hasznos eleme.

Ha visszatekintlink a magyar—szerb(horvat) szotarak kulturalis és politikai-gazdasagi
kontextusara, akkor megfigyelhetjiik, hogy mindezidaig magyarorszagi kezdeményezé-
sek és forrasok alltak a kiadvanyok hatterében, a szerzok pedig kevés kivétellel a mai
Szerbia tertiletérodl valok voltak. A magyar—szerb és szerb—magyar szotarak a vajdasagi,
illetve szerbiai vagy korabban jugoszlaviai felhasznalok szamara mindig hianytermék-
nek szamitottak. A mult szazad masodik felében, a 90-es éveket megel6z6en tobbnyire
magyar—szerbhorvat szotarakrol beszélhettiink, kiemelkedo szerepiik a két nyelv kép-
viseldinek igényeihez kotddtek, illetve a nyelvtanulas alapvetd eszkozei voltak.

Az elso jelentds magyar—szerb (1889), majd szerb—magyar (1894) szotar Blagoje
Bran¢i¢ és Porde Dera tjvidéki fégimnaziumi tanarok kozos munkéja, amely Uj-
vidéken késziilt el a magyar Vallas- és Kozoktatasi Minisztérium tamogatasaval. A
szotarra ranyomta bélyegét a regionalitds, ugyanis jelentds mennyiségben tartalmaz a
korabeli bacskai szerb nyelvjarasban hasznalatos, magyarbdl atvett szavakat, olyano-
kat, amelyek Vuk Karadzi¢ szotaraban nincsenek meg. Ilyen szavak példaul a katona
’katona, Sereg ’sereg’, rondav ‘rongyos’ szavak, illetve a fartokati, fartoknuti (se) ‘be-
fordit, befordul (16)’ kifejezés, és sorolhatnank még jonéhanyat (Csorba, 2015, p. 41).
Ezeknek a szavaknak nagy részét ma mar hiaba is keresnénk a szerb nyelvben.
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1968-ban jelent meg Palich Emil magyar—szerbhorvat kéziszotara (1968), amely 45
000 cimszot, és akarcsak a most megjelent szotar, 38 000 szokapcsolatot tartalmaz.
Ez volt az a szdtar — szerbhorvat—-magyar parjaval egyiitt —, amely a magyarul vagy
szerbiil tanulni vagyok, illetve a magyar—szerb kétnyelviiek, példaul a vajdasagi ma-
gyarok szamara évtizedeken keresztiil biztositotta a szerb nyelven torténé kommuni-
kacioban megjelend egyéni érdeklodések kielégitését és hianyossagok potlasat. Palich
Emil Ujvidéken sziiletett, tanulmanyait pedig Budapesten végezte. Feleségével, a gyo-
mai sziiletésti Szanto Olgaval, akit rendkiviil jelentds szemorvosként tartanak szamon
Szerbiaban és Magyarorszagon egyarant, kozel 30 éven 4t éltek Belgradban és Ujvi-
déken, majd a 40-es évek végén Budapestre koltoztek, ezutan készil el egyiittes mun-
kajukként a két szotar. Palich mar 1958-ban Hadrovics Laszl6 magyar—szerbhorvat
kisszotaranak készitésekor szerkesztoként részt vett a szotarkészités munkalataiban.

Hosszl éveken at vartak az érdekl6dok egy magyar—szerb szotarra, hiszen az utolsd
haszonnal forgathatd, azaz Palich szotara tobb mint 6tven éve késziilt. Kézben 2016-
ban a Forum Koényvkiado Intézet gondozasaban megjelent Mirjana Burzan és Kacziba
Agnes 34 500 cimszot tartalmazé szerb—magyar szotara. A szotar 2023-t6l online
is elérhetd csekély dij ellenében, ez a felhasznalasi mod pedig a szotar anyaganak
magyar—szerb iranyu elérését is lehetové teszi. Id6kdzben, ugyancsak a Forum szer-
kesztésében, 2022-ben megindultak a magyar— szerb szotar munkalatai is Szerbiaban.

Az Urkom Aleksander és szerkesztétarsai, Irena Fabié, Andrea Suput-Markovié és
Viktorija Kovac altal készitett szotar megjelenése tehat évtizedes varakozas végére tett
pontot. A szotar latin betiis, 6sszehasonlitasképpen a Bran¢i¢—Dera-féle magyar—szerb
szotar cirill betlis értelmezéseket tartalmazott. A szotar jelentéségét néveli konnyi
elérési modja, mobiltelefonrdl is mitkddtethetd, ez pedig olyan eldnydkkel jar, mint
példaul a spontan kommunikaciés gondok azonnali megoldasa akar Belgradban vagy
Budapesten. Figyelembe véve a szotarértékelések lehetséges szempontrendszerét (Fo-
ris—Rihman 2007) megallapithatjuk, hogy a szétarnak nincsenek elérheté melléklete,
igy hianyolnunk kell az el6sz6t, a roviditések jegyzékét, tovabba a hasznalati Gtmuta-
tot. A Kiadd magyar—szlovén szotaranak (Lukacsné Bajzek 2019) roviditésjegyzéke
azonban jelen sz6tarndl is jol hasznalhatd. Bar szerkezetileg nem tartozik a szotarhoz,
Urkom (2018) A késziilé magyar—szerb nagyszotar szocikkstrukturdjanak elemzése
cimil tanulméanya jol mitkodik hasznalati segédletként, altala beletekinthetiink a sz6-
tar készitésének szakaszaiba, illetve a szotar felépitését illetdé dontések indokolasat
is megtalaljuk itt. A Kiado termékismertetdjébdl tudjuk, hogy a szétar 114 célnyelvi
megfeleldt, 38 000 példamondatot és szokapcsolatot, illetve 245 szerb szdfaji alakot
tartalmaz.

A keresd, amelybe beirhatjuk a keresett sz6t, a képerny6 kézponti, felsé részén jele-
nik meg, itt egy nyilra kattintassal is bongészhetiink a beirt cimszdt megel6zd, illetve
az azt kovetd elemek kozott. A szocikkek kozotti navigalast a jobb oldal fels6 részén
megjelend, &mde nem gdrgethetd cimszolista is biztositja, amely a megnyitott szocikk-
hez tartozo cimszo szotari kdrnyezetét mutatja betlirendben. A cimszoélista lathatova
teszi a felhasznald szamara az egy-egy cimszoéhoz tartozo képzett szavakat, szodssze-
tételeket és egyéb szarmazékokat. Ilyen modon a felhasznéalonak ralatdsa van az adott
kifejezés elott €s utan taldlhatd 4-4 cimszora. Mindemellett a képernyd bal felsd sar-
kaban az aktudlis cimsz6 frazeoldgiai vonatkozasaira utald egyéb cimszavak jelennek
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meg, amelyekre rakattintva olyan szerkezetekhez, idiomakhoz jutunk, amelyekben az
aktualis sz0 is szerepel. Ezen a gordiild listan az adott cimsz6 minden egyéb megje-
lenési helye megtalalhato. A képernyd jobb also részén az aktualisan keresett cimszo
szinonimait tartalmazé cimszohalmaz talalhato, amelyek kozil barmelyikre rakat-
tintva eljutunk egy tovabbi ,,hasonld kifejezéshez”. Gaal (2016, pp. 23-24) kiemeli,
hogy az online szotar fontos feladata dinamikus szocikkek szolgaltatasa a kiilonféle
felhasznalok szamara, tovabba olyan informaciolekérdezési lehetéségek mitkodteté-
se, amelyek barmely szituacidban megfelelnek a felhasznalok specifikus informacios
sziikségleteinek. Lévén a szotar az els6 online szotar magyar—szerb viszonylatban,
természetesen rendelkezik meghatarozo tobblettel a hagyomanyos szotarakhoz képest.
Lehetdsége nyilik a példamondatok, frazémak, szoszerkezetek nagyobb mértékben
torténd tarolasara és mozgatasara, igy a cimszavak jelentds részének értelmezésben
szerepelnek példamondatok. Emellett egy-egy esetben a szerb oldalon megjelennek a
szinonimak, tovabba az ekvivalensek megadasanal zarojelben a magyar hasonlé jelen-
tésti kifejezés is helyet kap. Az alabbi példa jol érzékelteti ezt a szerkezeti elrendezést:

lat! ts i

1. [érzékel/tapasztal] videti koga/$ta <jeid. -dim, muid. -deo
sam, joid. -de¢wy; [észrevesz] primetiti, primeéivati koga/sta jeid. -¢u-
jem, muid. -tio sam, joid. -ticu

A szocikkekhez jarulo nyelvtani informaciok koziil érdemes kiemelni, hogy a szotar a
fénevek esetében a célnyelvi genitivuszt és a nominativusz tobbes szamu alakjat tar-
talmazza. Az igék esetében megjelenik az ekvivalensek vonatkozasaban a jelen, a jovo
¢s a mult idejii E/1 alak. Mindemellett a targyassag vonatkozasaban is informacioval
latja el a szotar a forrasnyelvi elemet, kivételek azért akadnak (1d. fut). A melléknevek
esetében a cimszavak egy részénél eléfordul a célnyelvi kozépfok alakja.

A cimszavak kivalasztasi modjanak ismeretében — a szocikkek nagy mértékben
adottak voltak: magyar—német szotar szocikkein alapulnak — mar feltételezhettiik
a szotarhasznalatot megel6zden is, hogy az nemigen tartalmazhat olyan kulturalis
specifikumokat, amelyek kiilon érinthetik a magyar—szerb kétnyelvii beszéldket. Hi-
anyoznak olyan, els6sorban Vajdasadgban hasznalt, magyar kifejezések, amelyek az
Osiris kiadasaban megjelent helyesirasi szotarba (Laczké—Martonfi 2006) mar beke-
riiltek, pl.: majica, 6rékiro, A magyar—német online szdtar cimszavai kdzott ugyan
megtalaljuk a Szabadka, Eszék, Zombor foldrajzi neveket, azonban a magyar—szerb
szotarban ezek nincsenek meg, pedig a kultartdrténeti minimumhoz hozzatartozna
a szerbiai helységnevek és egyéb foldrajzi nevek rendszeres hasznalatban levé ma-
gyar alakjainak szerepeltetése a szocikkek kdzott, az emlitetteken kiviil még példaul:
Palicsi-to (Palicko jezero), Kishegyes (Mali 1dos), Zenta (Senta) stb. Ugyanakkor a
magyar—német szotar (Halasz—Fo6ldes—Uzonyi 2018) felvette cimszavai koz¢é a lajkol,
lajk, chat, chatszoba szavakat, mig ugyanezek a magyar—szerb sz6tarbol hianyoznak.
Az imél csak e-mail formaban talalhatdo meg a cimszavak kozott, jelentéseként az
’imejl, elektronska posta, e-posta’ szerb kifejezéseket tiintették fel. A mejl ugyan-
ebben a jelentésben rendkiviil elterjedt, talan a legelterjedtebb a szerb nyelvben. A
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rendkiviil gazdag célnyelvi tartalom, informaciokinalat mellett akadnak nem egészen
pontosan értelmezett stilaris tartalmak, ilyen példaul a dardl szécikk esetében a sz6
hadarva, egyhanguan beszél leirassal definialt, pejorativként megadott jelentéséhez
a govoriti beznacajne gluposti ‘jelentéktelen hiilyeségeket beszél’ ekvivalenst adja
meg. Hasonlé moédon tévesen az abhazul ekvivalenseként a govori abhaski *beszél
abhazul® szerkezetet adja meg a szotar. Jol megfigyelhetd a szotar hasznalata soran
egy-egy kifejezés jelentésmezeje az egyik, illetve a masik nyelvben. Példaul a sanja-
renje ’almodozas’ harom cimszo esetében is megjelenik ekvivalensként: dlmodozas,
abrandozas, andalgas. Az online formatum elényeként a szotar kinalataban a cim-
szavak értelmezésében megjelend szerb kifejezésre rakattinthatunk, ezzel a szerb szo
megjelenik a keresdmezdben, illetve megjelennek azok a helyek, szocikkek, ahol az
adott sz6 szerepel a célnyelvi tartalmakban. A szétar legnagyobb érdeme a jelentds
mennyiségii példamondat és szerkezet elhelyezése, ezek egy-egy kulcsszo beirasaval
elérhetéek, és azonnali segitséget nyujtanak akar adott kommunikacios helyzetben.

Végezetiil 6rommel nyugtazzuk, hogy egy olyan kommunikacios eszkdzzel let-
tliink gazdagabbak, amely amellett, hogy a szomszédos orszagok nyelvei, illetve pon-
tosabban a szerb vagy a magyar nyelv irant érdekl6éd6k nyelvtanulashoz kivaldéan
hozzajarul, a magyar—szerb és szerb—magyar kétnyelvii beszélok szamara biztositja
a masodik nyelv ismeretének elmélyitését, tovabba tdmogatja a mar meglevo nyelvis-
meret atadasat, hagyomanyozodasat. A regisztralt felhasznalok szamara a szotar 2028
juniusaig dijmentesen elérheto.
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SZOFTVER

DAVID GERGELY ANDRAS

Facets, a tobbdimenziés mérés eszkoze

Kivonat:

Az itt bemutatott Facets szoftver (Linacre, 2024) lehetdséget teremt az idegennyelv-tudas
komplex, tobb dimenzidés mérésére és — tagabb értelemben — a mérés-értékeléshez kozvetett
moddon kapcsolodo, vagy akar nem kapesolodo projektek eszkozeinek, hatastényezdinek vizs-
galatara, az érvényesités (validalas) céljaval. A Facets megvalositja a kommunikativ nyelvtudas
Osszetett, tobbdimenzios mérésének feladatat, ahogy azt Morrow, Canale és Swain és masok
elképzelték: a bevett tényezok, dimenziok mint a feladat nehézsége és az értékeldk szigora
mellett tovabbi dimenziok azonositasara és értékelésére is van lehetdség. Viszonylag kis 1ét-
szamu adatcsomagok feldolgozasara is alkalmas, adott eljaras kovetése esetén, ami szélesiti a
lehetséges felhasznalok korét az oktatasi rendszeren belill és kiviil.

Kulcsszavak: mérés-értékelés, valoszinliségi mérési modell, tobb dimenzids Rasch-modell,
kommunikativ idegennyelv-tudas mérés, Facets

Bevezetés és kontextualizacio

Akarjuk-e kompenzalni a vizsgafeladatsorok nehézségének hullamzasat? Akarjuk-e
kompenzalni az értékeldk, vizsgaztatok egyes csoportjainak eltérd szigorat? Munkank,
kutatasaink soran szembesiiliink-e avval, hogy szinte minden oktatasi, tarsadalmi, 1¢é-
lektani jelenség, kérdés és probléma sokdimenzios 1évén, f6 €s nemkivanatos mellékté-
nyezok egyiittes ereddje? Szembestiltiink-e azzal — gyanitjuk-e —, hogy még az objektiv
mérési eszkdzok is tobb tényezo egyiittes hatasat mutatjak? Avagy kérdoéivek érvényes-
ségét vizsgalva, avval a problémaval szembesiiliink-e, hogy az egyes valtozatait kevés
valaszado toltotte ki? Avagy ujra kell-e kezdeni a kérddivhez az adatgytijtést, miutan
kideriilt, hogy meg kell valtoztatni néhany kérdést? Ezekben az esetekben megoldas
lehet a Facets szoftver. Legtijabb elérhetd valtozata a 4.1.3 (Linacre 2024; https:/www.
winsteps.com/facets.htm).

A kommunikativ nyelvoktatas elméleti alapvetése az 1980-as évek elejére elkésziilt,
amint azt néhany kulcsfontossagu forras jelzi is (Brumfit & Johnson, 1979; Johnson
& Morrow, 1981; Littlewood, 1981). Az elmélet kommunikativ idegen nyelvi mérést
érint0 részét Morrow (1979) késztette el. Morrow hadat iizent a hagyomanyosnak te-
kinthetd ¢és a strukturalizmustol 6rokolt, un. objektiv, diszkrét elemekbdl allo nyelvi
vizsgaknak vagy nyelvvizsgaknak. Morrow feltételezte azt is, hogy ezek a mérési
eszkozok idovel el fognak tlinni. Mindevvel nagyjabol egyidében Canale és Swain
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(1980) megalkotta a nyelvtudasnak azt a tobbdimenzids fogalmat (konstruktumat),
amely szerint a kommunikativ idegennyelv-tudas mérhetové valt.

Ha az idegen nyelvi kommunikacid és annak oktatasa is figyelembe veszi a nyelv-
hasznalat tobbdimenzids jellegét (szociolingvisztikai, pszicholingvisztikai stb. ténye-
z0k elismerése), az idegennyelv-tudas mérése miért is ne lenne szintén tobbdimenzids
mérési feladat? Szinte minden, ami a nyelvoktatasban vagy a valds nyelvhasznalat
koriilményei kozepette korbevesz benniinket, tobbdimenzios jelenség! A megfeleld
valaszra, a Facets szoftver megjelenésére majd egy évtizedet kellett varni, amig a ma-
tematikus Linacre azt 1989-re megtervezte, a programot megirta, megteremtve ezzel a
tobbdimenzids Rasch-modszer, a Many-facet Rasch Modeling (MFRM) kategoriajat.

A Rasch model a valoszinliségi tesztmodellek egyik, egyparaméteresnek nevezett
aga. Felvetddik, hogyan lehet a Facets a tobb dimenzids mérés eszkoze, ha az un.
egyparaméteres megoldasok kozé tartozik. A legjobb valasz az lehet, hogy az adate-
lemzési modszereket akkor és ugy nevezték el, amikor és ahol kifejlesztették dket. Az
eredeti Rasch modszer eurdpai eredetii és csakis egyparaméteres volt (Rasch, 1960),
mig az egy-, két- és haromparaméteres, felelet-valasz eleméletként (Item Response
Theory, IRT) is ismert modellek késSbb sziilettek Eszak-Amerikaban. Mindezeket
kovette Linacre tobb dimenzios Rasch-modellje (1989), amely akar 60 tényezét is
figyelembe vehet, de a Rasch-modell alapjan, vagyis az itemek diszkrikinacioja para-
méterének beszamitasa nélkiil.

A Facets szoftver bemutatdsa

A Facets tehat a valoszinliségi tesztmodell alapjan mitkddik, ami azt jelenti, hogy
ugyanazokbol a valaszadatokbol indul ki, mint barmely mas, a klasszikus tesztelmeélet
alapjan miikodé elemz6 szoftver, azonban a Facets a vizsgazo képességértékeit a be-
taplalt valtozok (pl. itemek, értékeldk, skalapontok stb.) figyelembevételével szamolja
ki, logaritmikus transzformaciok utjan.

Nemcsak elemz0 szoftverrdl van szo, hanem a vizsga (teszt) eredmények kiszami-
tasara is fel lehet hasznalni; ennek soran a betaplalt valtozok aranyaban korrigalja a
vizsgazo eredményét. Szélesen elfogadott nézet szerint, ahogy minden iskolas is tudja,
a feladat, item, feladatsor stb. nehézsége hat a pontértékekre, jegyekre, csokkentve
Oket. A Facets megvaldsitja ezt a nézetet, mert a vizsgazok atlagosnal alacsonyabb
megfigyelt pontértékei esetében a feladat atlagosnal nehezebb voltara kovetkeztet és
ennek aranyaban emel a képességszinten, mig magasabb pontértékek, vagyis kdny-
nyebb feladatok stb. esetében csdkkenti azt. Hasonloképp, az atlagosnal alacsonyabb
pontokat ado, vagyis elnézobb vizsgaztatd esetében csokkenti a vizsgazok képessé-
gértékeét, ill. szigoru vizsgaztatd esetében noveli azt. Mas valtozok hatasanak iranya
nem ilyen egyértelmii, azonban a Facets felhasznalhatdé mérési-kutatasi projektekben
az érvényesités (validalas) eszkozeként is, illetve szélesebb értelemben, nem kizaro-
lag a mérés terén, pl. kutatasi projektekben fontos tényezdk (valtozok) meglétének,
iranyanak ¢és hatasa mértékének feltarasara és igazolasara, tovabba a nem kivanatos
hatasok kikiiszobolésére.

A tobbvaltozos Rasch-model képlete a kdvetkezo:
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1. dbra
A tébbvaltozos Rasch-modell

| log (P i/ Pomy(k-1)) =B, -D;-A_-C,-F,

ahol

B, = n személy (vizsgazo) képességértéke,

D, =1 ¢értékelési skala nehézsége,

A_ =m feladat nehézsége,

C= Jj vizsgaztato szigora,

F, =k kategoriaban a k-1 kategoridhoz viszonyitott megfigyelhet0ség akadalya.

A fentiek ugy is megfogalmazhatok, hogy a Facets kiindulasként kiszamitja az adat-
csomagban meglévo Osszes varianciat (szorasnégyzetet), majd ebbdl kivonja a mérést
befolyasolo és betaplalt tényez6khoz kapesolodo szorasnégyzeteket (pl. a feladatok-
hoz, értékelokhoz, skalakhoz kapcsolodo szoraskomponensek), ily moédon egyben
szétosztva és csOkkentve a mérési hibat is. A kivonasok utan fennmarado6 szoras a
nemkivanatos hatasoktol megtisztitott mérendd, jellemzden a vizsgazok tudasa, me-
lyet logaritmikus transzformacio utan kapunk meg — ennek alap mérési egysége a
logit. A széraskomponensek meghatarozasat azok skalazasa koveti, amikor is minden
betaplalt tényez6 ugyanarra a logit skalara keriil, innen az sszevethetdség.

A Facets alkalmazasa soran, elemzési céllal, lehetdség van arra, hogy a feladatok-
nak, skalaknak, vizsgaztatoknak — és természetesen vizsgazoknak — a valosziniiségi
modellhez valo illeszkedését értékeljiik, illetve a nem illeszkedd itemek, feladatok
stb. azonositasat, semlegesitését elvégezziik és adott konkrét esetben a mérésbol ki
is zarjuk.

Elérhetdség és a felhasznaldi feliilet haszndlhatésaga

A Facets a https://www.winsteps.com-on érhetd el. Nem nagyon draga szoftverrdl van
sz6: 149 USD jelenleg. A felhasznaloi engedély (licence) lehet egy felhasznalora szolo
vagy tobb, egy helyen (laboratoriumban, gépteremben stb.) dolgozo kutato egyiitt is
hasznalhatja, ill. az engedély lehet intézményi is. A szoftverhez felhasznaloi kézi-
konyv is jar (Linacre, 2017), letolthetd pdf-ként ugyaninnen. Ingyenes a Facetsnek egy
,.konnyitett”, demo valtozata is (Minifac), amely kevesebb adattal éppugy fut, mint a
valddi, ,,¢éles” valtozat. A winsteps.com hasznos Rasch irodalmat is ajanl (nem csak
angol nyelven), egyes kiadvanyok, mint Linacre eredeti elméleti alapvetése (Linacre,
1989, 1993, 1994) le is tdlthetd. A szoftver Windows kompatibilis, de a korabbi, DOS
alapu valtozat szintén ingyen hasznalhato.

A felhasznalai feliilet elokésztéséhez nincs sziikség tovabbi programra vagy szoft-
verre, mert kiindulasnak hasznalhato barmely szovegszerkesztd (pl. Word). A kiin-
dulési pont mindig a lehetd legegyszeriibb: szovegtijlra (.txt) van sziikség, melyek
jellemzden specifikacios elemeket ¢s adatokat tartalmaznak, innen e szdvegfajlok
eredeti kiterjesztése (.sd). Javasolt tablazatkezeld (pl. Excel) alkalmazasa az adattabla
elokészitésére, amit .csv (comma separated values) fajlként lehet a .txt specifikacios
¢s adatfajlba beszerkeszteni.
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A .txt (.sd) fajl harom {6 egységre tagolodik:

1. alapbeallitasok (cim, output fajlok, iteracios korok stb),
2. facetek (dimenziok) (labels=)

3. adatok (data=).

A letoltott szoftvercsomagban példak talalhatok; Linacre javaslata szerint ezek vala-
melyikét, a legalkalmasabbat alakitsuk at sajat céljainkra, igy kevésbé valoszinii, hogy
valami kifelejtodik.

Az Ujonnan installalt szoftverhez néhany beallitas azonban sziikséges, ugyanis a
Windows beallitasai a Magyarorszagon kaphato valtozatban néhany tekintetben eltér-
nek. Egyrészt tegyiik lathatova a fajlok kiterjesztéseit, mert azokban a felhasznalok
hasznos informaciot talalnak. Masrészt a tortek jo megjelenitése érdekében a tizedes-
vesszOt allitsuk tizedespontra. Tovabba a cellahatarolot valtoztassuk pontosvesszorol
vesszOre, mert a magyarorszagi Windows valtozatokban a pontosvesszd a beallitott
érték, minek kovetkezményeképp a .csv adattablaban is pontosvesszd szerepelne. A
Facets adatokat, informaciokat mindig vesszovel valaszt el, viszont a kommenteket
csakis pontosvesszd mogé téve lehet a szoftver szamara lathatatlanna tenni.

Felhasznalasi lehetoségek méréshen - kiprobalt, gyakorlati alkalmazasok

Mint fentebb leirtuk, a Facets legjellemzdbb felhasznalasi lehetdsége a teljesitmények
mérése, de e lehetdségek egy részét természetesen nem csak a Facets kinalja. Mas va-
l6szintiségi szoftverekhez hasonloan klasszikus valosziniségi teszt funkcionak tekint-
het6 a nem illeszkedd mérési elemek mint az itemek, feladatok, értékeldk, skalapontok
stb. azonositasa. Nem illeszked6 elemek lehetnek az itemek, skaldk, vizsgaztatok és
értékeldk stb., ha a meg nem magyarazott szoras a +/- 20%-ot eléri vagy meghaladja.
Vonzd jellemzdje a szoftvernek, hogy mivel a valosag sokféle, a mérés tényezdinek
szorodasa nagy ¢€s hibajelenség is boven akad, a szoftver nem ,,var el” teljes mértéki
illeszkedést a mérési modellhez. A nem illeszkedd elemek azonositasdnak fontos sze-
repe van a mindségbiztositasban, mert ha pretesztrdl van sz6, az elemzések alapjan
a feladatok kritikus pontokon moédosithatok még az ,.€les” vizsga eldtt, ha viszont
a problémak magaban az éles vizsgaban jelentkeznek, a problematikus feladatok a
pontozasbol kizarhatok.

A horgonyzas is olyan lehetdség, amelyet mas valoszintiségi szoftverek is kindlnak.
Lényege, hogy a kiilonb6z6 alkalmakkor hasznalt feladatsorokban azonos feladatokat
helyeznek el. A feladatsorok Osszekapcsoldsa révén a kiilonbozoségek ellenére a Fa-
cets a teljesitményértékeket gy szamitja ki, veti 6ssze mintha az 6sszes vizsgazo egy
csoportként egyetlen alkalommal oldotta volna meg az 6sszes kérdést. A horgonyzas
értelme, hogy kiegyenlitheti az évrol évre vagy honaprol honapra esedékes vizsgakat
folyamatosan jellemz6 (latszolagos?) hullamzast; a mérésben érdekelt szakemberek-
nek segit értelmezni a mindenkori feladatsorok nehézségét.

De akkor mégis miért érdemes szemlézni a Facetset? A rasch.org tablazata (https:/
www.rasch.org/software.htm) szerint a valdszinliségi szoftverek tobbsége dichotom
adatokat fogad, illetve skalaitemekkel (polytomous items) szamol. Ezért a Facets leg-
nagyobb el6nye, hogy megvaldsitja a tobbdimenziés Rasch mérést. Minden (skalak-
kal) értékelt teljesitmény mérésére alkalmas — erre tervezték — amelyben értékelok,
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itészek vagy vizsgaztatok teljesitményeket értékelnek, jellemzden skalak és pontok
segitségével. Dichotom adatok értékelésére — ez lényegében a ,klasszikus” Rasch
modszer — is alkalmas, bar Linacre szerint nem arra tervezték. A tobbdimenzios mérés
arra is lehetdséget teremt, hogy a felhasznald egy teljes nyelvvizsgat feldolgozzon,
tekintettel arra, hogy a modern, a kommunikativ idegen nyelvi mérés elveit kovetd
nyelvvizsgak jellemzden erdsen eltérd jellegli vizsgarészekbdl allnak. A receptiv ké-
szégek, illetve a nyelvismeret (nyelvi rendszerismeret) mérésére jellemzden diszkrét
elemekbdl felépiild kérdéssort alkalmaznak. Ezekre dichotom vagy skala-tipusu vala-
szok adhatok. A masik csoportba a produktiv készségek mérésére alkalmas szoveges
valaszt kivalto feladatok tartoznak, melyeket jellemzden analitikus skalak segitségével
értékelnek. Egy teljes vizsga értékelése tehat nem kivanja meg két kiilon szoftver al-
kalmazasat az eredmények szamitasa soran.

A fentieken tul a Facetsszel végzett munka lehetdséget teremt adott dimenzid ira-
nyanak megvalasztasara. Ilyen valtozo pl. a szotarhasznalat a nyelvvizsgan, amelyet
korabban nem engedélyeztek. Kb. 2012-6ta viszont piaci nyomasra a vizsgazok don-
tésiik szerint mar hasznalhatnak szotart, ami lehet helyes és hasznos dontés, vagy
helytelen, s6t karos is, tovabba felveti a kérdést, hogy mivel a szotarhasznalat nem
része az idegennyelv-tudas konstruktumanak, a szotarhatassal egyiitt mérve elvarha-
to-¢ a vizsgazok tudasanak megbizhatdo mérése (David, 2017). A dimenzi6 iranyanak
meghatarozhatosaga fontos érték a Facetsben, mert a legtobb dimenzid a vizsgazo
ellenében hat, hasonloan a gatfutashoz mint metaforahoz: a gatfuto elétt elészor az
itemek, feladatok ,,megugrasa” all, majd ezt kdveti az értékeld, a skalak stb., a szotar-
hasznalat viszont felfelé lenditi a futot.

A Facets kiprobalt, gyakorlati alkalmazasai terén egyértelmiien az idegennyelv-tu-
das mérése vezet. A Magyarorszagon akkreditalt nyelvvizsgak kozott az Internatio-
nal Test of Language Competence (iTOLC) nyelvvizsga a valdszinliségi tesztmodellt
alkalmazza rendszeresen adatelemzésre és eredményszamitasra (kalibraciora). A
vizsgaeredmények szamitdsa soran operacionalizalasra keriil a feladatok, itemek és
értékelok, skalak mellett az itemek formatuma (a feladat tipusa), pl. feleletvalasztos,
tobbszoros valasztas vagy kiegészitendo, ,,nyilt végli” kérdés, valamint a valaszadas
médiuma (a vizsga formatuma), amely lehet papiralap, szamitogépes ,,vizsgahelyes”,
illetve szamitogépes ,,online” (David, 2023a).

Tagabb korben, de a mérés-értékelés téman beliil, megemlitend6 az analitikus szak-
dolgozati értékeld skalak bevalasanak és alkalmazasanak mérlegre tétele (David &
Piniel, 2018). Ebben a projektben a skalak és értékeldk (birdlok, témavezetdk mint
pontozok) mellett a Facets elemzés soran az valt vilagossa, hogy a birdlok és téma-
vezetok pontozdsanak eltérései nem a megbizhatdsadg hianyara utalnak, hanem az
értékeld mellett egy 6nallo valtozo, a teljesitmény 6nalld tényezdjének dimenzidjat
jelzik (David, 2023b).

Meg kell emliteni a k6zos Eurdpai Keretrendszer (KER) skalainak magyar fordi-
tasat is (PTMIK, 2002) a Facets alkalmazésainak sordaban. A KER nemcsak a nyelv-
tanuloknak és tanaraiknak, tovabba az eredeti szandékok szerint dontéshozdknak és
az Eurdpaban munkat vallaloknak szol (Council of Europe, 2001), hanem legalabb
annyira alkalmas nyelvvizsgak (vizsgarendszerek) standardizaciojara, a KER-hez vald
illesztésére. Tekintettel arra, hogy a KER magyar forditasa ,,egyszeri” forditas volt,
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amelynek megfeleloségét nem kisérte szakértdi csoport itészi ellendrzése (collection of
judgements) és megfeleld elemzés, sziikség volt a forditas ellenérzésére. David (2012)
arra vallalkozott, hogy a KER magyar nyelv(i deskriptorainak érvényességét az angol
és német nyelvii valtozatokkal egyitt kalibralva vizsgalja meg.

El6nydk, korlatok - dsszefoglalas

Az idegennyelv-tudas kommunikativ mérésével kapcsolatban McNamara (1996, pp.
48-90) és Widdowson (2001, p. 13) egyarant a Pandora szelencéje metaforat hasznalja.
Widdowson el is magyarazza, hogy azok, akik tjitasként a kommunikativ nyelvokta-
tast egykor bevezették, aligha ismerték fel, micsoda Pandora szelencéjének, bonyolult
problémak és nagyszamu tényez6 forrasanak bizonyul majd ujitasuk, tekintve, hogy e
tényezoket, ,,elszabadulvan” a nyelvtanulds folyamataban, a szakemberek kovetkezo
generacidja mar nem kezelheti mint allandokat és nem soporhetdk a szényeg ala. A
teljesitményre hato valtozoként kell veliik szamolni.

Mint fentebb lathatd, a Facets alkalmazasa lehetdséget teremt az idegennyelv-tudas
komplex, tobbdimenzids mérésére és — tagabb értelemben — a mérés-értékeléshez
kozvetett modon (vagy akar semmilyen moédon nem) kapcsolodo projektek eszkozei-
nek, hatastényezdinek vizsgalatara az érvényesités (validalas) céljaval. Tovabbi fontos
elony, hogy a bevett tényezok, dimenziok mellett tovabbiak azonositasa és értékelésére
is van lehetdség. Viszonylag kis 1étszamu adatcsomagok feldolgozasara is alkalmas
adott eljaras kdvetése esetén, ami szélesiti a lehetséges felhasznalok korét az oktatasi
rendszeren beliil és kiviil. Sok elénye mellett hatranya lehet, hogy a Facets ,,szigoru”
szoftver, pontossagot kovetel meg az adattabla 6sszeallitasakor és a parancssorok meg-
fogalmazasakor — csak azt latja, amit mi ,,lattatni” akarunk vele. Ez egyben elonye is,
véleményem szerint.
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Facets, a tool for multi-dimensional measure

Linacre’s Facets (2024) software not only makes the complex, multi-faceted measurement of the
foreign language proficiency possible, but it also allows for the statistical analysis and validation
of research instruments, factors (facets) of influence and their effects, more distantly related to (or
unrelated to) assessment. Facets operationalises communicative language testing and assessment,
as envisioned by Morrow (1979), Canale and Swain (1980) and others around 1980. Apart from
calibrating the usual facets of performance, such as the difficulty of the tasks and items and the
leniency or severity of the raters, Facets allows for the identification of further dimensions of
performance. If special procedures are followed, Facets can also calibrate relatively small datasets,
which in turn should increase potential interest inside and outside the world of education.
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LAUDACIO

Ablonczyné Mihalyka Livia koszontése a MANYE
2024. évi tiszteletbeli tagjava valasztasa
alkalmabal

»Az egészség a lényeg, a sziiletésnap egyaltalan nem fontos, csak a jo élet”™ — vallja
Keleti Agnes, 6tszoros olimpiai bajnok magyar tornasz, aki bizonyara tudhat valamit,
hiszen életének 104. évében jar. E gondolatokat a tavalyi évben 70. €letévét betoltd
Ablonczyné Mihalyka Livia professzor asszony is magaénak érezheti, ugyanis ke-
veseknek adatik meg, hogy egészségben, jo élettel a hatuk mogott és hasonld joval
maguk el6tt koszontsék e kerek évfordulot.

Ablonczyné Mihalyka Livia 1953. augusztus 17-én sziiletett Nadasdon, majd gyer-
mekkorat Szombathelyen toltotte. Itt végezte alap- és kozépfoku tanulméanyait is. S bar
gimnaziumi tanulmanyai soran a matematika irant tanusitott érdeklédést, a tovabbta-
nulds mégis a nyelvek és az irodalom iranyaba vitte, és felvételt nyert az E6tvos Lo-
rand Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak olasz nyelv és irodalom, illet-
ve orosz nyelv és irodalom szakara. A tanulmanyok sikeres befejezését kovetéen egy
évig a gyori Zrinyi llona Gimnaziumban tanitott, majd 1977-ben a Széchenyi Istvan
Egyetem jogel6djénél, a Kozlekedési és Tavkozlési Miiszaki Féiskolan kezdett nyelv-
tanarként dolgozni. Tanulmanyait ezutan is folytatta, 1982-ben alma materében egye-
temi doktori cimet (dr. univ), majd 2000-ben a Pécsi Tudomanyegyetem alkalmazott
nyelvészeti doktori programjaban PhD fokozatot szerzett. Ertekezését mindkét esetben
hén szeretett nyelvén, olaszul irta. Egyetemi doktori értekezésében az identitas és a
azonban érdeklddése a nyelvészet egy specialis teriilete, a gazdasagi szaknyelv felé
fordult. Ezt a kutatasi iranyvonalat vitte késobb is tovabb, és 2006-ban megjelent Gaz-
dasag és nyelv ciml, a Széchenyi Istvan Egyetemen Publikacios Nivodijban részesiilt
monografidja. A ra kovetkezd évben sikeresen habilitalt a veszprémi Pannon Egyetem
Nyelvtudomanyi Doktori Iskolajaban. A Széchenyi Istvan Egyetemen eltoltott tobb
mint négy évtized alatt az oktatoi-kutatoi ranglétra valamennyi fokat végig jarva 2016-
ban ért el szakmai palyéja csticsara, ekkor nevezte ki Ader Janos akkori koztarsasagi
elnok egyetemi tanarra. Kutatasi fokuszaba ekkorra mar a nyelvtudomanyok mellé
bekertilt a regionalis tudomanyok, valamint a gazdalkodas- és szervezéstudomanyo-
kon beliil a kommunikacio, a munkahelyi nyelvhasznalat, tovabba az interkulturalis

! https:/www.citatum.hu/idezet/129656
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kommunikacio és menedzsment is. Koszonhetd ez részben a globalizalt vilag hozta
valtozasoknak és kommunikacids kihivasoknak, részben pedig annak, hogy elobb a
Nemzetkdzi Kommunikacio, majd a Nemzetkozi Tanulmanyok alapszak szakfeleldsi
feladataival is megbiztak. Kollégaival kdzdsen kidolgozta a Nemzetkdzi Tanulmanyok
alapszak angol nyelvii képzését is, amely a Széchenyi Istvan Egyetem els6 angol nyel-
vl alapképzése volt, és amely évek ota nagy népszeriiségnek orvend hazai és nemzet-
kozi hallgatok korében is. Kozben tobb kiilfoldi egyetemen — Genovaban, Triesztben,
Pozsonyban, Linzben, Rouenben és Révkomaromban — volt vendégoktato.

Torzstagja a Széchenyi Istvan Egyetem Regionalis- és Gazdasagtudomanyi Dok-
tori Iskolajanak, ahol jelenleg is tobb doktorandusz témavezetdje. Oktatoként, vizs-
gaztatoként, témavezetoként, bizottsagi tagként és opponensként a Pannon Egyetem,
illetve a Pécsi Tudomanyegyetem Nyelvtudomanyi Doktori Iskolaiban, valamint az
E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen és a Kaposvari Egyetemen is részt vett doktori
¢s habilitacios eljarasokban.

Alap-, mester- és doktori képzésben folytatott oktatdi tevékenysége kdzben tanszék-
vezetdi feladatokat is ellatott, elébb a Nemzetkdzi Kommunikacio Tanszéken, majd
az abbol atalakult Nemzetkozi Tanulmanyok és Kommunikacio Tanszéken, valamint
ezzel parhuzamosan egy évig a Bolcsészettudomanyi és Humanerdforras-fejlesztési
Tanszék megbizott vezetdje is volt. Mindekdzben 2013-ban a Széchenyi Istvan Egye-
tem Kautz Gyula Gazdasagtudomanyi Karan kinevezték nemzetkozi és tudomanyos
dékanhelyettesnek, majd az egyetemen lezajlott szervezeti atalakulasokat kvetden az
ujonnan integralodott Apaczai Csere Janos (Pedagogiai, Human- és Tarsadalomtudo-
manyi) Karon toltotte be ugyanezt a poziciot. 2017-ben egy évre vallalta az Apaczai
Csere Janos Karon a dékani megbizast is. 2018 ota tarsadalmi kapcsolatokért felelds
elnoki megbizottként segiti szakmai tudasaval és tapasztalataval az egyetem és ko-
z0ssége javat.

Szamos nemzetkdzi és szakmai szervezet tagja és alapitoja. Tagja tobbek kozott a
Magyar Tudomanyos Akadémia koztestiiletének, a Magyar Alkalmazott Nyelvészek
Egyesiiletének, a Modern Filologiai Tarsasagnak, a Szaknyelvoktatok és -Kutatok
Orszagos Egyesiiletének, a Fédération Internationale des Professeurs de Langues Vi-
vantes-nek és az International Institute of Social and Economic Sciences-nek. Alapito
tagja a Gazdasagi és Vallalati Kommunikacio Intézménykozi Szellemi Muhelynek,
illetve a Magyar Tudomanyos Akadémia Gazdalkodastudomanyi Bizottsag Kommu-
nikaciomenedzsment Munkabizottsaganak.

Tudomanyszervezd tevékenysége révén tobb hazai és nemzetkozi szakmai konfe-
rencia szervezObizottsagi tagja volt, egyebek mellett a 2003-ban Gydrben rendezett
XIII. Alkalmazott Nyelvészeti Kongresszusnak, valamint az IALIC (International
Association of Languages and Intercultural Communication) nemzetk6zi tudomanyos
szervezet 2007. évi konferencigjanak. Ezzel pdrhuzamosan tagja folyoiratok, tanul-
manykdtetek, lektoralt periodikak szerkesztébizottsaganak is.

Kivételes szakmai palydja, sokrétii oktatdi-kutatdi €s tehetséggondozo tevékenysé-
ge, illetve a Nemzetk6zi Tanulmanyok és Kommunikacioé Tanszék megszervezésében
vallalt szerepe elismeréseként 2021-ben megkapta a Magyar Erdemrend lovagkereszt-
je polgari tagozat kitiintetést. A Széchenyi Istvan Egyetemen végzett tobb évtizedes
oktatasszervez6 tevékenysége, egykori vezetdi, illetve jelenlegi elndki megbizotti
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munkaja, valamint a Regionalis- és Gazdasagtudomanyi Doktori Iskolai torzstagsaga
révén jelentés mértékben gazdagitotta az egyetem szellemiségét, és ezt a kivételes
munkat 2022-ben a Pro Educatione dijjal ismerték el.

Tudéstarsak, kutatok, hallgatok barmikor fordulhatnak hozza. igy, jelen idSben.
Ugyanis Ablonczyné Mihalyka Livia professzor asszony ma is aktiv, tervekkel teli,
tevékeny és inspirald tagja az egyetemi kozosségnek. Munkajat ugyanazzal a fiatalos
lendiilettel és elszantsaggal végzi, mint évtizedekkel ezelbtt, viszont nagyobb tapasz-
talattal és megfontoltsaggal. Sziviigyének tovabbra is az oktatast, a hallgatdkat és a
fiatal tehetségeket tekinti.

»wFolyamatosan gondolkodtam azon, hogyan lehet a tehetségeknek utat mutatni’ —
idézi egy 2021-ben megjelent interji Ablonczyné Mihalyka Livia professzor asszonyt.
A valasz kézenfekv0: a sajat tartalmas és gazdag szakmai élettitjaval, megfiiszerezve
ara jellemz6 emberséggel, empatiaval és vidamsaggal.

Az innepelt baratai, palyatarsai, tisztel6i nevében nem kivanhatunk mast, mint jo
egészséget €s joO életet, hogy legyen ereje utat mutatni a tehetségeknek és vidamsaga
még sokaig sugarozzon rank.

Gyor, 2024. marcius 10.

Szoke Julia

2 https://www.uni.sze.hu/post/ablonczyn%C3%A9-dr-mih%C3%A 1lyka-1%C3%ADvia-utat-mu-
tat-a-sz%C3%A9chenyi-istv%C3%A In-egyetem-tehets%C3%A9geinek
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Laudacio és készontés
Proszéky Gabor 70. sziiletésnapjara

A laudacio féneviink latin eredeti, jelentése méltatds, magasztalas, nyilvanos elis-
amelynek szép hagyomanya van a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok
Egyesiiletében. En példdul a MANYE tagsagomnak koszonhetem, hogy kézelebbrol
megismerkedtem a szoval, és azzal, hogy konkrétan milyen funkcio kétodik hozza
szakmai-tudomanyos kontextusokban: a Brassai Samuel-dij €s a Tiszteleti Tagsag at-
adasanak elmaradhatatlan eleme, hogy a dijazott méltatasa elhangozzon szoban, és
megjelenjen irasban.

Ez alaudécio arra tesz kisérletet, hogy Proszéky Géabor palyafutasanak attekintésé-
vel hozzajaruljon az {innepelt szakmai €s tudomanyos eredményeinek, kdzosségmeg-
tartd erejének méltatdsahoz, nyilvanos elismeréséhez. A MANYE tagjainak termé-
szetesen nincsen sziiksége arra, hogy ezekre az eredményekre felhivjak a figyelmét.
Nagyon is tisztdban vagyunk veliik, hiszen publikaciokban, konferencidkon, szakmai
¢s tudomanyos forumokon és interjukban folyamatosan talalkozunk veliik, hogy aztan
figyelembe vegyiik ¢és alkalmazzuk ezeket. Arulkodo az is, hogy egy egyszerti Goog-
le-kereséssel 17.500 talalatot kaptam Proszéky Géabor nevére 2024. marcius 25-én.

Igy a laudacio elsédleges célja az, hogy alkalmat teremtsen a MANYE kozossége
szamara, hogy megalljunk egy pillanatra, kifejezziik elismerésiinket, és egyitt iinne-
peljiink Proszéky Gaborral 70. sziiletésnapjan.

Proszéky Gabor 1954. marcius 25-¢én sziiletett Budapesten. Egyetemi tanulmanyait
az Eotvos Lorand Tudomanyegyetemen végezte, ahol két karon par éves kiilonbséggel
harom diplomat szerzett: programoz6 matematikus (1979, ELTE TTK), programter-
vezO matematikus (1981, ELTE TTK), altalanos és alkalmazott nyelvész (1982, ELTE
BTK). A tudomanyteriileteken ativeld érdeklodését jelzi az is, hogy kandidatusi és
MTA doktori fokozatat nyelvészetbdl szerezte 1994-ben, illetve 2005-ben, mig habi-
litacigjat az informatikai tudomanyok teriiletén 2006-ban.

Par éve egy interjuban (Innotéka, 2022. marcius 8.) azt nyilatkozta magarol, hogy
két vilag, két tudomanyteriilet kozt jar-kel, és ezért bizonyos fokig kiiloncnek tart-
hatjak a nyelvészet ¢s az informatika vilagaban is. Szdmomra nemcsak tudomanyos
érdeklddése ¢s kutatasi teriilete, hanem szakmai tevékenysége is azt mutatja, hogy a
hatarvidékeken tobb szempontbdl is otthon van, és hogy torekvései mindig a kiilon-
boz6 vilagok kozti talalkozasi pontok keresésére €s Osszekapcsolasara iranyulnak. E
gondolat mentén teszek kisérletet arra, hogy — a teljesség igénye nélkiil - dsszefog-
laljam Prészéky Géabor rendkiviili palyafutasanak fobb allomasait harom szempontra
fokuszalva: szakmai palyafutdsara, tudomanyos munkdssagara ¢s tudomanyos koz-
életi tevékenységére.
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Palyaja elso felében tobbek kozott ugy kapcsolta dssze a human tudomanyokat az
informatika tudomannyal, hogy dolgozott az MTA Zenetudomanyi Intézetében, fog-
lalkozott konyvtar-automatizalassal, tanitott az ELTE Természettudomanyi Karan, és
tevékenykedett nyelvtechnologiai szakértéként Hollandiaban. A PPKE Informacios
Technologiai és Bionikai Karanak (ITK) alapito tagja. A Karnak 2001-es megalaku-
lasa ota oktatoja, 2006 6ta egyetemi tanara. Ugyanitt 2009 és 2016 kozott a kutatasi
és innovacios dékanhelyettesi feladatokat is ellatta. Az ITK-n miikodé Roska Tamas
Miszaki és Természettudomanyos Doktori Iskola torzstagja és a Doktori és Habilita-
cios Tanacs elndke, ugyanakkor oktato és témavezeté a BTK Nyelvtudomanyi Doktori
iskolajaban is.

Két vilag talalkozasat jelenti a tudomany és az iizleti tevékenység dsszekapcesolasa
is. Tudomanyos kutatasait sikeresen alkalmazta az lizleti életben az 1991-ben altala
alapitott nyelvtechnoldgiai kutatocég, a MorphoLogic keretein beliil, amelynek profil-
jéba alapkutatasok és az ezeket alkalmaz6 iizleti tevékenység tartozik. A cég a mai
napig mikddik, fejlesztései szamos dijat nyertek.

A tudoméanyos munka és a gyakorlati élet egy masik fajta sikeres dsszekapcsolasat
mutatjak Proszéky Gabor vezetdként elért eredményei. A Morphologic és a PPKE
ITK mellett 2017-t61 az MTA Nyelvtudomanyi Intézetének igazgatoja, majd 2020-
tol a Nyelvtudomanyi Intézet jogutddjaként mitkodoé Nyelvtudomanyi Kutatdkézpont
féigazgatoja. A kutatokozpontba szervezodés koordinalasa €s iranyitasa olyan képes-
ségek alkalmazasat igényelte tole, amelyek nem részei a tudomanyos munkanak. E
képességek, kiegészitve tudomanyos beagyazottsagaval, tekintélyével és hitelességé-
vel nagy szerepet jatszottak a sikeres atallasban, amelynek kihivasai az orszagos sajto
szagcimeiben is szerepeltek.

Proszéky Gabor kutatasi teriilete nem sorolhatd egyetlen tudomanyagba: mun-
kassaga soran mindig az informatika tudomanyok és a nyelvtudomanyok talalkozasi
pontjait kereste. Kutatasai a nyelvtechnologia teriiletére iranyulnak, konkrétabban
fogalmazva az emberi nyelvhasznalatot leiro, performancia-alapti modellek vizsgala-
tara, ezek szamitogépes megvaldsitasara, valamint a nyelvtechnologiai eredmények
alkalmazhatdsagara a gyakorlatban. Ilyen gyakorlatban alkalmazhato lehetoségeket
valositott meg helyesirasellen6rzo, illetve forditd programok fejlesztése soran.

A vezetésével 2012-ben 1étrejott Nyelvtechnologiai Kutatocsoportban, majd késébb
a Nyelvtudomanyi Kutatokézpontban zajlo kutatasi projektek keretein beliil olyan
hatalmas szovegtesteket épitettek kollégaival, mint az 1,2 milliard szavas Pazmany
Korpusz, vagy a 32 milliard szovegrészt tartalmaz6 tanitbanyag a ChatGPT magyar
testvére, a PULI GPT névre keresztelt nyelvi modell szamara. Ugyanitt kidolgozas
alatt all a PULI tovabbfejlesztett verzidja, amely a magyar mellett mar angol és kinai
szovegrészeket is tartalmaz. A kutatdsi projekt célja, hogy a nyelvi modell képessé
valjon interaktiv valaszadasra a felhasznalok felé ugy, hogy a nyelvhelyesség és a
megfeleld szokészlet alkalmazasan tul figyelembe vegye a vonatkozo kulturalis és
torténelmi kontextust, valamint illeszkedjen az adott nyelvteriilet szohasznalatdhoz is.

Az innovativ és eléremutato kutatasi projektek és ezek hazai és nemzetkdzi kont-
extusban is elismert eredményei mellett jelentéséggel bir az a tény is, hogy Proszéky
Gébor egyike azoknak a tudds embereknek, akik szdméara fontos, hogy tudéasukat és
kutatasi eredményeiket elérhetové tegyék a tarsadalom széles rétegei szamara. Innen
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nézve vilagok kozti atjarast jelent az is, hogy ugyantigy otthon van hazai és nemzetko-
zi konferenciatermekben, mint Gjsagirokkal folytatott beszélgetésekben, ahol a kiviil-
allok szamara is jol kovethetden, gondolatait sok példaval és analogiaval alatamasztva
beszél a nyelvtechnologiat és a gépi tanulast érintd kérdésekrdl, a kozelmtltban pél-
daul a nagy nyelvi modellek (pl. a ChatGPT és a magyar PULI) alkalmazasaban rejlo
lehetéségekrol, korlatokrol és a tavlati fejlesztési célokrol.

Tudomanyos eredményeinek mérészamai koziil itt harmat emlitek: tudomanyos
kozleményeinek szama az MTMT alapjan 209; tudomanyos kozleményének és alko-
tasainak fliggetlen idézettségi szama 1411; Hirsch-indexe: 19.

Kiemelked6 munkassagat szamos hazai és nemzetkdzi dijjal ismerték el, ezek koziil
kett6t emelek ki. 2000-ben minden addig kitiintetett szakember koziil legfiatalabbként
megkapta a tudomanyos-miszaki teriilet legmagasabb rangt kitiintetésének szamitod
Széchenyi-dijat. 2005-ben a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egye-
siiletétdl Brassai Samuel-dijat kapott, amelyet azoknak itél oda a MANYE vélaszt-
manya, akik az alkalmazott nyelvészet teriiletén nyuajtanak kiemelked? teljesitményt.

Sokrétii tudomanyos és szakmai tevékenysége mellett arra is marad ideje és energi-
aja, hogy tudomanyos szervezetek munkajaban vegyen részt, és ott tobb esetben elndki
tisztet toltson be. A MANYE egyike ezeknek a szervezeteknek. A Szépe Gyorgy és
baratai altal 1990-ben alapitott egyesiilet elndki teenddit Klaudy Kingatdl vette at
2013-ban egy olyan szervezetben, amely addigra bizonyitotta létjogosultsagat a ma-
gyar tudomanyos kozéletben, és amely vilagosan megfogalmazott célkitiizésekkel,
mikodo szervezeti struktiraval és tudomanyos-szakmai tevékenységek folyamatos
szervezésével segitette és fogta Ossze az alkalmazott nyelvészet teriiletén tevékeny-
kedo szakemberek munkajat (Klaudy, 2021).

Proszéky Gabor 2023. marciusaban kezdte meg harmadik elnoki ciklusata MANYE
¢lén. Elnoksége 11 éve soran a szervezetnek szamos kihivassal kellett szembenéznie.
Ennek oka, hogy az oktatast és kutatast érintd politikai dontések és tarsadalmi valto-
zasok kihatassal voltak és vannak a MANY E tudomanyos kozéletben betoltott helyére
¢és szerepére is. Ebben a kozegben a hosszu tava sikeres miikddés attol fiigg, hogy
milyen mértékben tudja a MANYE tovabbra is hatékonyan képviselni az alkalmazott
nyelvészek és nyelvtanarok kozosségét (Proszéky és Seidl-Péch, 2021).

Proszéky Gabor elkotelezettségének, kitartd munkajanak és elnoki tekintélyének
nélkiilozhetetlen szerepe van abban, hogy a MANYE a mai napig stabil 1étszamu
aktiv tagsaggal, jol atgondolt és konkrétan megfogalmazott hosszu tava célkitlizések
mentén, a folyamatossag és rendszeresség biztositasaval miikodik. Vezetdi érdemei
kozé tartozik annak a lelkes, tarsadalmi munkat végzo csapatnak az Gsszetartasa és
iradnyitasa is, amely az egyesiilet szabalyos miikodését biztositja a vezetdség, a valaszt-
many ¢és a feliigyelobizottsag keretin beliil.

Szerénységét jelzi, hogy a MANYE eredményeit soha nem sajat, hanem az egye-
siilet érdekében tevékenykedd kollégak kitartd €s hatékony munkéjanak tulajdonitja.
Nincs olyan vezetdi értekezlet, valasztmanyi iilés, vagy kozgytilés, ahol ne mondana
el, hogy kollégai azok, akiknek az egyesiilet sikeres és zokkendmentes miikddése
koszonhetd. Miutan ez a méltatas rendszerint elnoki megnyité beszédekben ¢€s zar-
szokban hangzik el, az iilések koreografidja nem teszi lehetévé, hogy az érintettek
felszolaljanak, és felhivjak a figyelmet arra, hogy ez azért nincs teljesen igy. Miutan
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a viszontvalasz lehetdségének hianyat sok éven keresztiil személyesen is megtapasz-
taltam, kihasznalom mostani helyzetemet, és potlom ezt a régi addssagot. Mig egy
szakmai-tudomanyos szervezet miikkddtetése kétség kiviil csapatmunka, kompetens
vezet6 nélkiil nem formalddhat igazi csapat, és a hosszu tavra kitlizott célok sem valo-
sulhatnak meg sikeresen. Szerencsésnek tartom magam, amiért megtapasztalhattam,
milyen érzés egy ilyen kozosség részese lenni.

Proszéky Gabor 70. sziiletésnapjat szamos szakmai-tudomanyos korben tinnep-
lik. Az linnepléshez csatlakozva a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok
Egyesiilete nevében kivanok boldog sziiletésnapot, jo egészséget, minden szépet €s jot,
és azt, hogy sok k6zos munkaval eltoltott év varjon még mindannyiunkra a szervezet
keretein beliil.

Sardi Csilla
a MANYE alelnoke
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HIREK

A 2022-es PISA-mérés eredményeinek bemutatasa és
értelmezése a Magyar Tudomanyos Akadémian

Beszamol6 az MTA Kozoktatasi EIndki Bizottsag rendezvényérél
(Budapest, 2023. december 19.)

A PISA-mérés (Programme for International Student Assessment) immar nyolcadik
alkalommal szolgéltat eredményeket arrdl, hogy az OECD szervezet tagallamaiban és
partnerorszagaiban tanulo 15 éves didkok milyen kompetencidkkal rendelkeznek. Az
MTA Kozoktatasi Elnoki Bizottsag harom felkért eldadoja ezeket az eredményeket
ismertette €s értelmezte a magyar tanulokra fokuszalva 4 legfrissebb PISA-felmérések
eredményeinek értékelése cimii rendezvényen.

Boz6 Laszlo, az MTA Kozoktatasi Elnoki Bizottsag elndke kdszontdjében hangst-
lyozta, hogy a Magyar Tudomanyos Akadémia fontos kiildetése a kdzoktatas-fejlesz-
tés tudomanyos megalapozasa, és megkdszonte az eléadok gyors munkajat, hiszen a
PISA-mérés eredményei 2023. december elején keriiltek nyilvanossagra. Ezt kévetden
Molnar Gyongyvér, az MTA Kozoktatasi Elnoki Bizottsag tarselnoke, az eldadoiilés
levezetdelnoke roviden bemutatta a PISA-felmérés modszerét és torténetét. Ismertette,
hogy a 2022-es felmérésben 81 OECD-tagallam ¢€s partnerorszag, ill. -régi6 690 ezer
diakja vett részt, és az adatok 29 millié tanulét reprezentalnak. Osszefoglaloan kiemel-
te, hogy az eredmények szerint az OECD-allamokban minden negyedik 15 éves tanul6
alacsony képességszintll, és az OECD-atlagok — a korabbi méréshez képest — estek. Az
olvasas, szovegértés és a matematika teriiletén az esés mértéke haromnegyed évnyi
tanulasnak felel meg, és ez nem magyarazhato6 egyértelmiien a COVID-jarvany alatti
tavolléti oktatassal.

Mindkét nyitobeszédben elhangzott, hogy az oktatds mindségének meghatarozo
szerepe van az egyes orszagok gazdasagi fejlodésében. Molnar Gyongyvér ezzel kap-
csolatban elmondta, hogy a PISA kifejezett célja az oktataspolitikai dontések tdmo-
gatasa. A mérés ugyanis nem diszciplinaris tudasra vonatkozik, hanem olyan kom-
petenciakra, melyeket a 21. szazadi tarsadalmi, gazdasagi és munkaerdpiaci helyzet
megkdvetel.

A nyitobeszédek utan az el6adok az eredményeket a harom kompetenciateriilet
szerint (1. olvasas, szovegértés; 2. matematikai miiveltség; 3. természettudomanyos
miveltség) mutattak be.

Az els6 eldado, Steklacs Janos egyetemi tanar (Pécsi Tudomanyegyetem) A PISA
2022 olvasas, szovegértés eredményei c. eldadasaban ismertette, hogy 6198 magyar
diak vett részt a felmérésben. Bemutatta, hogy a szdvegértés teriiletén mar 2012 6ta
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negativ valtozas tapasztalhato, s bar nem beszélhetiink latvanyos romlasrol, a veszé-
lyeztetett tanulok szdma igen magas. A tanulok 26 szazaléka nagyon alacsony képes-
ségszinttel rendelkezik, a kiemelkedden teljesitd tanulok szama pedig nagyon kevés.
(A tanuldknak csupan 5 szazaléka éri el a két legjobb, az 5. és 6. teljesitménykategori-
at.) A rosszul teljesiték kozott raadasul egyre nagyobb aranyban vannak az alacsony
szocio-0konomiai statusza csaladok gyermekei, mely az oktatasi rendszeriink nagyfo-
ku esélyegyenldtlenségére hivja fel a figyelmet. Steklacs Janos ezutan amellett érvelt,
hogy a pedagogia rendelkezik azzal a tudassal, hogy hogyan lehetne javitani a tanulok
teljesitményét. Egy korabbi tanulmanyara (Steklacs, 2018) hivatkozva 15 javaslatot
fogalmazott meg. Kiemelte a reading literacy fogalmat és szemléletét, vagyis hogy
minden tantargynal tanitando6 az ahhoz kapcsolodo irasbeliség. Ramutatott arra, hogy
a tudas megszerzésére iranyulo képességek fejlesztésére van sziikség, és hangsiulyozta
a sziirés, a felzarkdztatas és a tehetséggondozas fontossagat. Amellett érvelt, hogy a
tanulok minden iskolafokon fejleszthetdk: az olvasastanitasra a felso tagozatban és a
kozépiskolaban is sziikség van, és a metodika rendelkezésre all.

A masodik eléado, Csikos Csaba egyetemi tanar (Szegedi Tudomanyegyetem) a ma-
tematikai miiveltség teriileten elért eredményeket ismertette és értelmezte. Kiemelte,
hogy a magyar atlag ezen a teriileten nem kiilonbozik szignifikansan a OECD-atlag-
tol, viszont a magyar tanulok 29,6 szazaléka gyengén teljesit. Kétségét fejezte ki az
EU azon céljanak teljesithetéségével kapcsolatban, mely szerint a gyengén teljesitok
aranya 2030-ra 15 szazalék ala szorithato. Eléadasaban ezutan kimutatta, hogy a ha-
rom miiveltségi teriileten elért eredmények jellemzden dsszefiiggést mutatnak. Ha egy
orszag vagy régio az egyik miiveltségi teriileten (pl. a szovegértésben) javulast ér el,
akkor nagy eséllyel a masik két miiveltségi teriilet eredményei is javulnak. A tanitas
rendszerszintli fejlesztése szlikséges tehat, hiszen kevés az esély arra, hogy barmely
teriilet a masik két teriilet nélkiil fejlodjon. Kiemelte a tanitasban a tantargykozi kap-
csolatok fontossagat, példaul a nyelvtan és a matematika Gsszekapcsolhatosagat a
nyelvi, logikai képességek fejlesztésén keresztiil. Végiil a magyar eredményeket ta-
gabb kontextusba helyezve értékelte az eléadd. Egy korabbi munkajara (Csikos, 2006)
hivatkozva arra hivta fel a figyelmet, hogy az un. Emberi Fejlettségi Index (HDI-mu-
tato) kolesonosen Osszefiigg a PISA-eredményekkel. Az oktatasi rendszereket tehat
mindig az adott orszag oktatasi, kulturalis és gazdasagi jellemzdivel 6sszefiiggésben
kell értelmezni. Amellett érvelt, hogy az Emberi Fejlettségi Indexhez viszonyitva a
magyar iskolarendszer viszonylag jol teljesit.

A harmadik eléado, Korom Erzsébet egyetemi docens (Szegedi Tudoményegye-
tem) a természettudomanyos miiveltségi teriilet eredményeit ismertette. A nemzetkozi
rangsor attekintése utan az eredményeket ugy osszegezte, hogy a hazai természettu-
doméanyos eredmények az OECD-atlag szintjén vannak. Bemutatta, hogy 2012-ben
és 2015-ben visszaesett a hazai tanuldk teljesitménye ezen a teriileten, és bar azota
javulés tapasztalhato, a 2006-o0s és 2009-es eredményszintet még nem értiik el. A
leggyengébben és a legjobban teljesitdk aranya is az OECD-atlag szintjén van, de ez
nem jelenti azt, hogy nincs sziikség fejlédésre. A leggyengébb tanulok felzarkoztata-
san tul a tehetséggondozas fontossaga mellett érvelt. A kifejezetten jol teljesitd tanuldk
aranya ugyanis hazankban nagyon alacsony: csak 6 szazalék. (Ez az érték pl. Szinga-
purban 15 sz4zalék.) Hangsulyozta, hogy a tudoményos adatok kezelése, a vitatkozas
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¢s a gondolkodas mas tantargyi teriileteken is fejleszthetok, és ennek hatdsa megmu-
tatkozna a természettudomanyos miiveltség teriiletén. Kiemelte az aktiv (pl. projekt
alapt) tanulasi formak hasznossagat, valamint a hiteles adatok és hirek felismerését
szolgalo képességek jelentdségét. Amellett érvelt, hogy a tanarok fontos feladata a
természettudomanyos témakkal kapcsolatos attitidok formalasa, melyeknek szerepe
van abban is, hogy altalaban a tudomanyos tevékenységekhez hogyan viszonyulnak a
diakok. Az el6adas nemzetkozi tendenciakba is betekintést nyujtott. Korom Erzsébet
ugyanis ismertette a fitkk és lanyok kozotti kiillonbségeket, valamint a legjobban telje-
sit6 orszagok fejlodési iranyat mindharom miiveltségi teriileten.

Az eldadasokat kovetd kotetlenebb diszkusszioban mindharom eldado felszolalt.
azt taglalja, hogy a hazai pedagogusok hogyan értékelik a mérési helyzeteket és a mé-
rések tanitasra gyakorolt hatasat. Steklacs Janos hangot adott kritikajanak, miszerint
a PISA esetében nem valosul meg az eredmények széleskorii disszeminacidja. Korom
Erzsébet ezzel kapcsolatban elmondta, hogy a tanarokat segiteni kell abban, hogy az
eredményeket megismerjék, és a tanitasi modszereiken valtoztatni tudjanak. Ehhez
azonban oktataspolitikai akaratra is sziikség van.

Az MTA Kozoktatasi EInoki Bizottsag honlapjan elérhetd az eléadoiilés felvétele,
¢s a PISA-méréssel kapcsolatban az Oktatasi Hivatal honlapjan is érdemes tajékozod-
ni. Az MTA Ko&zoktatasi Elnoki Bizottsag a 2024-es évben folytatja a PISA-eredmé-
nyek ismertetését és értelmezését, hiszen a negyedik teriilet, a kreativ gondolkodas
eredményei 2024. tavaszan keriilnek nyilvanossagra.
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A forditas mint valasztasok és dontések sorozata

Beszamolo a XVI. Miskolci Alkalmazott Nyelvészeti Konferenciarol
(Miskolc, 2024. januar 18.)

Harom éve a Covid kényszeritett minket arra, hogy online rendezziik meg a Miskolci
Alkalmazott Nyelvészeti Konferenciat, de idén is ugy dontdtt a szervezébizottsagunk,
hogy a januari — gyakran zimankos — idoben nem teszi ki a résztvevoket annak, hogy
Miskolcra utazzanak. A személyes konferenciaknak megvan a varazsa: sziinetekben
lehet beszélgetni, kdzosen kavézgatni, régi €s 0 ismerdsokkel talalkozni az impozans
MAB Székhazban. De az online térnek tagadhatatlan elénye az, hogy igy sokkal
tobben tudnak részt venni, akar nézoként, akar eléadoként. Az idén A forditas mint
valasztasok és dontések sorozata cimet kapta a 2024. januar 18-an megtartott ren-
dezvényiink. Kozel szaz résztvevo volt kivancsi az 6t déleldtti plenaris eldadasra és a
délutani szekcideldadasokra.

El6szor Klaudy Kinga, az ELTE BTK Nyelvi Kozvetités Intézete, Fordito- és Tol-
macsképz6é Tanszék professor emeritusa, a Forditastudomanyi Doktori Program ve-
zetOje, a MANYE alelndke mutatta be legtjabb kutatasait Az dsszevonds-elkeriilési
hipotézis vizsgdalata emberi és gépi forditasokban cim( eldadasaban. Minden hallgato
szamara érdekes volt, de foként a forditastudomany oktatasaban érdekeltek szamara
tanulsagos is, hogy az eldéadd a hallgatoi példatarakon és gépi forditasokon végzett
komparativ elemzéseket. Az ezekbol bemutatott példakon keresztiil bizonyitotta hipo-
tézisét, mely szerint az emberi forditok tobb esetben jelentés-0sszevonast alkalmaz-
nak, szemben a gépi forditoprogramokkal. Rendszerszeriien és visszatéréen az emberi
forditok a kezdést kifejezo igéket beolvasztjak a foigébe, az idéz6 igék mddhatarozojat,
a testrészek megnevezését és a hatarozoi vagy targyi bovitményt beolvasztjak az igébe,
az altalanos jelentésu igét 6sszevonjak a konkrét jelentésti fénévvel és melléknévvel,
a rokonsagneveket is 0sszevonjak, illetve gyakran alkotnak tobbszavas forrasnyelvi
mondatokbdl egyszavas célnyelvi mondatokat, melyek a gépi forditas soran sohasem
jonnek 1étre. Professzor asszony hangsulyozta, hogy a gépi forditas — bar érthetd,
koherens szoveget ad — nem képes ilyen Osszevonasokra, és ez ,.eltolhatja a magyar
nyelvet az analitikus szerkesztésmod iranyaba, €s ezaltal csokkenhet az Gsszefiiggd
szovegek kohézidja.”

Heltai Pal, a Kodolanyi Janos Egyetem professor emeritusa 4 relevancia elve a
kulturaspecifikus elemek forditasaban cimmel tartott egy dtfogo, rendkiviil érdekes
elméleti el6adast. A vizsgalat elméleti megkdzelitéséhez Professzor ur a relevancia-el-
méleti megkozelitést javasolta, bemutatta a jellemzoit, és azt, hogy miként lehet a
forditasokban alkalmazni. Gutt 1991-es mivét' idézve elmondta, hogy a forditasnak
biztositania kell a megfelel6 kontextualis hatasokat, nem szabad, hogy az értelmezés

' Gutt, E-A. (1991). Translation and Relevance: Cognition and Context. Blackwell.
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indokolatlanul nagy eréfeszitést igényeljen a célnyelvi olvaso részérdl, illetve, hogy a
forditas nem kell, hogy ekvivalens legyen az eredetivel; legyen optimalisan hasonlo,
mivel ,,a célkozonség kognitiv kornyezete eltér a forrasnyelvi k6zonségétol.” A rele-
vanciaelmélet-alapti megkdozelités ,,elonye, hogy a forditast a kommunikacio keretében
helyezi el, egységes elméleti keretet és terminologiat nyjt, és nagyobb magyarazo
erével bir.” A 1ényeg a szdveg és az olvasod kozott fennalld kdlcsonds kognitiv kor-
nyezet, mind a forrds- mind a célnyelvi széveg esetében; a kulturaspecifikus elemek
ezek viszonyaban értelmezhetdk. ,,Tehat nem a szavak kultaraspecifikusak, hanem
a mentalis reprezentaciok.” Ezért fontos, hogy a fordito tisztaban legyen a célnyelvi
kognitiv kérnyezettel és a forditas céljaval.

Foris Agota egyetemi tanar, a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Magyar Nyelv-
tudomanyi Tanszékének oktatdja, a MANYE alelndke a terminoldégiamenedzsmentrol
beszElt Valasztasok és dontések a terminologiakezelésben cimi eléadasaban. Azt rész-
letezte, hogy a terminologiakezeléssel foglalkozoknak szamos dontést kell meghoz-
niuk azzal kapcsolatban, hogy ,,milyen modszerekkel és eszkdzokkel, milyen elvek
alapjan kezeljék a terminologiat.” Ezen dontések kovetkezményeit, illetve befolyasold
tényez6it mutatta be az eldadas, kifejezetten forditaskdzpontii szempontokat elétérbe
helyezve, és részletezte a terminologiakezelés céljait, fajtait, teriileteit és eszkozeit.
A forditokat elsdsorban az eszkozok érintik (pl. CAT eszk6zok), illetve az ezekhez
kapcsolddd utmutatok és szabvanyok. Az eléadd ismertette a nemzeti terminologiai
portalokat és adatbazisokat, a szervezeti és egyéni terminologiakezelés jellemzait,
valamint a nyilvanos és nem nyilvanos adatbazisokat is. A kovetkeztetések kozott
kiemelte, hogy ,,a forditoknak sok adatra és ismeretre van sziikségiik, [és] a forditok
valasztasait és dontéseit befolyasolja a tudasuk (ismereteik) és a kompetenciaik.”

Rovid sziinet utan Kappanyos Andras, a Miskolci Egyetem egyetemi tanara, a Bol-
csészettudomanyi Kutatokdzpont Irodalomtudomanyi Intézetének igazgatohelyet-
tese, tudomanyos tanacsadoja Zékkendk, valtok, vakvaganyok: a forditdsi folyamat
sarokpontjai cimii el6adasat hallgathattak meg a résztvevok. Roman Jakobson binaris
modelljét® vette alapul, mely szerint egyrészt a kognitiv adatok barmilyen korlatozas
nélkil lefordithatok, masrészt a koltészet nem fordithatd, és csak teremtd dttétele le-
hetséges. Az el6ado elsGsorban a kreativ zondrdl, a forditd kognitiv zonan kiviil meg-
hozott dontéseirdl beszélt, illetve ezek irodalmi implikacioirol. A forditok szamara

s

------

nomazia. Masodik kategoria a célnyelvi referenciahiany (lacuna), az idiolektusok és
a szociolektusok. A harmadik kategoriaba azok az esetek tartoznak, ahol meglehet,
hogy van ekvivalencia, de a célnyelven nem kivant a konnotacié. Ilyen esetekben
a forditd még a kreativ zonabol is kilépve a kddencia zondba keriil. Ez esetenként
kulturalis veszteségeket okozhat, ezért rendkiviil fontos, hogy a forditd tudatosan és
koriiltekintden jarjon el.

2 Jakobson, R. (1959). On Linguistic Aspects of Translation. In Bower, R. A. (Ed.), On Translation (pp.
232-239). Harvard University Press.
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Utolsé plenaris eléadonk Engel Izolda jogasz, az ELTE BTK Nyelvi Kozvetités
Intézete, Fordito- és Tolmacsképzd Tanszék oktatodja volt, aki Itéletek forditasa — 4
formulaszerii nyelvhasznalat vizsgadlata a forditasi stratégiak tiikrében cimii elda-
dasaban kontrasztiv szovegelemzések eredményeit mutatta be. Jogaszként nyelvész-
szemlélettel vizsgalt birdi itéleteket és azok forditasait. El6adasaban a legérdekesebb
szoveghelyeket ismertette, kiilonds tekintettel a formulaszerii elemek forditasara, a
forditasi nehézségekre és az ekvivalencia kérdésére.

Az ebédsziinet utan a délutani eldadasok hét szekcidoban folytatodtak:

1. Forditoi valasztasok és dontések

2. Geépi forditas, mesterséges intelligencia €s transzmedialis kozvetités
3. Ujraforditas

4. Irodalom ¢és forditas

5. Interkulturalis kommunikacio és nyelvoktatas

6. Nyelvoktatas €s nyelvtanulas

7. Szaknyelvek, terminologia és forditas

A huszonhat szekcidel6adas absztraktjat a Miskolci Egyetem BTK Alkalmazott Nyel-
vészeti és Forditastudomanyi Tanszék honlapjan olvashatjak az érdeklddok. Az elda-
dasok anyaga varhatoan 2024 6szén jelenik meg az Alkalmazott Nyelvészeti Kézlemé-
nyek cimii lektoralt folyoiratban.

Eléadoinknak halasan koszonjiik, hogy szines €s izgalmas bemutatdikkal gazda-
gitottak konferenciankat. Mindenkit szeretettel varunk jovore is a kissMANYE ta-
lalkozon.

Sasvari Anna
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Hogyan készitheti fel a forditoképzés a hallgatokat
egvhazi szakszévegek forditasara?

Beszamolo6 a KRE Szakfordité szakmai naprol
(2024. februar 9. online)

A forditasoktatasi szakmai nap hagyomanya 2000-ben indult a G6d6116i Szent Istvan
Egyetemen. 2007-6ta a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem ad otthont a kezdeménye-
zésnek. A szakmai napok f6 szervezoi az Anglisztika Intézet Forditastudomanyi Ku-
tatocsoportjanak tagjai: Adorjan Maria, Kovacs Timea és Dréth Julia. Idén az ELTE
BTK Nyelvtudomanyi Doktori Iskola Forditastudomanyi Doktori Programjanak két
PhD hallgatéja is aktivan jarult hozza a konferenciaszervezéshez, Macsariné Szegedi
Eszter és a beszamolo szerzdje, Szentirmay Piroska, akik a szakmai nap kerekasztal-
beszélgetésének nemcsak szervez6i, hanem moderatorai is voltak.

A konferencia kozponti témaja 2024-ben az egyhazi szovegek és miifajok forditasa
volt, ami koré harom téma csoportosult. Az elsd ilyen kérdéscsoport arra iranyult,
hogy miként készithetik fel a leend6 forditokat a forditoképzo intézmények az egyhazi
szovegek forditasara. Ehhez kapcsolodoan a konferencia kezdeményez6i arra is kivan-
csiak voltak, hogy milyen célnyelvi normak, nyelvstratégiai elvek, (utd)szerkesztési
elvarasok és gyakorlatok jellemzdek az egyhazi szovegekre. Majd a kérdések gyakor-
lati megkozelitése érdekében a konferenciaprogramban egy kerekasztalbeszélgetés is
szerepelt egyhazi kiadvanyokat gondoz6 kdnyvkiadokkal, amely soran az érdeklddok
betekintést nyerhettek a kiadok munkéjaba az idegen nyelvekrdl forditott kiadvanyok
kapcsan.

A konferencia kdzponti témaja kortalannak tiinhet, kiilonos korszertiségét, aktua-
litasat két szempont is adja: egyrészrol a Karoli Gaspar Reformatus Egyetemen mar
nagy hagyomanyokkal fut6 szakforditoi és miiforditoi specializacid, aminek az egyha-
zi mifajok forditasa is része; masrészrol a Forditastudomanyi Kutatécsoport korabbi
kutatasai és a tavalyi év tematikajanak folytatasaként, a mesterséges intelligencia tér-
nyerése, ami a nyelvi kozvetitésben kiilondsen is erdsen érezteti a hatasat.

Az online konferenciahoz majd 40 érdeklédo kapcesolodott. A program harom egy-
mast kdvetd szekciojaban 0sszesen hét eldadas, egy kerekasztalbeszélgetés és egy
vidediizenet szerepelt.

A konferenciat Horvath Géza, a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészet-
tudomanyi Karanak dékanja nyitotta meg, megkészonve a szervezOmunkat az Ang-
lisztika Intézet Forditastudoményi Kutatdcsoportjanak. Hangstlyozta, hogy az idei
szakmai napnak az az egyik legfébb jelent6sége, hogy szamos intézmény képviselteti
magat, koztitk a Wycliffe misszio is. Méltatta a konferencia tematikajat, kiilondsen ér-
dekesnek tartva azt a kérdést, hogy mit is neveziink egyhazi szovegnek, hogyan lehet
a hallgatokat felkésziteni a szakralis szovegek forditasara. Mivel a szakralis szovegek
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alatt nemcsak a Bibliat értjiik, hanem minden tovabbi egyhazi szoveget is, ezeknek a
forditasa valdban specialis és szerteagazo ismereteket kdvetel meg a forditotol, aki a
modern kor kihivasai kdzepette dolgozik.

A megnyit6 utan a szakmai nap programjat Kovacs Timea, a KRE Anglisztika Inté-
zet Forditastudomanyi és Szaknyelvi Kutatocsoportjanak nevében ismertette, egyben
a délel6tti szekeio elsé eldadoja is 6 volt. A Nida forditasi normdi és mai kérdéseink
cimet visel6 elméleti szekcidban harom eldadas hangzott el a KRE oktato-kutatdinak
eléadasaban.

Kovacs Timea Ember vs. gépi forditas: egy magyar—angol utoszerkesztés tapasz-
talatai Nida (1964) alapmiive alapjan cimmel tartott eléadasaban azt a kérdést vetette
fel, hogy jelentds térnyerése ellenére milyen korlatjai lehetnek a gépi forditasnak és
a mesterséges intelligencianak a forditas teriiletén, milyen fajta szévegek forditasara
alkalmas. Elméleti keretben vizsgalva a forditast, és a bibliaforditasokhoz részben
kapcsolodo példak alapjan az eléadd a mesterséges intelligencia hasznalatan keresztiil
mutatta be, hol tart most a forditopiac és mit varunk el korunk szakforditoitol. Ela-
dasaban besz¢Elt arrdl, hogy a forditastudomany vitathatatlanul kiemelkedd alakja,
Nida hogyan vélekedett a maga idejében a mesterséges intelligenciarol, mi mit tudunk
a mesterséges intelligencia koraban hasznositani Nida nyelvészeti megkdzelitésébol.

Bar a neuralis haldzatok fejlesztése oriasi 1éptékben halad, még mindig vannak te-
riiletek és szovegtipusok, amelyek esetén a gépi forditas nehézségekbe litkozik. Nida
is lehetségesnek tartotta, hogy a gépi forditas képes lesz bizonyos tipust, rutinszer
szovegek ,,alacsony szinvonalu” forditasara. A gépi forditas hatarait a nyelven kiviili
teriileteknél hiizta meg, mondvan, hogy ,,a a memoria nem egyenldé az empatiaval,
és a sebesség nem helyettesiti az esztétikai érzéket” (Nida 1964: 263-264). Nidahoz
hasonloan, Heltai (2014) is a kommunikaci6 altalanos szabalyaira épiil6 folyamatként
tekintett a forditasra. A PACTE csoport altal meghatarozott kompetenciakat sorra
véve vilagitott ra, miben kiilonbozik a gépi forditas a human forditastol. Az eloadas-
ban szerepld konkrét bibliai versek példain keresztiil az eléado kiemelte, hogy a gépi
forditas kapcsan folyamatosan ujra kell gondolni, mire alkalmasak ezek az eszk6zok.

A masodik elméleti eldadast szintén a KRE BTK oktatd-kutatdja, M. Pintér Tibor
tartotta A szociolingvisztikatol a funkcionalizmusig. Néhany gondolat a bibliaforditds
elméleti keretének valtozasarol cimmel. Az eldadas sorra vette azokat az iranyzatokat,
amelyek a 20. szazadban kiilonb6z6 megkozelitésben definialtak a forditast. Nida a
szociolingvisztikai aspektusokat hangsulyozta, Sperber és Wilson, valamint Gutt a
kognitiv aspektusokat, Vermeer ¢s Nord pedig a funkcionalista, mig Toury a leird
megkdzelitést. A bibliaforditasra is tobbféle definicid 1étezik. Mivel a bibliai és szak-
ralis szovegek kulturdlisan beagyazottak, az ilyen tipusu szovegek esetén a forditonak
szamos készséggel kell rendelkeznie a j6 mindségili forditashoz.

Nida a misszionariusi cél elérésére koncentralt, a célkultiirahoz illeszkedo forditasi
megoldasok mellett érvelt. Nida dinamikus modelljével szemben a funkcionalis meg-
kozelitésben mar a kommunikaciés szandék, a szdvegtipus €s a forditasi stratégiak
kaptak nagyobb hangsulyt, de még mindig az olvas6é szempontjabdl megkdzelitve a
forditéi munkat.

A 70-es és 80-as években el6térbe kertiltek a kognitiv, illetve szociokulturalis meg-
kozelitések, valamint a kommunikacidelmélet és a pragmatika. Sperber és Wilson
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relevanciaelméleti megkdzelitését Gutt vezette be a bibliaforditas teriiletére, ami a
célnyelvi olvasd hattértudasara koncentralt, és az optimalisan feldolgozhato szdve-
gek Iétrehozasara helyezte a hangsulyt. A bibliaforditas terén is érvényesiilt Vermeer
szkoposzelmélete, amely szerint a forditonak a szoveg funkcidjara kell koncentralnia.
A funkcionalista megkdzelités tagabban értelmezi az ekvivalencia fogalmat és a funk-
cionalis ekvivalencia elérését helyezi a forditas kozéppontjaba. A 20. szazad vége felé
mar a leird nyelvészeti megkozelités jelenik meg a bibliaforditasban, tobbféle modszer
érvényesiil aszerint, hogy az olvasot mennyiben szolgalja ki a forditas. Egy-egy szot
a kontextustol fiiggden mas-mas jelentésében lehet visszaadni, massaguk az értelme-
z&stol fiigg és attol, hogy mennyire van sziikség az eredeti jelentés megorzésére. A
bibliaforditas folyamatanak koszonhetden tehat nagyon nagy kiilonbségek figyelheték
meg ugyanannak a szdvegnek a kiilonbozo forditasai esetén.

A délelotti szekeid harmadik eléaddja Pecsuk Otto a Magyar Bibliatarsulat fotitka-
raként beszélt Az okumenikus bibliaforditas célkitiizései és kihivasai az elsé proba-
forditasok alapjan cimmel. El6adasaban bemutatta az idealis bibliaforditasra vonat-
kozé szempontokat, amelyeket a forditas tervezése és kivitelezése soran igyekeznek
kovetni. Ezek a szempontok jorészt Nida irdnyelveire éplilnek, de a Bibliatarsulat sajat
gyakorlati tapasztalatait is tartalmazza. Ezek az 6kumenikus forditasokra is érvénye-
sek, kiegésziilve az 6kumenikus aspektussal. Ilyen iranyelvek a lehetéséges hibak
felmérése, illetve nagyon fontos egy hattérdokumentum (Brief) elkészitése, amely
minden iranyelvet tartalmaz, deklaralja és biztositja a kovetkezetességet, segiti a vitak
eldontését, tisztazza a felelosségi koroket. Egy kovetkez szempont a forditdcsoport
felépitése, ami tobbféle gyakorlatra épiil. Ennek részeként kialakul, hogy kik végzik
az ellenérzéseket, milyen kiegészité személyzet segiti a bibliaforditast. A szentirasi
konyvek forditasanak sorrendjét is eldre meghatarozzak a Briefben, valamint a for-
ditasi egységeket, amelyek nem csak egy verset, hanem tobb verset is feldlelhetnek.

Mivel az idealis és 6kumenikus forditas kozott nagyon sok az atfedés, fontos az
iranyelvek kovetése az 6kumenikus bibliaforditasi munkalatok soran is, kiegésziilve
a kozérthetdség igényével, az Gj- és dszovetségi alapszovegek kivalasztasaval. Rog-
ziteni kell a kanon kérdését, a k6z0s egzegetikai alapokat, kovetkezetesnek kell lenni
a tulajdonnevek hasznalataban, s majd egy késébbi munkafazisban a bevezetések és
kereszthivatkozasok is kozosen keriilnek megfogalmazasra, kialakitasra. Mivel a bib-
liaforditasban kdzremiikddok kapcsan a protestans hagyomany teljesen eltér a katoli-
kustol, a két gyakorlat kozott egy athidald megoldast sziikséges alkalmazni. A kiadoi
munkara vonatkozdan is még tobb modell koziil kell majd valasztania a Bibliatarsu-
latnak, hogy katolikus és protestans kiadok kdzos kiadasa lesz-e, vagy ugyanannak a
szovegnek kiilon katolikus és kiilon protestans kiadok altali kiadasa az 6kumenikus
Biblia, amelyekben a jegyzetek eltérhetnek. fgy majd egy tovabbi dontéstél fiigg a
szerz6i jog és az imprimatur kérdése is.

A Milyen nyelvstratégiai elveket kovethetnek a szerkesztok, utoszerkesztok? cimet
viseld masodik déleldtti szekciod elsd eldadasat a Nyelvstratégiai Intézet képviseletében
Eolry Vilma A4 forditasszéveg nyelvstratégiai értéke cimmel tartotta. Eldadasaban a
nyelvstratégiarol és a nyelv szabalyozasardl beszElt, valamint arrdl, hogy mire van
sziiksége a forditonak a nyelvstratégiai szempontbol ,,eléremutatd™ forditdsszoveg
létrehozasahoz. A nyelvstratégia olyan cselekvési terv, amely a jelenre és a kozeljo-
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vore vonatkozik, ugyanakkor a nyelv tavolabbi jovéjének biztositasat is megcélozza.
A torvények tiltassal igyekeznek a veszélyeztetett nyelveket védeni, a nyelvstratégia
viszont figyelemmel van a nyelvhasznalat kiilonboz6 teriileteire, a nyelvhasznalatban
rejlé lehetdségekre. A magyarsagnak van egy ilyen atfogd nyelvstratégiaja, azonban
szabalyoz6 erével nem bir.

Ahhoz, hogy a fordit6 nyelvileg helyes forditasszoveget hozhasson Iétre, sziiksége van
az altalanos anyanyelvi kompetencidkra, értenie kell a forditott szoveg (szak)teriiletéhez.
Az egyik legnehezebb feladat a szakteriileti terminologia megfeleltetése az anyanyelven.
A forditott szoveg azonban nemcsak szakszavakbol all, a szoveg tobbi elemének esetén
is eléfordulhatnak szohasznalati problémak a kulturalis és nyelvhasznalati kiilonbségek
miatt. Ezért a forditonak konzultalnia kell a terminoldgiai szotarakat, adatbazisokat, az
altalanos szokincs szotarait, a nyelvtan alapdokumentumait, a stilisztikai, szovegtani
alapmiiveket, de tovabbi segédeszkozoket is, mint a nyelvmiveld kézikonyveket, kézi-
szotarokat, valamint szovegkorpuszokat. A Nyelvtudomanyi Kutatokdzpont honlapjan
is rendelkezésre allnak szdvegkorpuszok, ahol szavakat, szofordulatokat is kereshetiink
szovegkornyezetben, ami segit a stilus €s a regiszter megfeleld kivalasztasaban. Az idegen
nyelvrél anyanyelvre forditds onmagaban is nyelvstratégiai jelentdségli folyamat, anya-
nyelvi szempontbol mindenképpen oriasi érték, amikor a célkdzonség az idegen nyelv
helyett anyanyelvén juthat ismeretekhez. A forditasok mindig hatnak az anyanyelvre, s
ez a hatas akkor kiilonosen felt(ind, ha rossz a forditas, figyelmetlenségbdl vagy a forras-,
illetve a célnyelv megfeleld szintli ismeretének hianyabdl fakad. A nyelvhelyesség azért
is felelsséggel jar, mert esetenként téves tartalmakat kozvetithet vagy pedig olyan nyelvi
forma keriil a kdztudatba, amely hibas, de a hiba ellenére elterjed, rogziil.

A délutani szekcidé masodik eléadasaban a Nyelvtudomanyi Kutatokézpont kuta-
tocsoport-vezetdje, Ludanyi Zsofia beszElt a Forditott szévegek nyelvi problémdirol
— a nyelvi kézénségszolgalati munka tiikrében. Az eléadas els6 részében bemutatta a
nyelvi kdzonségszolgalat munkajat: miként értelmezik a nyelvi helyénvalosagot mint
mérlegelési szempontot; milyen tarsadalmi hattérrel és motivacioval rendelkeznek
azok, akik a kdzonségszolgalathoz fordulnak. Az eléadas a kdzonségszolgalat adat-
bazisabol vett néhany eset bemutatasaval zarult.

A forditasok és a gépi forditasok utoszerkesztése soran szamos nyelvi probléma-
val szembesiilnek a forditok, szakemberek. A helyes nyelvi forma megvalasztasaban
kulcsszerepet jatszik a kontextus, a kozlés helyzetének ismerete. A kontextust megha-
tarozza a beszélok kozotti viszony, a kozlés célja, a helyszin, a kommunikacios csator-
na természete, a szoveg tipusa és miifaja, de a résztvevok vilagrol alkotott tudasa is. A
helyes nyelvi forma arrol is felismerhetd, hogy ,,belesimul” a szévegbe, nem feltling.
Ha mégis kiemelkedik a szovegbdl, lehet ez a szerz6 szandéka szerinti nyelvhasznalat
is (Lanstyak 2020).

Sokan, akik hivatasszeriien foglalkoznak nyilvanosan elérhetd, nagy kdozonségnek
sz010 szovegek irasaval, forditasaval, lektoralasaval, a kozonségszolgalathoz fordulnak
egy-egy felmeriild probléma esetén. A kérdések tobb mint 80%-a vonatkozik helyes-
irasi dilemmara, a tobbi nyelvhasznalati valasztdsokra. A forditott szovegek esetén
a helyesirdsi norma kozvetitése a cél, nagyon sok fajta probléma meriil fel a nyelv-
hasznalatban, amikor a kérdés tisztazdsa nem csupan normakozvetités. Ilyenkor a cél
a helyzetnek megfeleld helyes nyelvi forma kivalasztasa a rendelkezésre 4ll6 nyelvi
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adatok alapjan. Az egyhazi szakszovegek forditasa kapcsan is el6fordulnak kérdések
a kdzonségszolgalatnal.

A HUN-REN NYTK nyelvi kdzonségszolgalatahoz forduld forditok, lektorok
szamara alulrdl felfelé, a beszélok nyelvi problémaira épitve és a nyelvhasznalok 1j
nézoépontjait bevonva keresik a megoldast. A nyelvi problémak megvitatasaban és ke-
zelésében mar nem a normativ szemlélet az uralkodd, megnétt a valds nyelvi adatok,
azaz a korpuszadatok jelentésége, illetve a nyelvtechnoldgiai eszk6zok szerepe.

A délel6tti masodik szekcid zarasaként egy kerekasztal-beszélgetésre keriilt sor,
amelyre nemcsak a jelentdsebb, hanem a kisebb katolikus és protestans egyhazi kiad-
vanyokat gondozo6 konyvkiadok kaptak meghivast. A résztvevok kozott Nagy Gabor és
Scholz Eva igazgatok képviselték az Encidn Kiadét, Herjeczki Kornél igazgatd a Harmat
Kiadot, Galsi Arpad igazgaté a Kalvin Kiadét, Miklosné Székacs Judit vezet6 szerkesz-
t6, forditod a Luther Kiadot, Farkas Olivér igazgatd és Kranitz Mihaly PPKE-HTK tan-
székvezetd egyetemi tanara, fordito és lektor a Szent Istvan Tarsulatot, Kuzmanyi Istvan
igazgato-f6szerkeszt6 a Magyar Kurir — Uj Ember Kiadét és Paksy Eszter szerkesztd az
Uj Varos Kiadot. A beszélgetést a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem szakforditoi és
miforditdi képzésének oktatdi kezdeményezték, a képzés torténete soran eldszor fordult
eld, hogy az egyhazi kiadvanyokat gondozo kiadok képvisel6i gyakorlati szempontbol
osztottak meg tapasztalataikat a szakteriilettel kapcsolatban. A beszélgetés olyan kér-
désekre koncentralt, hogy az egyhazi kiadvanyok forditasainak elkészitéséhez milyen
szempontok alapjan valasztjak ki a forditokat, milyen szakmai hattérrel, képesitéssel
rendelkeznek ezek a forditok, valamint, hogy mi a forditand6, kiadasra szant szévegek
funkcioja, miifaja, mire érdemes a hallgatokat felkésziteni. A szakmai nap tematikajahoz
illeszkedden azt is megyvitattak a résztvevok, hogy mennyire érzékelhet6 az 0 techno-
l6giak térnyerése az egyhazi szakteriileten megrendelt forditasok kapcsan, segit(het)i-e
az egyhazi forditok munkajat a gépi forditas, a mesterséges intelligencia alkalmazasa.

A beszélgetés soran szamos teriileten azonos megkdzelitésrél szamoltak be a ki-
adok vezet6i, amelyek a forditas gyakorlataval, a szakteriileti elvarasokkal hozha-
tok leginkabb Osszefiiggésbe. Nagy kiilonbségek a kiaddk profiljabol, tevékenységiik
volumenébdl fakadnak, de a kozds nevezé mindenhol a forditd személye, akinek a
modern technoldgiak térnyerése ellenére még mindig alapvetéen sziiksége van azokra
a human készségekre, amelyek nyelvi kompetenciajanak, szakteriileti jartassaganak,
forditoi tevékenységének szilard alapjait adjak, s amelyek folyamatos Gjragondolasa,
fejlesztése elengedhetetlen.

A délutani szekcio elsé eldadasat Szilagyiné Kosa Aniko, a KRE BTK szakforditoi
képzésének oktatdja tartotta Mennyiben segit a gépi forditas az egyhazi szévegek for-
ditasaban? (Német—magyar esettanulmany) cimmel. A szakforditoéi szemindriumokon
a hallgatok tobbnyire egyhdzi tematikdji szovegekkel talalkoznak, amelyekre jellemzd
a felekezeti sokszintiség. Nyomtatott és digitalis segédeszkozként hasznaljak Keresztes
Andras Német-magyar teoldgiai és egyhdzi szakszotarat, valamint Erdds Attila és Kiss
Gabor Vallasi szavak kisszotarat. A szakforditéi szeminariumokon azt is figyelembe
kell venni, hogy a német nyelvteriilet nemcsak nyelvi szempontbdl, hanem felekezeti
szempontbol is valtozatos képet mutat. Az eléadasban bemutatott esettanulmany azt
vizsgalta, hogy egy egyhazi-teologiai témaju szinvonalas ismeretterjesztd széveg gépi
forditasaban milyen problémak jelennek meg, milyen részeknél elengedhetetlen az ut6-
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szerkesztés, lektoralas. A gyakorlat azt a célt szolgalta, hogy a hallgatokat érzékenyitse
a gépi forditasok kapcsan, mit kell javitani, mire képes a gépi forditd. A szoveg értelmét
zavaro félreforditasok, a metaforikus kifejezések, az eseti jelentésii Osszetett szavak, az
egyhazi terminologia, a tulajdonnevek kapcsan meriiltek fel sulyos problémak. Ezek
a nyelvi elemek human fordito esetén egyértelmiien értelmezhetd utalasok lennének
egy kontextualis ismeretre. Bar gyakran sz6 szerint lehet ezeket forditani, sokszor a
kontextus miatt mar a sz6 szerinti forditas nem megfeleld. Tehat nemcsak az egyhazi
terminologia esetén kellett szamos pontatlansagot javitani a gépi forditasokban, hanem
voltak olyan kifejezések, amelyekkel a gépi forditas egyaltalan nem tudott mit kezdeni.

Az esettanulmany tanulsagai szerint a gépi forditasnal szamos probléma meriilt fel
a célnyelvi szoveg mindsége kapcsan, elengedhetetlen a lektoralas és utoszerkesztés,
mert a gépi forditas nem kezeli megfelelden a felekezeti kiilonbségeket és a teologiai
terminologiat, valamint értelmezési hidnyossagok jelentkezhetnek, amelyek human
javitast tesznek sziikségessé.

A konferencia programjaban el6adoként is részt vettem az tolmacsképzés szem-
pontjabol kapcsolddva a tematikahoz. Hogyan készitheti fel a fordito- és tolmdacskép-
zés a hallgatokat egyhazi tolmacsoldasra? cimmel tartottam eléadast, amelyben az
egyhazi kontextusban dolgozo tolmacsok képzésére iranyulo kiilonbdzo programokat
mutattam be a nagyvilagbol. Ezek koziil az egyik leginkabb intézményesitett forma-
ban megvalosuld képzés Koreaban folyik, ami harom alappillérre épiil. A folyékony
beszédprodukcidt fejleszté tolmacsolasi gyakorlatok és a tartalmi hiiséget elésegitd
szakteriileti ismeretek mellett a hallgatok hitéleti eldmenetele is a program része, di-
csoitések, imaalkalmak és elmélkedések segitségével.

A katolikus egyhazon belill is tobb, kiillonboz6 példat talalhatunk. Az egyik ilyen
tanfolyam mindig egy konkrét egyhazi eseményre késziti fel a nyelvi kozvetitdket,
mint amilyen példaul a Vilagifjusagi Talalkozo volt 2016-ban Krakkoban, vagy 2019-
ben Panamaban. A képzés kettds fokuszu: egyrészrol a szinkrontolmacsolasi straté-
giakra és technikakra koncentral, masrészrol az egyhazi terminoldgiai pontossagra
és a vallasi tlizenet atadasanak modjara. Egészen mas megkozelités szerint késziti
fel a nyelvi kozvetitoket a katolikus egyhazhoz tartozé Fokolaré mozgalom, amely
kapcsan nem beszélhetiink fordito- és tolmacsképzésrol, inkabb teoldgiai képzésrol,
nem a nyelvi készségek, hanem a dogmatikus ismeretek elmélyitése a hangsutlyos.
Az utols6 példa egy arizonai plinkdsdista kozosségben késziti fel a képzetlen tolma-
csokat a templomi szolgalatra. Ez a tolmacstanfolyam személyre szabva foglalkozik
a tolmacsjelolttel és ot alappillérre épiil: a nyelvismeretre, a tolmécsolds elméletére
¢és gyakorlatara, valamint a Biblia tanulmanyozasara, az alapvetd terminologia elsa-
jatitasara. Az 6todik alappillér a lelki aspektusra helyezi a hangsulyt, hogy a tolmacs
képes legyen a Szentlélekkel egytitt dolgozni.

Az el6adasban a magyar piaci helyzetrdl is képet kaphatott a hallgatosag két online
kérddives felmérés adatainak 6sszehasonlitasaval. A valaszok alapjan kideriilt, hogy
a liturgikus nyelvezet, az egyhdzi terminoldgia, a Biblia ismerete jelenti a legnagyobb
kihivast ebben a kontextusban, ahol a tolmacsok nagyon eltéré motivaciok alapjan
vallalnak megbizast.

A konferencia utolsé programpontjaként a Wycliffe Bible Translators Vanuatu szi-
getén ¢l6 két munkatarsa, Greizer Miklos €s Greizer Zsofia beszElt a Mai missziona-
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riusok forditasi problémdirdl. A hazaspar 9 éve ¢l Vanuatun, ahol szentirashasznalati
feladatokat latnak el. Bibliaforditasi feladatokban kisebb mértékben vesznek részt,
eddig a Jonas és a Ruth kdnyvének netvar nyelvre torténd forditdsaban miikodtek
kozre. Netvar nyelvre mar 1902-ben és a 2000-es években is késziiltek bibliafordi-
tasok. Vanuatu 108 nyelve koziil eddig 19 nyelvére késziilt el az Ujszovetség fordi-
tasa, kettére a teljes Biblia és tovabbi haromra még folyamatban van. A nyelvek és
a bibliaforditasok helyzetét az utobbi idékben az internet térnyerése befolyasolta a
legjobban. Okostelefonnal szinte mindenki rendelkezik, igy a magyar misszionariusok
készitettek egy okostelefonos alkalmazast, amelyet a helyieck még az istentiszteleteken
¢és egyéb bibliahasznalati alkalmakkor is hasznalnak.

A nyelvi rendszerek kozotti kiilonbségek szamos esetben okoznak forditasi problémat
a bibliaforditok szamara, valamint az, hogy az olvasasnak sincs kultraja a szigetvilag-
ban, mivel a nyelvek tobbségének esetén nem beszélhetiink irasbeliségrol. igy aza mod,
ahogy egy-egy dolgot az irott Bibliaban ki tudunk fejezni, a szobeli kommunikaciora
¢épiild kulttrakban ez szamos esetben nem lehetséges, de legalabb is problémaba titkozik.
A bibliaforditasok kapcsan az is felmeriil, hogy mi legyen a forditas célja a nyelv szem-
pontjabdl, a nyelv megdrzése vagy az, hogy minél tobben megértsék, vagy hogy miként
valasszak ki a célkozonséget. Mérlegelik azt is, hogy a forditod személye hiteles, erkdlcsos
tagja-e a kozosségiliknek, hogy sziikséges-e minden nyelvre leforditani, vagy elegend6
egy nyelvre, és a tovabbi nyelvekre csak adaptalni. Mennyire fogadjak el a kiilonb6z6
felekezetek, népcsoportok az adott forditast. Mindezeknek a kérdéseknek a tisztazasa
utan indulhat a tényleges forditéi munka, amiben ma mar egy szamitogépes szoftvert is
hasznalnak a bibliaforditok. A munka folyamatos, a Wycliff Bibliatarsulat mindig nyitott
Ujabb és ujabb misszios elhivatottsaggal rendelkez6 tag fogadasara.

A konferencia zarasaként Kovacs Timea Edry Vilma el6adasabdl idézve foglalta
Ossze az eldadasok tanulsdgat, miszerint minden forditds nyelvstratégiai tett, a fordi-
toknak oriasi feleldssége van, amikor a nyelvvel hivatasszertien foglalkoznak, akar
humadn forditoként, akar a gépi eszkozoket igénybe véve, mert a forditds is minden-
képpen hat a nyelvre. Ehhez sziikséges a forditoképzések programjainak folyama-
tos fejlesztése, amelynek kdszonhetden a hallgatok piacképes tudassal keriilnek ki a
munka vilagdba. A szakmai napon elhangzottak elméleti és gyakorlati szempontbol
jarulhatnak hozza a képzési programok fejlesztéséhez, a konferencia szervezdinek
tervei szerint egy konferenciakotetben is megjelentetve az eléadésokat.
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A korai nyelvtanulas helyzete és lehetdségei iskolai

keretek kozott

Gondolatok a zagrabi UZRT 2024 konferencia kapcsan
(Zdgrab, 2024. februar 15-17.)

Horvatorszagban, Zagrabban kertilt sor 2024. februar 15. és 17. kzott arra a nemzet-
kozi konferenciara, mely a korai idegennyelv-tanulas jelenlegi helyzetét, kihivasait
és kérdéseit helyezte kdzéppontba. A rendezvényen tizenharom orszag szakemberei,
nyelvészei és nyelvtanarai cserélték ki tapasztalataikat, szamoltak be legujabb kuta-
tasi eredményeikrdl a korai nyelvtanitas és nyelvtanulas helyzetérdl, illetve annak
specialis aspektusairol sajat orszagukban. A magyar kutatokat a Pécsi, a Szegedi és a
Debreceni Tudomanyegyetemrol érkezett szakemberek képviselték.

Tények és tévhitek a korai idegennyelv-tanuldssal, nyelvelsajatitassal kapcsolatban

A zagrabi UZRT 2024 konferencia els6 napja a horvatorszagi korai nyelvoktatas, (be-
leértve a legfiatalabb nyelvtanuld csoportokat) jelenlegi helyzetére fokuszalt, majd a
kovetkez6 naptol kezdve a konferencia nemzetkozivé szélesedett.

Az esemény {6 témaja kiemelkedd fontossagt volt, mivel a kozhiedelem és a ré-
gebbi nyelvpedagogiai felfogas szerint a koran kezdett idegennyelv-tanulas nemcsak
felesleges, hanem egyenesen karos is lehet. Még Vekerdy Tamas, aki elismert magyar
pszichologus volt és kozkedvelt a sziilok, pedagdgusok kdrében, hiszen igen fontos
iranymutatast adott a gyermeki psziché megértésével kapcsolatban, a korai nyelvta-
nulasrdl igy nyilatkozott egy 1996-ban megjelent interjuban (Vekerdy, 1996: web):
LWVigyazzunk, nehogy a korai nyelvtanitassal rongaljuk az anyanyelvi strukturat.”
Természetesen Vekerdy szavait nem szabad kiragadni a szovegkornyezetb6l, viszont
az tény, hogy az emlitettek mellett tobb tényez6t is felsorakoztat a korai nyelvtanulas
ellen, illetve azt igen szigoru feltételekhez koti. Amiodta a kozkedvelt pszichologus
ezen kijelentése elhangzott, nagyot fordult a vilag. Ranschburg Jend, akit szintén nép-
szer( és elismert pszichologusként tartottak szamon, 2006-ban gy nyilatkozott, hogy
korabban valoban azt hitték, a kétnyelviiség nem kedvez a gyermek fejlodésének, ma
mar tudjak, hogy a pszicholégusokbol csak az irigység beszélt (Nemes, 2016, pp. 115-
132). S6t, maga Vekerdy is visszakozot fUjt és 2016-ban mar egész masképp vélekedett
a nyelvtanulasrol (Vekerdy, 2016). Nikolov Marianne a korai idegennyelv-tanulas €s
nyelvtanitas lelkes hiveként mar az 1990-es évek eleje Ota sziviigyének tekinti ezt
a szakteriiletet és kutatoként, valamint tankonyvirdként is oriasi szerepet vallalt és
vallal jelenleg is a korai idegennyelv-tanulas népszeriisitésében, aminek 1étjogosult-
sagat megannyi kutatassal, méréssel, nemzetkozi projektekben vald kutatasok ered-
ményével is alatamasztja. Kovacs Judit is elszant harcosa a korai idegennyelv-okta-
tasnak. Egy 2009-ben megjelent konyvében (Kovacs, 2009, p. 144) igy nyilatkozik az
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adott kérdésrol: ,, Restellhetjiik, de Magyarorszagon még a XXI. szazadban, a korai
idegennyelv-oktatasi gyakorlat 6tven éves hatterével sem felesleges nyomaos érveket
felsorakoztato oldalakat szanni arra, hogy a korai idegennyelvi fejlesztés létezik, és
gazdagitia a gyermeki személyiség fejlodését.”

Személyes tapasztalatom, aki magam is gyakorld tanar és kutato vagyok, hogy az
idegen nyelvek korai bevezetését az altalanos iskoldkban még ma is heves vita kiséri.
Persze lehet abban valami, hogy miért ennyire megosztott a tarsadalom és hogy még
sok kutato is kételkedik a korai nyelvtanulas bevezetésének eredményességével kap-
csolatban. Ezt ugyanis vagy nagy szakértelemmel lehet csinalni, vagy sehogy, hiszen
a tanar hozza nem értése, hidnyos nyelvtudasa, a gyermekek életkori sajatossagainak
figyelmen kiviil hagyasa, a motivacio teljes hidnya, a gyermekidegen tanitasi techni-
kak alkalmazasa, valoban okozhat visszafordithatatlan karokat. Ebben a kontextusban
értheté Vekerdy aggodalma is, aki azonban nem gondolkozott a megoldason, hiszen
0 nem volt sem nyelvtanar, sem nyelvész, és nem volt hozzaférése a friss kutatasi
eredményekhez, amelyek azonban mara mar széles korben elérhetok. A korabbi id6k-
ben a nyelvtani fordité modszer volt a legelterjedtebb Magyarorszagon, és egyet kell
értenlink Vekerdy allaspontjaval, hogy ,,6rom nélkiil nincs hatékony nyelvtanulas”
(Vekerdy, 2016), marpedig a nyelvtani fordito modszerrel valo tanulds inkabb volt
teher, mint orom.

Hatalmas ugyanis a kiilonbség az idegennyelv-tanulas és az idegennyelv-elsajatitas
kozott. Krashen (1981, p. 1) azt feltételezi, hogy ,,a masodik nyelv elsajatitasa na-
gyon hasonl6 ahhoz a folyamathoz, amelyet a gyerekek az anyanyelviik elsajatitasakor
hasznalnak. Ez a folyamat jelentésbeli interakciot igényel az i nyelven — természetes
kommunikaciot —, amely soran a beszélok az altaluk kozvetitett és megértett tizene-
tekkel foglalkoznak, nem pedig a nyelv nyelvtani formajaval,” mig a tanulds tudatos,
amihez sziikségesek konyvek, szotarak és valljuk be sok kitartas és szorgalom. Ezen
cikk tartalmi keretei nem adnak lehet6séget a tovabbi kiilonbségek kifejtésére, de talan
eddigiekbdl is kitlinik, hogy amikor a kisgyermekkori ,,idegennyelv-tanulasrol” beszé-
link, valojaban a nyelvelsajatitast értjiik alatta. Természetesen ebben a folyamatban
a tanult nyelvtdl eltéré anyanyelvi kornyezetben valamilyen szinten a tanulasnak is
szerepe kell, hogy legyen, de csak az életkorral 6sszehangolhat6 jatékos, kognitiv tevé-
kenységekkel 0sszekapcsolva. Ha ebben a megkdzelitésben vizsgaljuk a kisgyermekek
idegennyelv-tanulasat, mar korantsem annyira rémiszt6, vagy hovatovabb karos az
idegen nyelvvel torténd ismerkedés, még nagyon kicsi gyermekek esetében sem.

Kiket, melyik korosztalyt értjiikk a korai és legkorabbi nyelvtanulékon? A nyel-
velsajatitas gyakorlatilag a sziiletés utdn azonnal kezdddik, hiszen a csecsemdéhoz
sziiletése pillanatatdl kezdve beszéliink, és ha még nem is tud valaszolni, de hallja, és
szivacsként szivja magaba a nyelvet/nyelveket. Azokban a csaladokban, ahol az apa
¢€s az anya mas anyanyelviiek, a gyermek sziiletése pillanatatél tobb nyelvet ,,tanul”
parhuzamosan. Mivel a konferencia eléadoi foleg az oktatasi intézményekben térténd
nyelvtanulokra fokuszaltak, ezért ennek megfelelden ebben a cikkben is a 2-6 évesek a
legkorabbi’, a 7-9 évesek a ,korai’, mig a 10-12 évesek a ,fiatal’ nyelvtanulok kategori-
ajat képezik. Bar lehet némi atfedés a csoportok pontos meghatarozasa kozott, a 1ényeg
nem e csoportok éles hatarokkal torténd elvalasztasan mulik, hanem a nyelvelsajatitas
kisgyermekkorban torténd elkezdésén ¢€s annak folyamatan.
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Szemelvények a konferencia el6adasaibol

A tovabbiakban szubjektiv 6sszeallitas kovetkezik a konferencian elhangzott eléada-
sokbol. A rendezvény baratsagos légkdrben zajlott, ahol a résztvevok harom szekcio
koziil valaszthattak. Minden téma rendkiviil érdekesnek igérkezett, ami megnehezi-
tette ezen Osszegzés megirasat. A kivalasztas alapja a szerz6 szubjektiv megitélése,
illetve azon eléadasok, ahol a szerzé személyesen is részt tudott venni, de megjegy-
zendd, hogy ez nem jelent értékrendbeli sorrendet az eléadasok kozott.

A konferencia nemzetkozi része 2024. februar 16-an, Jelena Mihaljevi¢ Djigunovié¢
vitaindito eléadasaval kezd6dott. Jelena Mihaljevi¢ Djigunovi¢ nemzetkozileg is el-
ismert horvat nyelvész, akinek a szakteriilete a masodik nyelv elsajatitasa, a korai
nyelvtanulas, az egyéni kiilonbségek a nyelvtanulasban és az idegen nyelvszakos ta-
narképzés. A professzorasszony megszamlalhatatlan nemzetkozi projektben vett részt,
konyvei, cikkei jelentek meg a fent emlitett témakorokben. El6adasaban a horvator-
szagi idegennyelv-oktatas multjat és jelenét tarta fel, illetve irdnyt mutatott a jovobeli
kutatasok iranyaba. Megtudhattuk, hogy Horvatorszagban a korai nyelvoktatasnak
meglehetdsen nagy hagyomanya van, ami eltér a legtobb eurdpai orszagtol. Mirjana
Vilke nyelvészprofesszor munkassagarol és kozos projektjeikrdl is emlitést tett.

Horvatorszagban az idegen nyelvek oktatasa kezdetben maganiskolakban és magan-
tanarok altal tortént. Mihaljevi¢ Djigunovic¢ beszElt egy 1990-ben indult nagy volu-
mentl projektrél, amelyben 1000 tanuld vett részt, ahol a tanarokat gondos kivalasztas
elézte meg. Erdekesség, hogy kiemelték a tandrok fizikai allapotanak fontossagat is
a kivalasztaskor, mivel a kisgyermekkorban a mozgas kiemelked6 fontossagu, és az
egyik 6 nyelvtanitasi modszer a TPR (a cselekedtetd modszer), igy a tanitas haté-
konysaga érdekében a tanaroknak is fitteknek kell lenniiik. A tanarok kivalasztasanak
masik szempontja az érzelmi intelligencia volt. A tanaroknak ugyanis érz6 lelkii, em-
patias embereknek kell lenniiik, akik képesek azonosulni a diakjaikkal és érzelmileg
tamogatni 6ket, legyen sz6 6romrol vagy banatrol. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ eldadasaban
kiilonds figyelmet szentelt az altaluk kidolgozott kutatasi modszertannak, amelyet
nemzetkozileg egyediilallonak és innovativnak ismertek el (Johnstone, 2009).

A nap plenaris eloadasat Nikolov Marianne, a Pécsi Tudomanyegyetem nyelvész-
professzora tartotta. Eldadasanak cime: Lassu, mint a csiga: Az 6vodas koruak ide-
gennyelv-tanulasa, valamint a tanarok ¢és sziil6k hozzaallasa €s véleménye. Nikolov az
idegen nyelv és masodik nyelv tanitasaval és tanulassal kapcsolatos kutatasok eredmé-
nyét fejtette ki, melynek alapjaul Nikolov és Mihaljevi¢ Djigunovi¢ kdzds publikacioja
szolgalt (Nikolov & Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 2023). Az aktualis modszerek értékelését
74 empirikus tanulmany alapjan végezték, amelyhez a rendelkezésre all6 anyagot még
2001-ben kezdték gyijteni. Nikolov ramutatott, hogy a sziiléi tamogatasnak jelentds
hatasa van az 6vodai idegen nyelv sikeres bevezetésének, azonban a tanarok motiva-
cidja és felkésziiltsége, valamint a gyerekek képességeihez nem alkalmazkodo elvara-
sok kihivast jelentenek. A gyermekek altal tanult nyelvek a kovetkezok voltak: kinai,
angol, francia, német, olasz, portugal, orosz és spanyol. A hatékony idegen nyelvi
programokhoz kiilonleges feltételek sziikségesek, beleértve az €életkornak megfeleld
tanterveket és anyagokat, hozzaértd tanarokat, megfeleléen felszerelt tantermeket és
az érintettek egylttmikddését. Az eldadasbol megtudhattuk, hogy az eddigi kutata-
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sok els@sorban a szokincs elsajatitasara dsszpontositanak, mikdzben a gyerekek és
tanarok nézépontjait gyakran figyelmen kiviil hagyjak, és az 6vodapedagogiai prog-
ramok céljai is homalyosak maradnak. Az 6vodai idegen nyelvi programok hatékony-
saganak, illetve hianyossagainak orvoslasahoz és a gyermekek altalanos fejlodésének
teljes korti megértéséhez hosszu tava vizsgalatokra van sziikség.

A konferencian idvozolhettiik a nemzetkozi nyelvész kdrokben is jol ismert David
Singleton nyelvészprofesszort a Dublin-i Egyetemrdl. A professzor munkassaga az
elméleti nyelvészet és a gyakorlati teriiletek kozotti atmenetére dsszpontosult az elmult
iddszakban. F6 kutatasi terlilete a masodik nyelv elsajatitasa, kiemelten vizsgalva a ko-
vetkezd teriileteket: a) a masodik nyelv altalanos feldolgozasa és hatasai, b) a masodik
nyelvi mentalis lexikon, ¢) a tobbnyelviiség, és d) az életkori tényezdk a masodik nyelv
elsajatitasaban. Nevét az is Gregbitette, hogy szembement a ,,kritikus kor” hipotézis-
sel, amely szerint a masodik nyelv tanulasa soran korabbi életkorban torténd kezdés
hosszu tavon jobb eredményekhez vezethet (Singleton & Lengyel, 1995). Singleton
hangsulyozza, hogy szamos kivétel létezik ebben a kérdésben. Példaként emliti, hogy
0t szazalékban a felnéttek is képesek eredményesen elsajatitani egy masodik nyelvet,
még akkor is, ha mar joval tul vannak a kritikus id6szakon.

Singleton konferencia eldadasa az irorszagi korai nyelvtanulas helyzetérdl szolt.
Megtudhattuk, hogy Irorszagban a legtobb altalanos iskola angol nyelvii, ahol az ir
nyelvet kotelez6 tantargyként tanitjak annak ellenére, hogy a diakok tobbsége ir szar-
mazasu. A fennallo helyzetet tovabb bonyolitja, hogy a kdzelmultban nagy szamban
vandoroltak be az irté] és angoltdl eltérd csalddok Irorszagba. Az eléadasbol kideriilt,
hogy az év elején az oktatasi miniszter bejelentette, hogy 2025-t61 tobb eurdpai nyel-
vet is beépitenek frorszag tantervébe. Ez azt jelenti, hogy az alapfoki oktatas utolso
részében minden diak heti egy 6raban idegen nyelvet (FL) tanul. Ez a valtozas azonban
kompromisszumokkal jar - az ir nyelvtanitas ideje heti 3,5-r6l 3 orara csokken.

Rendkiviil érdekes eldadast hallhattunk Toth-Nagy Adrienntdl (Szegedi Tudomany-
egyetem), aki arrol beszElt, hogy az idegen nyelv tanulasat és elsajatitasat eddig alta-
laban hagyomanyos modszerekkel vizsgaltak, tobbek kozott tesztekkel és rovid vagy
hosszu tavi megfigyelésekkel. Korabban csak feltételezték, de nem lattak, hogy az
idegen nyelv elsajatitasa milyen valtozasokat hoz létre az agyban. Toth-Nagy kiemelte
azokat az eltéréseket, melyek a korai nyelvtanulok agyi fehér €s sziirkeallomanyaban
kovetkeznek be idegen nyelvek tanulasanak hatasara, 6sszehasonlitva az egynyelvii
gyerekek agyanak szerkezetével. A vizsgalatokat MRI bizonyitjak. Eléadasa a maso-
dik nyelv korai elsajatitasdnak neurolingvisztikai vonatkozasaira fokuszalt, célja pedig
az volt, hogy attekintést nyujtson a gyermekkori nyelvi fejlédéssel kapcsolatos korabbi
tanulmanyok ¢és szakirodalom fiziologiai szempontjairdl. Remélhetdleg ez a kutatas
hatéssal lesz és meggydzi az idegen nyelvek korai bevezetésének ellenzdit, hogy az
idegen nyelvvel, vagy nyelvekkel torténd korai ismerkedés nemcsak, hogy nem karos,
hanem jelentds elényokkel jar a kés6bbi nyelvtanulds és az élet mas teriiletein valo
teljesitmény szempontjabol.

Anita Sila és Andreja Klancar a szlovéniai Primorska Egyetemrol érkeztek. Sok
érdeklddo figyelmét keltették fel az 6vodas koru gyerekek tevékeny részvételével tor-
ténd idegen nyelvii digitalis mesemondasarol szolo eléaddsukkal. A digitalis mese-
mondas és eszkdzok ovodai integracidja lehetéve teszi a kisgyermekek szamara, hogy
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interaktiv modon fejlesszék nyelvi, kreativ és technologiai készségeiket. Az eldadok
hangsulyoztak a digitalis oktatasi eszk6zok alkalmazasanak fontossagat az ovodai és
iskolai tanarok szamara, kiilondsen a tobbnyelvii csoportokban. A digitalis torténetek
célja az ovodas kort nyelvtanulok készségeinek fejlesztése a technologia etikai irany-
elvekkel valo dsszhangban. A gyerekek kis rajzait és idegen nyelvii, a gyerekek altal
eléadott torténeteket dolgoztak fel digitalisan. A gyerekek rendkiviil motivaltak vol-
tak, oriiltek, amikor meglattak rajzaikat a mozgd képeken, vagy hallottak hangjukat,
vagy kis barataikét és kifejezték azon kivansagukat, hogy a jovoben is szeretnének
hasonld tartalmakat késziteni. Sila és Klancar megallapitottak, hogy a részvételen
alapul6 pedagogia segitségével 1étrehozott digitalis tartalmak gazdagitjak a gyerekek
tobbnyelviiségi készségét és fejlesztik altalanos tanulasi élményiiket.

Tobb eladas is szolt az idegen nyelvet, vagy masodik nyelvet tanuld gyermekek
motivaciojarol.

Visnja Pavici¢ Takac és Vesna Bagari¢ Medve, a horvatorszagi Eszéki Egyetemrdl,
nem csak érdekes, de egy korantsem elhanyagoland6 témat boncolgatott, mégpedig
a korai nyelvtanulok angol nyelvi formai értékelést. A hagyomanyos osztalytermi
tesztelés gyakran nagy szorongast valt ki a gyerekekbdl, ami befolyasolhatja a nyelv-
tanulasukat és az onképiiket ,,A fiatal tanulok koztudottan gyengén teljesitenek a
teszteken... Minél fiatalabb az értékelt vagy tesztelt gyermek, annal tobb hibat kovet
el... és annal nagyobb a kockazata annak, hogy téves cimkéket ragasztanak rajuk”
(Katz, 1997, p. 2). ,,A hagyomanyos osztalytermi tesztelési eljarasok nagyfoku szo-
rongast okozhatnak a gyerekeknek, ami befolyasolja nyelvtanulasukat és onképiiket
is” (Smith, 1996, pp. 2-3).

Pavic¢i¢ Taka¢ és Bagari¢ Medve el6adasa az alsé tagozatos korosztalyt helyezte
a vizsgalat targyava. Osszesen 46 angol és/vagy némettanar valaszolt a Rea-Dickins
és Rixon (1999) kérdoiv frissitett valtozatara, amely a fejleszto értékelés technikait
vizsgalta. A kvantitativ adatok alapjan a tanarok gyakran alkalmazzak a fejleszto érté-
kelés kiilonb6z6 technikait, azonban a nyilt végii kérdések kvalitativ elemzése szamos
problémat ¢s korlatot tart fel a gyermekkoru nyelvtanulok értékelésével kapcsolatban.
Az eléadas arra kereste a valaszt, hogy hogyan lehet sikeresen kombinalni a formativ
és szummativ értékelést a fiatal nyelvtanulok esetében, ami segithet értékelési kézi-
konyvek elkészitésében a tanarok szamara.

Lényeges megallapitas, hogy a sikeres nyelvtanulas nemcsak a diakoktol fligg, ha-
nem a tanar motivaltsagatol is. Ez vonatkozik mind a legfiatalabb, mind az id6sebb
nyelvtanulokra. Kisgyermekkorban kiilondsen nagy szerepe van a motivalt tandrnak
a tanuloi sikerességben. Hiszen hogyan is tudna hatékonyan tanitani egy olyan tandr,
aki maga sem motivalt? Ezzel a kérdéssel tobb eldadas is foglalkozott. Tobbek kozott
Andrea-Beata Jeli¢ (Zagrabi Tudomanyegyetem) kutatdsanak eredményei megero-
sitették egy kvantitativ vizsgalat eredményeit, részletesen feltarva az angoltanarok
motivaciojat befolyasolo tényezdket. Ezek a tényezOk a tanari motivacio 6 forrasaként
belsé tényezokre mutatnak, mig a tanarok demotivaciojat kiilsé tényezok okozhatjak,
ugymint: az iskola épiilete, az osztalyterem ridegsége, a tantervek zsufoltsaga, a tanu-
lok érdektelensége, vagy akar a sokszor az elavult értékelési gyakorlatok.
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Az eredmények azonban a vizsgalat jelenlegi szintjén még nem kielégitdek, tovab-
bi elemzésekre van sziikség annak érdekében, hogy teljeskoriien megértsiik a tanari
motivacio forrasait.

Bakti Maria és Orosz-Martins Andrea, a Szegedi Tudomanyegyetemrol érkeztek.
Eléadasuk a kisiskolaskori kornyezetismeret CLIL tanitasanak hibait és hianyossagait
jarta koriil, kiilonos figyelemmel a kognitiv diskurzus funkciokra. A jelenlegi magyar-
orszagi als6 tagozatos CLIL tanitas helyzetét Herwin (2022), valamint Bakti és Szabo
(2016) kutatasaira alapozva mutattak be.

Az eléadasbol kideriilt, hogy a CLIL oktatas szamos buktatoval kiizd, ezek koziil
a legfontosabbak: nem all rendelkezésre elegendd id6 a CLIL orakra, hianyoznak a
megfeleld CLIL tananyagok, és sok tanar mind nyelvileg, mind moédszertanilag fel-
késziiletlen a CLIL oktatasra (Sherwin, 2022). Ezért nem csoda, ha a tanulok tudasa
hianyos marad. A tananyagok gyakran nem felelnek meg a kdvetelményrendszer el-
varasainak, nem kor-specifikusak, gyenge mindségiiek, és altalaban csak a szokincsre
fokuszalnak. Tet6zi a problémat, hogy sok esetben angol anyanyelvl tanuldknak ké-
sziilt konyveket hasznalnak az orakon és azokat forditjak magyarra, ami semmiképp
sem tekinthetd hatékony nyelvtanitasnak.

Osszefoglalo

Megallapithatjuk, hogy a konferencia olyan témat jart koriil, amely egyre inkabb
foglalkoztatja Europa nyelvtanarait, nyelvészeit és modszertani szakembereit. Minél
fiatalabb egy nyelvtanulo, annal magabiztosabba valik az idegen nyelvek hasznalata-
ban. Gondoljunk csak arra, hany hatalmas szokinccsel bird, alapos nyelvtani tudassal
rendelkezd felndtt nem tud idegen nyelveken kommunikalni hianyz6 dnbizalma mi-
att. Ahogy Jelena Mihaljevi¢ Djigunovi¢ is emlitette a konferencia elején, érdemes a
nyelvtanulast még a serdiilokor el6tt elkezdeni, mivel a gyerekek pszichésen elényo-
sebb helyzetben vannak az iddsebb nyelvtanulokhoz képest. A kicsik nyitottabbak,
konnyedén elsajatitjak a fonetikai rendszereket és a struktirakat, batrabbak, és nem
félnek a hibaktol. Bar idésebb korban sok mindent be lehet hozni, példaul eredmé-
nyesen lehet fejleszteni a szokincset, meg lehet tanulni a nyelvtani szabalyokat, de a
kisgyermekek fogé¢konysagat és motivacidjat ssmmi sem potolhatja.

A konferencian elhangzott eléadasok bizonyitottak, hogy az eurdpai egyeteme-
ken és a kdzoktatasban is jelentds kutatasok folynak a kisiskolasok nyelvtanulasaval
kapcsolatban. Sajnos nem minden eléadasrol esett szo ebben a cikkben, noha szamos
érdekes témat targyaltak, példaul a szintaktikai vagy percepcios aspektusokat, vala-
mint a kiejtés szempontjait a kisgyermekkori nyelvtanulasban.

Megallapithatjuk azonban, hogy minden el6ado értékes, érdekes és igen hasznos
kutatasi eredményrdl szamolt be. Sokat tanultunk egymastol. Fontos lenne, hogy a
jovoben ne csak néhany elszant nyelvész €s nyelvtanar kiizdjon az elszigetelt korai
nyelvoktatas mellett, annak tdmogatasaért, és hogy az iskolak ne csak a sziiléi nyo-
masnak engedve inditsanak angol nyelvi csoportokat, hanem a kormanyok feliilrél
kezdeményezzék, és tamogassak a kisgyermekkori idegennyelv-oktatast, hiszen Eu-
ropaban éliink és egymas megértése nem csak opcid szamunkra, de kotelesség is.
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Nagyon fontos, hogy oriasi figyelmet forditsunk a jovo generacio oktatasara, beleértve
az idegen nyelvek tanulasat, hiszen az 6 keziikben van a jovo.
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Szakmai kommunikacid, interkulturalis kommunikacio,
tudasmenedzsment.

Beszamolod a 2024. évi Alkalmazott nyelvészeti szakmai naprol
(Budapest, 2024. aprilis 12.)

2024, aprilis 12-én keriilt sor a 2024. évi Alkalmazott nyelvészeti szakmai napra a
Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egyesiilete (MANYE) és a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem BTK Magyar Nyelvtudomanyi Tanszékének szervezésé-
ben a KRE BTK Reviczky utca 4. alatt talalhato épiiletének Disztermében. A szakmai
nap témaja ez alkalommal ,,Szakmai kommunikacid, interkulturalis kommunikacio,
tudasmenedzsment” volt.

A rendezvényt Foris Agota, a KRE BTK Magyar Nyelvtudomanyi Tanszékének pro-
fesszora, a MANYE alelndke nyitotta meg. A megnyito és a vendégek kdszontése utan
harom, a szakmai nap tematikajahoz illeszkedd el6adast hallgathattak meg az érdeklo-
dok. Az els6 eldadast Ablonczyné Mihalyka Livia, a gy6ri Széchenyi Istvan Egyetem
egyetemi tanara tartotta 4 HofStede-éra vége? — avagy a Hofstede-dimenziok kritika-
ja cimmel. Eléadasaban Ablonczyné Mihalyka Livia el6szor attekintette a Hofstede
nevével fémjelzett modellt, a modell tudomanyos hatterét és a hofstedei dimenzidok
jelentOségét. Az elméleti attekintés utan az eléadd idében és témakra bontva ismertet-
te, hogy a Hofstede-modell milyen kritikakat és milyen alapon kapott az id6k soran.
Sz6 esett a Hofstede altal alkalmazott mddszerbdl ered6 értelmezési korlatokrol, az
egyes dimenziok kritikajarol, valamint arrol is, hogy helytalloak-e ezek, és hogyan
valaszolt rajuk maga Hofstede a kutatas megismétlésével. A kozonség hallhatott tovab-
ba a Hofstede-hagyaték tovabbélésérol, Hofstede tanitvanyanak késobbi munkajarol.
Ablonczyné Mihalyka Livia végiil igy Osszegzett: Hofstede fogalomkészlete tovabb
¢l a mai és a jovobeli kutatasokban; a dimenzidk attekintd értékelésére és kutatasara
pedig éppen azért van sziikség, hogy az 0j kutatasi trendeket értelmezni tudjuk. Az
eléadod kiemelte azonban: a Hofstede-modell egy tarsadalomra vonatkoztatva nem
reprezentativ minta.

A szakmai nap masodik el6éadasat Borgulya Agnes, a Pécsi Tudomanyegyetem
egyetemi magantanara tartotta A kommunikdcio és a hatékony tudasmenedzsment
cimmel. A bevezetés és a kulcsfogalmak ismertetése utan az eléado kiemelte az exp-
licit és a tacit tudas kiilonbségeit, hangsulyozva, hogy utobbi nem verbalizalhato,
kontextusfiiggd és személyhez kotott. Kiemelte és a tudaskommunikacid egyik nagy
kihivasaként jellemezte azt, hogy nagy kihivast jelent a tacit tudas explicitté tétele,
artikulalasa, externalizalasa, a tudas kodifikalasa és atadasa, hiszen egy szervezet
esetében a tacit tudast birtoklo szervezeti tagok esetleges kilépésével ez a tudasfaj-
ta barmikor elveszhet. Az el6add ezutan ismertette a szervezeti tuddsmenedzsment
jellemzdit és megkozelitési mddjait, ismertette tovabba a tudaskommunikécio haté-
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konysagat befolyasold tényezdket. Majd bemutatott egy konkrét példat a ChatGPT
megismertetésére szolgald blogbodl, amely a prompt leirasat tartalmazza. A tudaskom-
munikacié hatékonysagat befolyasold egyéni tényezok bemutatasa utan attért arra,
hogy kifejezetten milyen jellegli negativ befolyasolé tényezok figyelhetok meg egyéni
szinten, valamint hogyan lehet ezeket lekiizdeni. Az eléadd végiil a korszert IT és
segitségével fejlodni fog a tacit tudas ,,kinyerése” és megosztasa is.

A szakmai nap harmadik eléadasat Konczosné Szombathelyi Marta, a gyori Széche-
nyi [stvan Egyetem egyetemi tanara tartotta Merre tart a kommunikdciomenedzsment?
Trendek és tapasztalatok a European Communication Monitor kapcsan cimmel. Az
eléadas a fogalmak — stratégiai kommunikacio, vallalati/szervezeti kommunikacio, PR,
kommunikacidémenedzsment — €s értelmezésiik ismertetésével kezdddott. Az eldado
ezutan bemutatta az Europai Public Relations Oktatok és Kutatok Szovetsége (European
Public Relations Education and Research Association, EUPRERA) és az egyetemek
kutatoinak a haldzata altal 2007-t61 2023-ig tarto, stratégiai kommunikacioval foglal-
kozé empirikus kutatason alapuld, évente megjelend riportjat. Konczosné Szombathelyi
Marta évekre lebontva ismertette az EUPRER A altal végzett riport eredményeit, felraj-
zolva azt az ivet, amely az interaktiv csatornak és a vallalati tarsadalmi felel6sségval-
lalastol kezdve az interaktiv kommunikaci6 altalanos trendjein keresztiil a kdzosségi
média perspektivait és korlatait, a generacios kiilonbségeket, az applikaciohasznalatot
és a tomegmédia-hatasokat, a big data és az algoritmusok jelenlétét, a mesterséges in-
telligencia, a kiberbiztonsag €s a bizalom, valamint a globalis pandémia altal okozott
kriziskommunikacio és digitalis készségek fejlodését, fejlesztését jellemzi.

Az eléadasokat a MANYE éves kozgytilése kovette. Ennek keretében keriilt sor a
MANYE 2024. évi tiszteleti tagjanak kdszontésére. A tiszteleti tagsagot az Egyestilet
idén Ablonczyné Mihalyka Livianak, a gyo6ri Széchenyi Istvan Egyetem egyetemi
tanaranak itélte oda az alkalmazott nyelvészet terén végzett kutato- és oktatdmunka-
jaért. Professzor asszony kdszontését Szoke Julia, a gy6ri Széchenyi Istvan Egyetem
tudomanyos és nemzetkozi kapcsolatokért felelés dékanhelyettese, tanszékvezetd
egyetemi docense tartotta. A kdzgyilésen Sardi Csilla, a MANYE alelndke koszon-
totte Proszéky Gabort, a MANYE elnokét 70. sziiletésnapja alkalmabol.

A kozgyiilés fontos eseménye volt még a 2025. évi MANYE Kongresszus szerve-
z6jének és helyszinének bejelentése, ismertetése a kdzonséggel: Lehocki-Samardzi¢
Ana az Eszéki Josip Juraj Strossmayer Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Ka-
ranak képviseletében bejelentette, hogy a XXX. Magyar Alkalmazott Nyelvészeti
Kongresszus megrendezésére 2025. aprilis 14—15-én keriil sor az Eszéki Josip Juraj
Strossmayer Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karan.

A 2024. évi Alkalmazott nyelvészeti szakmai naprol elmondhatd, hogy tartalmas,
érdekes eldadasokban ¢€s egyesiileti eseményekben gazdag rendezvényen vehettek
részt az érdeklédok. A szakmai nap a MANYE éves rendezvényei sordban is fon-
tos szerepet jatszik: a szakmai és kozéleti tevékenységen tul lehetOséget biztosit a
MANYE-tagoknak ¢és az eldadasok irant érdeklédéknek a személyes taldlkozésra,
beszélgetésre, eszmecserére.

Solyom Réka






