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A Modern Nyelvoktatds alkalmazott nyelvészeti és nyelvpedagégiai folyéirat, amely 2021-t8l évente két al-
kalommal, két duplaszdmban jelenik meg. Interdiszciplinaris alapokra épiilé kiadvany: a nyelvtanitassal és
nyelvtanulassal kapcsolatos tanulmanyok 6tvozik a nyelv- és a neveléstudomany, az alkalmazott nyelvészet
és a nyelvpedagdgia elméleti alapjait és kutatasmddszertani hagyomanyait, titkrozik ezek tudoményos kap-
csolatrendszerét. A folyoirat a kutatokhoz és a gyakorlé pedagégusok minél szélesebb koréhez kivan szdlni,
ezértanyelvtandrok szdmara fontos elméleti és gyakorlati kérdésekkel tudomanyos igényességgel és kozérthetd
formaban foglalkozik.

A Modern Nyelvoktatdsban megjelené kozlemények barmely idegen nyelv oktatasara kiterjednek, be-
leértve a magyar mint idegen nyelvet is. A folyoirat magyar nyelvii, de minden egyes tanulmanyt idegen
angol nyelvi tartalmi kivonat vezet be. A nemzetkézi gyakorlatnak megfeleléen lektoralt folydirat: a be-
kiilldott tanulményokat belsé és kiils6 fiiggetlen, anonim birdlék véleményezik. Olyan irdsokat fogadunk
be, melyeket mas folydiratokhoz, kiadékhoz még nem nyujtottak be, illetve még nem publikdltak. Szivesen
fogadunk frissen megjelent magyar és idegen nyelvii tudomanyos és szakkonyveket ismertetésre, birdlatra.
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ElGsz0

A Modern Nyelvoktatas foly6iratban els6 alkalommal nyilt lehetdségiink arra, hogy a
kozoktatasbeli inkluziora 6sszpontositva kiilonszamot szerkeszthessiink. A téma saj-
nalatos aktualitasat az Ukrajnaban 2022 februarja o6ta zajlé haboru adja, ugyanakkor
ez az esemény beemelte a kdzbeszédbe az iskolak és egyeb szervezetek szerepvalla-

A tanulmanyok rovatban hét orszag befogadashoz kapcsolodo jogalkotasi torekveé-
seit és a gyakorlati megvalosulasanak modjait olvashatjuk. Az orszagok kivalasztasat
az motivalta, hogy szines és egyben atfogo képet kapjunk az eurdpai kontinens bevan-

crer

cres

kiilonb6z6 orszagok kozott jelentds mértékben eltérd szolgaltatasi rendszer érhetd el
az ujonnan érkezettek szamara, igy akar ardnytalansagokat is észlelhetiink a tanulma-
nyok olvasasa soran. Lathato, hogy vannak nagyobb multtal és tapasztalattal rendel-
kez6 orszagok, és vannak, ahol alacsonyabb szamban élnek, és foként a kozelmultban
jelentek meg kiilfoldiek. A szerzok jol ismerik az altaluk bemutatott orszagot és az ott
beszélt nyelv(ek)et, igy konnyedén mozognak a jogi utvesztokben, ezért eredményesen
érték el a kiillonféle dokumentumokat, és tudtak mélyrehatoéan értelmezni azokat. Az
egyéni tapasztalataik természetesen segitették munkajukat, de fontos megjegyezniink,
hogy nem minden szerz6 szakértdje az integraciopolitikanak. Ebbdl fakadoan a szer-
z0k nem torekedhettek 6sszehasonlito elemzésre, vagyis mas orszagok viszonylataban
kontextualizalni az altaluk vizsgalt esetet. A kovetkezo orszagok képviseltetik magu-
kat: Ausztria — Csire Marta és Szabd Veronika, Ciprus — Jani-Demetriu Bernadett,
Finnorszag — Sanna Mustonen (Forditotta: Mak Eva), Franciaorszag — Sarosi Tiinde,
Magyarorszag — Fiiredi Eva, Németorszag — Baké Eszter Bernadett, Szlovakia — Nagy
Roland.

Természetesen a Tanulmanyok mellett nem maradhatnak el a folyoirat egyéb ro-
vatai sem. Kiillonszamunk érdekes szinfoltja a Miihely rovatban olvashato két iras. A
szovegek célja, hogy Magyarorszagon kialakitott vagy éppen kialakult jogyakorlato-
kat mutassanak be a teljesség igénye nélkiil. Két iskola és egy szervezet munkajaba
kapunk betekintést, amelyek Budapesten, kozoktatasi intézményekben miikodnek. A
két iskola nagy hagyomanyokkal rendelkezik a MID tanitas terén, komplex progra-
mokat alakitottak ki, ahol sok kiilf6ldi didk tanul nyelvileg €s a tantargyak szintjén is
inkluzivan. A segitd szervezet az ukran haboru miatt kezdte meg munkajat, és alaki-
tott ki hatékony egytittmiikddést egy patinas budapesti gimnaziummal. A két irds: A
Két iskola, két jogyakorlat — Schmidt I1diké — Balogh Lili — Ottucsak Melinda Aniko,
Piarista Gimnazium — Sérosi Tiinde.

A Hirek rovatban a témaval kapcsolatos események kaptak helyet, amelyek a szo-
ciolingvisztika és az alkalmazott nyelvészet nemzetkozi és hazai szinterén zajlottak:



8

AILA Kongresszus (Bodoé Csanad — Heltai Janos — Tarsoly Eszter), Elényelvi Konfe-
rencia (Marku Anita), MID-nap (Vermeki Boglarka).

Tekintettel arra, hogy a Modern Nyelvoktatds online elérhetd, reméljitk, minél t&bb
érdekl6déhoz eljutnak majd irasaink, hogy tjabb gondolatokra, megoldasokra 6szto-
nozz¢Ek a pedagdgusokat, az iskolavezetdket, a szakértdket és a téma kutatait.

J6 olvasast kivanunk!

Schmidt Ildiko
vendégszerkeszto
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CSIRE MARTA - SZABO VERONIKA

Migracios hatteri tanulok iskolai és nyelvi
integracidja Ausztriaban, kitekintéssel az ukran
gyermekek iskolai oktatasara

Tanulmanyunkban attekintést adunk az ausztriai migracio rovid torténetérdl és aktualis helyzetérdl,
annak torvényi és intézményi hatterérdl. Ezen beliil részletesen foglalkozunk az iskolas gyermekek

kérdése Ausztriaban is elsésorban nyelvkdzpontl, igy kiemelten kezeljiik a nyelvi integracio
megvalositasanak lehetéségeit. Attekintjiik az erre vonatkozo torvényeket és rendeleteket, kiilonos
figyelmet szentelve az ukran gyermekek helyzetének. Az ismertetésen tl a 2018/2019-es tanévtdl
— elsédlegesen politikai dontés kdvetkeztében megvalosuld — intézményi gyakorlat (német nyelvi
kompetenciat mérd teszt, német felzarkoztatd osztalyok és kurzusok) hatasardl, valamint az oktatas
szerepl6i €s a szakemberek altal megfogalmazott kritikakrol is szo esik.

Kulesszavak: Ausztria, nyelvi integracio, német nyelvi teszt, felzarkoztatd osztalyok és kurzusok,
ukran tanulok

Bevezetd: a migracio torténete Ausztridban

Ausztria 20-21. szazadi torténelmének fontos meghatarozdja volt a migracio, az or-
szag torténelmét ki-, be, at- és visszavandorlasi hullamok jellemezték. A kovetke-
zOkben a 2. vilaghabortt kdvetd legfontosabb bevandorlasi hulldmokrél adunk rovid
attekintést, amelyek jol illusztraljak, hogy a bevandorlas hosszu évtizedeken keresztiil
megszakitas nélkiil jelen volt és van a mai napig Ausztriaban.

Az 1945 utani Eurépaban a haboru kovetkeztében kozel 10 millié ember volt mene-
kiilében, egy résziik Ausztridban talalt menedéket. Ugyanugy az 1956-os forradalom
utan szamos magyar menekiilt kapott politikai menedékjogot Ausztriaban. Az 1960-
as évek elejét Ausztridban gazdasagi novekedés jellemezte, aminek kdvetkeztében
megndvekedett a munkaer6 irdnti kereslet. Ausztria erre ugy reagalt, hogy sziszte-
matikusan kiilfoldrél hozott munkaerdt (vendégmunkasokat), és tobb orszaggal kotott
szerz6dést a munkaerd-toborzashoz. Ennek kovetkeztében elsdésorban Jugoszlaviabol
¢és Torokorszagbol szamos kiilfoldi munkavallald érkezett az orszagba. Ez a bevan-
dorlasi hullam 1973-ban érte el els6 csucsat. Az 1970-es évek gazdasagi visszaesése
utan sok kiilfoldi munkavallalot visszakiildtek szarmazasi orszagaba, ugyanakkor a
kiilfoldi munkaero foglalkoztatasa tovabbra is az osztrak munkaerdpiac része maradt.
1973 utan a gazdasagban stagnalas kovetkezett be, ez a vendégmunkasok szamanak
jelentds csokkenéséhez vezetett. 1984-re kozel 40 szazalékkal csokkent a regisztralt
kiilfoldi munkavallalok szama, ugyanakkor nagy szamban megindult a csaladegye-
sités (Falmann, 2016).
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A viszonylag alacsony bevandorlasi szamokkal jellemezheté éveket kovetden az
1980-as évek végén és az 1990-es évek elején ismét megemelkedett a bevandorlok
szama. A vasfiiggdny felszamolasaval és a balkani habortuk kezdetével ujra joval tobb
menedékkérd és haborus menekiilt érkezett az orszagba. Ugyanakkor Ausztria erds
gazdasagi fejlodésének kdszonhetden ismét megemelkedett a kiilfoldi munkavallalok
foglalkoztatasa. A bevandorlok szama az 1990-es évek elején rendkiviil megugrott.
Ennek a bevandorlasi cstucsnak vetett véget a kiilfoldi munkavallalokra és menedék-
kérdkre vonatkozo szigorubb belépési és bevandorlasi szabalyozas. Az 1990-es évek
kozepétol Ausztria EU-hoz vald csatlakozasa (1995) utan az Eurdpai Uniobol érkezd
bevandorlas névekedése dominalt (FaBmann, 2016).

A kovetkezO bevandorlasi hullam a 2010-es évek elejéhez kothetd, kezdetben az
Eurdpai Uni6 allamaibol érkezé megndvekedett bevandorlas miatt, 2015-ben és 2016-
ban elsdsorban a Sziriabol és Afganisztanbol érkezé menekiilthullam, majd a 2022-es
ukrajnai menekiiltaradat kovetkeztében. Egy 2023-as nyari statisztika szerint 2015 ota
a kovetkez6 harom nemzetiség 1élekszama novekedett drasztikus mértékben: a roman
(+74 100), az ukran (+71 000), és a szir (+70 900) (Statistisches Jahrbuch: 2023, p. 22.;
Pressemitteilung Migration, 2023).

A migracio 0sszetett témakorével kapcesolatban kiilonb6z6 kritériumok alapjan le-
het definialni embercsoportokat, ezek lehetnek pl. az allampolgarsag, az adott személy
vagy a szilok sziiletési helye stb. A bevandorlassal kapcsolatos adatokrdl az osztrak
statisztikai hivatal kiilonb6z6 indikatorok alapjan rendszeresen pontos szamadatokat
kozol. A statisztikak 0sszeallitasa soran a kovetkez6 fogalmakkal operalnak: kiilfoldi
(nem osztrak allampolgar), migrdcios hatterii személy, osztrak vagy kiilfoldi allam-
polgar, Ausztriaban vagy kiilféldon sziiletett személy, ill. két indikator kombinacioja is
megtalalhato (pl. kiilfoldon sziiletett osztrak allampolgar). A bevandorlok szamardl €s
az 0sszlakossagon beliili aranyarol tehat ezekbdl a szamadatokbol alkothatunk képet.
Igy 2023. januér 1-jei adatok szerint Ausztria osszlakossaga 9 104 772 £5 volt, ebbol
korilbeliil 1 729 820 milli6 kiilfoldi allampolgar, ami az orszag lakossaganak 19%-a.
A kiilfoldon sziiletett személyek szama 1 975 860 f6, ez a lakossag 21,7%-t teszi ki
(Statistisches Jahrbuch, 2023, pp. 20-22).

A migrdacios hatterii személy fogalmat az osztrak statisztikai hivatal az ENSZ 2014-
es ajanlasa szerint definialja, ebbe a csoportba tartoznak azok a személyek, akiknek
mindkét sziilgje kiilfoldon sziiletett, fiiggetleniil az adott személy jelenlegi allampol-
garsagatol. E szerint az indikator szerint a 2022-es év atlagat tekintve koriilbelil 2,352
millié migracios hatteri ember €lt Ausztriaban, ami tobb, mint a maganhaztartasok-
ban €16 Osszlakossag egynegyede (26,4%) (Statistisches Jahrbuch, 2023, pp. 20-22.;
Hardi & Patay, 2018).

Az integracid térvényi és intézményi hattere

A jelenlegi osztrak bevandorlaspolitikat a kovetkezd torvények hatarozzak meg: az
idegenrendészeti torvény (Fremdenpolizeigesetz, 2005), a letelepedési torvények
(Niederlassungs- und Aufenthaltsgesetz, 2005), a menekiiltiigyi torvény (Asylge-
setzt, 2005) és az un. integracios térvény (Integrationsgesetz, 2017). Ezek koziil csak
az utobbit ismertetjitk réviden, mivel a nyelvi és kulturalis integracio alapjai ezen
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torvényben vannak részletesebben lefektetve. Az integracios torvény egy 2017-ben
elfogadott torvénycsomag, amelynek 2. fejezete foglalja 0ssze az integracios intéz-
kedéseket. Ezek koziil a bevandorlok (menekiiltek, oltalmazottak, {ild6zottek) nyelvi
¢és kulturalis integracidjardl a torvény 4. §-a rendelkezik, és lefekteti, hogy az ezzel
kapcsolatos intézkedések végrehajtoja, tovabba a német-, illetve kulturakozvezitd
kurzusok szervezéje az Osztrak Integracios Alap (Osterreichischer Integrationsfond,
OIF). Bar az OIF rendeletei elsdsorban a 15. életéviiket betdltott menekiiltekre, oltal-
mazottakra és harmadik orszagbeli allampolgarokra vonatkoznak, jol illusztraljak,
hogyan probalja a politika végrehajtani a bevandorlokra vonatkozo nyelvi és kulturalis
integracio folyamatat, ezért ezzel részletesebben foglalkozunk.

Az OIF-et az ENSZ Menekiiltiigyi Fébiztossaga és az osztrak beliigyminisztérium
alapitotta az ENSZ menekiiltiigyi alapjaként 1960-ban. (Alapitasanak oka az 1956-0s
magyar forradalom és szabadsagharc, illetve az ezt koveté menekiilthullam volt.) Az
OIF-et elsésorban az osztrak Eurépai és Nemzetkdzi Ugyek Minisztériuma finanszi-
rozza. Feladatkorébe tartozik a fent emlitetteken kiviil az EU 2014-ben 1étrehozott
Menekiiltiigyi, Migracios és Integracios Alapja altal finanszirozott projektek iranyi-
tasa. Az OIF minden osztrak tartomany févarosaban miikddtet integracios kdzpontot.
2021 6ta a menedékjoggal €s oltalmazotti statusszal rendelkezé személyek kozponti
kapcsolattartdja Ausztriaban.

Az OIF az Osztrak Koztarsasag intézménye, szamos mas szervezettel miikodik
egylitt az ausztriai integracio6 és migracio teriiletén. Az integracioval kapcsolatos ren-
delkezések és ligyintézés teriiletén nyujt segitséget a menekiilteknek. Tanfolyamokat
kinal szamukra a tarsadalmi értékek megismerésérdl, s segit a befogado orszagban
vald orientacioban. Finanszirozza és szervezi a némettanfolyamokat és nyelvvizs-
gakat, és kozvetit a bevandorlok és a nyelvkurzusokat kindl6 oktatasi intézmények
kozott.

Ahogy a legtdbb eurdpai orszag integracidval foglalkozo intézményei és rendelke-
zései, az OIF is a nyelvi integrdciéban hatarozza meg a tirsadalomba és a munkaerépi-
acra torténd beilleszkedés egyik legfontosabb kritériumat. Az integracios torvényben
foglaltak szerint az OIF felel6s a menekiiltiigyi térvény alapjan tartézkodasi joggal
rendelkezd, 15. életéviiket betoltott személyek szamara szervezett némettanfolyamo-
kért. A kurzusok az alfabetizaciotol az Europai Referenciakeret szintjeinek megfele-
18en egészen Cl-es szintig vehetdek igénybe. Az OIF pénziigyi tamogatés forméjaban
finanszirozza €s teszi lehet6vé a célcsoporthoz tartozo személyek szamara a német
nyelvtanfolyamokon vald részvételt, ehhez a tamogatasban részesiiléknek finansziro-
zasi megéllapodast kell kétniiik az OIF-fel. A német nyelvtanfolyamok az OIF curri-
culumai alapjén zajlanak. Az A2-es nyelvi szinttél kezdve kételezé egy OIF-vizsga
letétele a nyelvi szint teljesitésének ellendrzésére. A némettanfolyamok és az OIF-vizs-
gék ingyenesek a résztvevok szamara (OFI, 2023a, 2023b).

Az OIF tehat a 15 évnél id8sebb ausztriai bevandorlok nyelvi és torsadalmi integra-
cidjat hivatott elésegiteni. A migracios hattérrel rendelkezd gyermekek oktatasarol €s
nyelvi integracidjarol az oktatasi és az oktatasszervezési torvény rendelkezik, amely-
6l a késébbiekben részletesebben esik szo6.
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Migracios hatterd tanulok Ausztridban

Ami az Ausztriaban €él6 migracids hatter( tanulokat illeti, a statisztikak itt az al-
lampolgarsagot és az elsddlegesen hasznalt nyelvet listazzak (erstgenannte im Alltag
gebrauchte Sprache), nem kiilonboztetve meg az uniés €s nem unids allampolgarokat.
A 2022/2023-as tanévrél még nem, de a 2021/2022-es tanév kezdetérdl mar vannak
statisztikai adatok (Statistik Austria Schulstatistik, 2022), eszerint Ausztria tanuloi-
nak 17,9%-a, a févaros tanuldinak pedig 33,1%-a nem osztrak allampolgarként kezdte
a tanévet. Ez a statisztika még nem tartalmazza a 2022-es tanév soran Ausztriaba
menekiilt ukran diakokat, akikrdl késobb lesz sz6. Az 1. abra alapjan 6sszességében
a legtobb nem osztrak allampolgarsagti tanuld azsiai vagy nem unios orszagbol szar-
mazik 2021 szeptemberében.

1. dbra
A nem osztrak allampolgdrsagu tanulék megosziasa dllampolgdrsag szerint Ausztridgban a 2021/2022-es
tanévben (Sajat abra a Statistik Austria Schulstatistik, 2022 adatai alapjan)
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lengye 6,918
zlovak 5,798
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Ha a tanulok els6dlegesen hasznalt nyelvét nézziik, a 2021/2022-es tanév elején
27,7%-uknak nem a német volt az elsédlegesen hasznalt nyelve. Ahogyan a 2. abrabol
is latszik, a legtobben torokiil, szerbiil vagy arabul beszéltek a 2021-es szeptemberi
adatok szerint. A fovarosban kifejezetten magas volt a nem német elsd nyelvii tanulok
aranya: a diakok tobb mint fele, 56,2%-a. (Ha valakinek nem német az els6 nyelve,
az nem feltétleniil jelenti a német nyelv nem megfeleld ismeretét, a statisztikak ezt itt
nem tartalmazzak.)
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2. dbra
Az elsédlegesen hasznalt nyelv a 2021/2022-es tanév elején az Ausztrigban tanuldk kérében (sajat dbra a
Statistik Austria Schulstatistik, 2022 adatai alapjan

Az ukran gyermekek érkezésével a nem német elsé nyelvii tanulok szama névekedni
kezdett. 2022. junius 7-t6l dsszesen 10883 Ukrajnabol menekiilt gyermeket és fiatalt
tanitottak osztrak iskolakban, koziilitk 4666-ot az els6 négy osztalyban (Volksschule),
4850-et 5-8. osztalyig és 1367-et 9. osztalytol (Pressemitteilung Schulstatistik, 2022).
Szamuk 13149-re novekedett 2023 februarjara az Osztrak Sajtoligynokség (Austrian
Presse Agentur, APU) jelentése szerint (APU, 2023).

Mar a 2015-6s nagy menekiilthullam megmutatta: az j igényekre gyorsan kell rea-
galni, a német nyelv nem megfeleld szinti ismerete miatt a migracios hatterii gyerekek
hatranyba keriilhetnek. Az iskolak eleinte maguk szerveztek nyelvi fejleszt6 tanfolya-
mokat, de problémat jelentett ezeknek a finanszirozasa. Raadasul az iskolaknak folya-
matosan alkalmazkodniuk kellett az 0j tanulokhoz, és nagy volt kozottiik a fluktuacio
(Werlberger, 2020). A térvényhozok a nemzetkdzi mérések adataira hivatkozva mar
2017-ben megkongattak a vészharangot: a 2016-os PIRLS-méréseken latszott, hogy
Ausztriaban kiilondsen nagy a kiilonbség a migracios hattérrel rendelkez6 és a nem
migracios hattérrel nem rendelkez6 4. osztalyos gyermekek olvasasi készségei kdzott.
Az Oktatasért, Tudomanyért és Kutatasért felelds Minisztérium (Bundesministerium
fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung, a tovabbiakban réviden BMBWF) munka-
tarsai altal osszeallitott, az iskolavezetoknek szol6 brossurajanak adatai alapjan a hazai
mérések is hasonlod eredményeket mutattak (BMBWE, 2019).

A 2017-es valasztasok utana az OVP (a keresztény konzervativ part) az FPO-vel
(a radikalis jobboldali part) Iépett koaliciora, ez a politikai valtozas pedig az osztrak
jobboldal altal régota hangoztatott elvek térnyerésének kedvezett. Ennek eredménye-
ként az osztrak szovetségi kormany modositotta az oktatasi torvényt, €s az integra-
cio eldsegitésének jelszavaval 1étrejottek az ugynevezett német nyelvi felzarkoztato
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osztalyok (Deutschforderklassen) és kurzusok (Deutschférderkurse). A 2018/2019-
es bevezetési évben az altalanos iskolasok (1-4. osztaly) szamara, a 2019/2020-as
tanévtdl kezdve a kozépiskolak és politechnikumok didkjai szamara is (Werlberger,
2020). Ez a kornyezet fogadta 2022-ben a habor el6l menekiilé ukran gyermekeket
¢s fiatalokat is.

Az oktatasra vonatkozo tGrvények
Ausztriaban a kdvetkez6 két legfontosabb torvény vonatkozik az oktatasra:

» az 1985-0s szovetségi torvény az oktatas €s nevelés rendjérol az oktatasszervezési
torvény hatalya ala tartozo iskolakban (németiil: Bundesgesetz iiber die Ordnung
von Unterricht und Erziehung in den im Schulorganisationsgesetz geregelten
Schulen, azaz Schulunterrichtsgesetz, 1985, a tovabbiakban roviden SchUG).

* az 1962. julius 25-i szovetségi torvény az oktatasszervezésrol (németiil: Bundes-
gesetz vom 25. Juli 1962 iiber die Schulorganisation, azaz: Schulorganisations-
gesetz, 1962, a tovabbiakban réviden SchOG). Ezek a torvények meghatarozzak
az iskolaba val6 felvétel modjat és a tanitas rendjét is, tovabba vonatkoznak a
migracios hattérrel rendelkezé gyermekekre is.

Az iskolakotelezettség az ukran gyermekek szemszdgéhol

Az iskolakételezettségi torvény (Schulpflichtgesetz 1985, SchPG) 1. cikk 1. §-anak
(1) bekezdése szerint minden olyan gyermek, aki tartosan Ausztriaban él, tankoteles,
¢és koteles legalabb kilenc évig iskolaba jarni (SchPG 1. cikk, 3. §). A felelds minisz-
tériumnak az ukran habort kapcsan 2022 aprilisaban kiadott harmadik tajékoztatd
levelében (BMBWEF, 2022a) hangsulyozza, hogy az osztrak szovetségi kormanynak
az ideiglenes tartdzkodasi jogrol sz6l6 rendelete értelmében az Ukrajnabdl menekiilt
gyermekek ¢€s fiatalok 2023. marcius 3-ig ideiglenes tartézkodasi joggal rendelkeztek,
amely bizonyos feltételek mellett 6 honappal, de legfeljebb egy évvel meghosszab-
bithat6. fgy az ausztriai tankételezettségre vonatkozé rendelkezések az Ukrajnabol
szarmazo6 tanulokra is vonatkoznak. Tehat példaul a 2022 marciusaban Ausztridba
érkezett gyermekek lehet6ség szerint azonnal, de legkésébb 2022 szeptemberétdl ko-
telesek voltak osztrak iskolaba iratkozni, amennyiben szeptember 1-jéig betoltotték a
6. ¢letéviiket. A tajékoztato levél szerint a 2022-es tavaszi tanévben és a 2022/2023-as
tanévben igyekeztek tdmogatni az ukran iskolas gyermekeket abban, hogy online for-
maban bekapcsolodhassanak az ukrajnai oktatasba is. Lehetdséget kellett teremteni az
ukran tanulok szamara arra is, hogy az iskolai infrastruktarat (pl. tantermek, WLAN,
munkaeszkdzok, informatikai eszkdzok) az iskolan kiviili 6rakban az ukran oktatasi
rendszerben valo részvételre hasznaljak.

Az anyanyelvi oktatds, barmely nyelv, igy az ukran nyelv esetében is lehetséges
Ausztriaban, 6nként, heti néhany éraban. Ehhez a sziilok részérdl regisztraciora van
sziikség (meghatarozott szamu anyanyelvi tanuld sziil6jének kérvénye sziikséges
hozza, illetve bizonyos iskolak vannak kijelolve nyelvenként, ahova a gyermekeknek
jelentkezniiik kell). 2022 tavaszan és 2023-ban is kinaltak ilyen lehetéséget az Ukraj-
nabol menekiilt diakok szamara, ket a szintén menekiilt ukran tanarok is tanithattak.
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Azok az ukrajnai tanulok, akik mar nem tankoteles koruként érkeztek Ausztriaba
(tehat elmultak 15 évesek), kiilondsen azok, akik az ukran iskolarendszer kdvetel-
ményeinek megfeleléen a 2022-es tanévben kivantak érettségizni, szintén kaphattak
nyelvi tamogatast az iskolaktol, amennyiben volt/van erre kapacitas. A 2022/2023-as
tanévben a nem tankoételes kort, németiil kevéssé tudd menekiilt fiatalok szamara
atmeneti német felzarkoztatd évfolyamokat lehetett inditani.

Ami a taneszkozoket illeti, rovid német—ukran szotart, ukran kozvetité nyelvi né-
met tankonyveket, emellett ukran nyelvii matematika, ukran, angol konyveket tettek
ingyenesen elérhetdvé online, és az allam anyagilag is tdmogatta az intézményeket
a taneszkozok beszerzésében.' A felelds minisztérium ingyenes vided- és telefonos
tolmacsolast biztositott ukranul az oktatasi intézményeknek.

Nemcsak az iskolakotelezettség érvényes az ukran gyermekekre a torvények sze-
rint, hanem az ugynevezett orszagos kompetenciaméréseken valo részvétel is. Kivételt
képeznek az elégtelen nyelvtudas miatt kiilonleges statuszba sorolt tanulok (BMBWE,
2022b).

A kiilénleges statusz

Az osztrak oktatasban kiemelt szerepet kap az oktatas nyelve, a német. A SchUG 2.
cikk 4. §-sa kimondja, hogy az a gyermek, akinek némettudasa a 2018-as évre kidolgo-
zott altalanos német nyelvi teszt alapjan nem éri el az elégséges szintet (lasd késdbb),
kiilonleges statuszi tanulo lesz, nem értékelendd osztalyzattal, csak abban az esetben,
amennyiben jol teljesit (SchUG, 5. cikk, 18. § (149) bekezdés), és nyelvi fejlesztésben
kell részesiteni (SchOG, 1. cikk, 8h §). Ezek vonatkoznak az ukran gyermekekre is.
A tankételes gyermek csak akkor vehet6 fel kiilonleges statuszu tanuloként, ha az is-
kolaérettségi vizsgalaton megfelelt, de az eldirt nyelvi teszten olyan eredményt ért el,
amely rendes tanuloként valo felvételét nem teszi lehetdvé. A teszt alapjan kiilonleges
statuszba sorolt tanulok nyelvtudasanak tovabbi feliilvizsgalatara ezutan minden félév
végén keriil sor. Ez hatarozza meg, hogy a tanulonak a kovetkezd félévben milyen
német nyelvi tdimogatasra lesz sziiksége. A kiilonleges statusz maximalis id6tartama
két év (egy év tovabbi egy év hosszabbitassal). Két év utan a gyermek akkor sem kap
kiilon fejlesztést, ha nyelvtudasa nem elégséges. Ezutan ugyanugy értékelik minden
tantargybol, mint a normal osztalyba jaro tarsait.

Annak, hogy egy kiilonleges statuszu gyermek nem kap valodi bizonyitvanyt, a gyer-
mek jovdje szempontjabal is kdvetkezményei vannak. A SchUG 6. cikk 25. § (5d) bekezdé-
se szerint egy gyermek csak akkor mehet tovabb felsobb osztalyba, ha az iskolalatogatasi
igazolasaban vannak jegyek, és azok kdzott nincs nem megfelelt értékelés. Tekintve, hogy
a gyermek a rendes oktatasi 6rak nagy részén nem tud részt venni, hiszen azok rovasara
német felzarkoztatasban részesiil (lasd késébb), gyakran eloéfordul, hogy nem értékelhe-
t6. gy akkor is évet ismétel, ha a német tesztje tanév végére eléri a megfeleld szintet.
Az alapfoku képzés minden szintjén, de a képzési szintek kozotti valtasban kifejezetten

! Tananyagok, taneszk6zok ukran gyermekek szamara ingyen letolthetok példaul a Veritas Kiado hon-
lapjarol: https://www.veritas.at/ukraine?fbclid=IwAR3e9zqqlr19Ct-kOA Le2bqu5ij9cRVOUCIE3d7eQ-
naT00ea81TICOEGtrM#sba-info (2023.09.27.)
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problematikus ez. Mint mar emlitettiik, Ausztridban a Volksschule (altalanos iskola 1-4.
osztaly) elvégzése utan keriilhetnek a gyermekek a kévetkezo iskolatipusba (also szintii
kozépfokt oktatas 5—8. osztalyig, ez Iehet altalanos iskola fels6 tagozata vagy kozépiskola
also tagozata), majd valamely kdzépiskola felso tagozatan tanulhatnak tovabb. Ha példaul
a gyermek 4. osztalyos koraban még kiilonleges statuszi volt, 2023-ig nem Iéphetett at a
kozépfok oktatas alsé tagozataba, évet kellett ismételnie, amely nem csékkentette, hanem
névelte hatranyait és tanulasi motivacidjat. Igy az is eléfordulhatott volna, hogy egy 4.
osztalyos ukran gyermek haromszor jarja a negyedik osztalyt: Ukrajnaban a 2021/2022-
es tanévben, Ausztriaban a 2022/2023-as és a 2023/2024-es tanévben akkor is, ha sajat
magahoz képest jelentds fejlodést mutatott, vagyis a 2022/2023-as tanév végére megtanult
németiil. 2023. junius 26-an még arrdl cikkezett a sajtd, hogy tobb szaz ukran gyereknek
kell évet ismételnie emiatt (lasd pl. az Osterreichischer Rundfunk, azaz az Osztrdk Radio
¢s Televizio irott anyagat, ORF, 2023).

A torvényhozok jo helyzetfelismerését mutatja, hogy a 2023-as tanév végére mégis
lehetové valt az ilyen gyermekek (dontéen ukranok) szamara is a bizonyitvany kialli-
tasa és a tovabbtanulas. A torvényhozas improvizativ jellegét ugyanakkor jelzi, hogy
ez az érintettek szamara is a médiabol deriilt ki, raadasul réviddel a bizonyitvanyosz-
tas el6tt, 2023 janiusaban. Igy az érintett gyermekek miatt az iskolakban azonnali
osztalyozo értekezleteket kellett 6sszehivni, és ha kapott is bizonyitvanyt a tanulo,
mar igen nehézz¢ valt szamara megfelelé kozépfoku iskolat talalni (Ausztria vezetd
orszagos kozéleti napilapjanak, a Der Standardnak az errdl szolo cikke junius 27-én
kelt, azaz egy nappal azutan, hogy a sajtd még ezen gyerekek buktatasarol beszElt,
lasd Der Standard, 2023).

SchUG 6. cikk 25. § (5d) bekezdése az elsOs tanuldkra nézve is kifejezetten disz-
kriminativnak mondhatd. Ugyanezen térvény 25. § (3) bekezdése kimondja, hogy
az 1. és 2. évfolyam normal statuszu tanuldi teljesitménytdl fliggetleniil jogosultak
a kovetkez6 magasabb évfolyamba lépni. Pontosabban a 2. évfolyam azon tanuléi
jogosultak, akiknek bar az éves bizonyitvanyaban két vagy tobb kotelezd tantargybol
a nem megfelelt osztalyzat szerepel, azonban az osztalyozd értekezlet szerint a tobbi
kotelez6 tantargybol megfelelnek a magasabb évfolyam tanitasi 6rain valo részvétel
kovetelményeinek. Ez a (3) bekezdés ugyanakkor csak a normal statuszu tanulokra
vonatkozik. Az (5d) bekezdés szerint a felsobb osztalyba val6 tovabblépés automatikus
lehetdsége nem alkalmazhato a német felzarkoztatod osztaly diakjaira. Vagyis konkrét
példaval: egy az elsé tanév végén a kotelezo targyakbol gyenge eredményt elérd elsos
osztrak gyermek mehet tovabb masodik évfolyamba, a tanorak nagy részén 6nhiba-
jan kiviil részt sem vett, de magat év végére németbol megfeleld szintre felhozo nem
német anyanyelvii gyermek viszont a torvény szerint nem feltétleniil (csak akkor, ha a
tobbi targybol kap értékelést, és ezek kozott nincs nem megfelelt mindsités).

A 2022/2023-as tanévben még nincs hivatalos adat a kiilonleges statusza tanulok sza-
marol. A statisztikai adatok (Statistik Austria Schulstatistik, 2022) szerint a 2021/2022-es
tanévben Ausztria 6sszesen 1 139 244 tanuldjanak 3%-a, vagyis 34 210 gyermek kapott
kiilonleges statuszt. Legmagasabb szazalékban a kisiskolasok, azaz az 1-4. osztalyosok
kozott volt kiilonleges statuszu, a gyermekek tobb mint 8%-a. A lakossag nemzetiségi
Osszetételének megfelelden a févarosban a legmagasabb a kiilonleges statuszu gyerme-
kek szama: az Gsszes kozoktatasban tanuld 5,1%-a, a kisiskolasok 14,3%-a kiilonleges
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statuszl Bécsben. Konkrétan tehat egy 22 f6s bécsi altalanos iskolai osztalybdl legalabb
harman kiilonleges statuszuak. Tekintve, hogy ezen gyermekek nem egyenletesen osz-
lanak el az iskolak kozott, eléfordulhat, hogy bizonyos osztalyokban még magasabb ez
az arany. A kiilonleges statusszal stigmatizalt gyermekek szama évrél évre ndvekszik a
statisztikak szerint, a 2019/2020-as tanévben 3200-zal kevesebb didkot soroltak kiilon-
leges statuszba (Statistik Austria, Schulstatistik, 2022).

A német nyelvtudas méréeszkéze, az tigynevezett MIKA-D-teszt

A német felzarkoztatd osztalyba vagy német felzarkoztatd kurzusra vald beosztas az
ugynevezett MIKA-D egységes képességméro standardizalt teszteljaras alapjan torténik
(Messinstrument zur Kompetenzanalyse — Deutsch [Kompetenciaelemzd mérdeszkoz —
német nyelv], Eder & Griesmayr, 2020). A MIK A-D-teszt felvételére az 6vodabdl érkezd
gyermekek esetében akkor kertiil sor, ha a valasztott iskolaban zajlo iskolaérettségi vizsga-
laton (amelyre a megel6z06 tanév januarjaban szokott sor keriilni) a pedagogusnak kétségei
tamadnak, hogy a gyermek megfelel6en tud-e németiil, azaz tudja-e majd kdvetni a tano-
ra menetét. [lyenkor lehetdség van egy haromperces nyelvi kompetenciateszt (MIKA-O)
formajaban onkéntes eldzetes felmérés elvégzésére, de altalaban a gyermeknek egy 1j
id6pontban mindenképpen részt kell vennie a komplett nyelvi mérésen. Igaz ez azokra is,
akik tanév kozben csatlakoznak az oktatashoz, mint példaul az ukran gyerekek.

Bar a teszten valo részvételre elvileg az elégtelen némettudas miatt lehet kdtelezni
a gyermeket, a sziil6i panaszok szerint a gyakorlatban olyan gyerekeken is elvégzik,
akik vagy akiknek sziilei kiilf6ldon sziilettek — fiiggetleniil nyelvtudasuktol, allam-
polgarsaguktol és attol, hogy jartak-e osztrak ovodaba (Antidiskrimierungsstelle Stei-
ermark, 2021). A visszaélések hatterében az all, hogy nincsenek egzakt kritériumok:
sem rendelet, sem torvény nem szabalyozza egyértelmiien és objektiven, mit jelent az
»elégtelen” nyelvtudas, ami alapjan a tesztre kivalasztjak a gyerekeket.

A tesztnek korosztalytol fiiggden kétféle valtozata 1étezik: egy az alapfok oktatas-
hoz (1-4. osztalyig, ,,MIK A-D alapfok™) és egy a kdzépfoku oktatashoz (5. osztalytol,
a ,,MIKA-D kozépfok™). A MIKA-D-tesztet csak olyan személy végezheti, aki részt
vett egy rovid tovabbképzésen, és elsajatitotta a teszteljarast. Szakértok szerint azon-
ban ez a néhany oras tanfolyam nem igazolja eléggé az adott személy nyelvi diagnosz-
tikai kompetenciajat, kiillonosen, mivel nem csak levezetnie, hanem értékelnie is kell
a MIK A-D-tesztet (Glaboniat, 2020).

A MIKA-D-tesztet a fent leirtak szerint ugyanazok a pedagogusok végzik és ér-
tékelik, akik a gyermeket a teszt elvégzésére kotelezték. A felelés minisztérium altal
az iskolaigazgatoknak kiildott tajékoztato alapjan (BMBWE, 2018) a MIKA-D teszt
eredményei az adott tanuld rendkiviili statuszanak megsziinéséig az iskola telephelyén
maradnak, igy a sziil6k és a gondvisel6k nem lathatjak és nem is érthetik meg gyer-
mekiik eredményét. Fellebbezésre nincs lehetdség — allapitja meg allasfoglalasaban
az A Német mint Idegen Nyelv/Masodik Nyelv Osztridk Szakmai Szévetsége, (Os-
terreichischer Verband fiir Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache — ODaF, 2018).

A MIKA-D-teszt felvételének idétartama legfeljebb 30 perc. Ez meglehetdsen hosz-
szunak tlinhet példaul egy 6vodas, az iskolai kdrnyezethez még nem szokott gyermek
szamara. Elméletileg azt volna hivatott tesztelni, hogy a gyermekek képesek-e kovetni
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a tandra menetét. A varakozasokkal ellentétben azonban a MIKA-D tilnyomoérészt
nem a receptiv, hanem a produktiv készségeket célozza, igy elmondhato, hogy a nyelv-
elsajatitasi folyamat Osszetettségét a MIK A-D nem veszi figyelembe. A sziiléknek
sz616 tajékoztatd alapjan (MIKA-D, 2022) az alapfokit MIKA-D teszttel kiilonb6z6
teriileteket mérnek: a szokincset képleirasi feladattal, azaz a gyermeknek meg kell
neveznie dolgokat a képen, majd nyelvi produkciojat a képpel kapcsolatos kérdések
megvalaszolasaval tesztelik. Ezutan képsorokrol kell torténetet mondania. A receptiv
készséget a mondatmegértési tesztfeladat vizsgalja: a tanit6 a gyermeknek mond egy
mondatot, neki ezutan négy képbdl ki kell valasztania azt, hogy melyik illik a mon-
dathoz. A kozépfokt MIKA-D teszt kiegésziil még egy teriilettel: a gyermeknek két
szovegben ki kell toltenie a hidnyzo részeket.

A felelés minisztérium honlapjan 22 nyelven elérhetd a teszt rovid leirasa, valamint
azt is igérik, a teszt nyelvészeti alapjairdl szolo tajékoztatot is ingyen elérhetjiikk (Eder &
Griesmayr, 2020). Az osztrak allamra amugy is jellemz0, hogy barki szamara elérhetd,
ingyenes adatokkal és informaciokkal igyekszik tajékoztatni a lakossagot. Legtobbszor
ezek az adatok sok nyelven elérhetdk, igy az ukran menekiiltek szamos informaciot kap-
hatnak ukranul is. A letdlthet6 néhany oldalas szovegben azonban nem kapunk részletes
indoklast a teszt 6sszeallitasarol, az eredeti tesztet titkosan kezelik. Pusztan arrél van
sz0, hogy a német grammatikairas tobb mint 100 éves hagyomanyainak megfelelden
definialjak a mondat részeit, és kiilon kiemelik az ige helyét a mondatban, azt sugallva,
hogy ennek helyes hasznalata a német nyelvtudas legfébb fokmérdje. Felhivjak a fi-
gyelmet arra, hogy a gyermek grammatikailag hibatlan teljesitményre sem kap mindig
pontot, ha produkcioja olyan rovid, hogy abbol nem derithet6 ki egyértelmiien, hogy
tisztaban van az ige helyével a kiilonb6z6 mondattipusokban. Ezt a rovid dsszefogla-
16t is egyértelmiien alatimasztja, hogy a nyelvtudast a produkcioban, értékelését pedig
grammatikai kritérium alapjan kozelitik meg, raadasul az irott, €s nem a beszElt nyelv
grammatikajanak megfelelden (a teszt részletes kritikajat lasd késébb).

A MIKA-D-teszten kiviil az 6vodabdl érkez6 gyerekek egy masik mérés eredmé-
nyét is magukkal hozzak. A 2019/20-as 6vodai évtdl kezdve alkalmazzak a gyermekek
német nyelvi kompetencigjanak felmérésére szolgalo, orszagosan egységesitett eszkozt
Ausztria-szerte. A mérGeszkdznek két valtozata van: a BESK KOMPAKT német els6
nyelvii gyerekeknek, és a BESK-DaZ KOMPAKT a németet masodik nyelvként elsa-
jatito gyerekeknek. A nyelvi szintmérd eszkoz eredményeit tartalmazo, az iskolak felé
kotelezéen leadandd lap tajékoztatast nyujt a gyermek erésségeirdl €s a fejlesztendd
teriiletekrdl. A méréeszkoz részletes leirasabol kideriil, hogy a gyermek produkcidjat
(szérend, szokincs, torténetmesélés) éppugy meg kell figyelni, mint szokincsbeli meg-
értését, akar tobb éven keresztiil is, minden év majusaban, jiniusaban (Rossl-Krotzl &
Breit, 2018). A MIKA-D-teszthez képest a teszt német mint masodik nyelvi valtoza-
ta jobban figyelembe veszi a masodik nyelv elsajatitasanak ¢s a gyermek életkoranak
specifikumait, ugyanakkor az eredmény erdsen szubjektiv lehet, hiszen nem nyelvész
végzettségli 6vodapedagogus végzi résztvevd megfigyeléssel. A gyermek tovabbtanulasi
esélyeit a teszt nem befolyasolja donté mértékben, arra kizarolag a MIK A-D szolgal.

A MIKA-D-tesztre haromféle értékelés kaphato: elégtelen, hianyos és megfeleld.
Aki elégtelen vagy hianyos mindsitést kap, az kiilonleges statusza tanuloként vesz
részt az oktatasban.
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A német felzarkoztato osztalyok és kurzusok

A MIKA-D-teszten elégtelen vagy hidnyos eredményt eléré gyermekeknek német
felzarkoztatason kell részt venniiik. A kormany szandéka a német felzarkoztato osz-
talyok és kurzusok bevezetésével deklaraltan az volt, hogy javitsa a nem német elsd
nyelvii, féként migracios hattérrel rendelkez6 tanulok oktatasi esélyeit.

A német felzarkoztatd osztalyok nem klasszikus, életkorilag homogén osztalyko-
zosségek, hanem az adott iskolaban a nyelvtudasi szinthez igazitott, életkorilag he-
terogén, szegregalt nyelvtanuloi csoportok (SchUG, 1. cikk 2b.§). A SchOG 1. cikk
8h.§ (2) bekezdése szerint ilyen csoport létrehozasa akkor lehetséges, ha a fejlesztésre
szoruld gyermekek szama az adott iskolaban eléri a 8 fot. A német felzarkoztatd osz-
taly maximalis 1étszamat a torvény nem szabalyozza. A gyakorlatban gy szervezik,
hogy a nyelvi felzarkoztatasra itélt gyerekeket az altalanos iskolaban (1—4. osztaly)
heti 15, az als6 szintli kozépfoku oktatasban (5. osztalytol) 20 oraban kiemelik sajat
osztalyukbol, és csak néhany készségfejleszté oran (testnevelés, ének-zene) tanulnak
egyiitt valodi osztalytarsaikkal.

A német felzarkoztatd kurzusok diakjai ettdl eltéréen alapvetden egyiitt tanulnak a
tobbiekkel, a német fejlesztés leginkabb a délutani orakban torténik heti 6 draban. A német
felzarkoztatd osztalyba vagy kurzusra jaro tanulok szamara a németoran van a hangsuly,
ezek magas oraszamabdl adodoan nem lehetséges, hogy a gyerekek az adott iskolai osztaly
valamennyi kotelez6 tanorajat latogassak. Mint fentebb emlitettiik, ezeket a gyermekeket
nem értékelik, és nem bizonyitvanyt, hanem iskolalatogatasi igazolast kapnak.

A modell elvileg a német mint oktatasi nyelv korai és intenziv elsajatitasat célozza,
hogy a programban részt vevd tanulok minél hamarabb az adott iskolatipus és szint
tantervének megfelelden egyiitt tanulhassanak osztalytarsaikkal. A torvény szerint
a cél, hogy a gyermekeknek ne kelljen osztalyt ismételniiik elégtelen nyelvtudasuk
miatt. Ugyanakkor, ahogy mar irtunk rola, ez a cél nem all 6sszhangban azzal, hogy
gyakran még a tanév végére megfeleld német nyelvi szintet elérd tanulot is évismétlés-
re kotelezik. A felelds minisztériumnak a német felzarkoztato osztalyokrol és a német
felzarkoztatd kurzusokrol szolo, iskolaigazgatok szamara késziilt itmutatdja szerint
(BMBWEF, 2019) ezek az osztalyok megfeleltethetok azoknak az el6készitd osztalyok-
nak, amelyeket szamos mas europai orszagban a migracios hatterti gyermekek szama-
ra hoztak Iétre. Ugyanakkor mas orszagokban — az osztrak modellel ellentétben — nem
a rendes osztalytermi tanitassal parhuzamosan zajlanak ezek a felkészité kurzusok.
Réadasul a német felzarkoztatd osztalyokba nem csak olyan gyerekek jarnak, akik
frissen vandoroltak be az orszagba, hanem Ausztriaban sziiletett és osztrak 6vodai
nevelésben részesiilt gyermekek is (Antidiskriminierungsstelle Steiermark, 2021).

Az ukran haborura és a nagy szamui, németiil nem tudé ukran gyermekre valo
tekintettel a felelos minisztérium engedélyezte az iskolaknak az eleve meglévo felzar-
koztatd osztalyokon tal (ijabb német felzarkoztatd osztalyok 1étesitését, helyileg akar
az iskolaépiileten kiviil, az iskola kozelében is (BMBWEF, 2022b).

A 2021/2022-es tanévben a kiilonleges statuszu gyerekek 45,8%-a jart német felzar-
koztato osztalyba Gsszesen, legmagasabb aranyban a politechnikumok didkjai koziil
(a politechnikumba jaré kiilonleges statusztiak haromnegyede keriilt német felzar-
koztato osztalyba). Nemcsak a kiilonleges statuszt kapd didkok szama nd, hanem a
német felzarkoztato osztalyba jaroké is: mig a 2019/2020-as tanévben az ilyen statuszu
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diakok 35%-a, a kdvetkezd évben 41,2%-a, tavaly pedig 45,8%-a tanult ezekben a fel-
zarkoztato osztalyokban. Ez a févarost nem jellemzi, Bécsben az utdébbi harom évben
egyenletesen magas volt mind a kiilonleges statusz gyermekek, mind a felzarkédztatd
osztalyokba jarok szama (Statistik Austria, Schulstatistik, 2022).

A statisztikakbol az is kideriil, hogy a 2020/21-ben német felzarkédztatd osztalyok-
ba jarok 34,5%-a a kdvetkezd évben még német felzarkodztatd kurzust kellett, hogy
latogasson, 22,4%-a pedig maradt felzarkoztato osztalyban évismétléssel. Azaz egy
év fejlesztés utan a tanulok kevesebb, mint felének sikeriilt rendes tanuldi statuszba
keriilnie, tehat a német felzarkoztatd osztalyok bevezetése nem mondhaté feltétleniil
sikertorténetnek (Statistik Austria, Schulstatistik, 2022).

A modell kritikaja

A MIKA-D teszteljarast és a német felzarkdztatd osztalyok tervét kezdettdl fogva
heves kritika fogadta a szakma €s az iskolak részérdl is. A sajtoéban folyamatosan jelen
van a német nyelvi felzarkdztatd osztalyok és csoportok problematikaja, az iskola-
vezetok €s tanarok tulnyomo tobbsége alkalmatlannak tartja ezt a teszteljarast arra,
hogy egy gyermek iskolai eldémenetelérdl ezen teszt eredményei alapjan dontsenek.
A szakmai csoportok és forumok véleményét és kritikajat azonban a minisztérium
mindeddig nem vette komolyan figyelembe, igy a tesztelést eldiro rendelet 2018/19-es
bevezetése Ota a mai napig nem valtozott.

A MIKA-D teszteljaras Kritikdja
Mivel a MIKA-D teszt alapjaiban befolyasolja tobbek kozott a migracios hattérrel

esélyeit, ezért részletesen Osszefoglaljuk a teszteljarasrol szolo kritikéakat.

A teszteljaras egyik legalaposabb biralatat a Netzwerk SprachenRechte® és az Oster-
reichischer Fachverband fiir Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache (A Német mint
Idegen Nyelv/Mésodik Nyelv Osztrédk Szakmai Szdvetsége, ODaF) fogalmazta meg
2019-es kozos allasfoglalasaban. Az alabbiakban ennek a kritikanak a legfontosabb
pontjait tekintjiik at.

A MIKA-D céljat tehat a teszt kidolgozoi abban latjak, hogy felmérje, megfeleld
német nyelvi kompetencidval rendelkeznek-e a gyermekek ahhoz, hogy kovetni tudjak
az orakat. Ezentul rogzitik a nyelvi kompetencia a teszt szempontjabdl altaluk lénye-
gesnek tartott fontos indikatorait. A MIKA-D teszteljaras legfontosabb aspektusai €s
a hozzajuk kapcsol6do kritikak az alabbiakban foglalhatok dssze:

a) A tesztformatum egy formalisan erdsen kontrollalt beszélgetést foglal magaban a
tesztet végzo személy €s a tesztelt személy kozott. A teszteld szamara pontosan eldir-
jék, hogyan fejezheti ki magat a beszélgetés alatt a gyermek eldtt. Egy ilyen mereven
iranyitott teszteljaras negativan befolyasolhatja a gyermekek viselkedését. A gyerme-
kek nem magatol értetddden beszélgetnek olyan személyekkel, akiket nem ismernek.

2 A Netzwerk SprachenRechte (Nyelvi Jogok Halozata) kiilonboz6 szakteriiletek (nyelvészek, didaktikusok,
jogaszok, politologusok, tolmacsok stb.) és intézmények (egyetemek, civil szervezetek, nyelvtanfolyam-szol-
galtatok, érdekképviseletek stb.) képviselSinek halozata. A célja a rendszeres informaciocsere fenntartasa,
interdiszciplinaris projektek lebonyolitasa, valamint a nyelvi jogok kdzbeszédben valo védelme.
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Ha nincs lehetéség arra, hogy a tesztvezetd és a gyermek kozott bizalom épiiljon ki, a
beszélgetési szituacid soran a teszteld nehézségekbe iitkdzhet. Ez kiilondsen érvényes
az 1. osztalyba vagy az iskolaelokészit6 osztalyba torténd felvételi interjukra.

b) A MIKA-D tesztet végzo személynek a gyermekkel folytatott beszélgetést egy kér-
doiv segitségével a teszteljarassal egyidejiileg kell kiértékelnie, ami erds koncentracios
képességet és a tesztindikatorok biztos €s rutinos ismeretét koveteli meg. Ugyanakkor a
tesztet végzo személyek felkészitése és beiskolazasa online formaban zajlik, ami lehe-
tetlenné teszi a kompetenciaik ellenérzését. Az online formatum a tesztelés gyakorlasat
nem teszi lehetOvé, ezt a jeloltekre bizza. Egy ilyen online képzés teljes mértékben ellent-
mond a komplex tesztelési eljarasok etikai szabalyainak: az eredmények megbizhatosaga
kérdéses, ill. elég csak a hibas tesztelések kovetkezményeire gondolni. A MIK A-D meg-
bizhatosagat kérddjelezi meg tovabba az is, hogy a probatesztek tapasztalatait nem lehe-
tett megismerni, mivel ezek szinte egyidoben torténtek a valddi tesztelés bevezetésével.

c¢) Bar az el6irasok szerint a tesztet végz6 személy bevonhat mas személyt is a tesz-
telésbe, amennyiben bizonytalannak érzi magat ahhoz, hogy 6nalléan végezze el a fel-
mérést, a teszteljarast mégis elsésorban egy személynek javasoljak elvégezni. Ez nem
korrekt, mivel a teszteredmények gyakorlatilag meghatarozzak egy gyermek iskolai
palyafutasat, igy fontos lenne, hogy az eljarasban legalabb két személy vegyen részt.

d) A teszteljaras szerint a nyelvi kompetencia kdzponti indikatora az ige helye a
mondatban. Ezt a kdvetkezdvel indokoljak: A német nyelvben az ige pozicidja meg-
bizhat6 és alaposan kutatott indikator a nyelvi kompetencia meghatarozasara, ennek
elsajatitasa fokozatosan és megkozelitéleg ugyantigy torténik minden németiil tanuld
gyermek esetében. Ez a megallapitas tobbszordsen is problémas, ugyanis a teszteljaras
alapjat egy elavult nyelvfelfogas jellemzi, ami a szociolingvisztika és a pragmaling-
visztika eredményeit figyelmen kiviil hagyja. Egy formalis grammatikai kritérium
helyességének kivalasztasa ellentmond a nyelvelsajatitas folyamatanak, tehat a gyer-
mekek eldszor azt tanuljak meg, hogy a nyelvvel valamit ki tudnak fejezni, majd
ehhez jarul hozza az, hogyan torténik meg ez egy normanak megfelelden. Az, hogy a
tartalmi kifejezés helyett a formalis helyességre teszik a hangstlyt, hamis képet kdz-
vetit a nyelvrdl mint tarsadalmi eszko6zrdl a tesztet végzo személyek — akik gyakran
tanarok — szamara. Ha a tesztel6k erre a konkrét nyelvi indikatorra koncentralnak,
az negativan befolyasolhatja a tesztszituaciot és még jobban irritalhatja a gyermeket.

A teszteljaras nem kiilonbozteti meg a receptiv és a produktiv képességeket. Ha a
gyermek az igét nem a megfeleld pozicioban hasznalja, ez még nem jelenti azt, hogy
nem tudja kovetni az oktatas menetét.

A tesztkészitok az indikator kivalasztasat azzal tamasztjak ala, hogy az ige pozici-
0ja alaposan kutatott nyelvészeti téma. Ez azonban nem ad valaszt arra, hogy ez miért
donté kritérium abban, hogy a gyermek tudja-e kdvetni az oktatast. A MIK A-D-ben
meghatarozott kiértékelési kritériumok a gyermekkori (tobbnyelvii) nyelvelsajatitas
komplexitasanak tekintetében elégtelenek és nem vesznek figyelembe egy jelentds
nyelvi potencidlt, igy a gyermekek szamara mindennek hatranyos kihatasai lehetnek.

A MIKA-D nyelvfelfogasa tehat leegyszerusitett és nem felel meg a tudomanyos
kutatasok jelenlegi allasanak. A teszt megbizhatosaga kérdéses, igy az is, hogy a tesz-
teredmények alapjan levonhatd-e az a kovetkeztetés, hogy egy gyermek képes-e részt
venni az iskolai oktatasban vagy nem. Mivel a probatesztek és a rendes tesztelések
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szinte egyidoben zajlottak, fontos lenne a tesztelés kiilsé, tudomanyos kritériumok
alapjan torténd validalasa.

e) A teszteredmény (elégtelen, hianyos vagy elegendd) donti el, hogy egy gyermek
az iskolai oktatasban részt vesz-e vagy nem, ill. ha igen, milyen formaban és milyen
mértékben. Mint fent emlitettiik, amennyiben a gyermek felzarkoztatd német nyelvi
osztalyba keriil (heti 15 ill. 20 6raban), az iskolai oktatasban vald részvétele nagyon
korlatozott, ha felzarkdztato tanfolyamra keriil (heti 6 draban), ez az arany magasabb
lesz, ha pedig rendes tanuloként nyer felvételt, ugyanazokkal a kovetelményekkel kell
megbirkdznia, mint a tobbi didknak.

Ezzel kapcsolatban meg kell ismételni, hogy a tesztbdl levont eredmények nem
donthetnek egy gyermek sorsarol. Jelenleg ugyanis a MIKA-D eredményei alapjan
meg lehet akadalyozni, hogy egy gyermek a kovetkezd osztalyba Iépjen annak ellené-
re, hogy mas targyakbol jo eredménnyel teljesit. De ugyanugy el is veheti a gyermek-
tol azt a lehetdséget, hogy német nyelvbdl felzarkoztatd oktatast kapjon.

f) A tesztet egy minisztériumi rendelet a felso tagozat 1. és 2. osztalya szamara is el6irja.
A MIKA-D eredetileg az also tagozat (1-4. osztaly) szamara késziilt, fels6 tagozatban vald
hasznalatra nem alkalmas. Sem képi anyaga, sem a nyelvtudasnak mint az oktatasban
val6 részvétel kritériumanak felmérésére nem alkalmas, a korcsoportnak sem felel meg.
A tesztet végzo személyek semmiféle segitséget nem kapnak azzal kapcsolatban, hogy mit
kell tenniiik, ha a gyermek nyelvi kompetenciaszintje a teszt altal eldirtaknal magasabb
vagy nem felel meg a teszt indikatorainak. Az alsé tagozatosok szamara késziilt teszt
alkalmazasa id6sebb korosztalyban ellentmond a tesztelméleti elveknek.

2) Az el6iras szerint a teszt formatumat a tesztet végzo személyeknek titokban kell
tartaniuk. Ezt teljes mértékben el kell utasitani. A minisztérium részérdl 2013 ota
torténtek erdfeszitések, hogy az ovodak és a népiskolak (Volksschulen, 1-4. osztaly)
sikeres egyiittmiikodését — nagy Osszegli pénziigyi tamogatassal is — elGsegitsék. A
tesztformatum titokban tartasa bizalmatlansagot kelt és hatranyosan befolyasolhatja
ezt a kooperaciot. Kritika illeti azt a tényt is, hogy a tesztelés soran semmilyen mo-
don nem meriilt fel az érintett gyermekek sziileinek a bevonasa ebbe a folyamatba.
A teszteredmények tovabba befolyasolhatjak az osztalykozosségeket és a gyermekek
egymassal valdo banasmaédjat, amit szintén nem szabad alabecsiilni.

Osszefoglalva: A MIK A-D semmilyen forméban nem alkalmas arra, hogy realisan
felmérje a gyermekek arra vonatkozo német nyelvi kompetenciait, hogy képesek-e
kovetni az iskolai oktatast. Sokkal inkabb a szegregaciot tamogatja, diszkriminalja
¢és hatraltatja a gyermekeket az iskolai eldémenetelilkben. A MIKA-D nem azt cé-
lozza, hogy a gyermekek individualis nehézségeit konnyebben felismerjék és ezek-
ben tamogassak Oket, hanem csupan oda vezet, hogy a gyermekeket — fiiggetleniil
igyekezetiiktol, érdeklédési koriiktol és mondanivalojuktol — leértékelik nem adekvat
tesztkritériumok alapjan (Stellungnahme, 2019).

A felzdrkoztato oktatds és az iskolai realitds

Mivel a MIKA-D teszt és a jelenlegi, tanarok altal ersen kritizalt felzarkoztatd ok-
tatasi formak megsziintetését vagy atalakitasat a kormanyzat egyelére nem tervezi,
az iskolak megprobaljak nagyvonaltian értelmezni a jogszabalyi kdvetelményeket, és
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kiilonbozo triikkokkel keriilik meg a rendeletet, illetve kihasznaljak az iskolai auto-
némia altal szamukra biztositott szervezeti mozgasteret. Ennek eredményeként szinte
minden iskolaban masképp néz ki a németoktatas.

A témakor aktualitasa miatt a Bécsi Egyetem Oktatastudomanyi Intézete (Institut
fiir Bildungswissenschaft der Universitdt Wien) 2022 januarjaban nagyszabast kutata-
si projektet inditott Eine multiperspektivische Studie zu den Deutschférderklassen (A
német felzarkoztato osztalyok multiperspektivabol) cimmel, amely a nem német els6
nyelvi tanuldk szocialis, érzelmi, nyelvi és tanulmanyi fejlodését vizsgalja a kiilon-
b6z06 oktatasi keretek (német felzarkoztato osztalyok, német felzarkoztatd kurzusok,
az osztalyban folyo oktatas) kozott.

Az egész Ausztria teriiletén elvégzett — nem reprezentativ — kérdéives felmérés
szerint a megkérdezett iskolaigazgatok 78%-a bevezette az iskolajaban a felzarkdztatod
oktatas valamelyik formajat, azonban egyharmaduk nem tartja magat azokhoz a mi-
nisztériumi eldirasokhoz, amelyek szabalyozzak, hogyan kell egy ilyen felzarkoztato
osztalyt/kurzust létrehozni. Az iskolavezetdk tobb mint a fele szerint iskolajuk nem
rendelkezik az eldirasok megvalositasahoz sem megfeleld tantermi infrastruktura-
val, sem pedig elég pedagogussal. Az eldirt draszamokat sem tudjak teljes egészében
megtartani. Az iskolak — néha kényszerii — megoldasai hatranyosan is érinthetik a
migracios hatterli gyermekeket. A felmérésben megkérdezett igazgatok egyotode a
kiilonleges statuszu, tehat nem elégséges német nyelvtudassal rendelkezé gyereke-
ket azonnal iskolaelokészitd osztalyba (Vorschulklasse) és nem német felzarkoztato
osztalyba iratja. Az iskolaelokészitd azonban nem a nyelvi felzarkoztatast szolgalja,
hanem azokat a még nem iskolaérett gyermekek szamara hoztak 1étre.

A felzarkdztato osztalyok az ott tanuld gyermekek szamara szocialis kirekesztett-
séggel is jarnak, mert nyelvtudasuk alapjan kiilonboz6 életkort és nyelvi kompeten-
ciaju tarsaikkal tanulnak egyiitt, nincs lehetdségiik az életkoruknak megfelelé osz-
talykozosségbe beilleszkedni.

A megkérdezett tanarok tobb mint kétharmada elutasitja német felzarkoztatd osz-
talyokat, helyette a k6zos oktatason alapuld modellek mellett teszik le a voksukat. A
felzarkoztatd osztalyokban és kurzusokon tanitd tanarok tobb mint a fele kétségbe
vonja ezen oktatasi formak etikai szempontu korrektségét is. A MIKA-D teszteljaras
értelmét kozel egyharmaduk kérddjelezi meg. Egynegyediik nem tartja vilagosnak
azokat a kritériumokat, amelyek alapjan eldol, melyik gyermeknek kell elvégeznie a
MIKA-D tesztet. Tulnyomo tobbségiik nem tartja megfelelonek a MIK A-D-tesztet
arra, hogy ennek alapjan allapitsak meg, melyik gyerek képes kovetni az oktatast. Az
osztalyismétléseket pedig kifejezetten karosnak tartjak a gyermekek szempontjabol.
(Kontrast, 2020; OnlineErhebung, 2023; Der Standard, 2023)

A fent emlitett nagyszabasu projekt keretén beliil 2022 oktoberében egy tjabb
kutatas indult, amely kifejezetten az ukran gyermekek és fiatalok ausztriai iskolai
beilleszkedését vizsgalja (Neu in Wien — Eine Studie zu den Chancen und Heraus-
forderungen der schulischen Eingliederung ukrainischer Kinder und Jugendlicher/
Ujonnan érkezettek — Tanulmdny az ukrdn gyerekek és fiatalok iskolai integrdcio-
Jjanak lehetdségeirdl és kihivasairol). A projekt soran interjukat készitettek/készite-
nek az iskolavezetokkel és azokkal a tanarokkal, akik olyan osztalyokban tanitanak,
amelyekben Ukrajnabol menekiilt gyermekek is tanulnak. Az eddigi interjuk hasonld
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problémakat tartak fel, mint a korabbi kutatasok: hianyoznak a kvalifikalt (német mint
masodik nyelv szakos) tanarok az oktatasbol. Az ukran gyermekeket elsésorban azok
a pedagogusok oktatjak, akik rendelkeznek ukran vagy orosz nyelvi kompetenciaval,
némettanari végzettségiik van, vagy egyszerlien dnkéntesen szeretnék tamogatni a
menekiilt gyermekeket.

Ahogy a MIKA-D ¢és az ahhoz kapcsolodo rendeletek esetében is lathattuk, az is-
kolak most is megprobalnak individualis megoldasokat talalni a kihivasokra: az ukran
gyermekek tobbségét rendes tanuldi statuszba veszik fel az iskolak, de a németdraik
szama eltéré (a megkérdezett tanarok szerint a németet magas 6raszamban tanulo
gyermekek szocialis-érzelmi veszteségeket szenvedhetnek el, mivel az iskolaid6 nagy
részet kiilon toltik az osztalyuktol). Van olyan iskola is, ahol az ukran gyermekeket a
mas elsé nyelvii gyermekek német felzarkdztatd osztalyan beliil egyiitt tanitjak.

A pedagogusok tobbsége szerint elegendd megfeleld tananyag all rendelkezésiikre,
de fontosnak tartanak a gyermekek érzelmi-szocialis fejlédése és integracioja miatt a
németorak redukalasat vagy délutani idopontba vald attételét.

Az integracios rendelet és az iskolai gyakorlat tehat gyakran nincs 6sszhangban
egymassal, illetve az iskolak megprobaljak a sajat lehet6ségeiken beliil és a sajat el-
képzeléseik mentén viszonylag flexibilisen megoldani a bevandorlo-gyermekek okta-
tasat. A nyelvi szintfelmérés modszereivel az iskolaigazgatok €s a tanarok tilnyomo
tobbsége nem ért egyet. A migracios hatter(i — ezen beliil az ukran — tanulok felzar-
koztatd oktatasi formainak problémai hasonloak. Az ukran gyermekek esetében annyi
a klilonbség a tobbi migracios hatterii gyermekhez képest, hogy éket nem kotelezik
osztalyismétlésre. (Neu in Wien, 2022)

Osszegzés

Osszességében elmondhatd, hogy az osztrak szovetségi kormany szamos intézkedést
hozott a kdzelmultban a migracios hatteri tanulokkal kapcsolatban, rengeteg energiat
fektetve egy miikodo nyelvi integracios modell 1étrehozasaba: kidolgoztattak az 6vo-
das ¢és iskolas csoportok szamara a nyelvi méréeszkozoket, amellyel a pedagogusok
rendszeresen végzik a nem német els6 nyelvi tanulok mérését. Torvényileg elrendel-
ték a német felzarkoztato osztalyok és kurzusok Iétesitését. Mindezeket a rendeleteket
az Ukrajnabol menekiilt tobb mint 10 ezer gyermekre is alkalmaztak, az integracio
jelszavat zaszlojukra tlizve, a valodi integracio lehetdségét azonban sajnos nem teljes
mértékben biztositva, a szakma ¢€s az érintettek véleményének figyelembevétele, és
olykor a feltételek biztositasa nélkiil.

A kidolgozott nyelvi teszt nem tiikrdzi a nyelvészet mai eredményeit, szamos pon-
ton javitasra szorulna, holott ez a gyermekek nyelvtudasanak egyetlen fokmérgje. A
kiilonleges statusz stigmat jelent, gyakran inkabb noveli az érintett tanulok hatranyat.
Az évismétlési kotelezettség tulkoros, motivalatlan tanulokat eredményezhet, akiknek
szocialis integracioja az allanddan valtozo kornyezet miatt joval nehezebb. A német
felzarkoztato osztalyok nem feltétleniil valtottak be a reményeket, a varakozashoz ké-
pest kevésbé hatékonyak, az ide jaro tanulok felét nem juttatjak el arra a német nyelvi
szintre, hogy képességeiknek ¢s korosztalyuknak megfeleld iskolai szinten normal
statuszu tanuloként tanulhassanak.
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A hatalmon lévok nyelvi ideologidja, a torvények, rendeletek szegregald gyakorlata
és olykor a nyelvi alapon torténd diszkriminacio szembemegy a realitassal: Ausztria
multilingvalis és multikulturalis orszag, ahol a tanulok joval tobb mint negyede nem
az allam hivatalos nyelvét besz€li els6dlegesen az otthoni kornyezetében. Kiilondsen
igaz ez a févarosra, ahol minden masodik tanulénak nem német az elsé nyelve.

A folyamatosan valtozo tobbnyelvii kdrnyezetben a térvényhozok ugyan elvben elisme-
rik a tobbnyelviiség l1étjogosultsagat és elényeit, de ahogyan szamos mas EU-s orszagban,
valdjaban Ausztridban sem a plurilingvalis kompetenciabol indul ki a nyelvpolitika, ha-
nem a nemzeti nyelv elsajatitasa az integracio kritériuma. Az individuum nyelvi reperto-
arja joval komplexebb, mint az idealis, tobb nyelvet folyékonyan beszélé €s iro egyén tobb-
nyelviisége. A valosagban az individuum nyelvtudasa részben fragmentalt nyelvtudasbol
all ossze, kiilonbozd nyelvek és nyelvi varidnsok dsszessége, ami folyamatosan valtozik
(Stevenson, 2011, pp. 18-20). Igy a német mint oktatasi nyelv erdteljes kozéppontba allitasa
nem feltétlendll tudja szolgalni a nem a németet elsd nyelvként besz¢ld diakok, koztiik az
Ukrajnabol menekiilt tanulok tovabbtanulasi, majd elhelyezkedési esélyeit. Tobbek kozott
erre a problémara hivtak fel a figyelmet az igynevezett Bécsi nyelvpolitikai tézisek meg-
fogalmazoi is a Némettanarok X VII. Nemzetkozi Talalkozojan (Idt, 2022).

A szakma és az oktatas résztvevoi kezdetektdl fogva tiltakoznak a politikai in-
dittatasu intézkedések ellen, mas formaban (t6bbtanaros modellben, illetve integralt
csoportokban) képzelik el a migracios hatter(i tanuldk integracidjat. Ugyanakkor je-
lenleg nincs torvényhozoi szandék a valtoztatasra, és hianyoznak a specialis helyi
viszonyokra (példaul kiilon a fovarosra) kidolgozott, jol miikodé modellek és ezek
targyi feltételei (tantermek, képzett és tisztességesen megfizetett német mint masodik
nyelv szakos fejlesztd tanarok).
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School and linguistic integration of learners with a migration background
in Austria with a look at the school education of Ukrainian children

In this study we offer a brief overview of the history of migrants to Austria and their current
situation as well as of its legal and institutional background. The study gives a detailed account of
the linguistic and cultural integration of schoolchildren. As is the case in numerous other countries
as well, in Austria the question of integration is above all centred on the acquisition of German, thus
emphasis is placed on the possibilities of achieving linguistic integration. We will outline the relevant
laws and regulations with particular regard to the situation of Ukrainian children. In addition to this
presentation, the impact of the institutional practices coming into effect starting from the school year
2018/2019 and primarily due to political decisions (tests to measure German language competency,
remedial German language school classes and courses) will be discussed, as well as criticisms voiced
both by those active in teaching and experts.

Keywords: Austria, linguistic integration, German language test, remedial German school classes
and courses, Ukrainian learners
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Bevandorld hatterii gyermekek
integralasa Cipruson

A tanulmany Ciprus bevandorlasi és menekiiltiigyi helyzetét mutatja be, kiilon kitérve a bevandorlo
tengeren Eurdpa, Azsia és Afrika kozott helyezkedik el, igy a nyugati migracios atvonal egyik elsd
allomasaként nagy szamban érkeznek menekiiltek a szigetre. A ciprusi hatéosagok a nagy szamu
menekiiltek segitésére szamos programot inditottak, illetve folyamatosan keresnek példakat
jogyakorlatokrol mas orszagokban is, hogy adaptalhassak azokat a ciprusi helyzetre. A ciprusi
allami oktatas sajatossaga, hogy gordg egynyelvii ugyan, de az oktatds nyelve nem a Cipruson
besz¢Elt gordg, hanem a gérdgorszagi ujgdrdg, amely a gordg nyelv sztenderd valtozata, és szamos
tényez6 alapjan eltér a ciprusi gorogtol. Ezért a ciprusi hatosagok az iskolai integralashoz altalanosan
nyujtott segitségként foként a nyelvi fejlesztést célozzak. Ez az eljaras azonban nem ad teljeskori
segitséget a tanulok beilleszkedéséhez. A DRASE program népszerlisége abban rejlik, hogy tallép a
nyelvi fejlesztésen, és mas jellegli segitséget is nyjt a raszoruld tanuloknak és csaladjaiknak.

Kulesszavak: migracio, menekiilt gyermekek, iskolai integracio, Ciprus, ciprusi gorog

Bevezetd

A Ciprusi Koztarsasag a Foldkozi-tenger keleti részén fekvo Ciprus szigetén talalhato.
A sziget harom foldrész, Eurdpa, Azsia és Afrika kozott helyezkedik el, de kulturajat
¢s torténelmét tekintve Europahoz tartozik. A sziget stratégiai elhelyezkedésébdl ado-
dik, hogy Ciprus az évezredek soran kultirak talalkozasi pontja volt. Azonban a Kr. e.
12. szazadtdl, az els6 gorog telepesek megjelenésétol kezdve, a sziget végig megorizte
g0rog kulturajatl. A sziget 1571-ben az Oszman Birodalom teriiletévé valt. 1878-ban
az angolok megvették a szigetet a torokoktol, és 1960-ig, fiiggetlenné valasaig angol
gyarmat volt. Ciprus 2004. majus 1-je 6ta az Eurdpai Unid tagallama.

A szigetorszag fliggetlenségét a gorog és torok kormany kozremiikodésével I1étreho-
zott 1959-es ziirichi és az 1960-as londoni egyezmények mondtak ki (Kacziba, 2014,
p- 21), amelyek az allampolgarokat gordg és torok kategoriakba soroltak. A megalakult
koztarsasag élén Makariosz érsek allt. A gorog elnok mellé egy torok alelnokat is va-
lasztottak, aki vétojoggal rendelkezett. A kozalkalmazottak és a rend6rok gordg és torok
szamat 70:30 aranyban hataroztak meg (Kacziba, 2014, p. 22), a katonasagban ez az
arany 60:40 volt. Ez az allamszervezet folyamatos zavargasokhoz vezetett, a gorog-torok
ellentét egyre er6sodott, mig a goérdogorszagi katonai junta puccskisérletére valaszként
1974-ben Tordkorszag megszallta a sziget északi teriiletét. A sziget koriilbeliil egyhar-

1 A ciprusi Kiiliigyminisztérium honlapja (Ministry of Foreign Affairs, Cyprus) https://mfa.gov.cy/
historical-background.html (2023. 10. 12.)
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mada azota is torok megszallas alatt all. A nemzetkdzi jog szerint azonban ez illegalisan
megszallt teriilet, amelyen Torokorszag egy csak altala elismert baballamot miikodtet.
Az ENSZ békefenntartoként van jelen a két felet elvalasztdé demilitarizalt teriileten,
amely Ciprus févarosat is kettészeli. Nicosia Europa utolso kettéosztott fovarosa.

A ,ciprusi konfliktus” a sziget vallasos (keresztény és muszlim) kozdsségeinek ,,20-
rog ciprusi” és ,,torok ciprusi” csoportokba sorol6 nacionalizacioja soran, a ,,gorogség”
és ,,torokség” fogalmak atpolitizalasaval (Bryant, 2004) er6sodott jelentésen. 1974-es
megszallast kovetden a sziget két, demilitarizalt Gvezettel egymastol elzart etnikailag
homogenizalt teriiletre oszlott. A déli oldal a Ciprusi Koztarsasag féleg gorog ciprusi
lakossaga lakja, mig az északi oldalon torok ciprusiak és a megszallast kdvetden bete-
lepitett torokok élnek. 1974 és 2003 kozott a két teriilet teljesen el volt zarva egymastol.
2003-ban néhany ellenérzési pontot megnyitottak, amelyeken keresztiil at lehet menni
egyik oldalrol a masikra (Charalambous et al., 2016, p. 5). A torok megszallas alatt
tartott teriileten kiviil szintén nem része a Ciprusi Koztarsasagnak a szigeten talalhato
két brit katonai tamaszpont (Akrotiri és Dekélia).

Jelen tanulmanyban bemutatott Ciprusi Koztarsasagra vonatkozo szabalyozasok és
statisztikak mindig a hivatalos, gorog ciprusi részrél szarmaznak, a ciprusi kormany
hivatalosan kozzétett dokumentumaibol, a megszallt, illetve katonai teriileteket nem
érintik.

Népességi adatok

Ciprus népességének alakulasaban a torténelem folyaman végig meghatarozo volt a
kiilonbozé nemzetek jelenléte. Gordg és tordk ciprusiak mellett a brit tamaszpontok
és a gyarmati mult miatt jelentOs brit szairmazasu lakossag €l a szigeten, illetve az
ukran és orosz bevandorlok szama is szamottevd. Az idegennyelvii csoportok koziil
az orosz a legnagyobb, de ez a kzosség nem alkot homogén egységet: Oroszorszagbol
¢és a volt szovjet tagallamokbol érkeznek Ciprusra. Nem csak valtozatos szociodkono-
miai statusz jellemzi 6ket, de érkezésiik célja €s tartozkodasuk idétartama is jelent6s
eltéréseket mutat (Karpava, 2022, p. 4).

Az 1960-as alkotmany kisebbségi statuszrol nem tesz emlitést, azonban olyan valla-
si kozosségeknek megadja a hivatalosan bejegyzett vallasi csoport megkiilonboztetést,
amelyek tagjainak szama meghaladja az ezret, illetve legalabb a fele ciprusi allampolgar
(Kacziba, 2014, p. 23). Az ilyen forman hivatalosan elismert vallasi kozosségi statusszal
rendelkezd népek a maronitak, a latinok €s a ciprusi rmények. A marointa felekezet a
17. szazadban alakult ki, amelyet a katolikus egyhdz autoném egyhazként ismer el. Az
arab orszagokban €10 keresztények, a maronitak a 18—19. szazad folyaman érkeztek Cip-
rusra. A kozosség a Ciprusi Koztarsasag alkotmanya altal is elismert ciprusi maronita
arab nyelvet besz¢li. 1974-et kovetden Ciprus déli részére menekiiltek. A k6zosség 1élek-
szama jelenleg koriilbeliil 5000 f6 (Kacziba, 2014, p. 24). A latin elnevezés a keresztény
vallasu ciprusiakat foglalja magaba, megjelenésiik a 12. szazadi keresztes hadjaratokhoz
kotédik. 1196-ban a katolikusok ciprusi plispokségének l1étrejottével valtak hivatalosan
is kiilonallo vallasi csoportta. Szamuk jelenleg 7000 fére tehetd (Kacziba, 2014, p. 24).
Az 6rmények a hatodik szazadban jelentek meg Cipruson, 1974 el6tt f6leg Ciprus északi
részén laktak, azonban a demarkacios vonal 1étrehozasa utan délre koltoztek. A ciprusi
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korméany foldjuttatasokban részesitette ket, anyagilag tamogatta templom- és iskola-
épitési szandékukat. 2011-ben szamuk 2600-3500 kdzott mozgott, amelybol 1409-en
vallottak magukat 6rmény anyanyelviinek (Kacziba, 2014, p. 24). A 2019-es statisztikai
adatok szerint> az rmények a ciprusi lakossag 4%-at adjak. Az 1974-es torok megszal-
lasig a legnagyobb létszam vallasi alapon megkiilonboztetett kozosség a torok ciprusi
volt, amely 1960-ban a lakossag 18%-at jelentette, azonban ez a hivatalosan bejegyzett
statuszuk a megszallast kovetden megsziint (Kacziba, 2014, p. 23).

A ciprusi kormany altal ellenérzott teriileten az 6sszlakossag becsiilt szama 2019.
év végén 888 000 {6, amely 1,4%-kal tobb, mint az el6z6 évben, 2018-ban szamolt
875 900 fonél. A letelepedési engedéllyel rendelkezo kiilfoldi allampolgarok szama
2019-ben 161 000 {6, amely a teljes népesség 18,1%-at teszi ki’. A migracios rata 2016
ota folyamatosan né. A hosszl tavon letelepedd bevandorlok (az egy évnél tovabb az
orszagban tartézkodo vagy dolgozo6 kiilfoldrdl hazaérkezd ciprusiak vagy kiilfoldiek)
szama 2018-ban 23 442, mig 2019-ben 26 170 6 volt*.

Szamos dél-azsiai vendégmunkas €l Cipruson, akik féleg Bangladesbdl, Thaifold-
r6l, Malajziabol és Indiabdl érkeznek. Az Eurdpai Unidhoz torténd csatlakozas ota
rendkiviil megnodtt a munkamigracidban érintett kelet-kdzép-europai bevandorlok,
féleg Romaniabol, Bulgariabol és Lengyelorszagbol érkezok szama. Amiodta Ciprus
mindkét repterét kdzvetlen repiil6jarat koti 6ssze Magyarorszaggal, azota a munka-
migracioban érintett magyar munkavallalok is egyre nagyobb szamban vannak jelen
a szigeten, kiillondsen a szezonalis munkak idején. Ciprus ma szines, multilingvalis
kozeg. Hivatalos nyelve a gorog és a torok, tovabba az angol kozvetitényelvként miiko-
dik, az egész szigeten széles korben elterjedt. A nagy szamu oroszajkt lakossag miatt
az orosz nyelv is egyre meghatarozobb, vannak kutatok, akik mar Ciprus 0j lingua
francéjaként emlegetik (Karpava, 2022, p. 4).

Bevandorlas és menekiilt statusz

Ciprus az utobbi évtizedekben az egyik legtobb bevandorlot befogado orszagga val-
tozott. 2016-ban az EU tagallamok koziil Ciprus volt az az orszag, amelyben a teljes
lakossaghoz képest a masodik legmagasabb volt a kiilfoldon sziiletett allampolgarok
aranya (16,5%)°. 2021-ben ez az arany 26,7%-ra emelkedett, és jelenleg a harmadik
legtobb bevandorlot fogadd EU tagallam®. A bevandorlok nagyrészt mas EU tagal-
lamokbol érkeztek (12,9%). 3,6% érkezett az EU-n kiviilrél. 2017-ben 5 517 személy
kapott ciprusi allampolgarsagot, ami 18%-kal t6bb, mint 2016-ban. A legtdbbjiik

2 2019-es népszamlalasi adatok, Ciprusi Koztarsasag. Forras: https:/library.cystat.gov.cy/Documents/
Publication/Demographic_Statistics Results-2019-EN-301120.pdf (2023.10.01.)

3 2019-es népszamlalasi adatok, Ciprusi Koztarsasag. Forras: https:/library.cystat.gov.cy/Documents/
Publication/Demographic_Statistics Results-2019-EN-301120.pdf (2023.10.01.)

4 2019-es népszamlalasi adatok, Ciprusi Koztarsasag. Forras: https:/library.cystat.gov.cy/Documents/
Publication/Demographic_Statistics Results-2019-EN-301120.pdf (2023.10.01.)

5 Forras: AIDA Asylum Information Database, Country Report: Cyprus https:/asylumineurope.org/
wp-content/uploads/2023/04/AIDA-CY_2022update.pdf (2023. 09.20).

¢ Forras: Eurostat Migration and migrant population statistics https:/ec.europa.eu/eurostat/statis-
tics-explained/index.php?title=Migration_and migrant population_statistics (2023.09.20).
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Oroszorszagbol érkezett (23,8%), de jelentds az Egyesiilt Kiralysagbol (9,1%), illetve
Ukrajnabol (8,7%) érkezettek szama is.

Cipruson belépési vagy tartozkodasi engedélyre jogosult minden EU-s allampolgar
és csaladja, ciprusi allampolgar csaladja, a szabad mozgas jogaval rendelkezd brit
allampolgarok, haztartasi alkalmazottak, folyamatos €s fizetett alkalmazasban allo
egyének, szezonalis munkavallalok, tanuldi vagy kutatoi statusszal rendelkezok, nem-
zetko6zi védelemre jogosultak, illetve humanitarius indokok alapjan is kiadhato tartoz-
kodasi engedély’. EU-n kiviili vagy harmadik orszag allampolgarai szamara vizum
vagy belépési engedély sziikséges®. A tartozkodasi engedéllyel rendelkezd kiilfoldi
személyek 6t vagy hét év Cipruson valo tartozkodas utan igényelhetnek allampolgar-
sagot, illetve ciprusi allampolgarral kotott hazassag vagy egyiittélés esetén harom év
utan kérhet6 ciprusi allampolgarsag’.

Menekiilt statusz illeti meg, aki iildoztetés vagy mas komoly fenyegetések miatt
orszaga elhagyasara kényszeril. Ebben az esetben Cipruson menedékjogot kérhet,
amelynek a megszerzésekor nemzetkozi védelemben is részesiil a menekiilt statuszt
kapo személy. A menekiiltjogi kérelem elfogadasa esetén a menekiilt statuszt elismerd
vagy kiegészit6 védelem biztositasardl szolo levelet kap a kérelmezo".

A Ciprusra érkezo kiséré nélkiili kiskort menekiilteket a Szocialis Segitségnyij-
td6 Szervezet (O1 Yanpeoieg Kowmvikng Evuepiag, Social Welfare Services) latja el.
Amennyiben a 18 év alatti menekiiltstatuszt igényld kiskortinak nincs Cipruson hoz-
zatartozoja, nevelOsziilokhoz vagy allami gondozasba keriil. 16 év alatt a kiskort
iskolakoteles, az allami iskolarendszerben (gordg nyelven) folytathatja tanulmanyait.
16 év felett nem kotelezo az iskola folytatasa, de ajanlott".

Az utdbbi években Cipruson menedékjogot kérd személyek szama erdsen emelke-
dett. 2002 és 2017 kozott 6sszesen kdzel 60 000 kérelmezobol 8 968 személy kapott
védelmet. 2022-ben 21 565 menekiiltjogi kérelmet adtak be Cipruson. Ez az arany
joval magasabb, mint az el6z6 években (példaul tobb, mint 400-szor magasabb, mint
2015-ben)®. Ezért jelenleg is folyamatban van egy atfogo, tarsadalmi inkluziot célzo
szakpolitikai keret kidolgozasa a bevandorlo és/vagy menekiilt statuszt kérelmezok
szamara. 2019. marcius 26—27-én példaul az Eurépai Bizottsag nemzetkozi csoportos

7 Forras: Yrovpyeio Ecotepikédv [Ministry of Foreign Affairs] Civil Registry and Migration Department
http:/www.moi.gov.cy/moi/CRMD/crmd.nsf/all/2B35F48FA68ADC94C2258 TAE002F25A A?0opendo-
cument (2023.10.01).

8 Forras: Ynovpyeio Ecotepicdv [Ministry of Foreign Affairs] Civil Registry and Migration Department
http:/www.moi.gov.cy/moi/CRMD/crmd.nsf/All/1DOD57E022F1 A4AAEC22588EF003B3372?0OpenDo-
cument (2023.10.01).

9 Forras: Yrnovpyeio Ecotepikdv [Ministry of Foreign Affairs] Civil Registry and Migration Depart-
ment http:/www.moi.gov.cy/moi/CRMD/crmd.nsf/duetomarriage _en/duetomarriage _en?OpenDocu-
ment (2023.10.01).

19 Forras: The UN Refugee Agency Cyprus https:/help.unhcr.org/cyprus/refugees-rights-and-duties/
refugee-rights/ (2023. 10.01).

1 Forras: The UN Refugee Agency Cyprus https:/help.unhcr.org/cyprus/applying-for-asylum/if-you-
are-under-18/ (2023.10.01).

12 Forras: Yrnvpeoio Acviov [Asylum Service] http:/www.moi.gov.cy/moi/asylum/asylumservice.nsf/
asylumservicel8_en/asylumservicel8 en?OpenDocument (2023. 09. 13).
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tanacsadd workshopot szervezett a fovarosban, Nikéziaban mas Europai Unids or-
szagok részvételével, amelynek a témaja kifejezetten a bevandorld és/vagy menekiilt
hatter(i tanulok iskolai integracioja volt®,

A ciprusi menekiilttorvény [The Cyprus Refugee Law]* 2000 6ta van érvényben.
A torvény értelmében a menekiiltjogi kérelem vagy elfogadasra keriil, vagy kiegészitd
védelmet kap az illetd, vagy a kérelmet elutasitjak. A torvény szerint, ha a kérelmez6
megkapja a menekiilt statuszt, azzal egyiitt tartdzkodasi engedélyt is szerez, amely
harom évig érvényes®. 2022. év végén 29 715 benyujtott kérelem vart még elbiralas-
ra, 331-en kaptak menekiilt statuszt, 227-en kiegészit6é védelmet, és 8 507 kérelmet
utasitottak el (az elutasitasi rata 93,8%). A térvény szokasos és gyorsitott eljarast is
biztosit a menekiiltjogi kérelmek elbiralasara. Gyakorlatban azonban 2019-ig, Gruzi-
abol menekiiltek érkezéséig gyorsitott eljarasra nem keriilt sor. 2022 szeptembere 6ta
a gyorsitott eljarasok szama megnétt, foként Pakisztanbol, Bangladesbdl, Indiabdl és
Nepalbol, illetve kisebb mértékben Nigériabol érkezé menekiiltek ligyeinek eljarasa
soran'. A részletes szamadatokat az 1. szamu tablazat mutatja:

1. tablazat
Menekiilt statuszt kérelmezék szama 2022-ben"

2022-ben benyujtott menekiiltjogi
kérelmek szama
N =22 182

Sziria 4105
Nigéria 3148
Kongoi Demokratikus Koztarsasag 3032
Pakisztan 2018
Afganisztan 1603
Banglades 1441
Kamerun 1049
Szomalia 1026
India 727

Nepal 462

13 Forras és beszamold a Nikosiai nemzetkozi workshop eredményeirdl: https:/www.pi.ac.cy/pi/files/
epimorfosi/entaxi/Peer_counselling_integration_of migrant students final report.pdf (2023.09.28).
4 Forras: Ciprusi 2000. évi Menekiilttorvény (Cyprus: Refugee Law of 2000) https:/www.refworld.org/
docid/4a7laac22.html (2023.10.08).

15 Forras: AIDA Asylum Information Database, Tartozkodasi engedély (Residence permit) https://
asylumineurope.org/reports/country/cyprus/content-international-protection/status-and-residence/re-
sidence-permit/ (2023. 10.01).

16 Forras: AIDA Asylum Information Database, Country Report: Cyprus https://asylumineurope.org/
wp-content/uploads/2023/04/AIDA-CY_2022update.pdf (2023.09.20).

7 Forras: AIDA Asylum Information Database, Ciprusi Statisztika https:/asylumineurope.org/reports/
country/cyprus/statistics/
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Bevandorlo gyermekek a ciprusi iskolakban

A ciprusi allami oktatas altalanos iskolai szintjére és a nem allami fenntartasu iskolakra
egyarant jellemz6 a szamos kiillonb6z6 nemzetiségi, etnikumu €s vallasu tanuloi 6ssze-
tétel. A 2016—2017-es tanévben példaul 42 335 gbrdg ciprusi, 72 torok ciprusi, 108 maro-
nita, 39 drmény €s 9 latin tanulot szamoltak. Emellett 8 260 tanulo érkezett az Europai
Uniobdl, illetve fejlodo orszagokbol. Az Eurdpai Unidbol érkezok koziil a legtobb tanuld
romaniai allampolgar, de jelentds a gorog, bolgar, brit és lengyel gyermekek szama is. A
nem Eurdpai Uniodbol érkezdk kozott legtobben Griziabol, Sziriabol, Oroszorszaghbol,
Ukrajnabol, Egyiptombol és Moldaviabol érkeztek'. A Gruziabdl érkezék egy csoport-
ja gorog leszarmazott (Grazia mintegy 2%-at kitevo lakossaga), akik I1ovrior, angolul
Pontic Greek néven kiilon etnikai identitasu csoportot alkotnak, és gorog szarmazasuk
miatt gorog vagy ciprusi allampolgarsagot kérvényezhetnek. 2016-2017-es tanévben a
ciprusi kozépiskolakban tanulok koriilbeliil 18%-a volt gruziai gorog.

A 2020-2021-es tanévben a gordg ciprusi tanulok 80,71%-at, mig a bevandorlok
18.92%-at tették ki a tanuldi dsszlétszamnak. A 2020-2021-es adatok szerint a be-
vandorlo hatter(i tanulok koziil legtobben Sziriabol, Gordgorszagbol, Romaniabol,
Bulgariabol és Gruziabol érkeztek®. A pontos adatokat a 2. tablazat mutatja.

2. tablazat
Altaldnos iskolai tanuldi dsszetétel a 2020-2021-es tanévben?

2020-2021 Altalanos iskola (%)
Gordg ciprusi 80,71
Torok ciprusi 0,17
Maronita 0,17
Latin 0,01
Ormény 0,03
Mas 18,92

A 2022-2023-as tanévre az el6z6 adatokhoz képest a gordg ciprusi tanulok aranyanak
csokkenése, és a bevandorl6 tanulok aranyanak novekedése jellemzo. Tovabba, mig
az altalanos iskolasok 78,95%-a gorog ciprusi €s 20,74%-a bevandorlo hatterti tanulo,
az ovodaban ez az arany még inkabb eltolodik: az 6vodas gyermekek 75,18%-a gdrog
ciprusi, 24,5%-uk bevandorlo hatterii. Ezek az adatok eldrevetitik, hogy varhatéan a
bevandorlo tanulok aranya a kdvetkezo években az altalanos iskolakban tovabb emel-
kedik majd. A 2022—-2023-as tanuléi statisztikai adatokat a 3. tablazat mutatja be.

18 A ciprusi allami altalanos iskoldkra vonatkozo statisztikai adatok: http://www.moec.gov.cy/dde/
diapolitismiki/statistika_dimotiki.html (2023.10.10).
9 A ciprusi allami altalanos iskoldkra vonatkozo statisztikai adatok: http:/www.moec.gov.cy/dde/
diapolitismiki/statistika_dimotiki.html (2023.10.10).
20 A ciprusi allami altalanos iskolakra vonatkozo statisztikai adatok: http:/www.moec.gov.cy/dde/
diapolitismiki/statistika_dimotiki.html (2023.10.10).
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3. tablazat
Altaldnos iskolai tanuldi dsszetétel a 2022-2023-es tanévben®'

2022-2023 Altalanos iskola (%) Ovoda (%)
Gorog ciprusi 78,95 75,18
Torok ciprusi 0,12 0,09
Maronita 0,15 0,18
Latin 0,01 0,02
Ormény 0,03 0,03
Mas 20,74 24,50

Cipruson minden gyermeknek jogéaban all az allami oktatési intézményekbe beirat-
kozni, allampolgarsagra és nemzetiségre valod tekintet nélkiil. A 2000-es ciprusi mene-
kiilttorvény kimondja, hogy a menekiilt statuszt kérelmez6 gyermekek iskolakezdése
nem késleltethetd harom honapnal tovabb a kérelem beadasatél szamitva. Allami hi-
vatalok (a Szocialis Segitségnyujtd Szervezet, Oktatasi Minisztérium és a Munkaiigyi
Minisztérium) feleldsek a menekiiltstatuszt kérelmezok gyermekeinek és a kisérd nél-
kiili kiskortiak (KNK) iskolakezdéséért™.

Ukran gyermekek Cipruson

Cipruson is életbe Iépett az Eurdpai Tanacs (EU) 2022/382 végrehajtési hatarozata (2022.
marcius 4.) a lakohelytiket elhagyni kényszeriilt személyek Ukrajnabol valo tdmeges be-
aramlasa tényének a 2001/55/EK iranyelv 5. cikke értelmében torténd megallapitasarol
¢s atmeneti védelem bevezetésérol> 2022 majus 5-étél. Az atmeneti védelem legalabb
egy évig érvényes, de az ukran helyzettdl fliggden meghosszabbithato. Jelen allés szerint
2024. marcius 4-ig keriilt meghosszabbitasra>. Az atmeneti védelem alatt allok tartzko-
dasi engedélyt kapnak, azonnali munkavallaldsi és lakhatési lehetdséget, egészségiigyi
ellatast és a gyermekek szamara biztositott az oktatashoz valé azonnali hozzaférés.

Az atmeneti védelemrdl a Menekiilttorvény 2004-es modositasa hatarozott, de csak
2022 marciusdban lépett gyakorlatba. Azon ukran allampolgarok szamara érvényes,
akik 2022. februar elsejét megelozden Ukrajndban éltek, illetve olyan harmadik or-
szag allampolgarai szdmara, akik nemzetkdzi védelem vagy azzal egyenértékii ukran
nemzeti védelem alatt alltak, az allampolgarsag nélkiili személyeket is beleértve. A
gyorsitott eljaras keretében a kérelem online is indithato, a tartézkodasi engedély pe-
dig a kérelmet a beadastol szamitva rovid id6n belill kiallitjak a hatosagok.

2L A ciprusi allami altalanos iskolakra vonatkozd statisztikai adatok: http:/www.moec.gov.cy/dde/
diapolitismiki/statistika_dimotiki.html (2023.10.10).

22 Forras: Eurdpai Bizottsag “Peer Counselling on Integration of students with a migrant background into
schools” https://www.pi.ac.cy/pi/files/epimorfosi/entaxi/Peer counselling integration of migrant
students_final report.pdf (2023.09.23).

2 Forras: A TANACS (EU) 2022/382 VEGREHAJTASI HATAROZATA https://eur-lex.europa.cu/
legal-content/HU/TXT/HTML/?uri=CELEX:32022D0382 (2023.10.03).

24 Forras: AIDA Asylum Information Database, Country Report: Cyprus https://asylumineurope.org/
wp-content/uploads/2023/04/AIDA-CY_2022update.pdf (2023.09.20).
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2022. szeptember 8-an az Oktatasi Minisztérium bejelentette, hogy ingyenes inten-
ziv gorog nyelvi kurzusokat indit a habort eldl Ciprusra érkezd és atmeneti védelem
alatt all6 ukran allampolgarok szamara. A kurzus felnéttek és gyermekek szamara
egyarant elérhetd az allami oktatasi intézményekben, minden keriiletben®. 2022 nya-
ran az Oktatasi Minisztérium 54 helyszinen ingyenes nyari iskolat szervezett bevan-
dorl6 hattert, igy ukran menekiilt gyermekek szamara is, a kdnnyebb iskolai integra-
ci6 sikeressége érdekében.

2022. december 31-ig 13 893 személy atmeneti védelemre iranyulo kérelmét regiszt-
raltak Cipruson, 2023. februar 28-ig pedig 15 338 személy keriilt atmeneti védelem ala.

A ciprusi oktatasi rendszer

A ciprusi allami oktatas 6t éves kortol kotelezd, amikor a tanulok egy iskolaeloké-
szit® osztalyba keriilnek. Az altalanos iskola hatosztalyos, amelyet hat éves korban
kezdenek a gyermekek. A gimndzium harom év, majd a képzés az ezt kdveté harom
évben egy az egyetemre felkészitd felsobb kozépfoku intézményben, az ugynevezett
Liceumban (Avkelo, Lyceum) folytatodhat, ahol human, real és sport teriiletekre spe-
cializalodik az oktatas, de ez mar nem kotelezd. Helyette valaszthato szakkozép- vagy
szakmunkasképzd intézmény is. A tanulok tizenot éves korukig iskolakotelezettek.
Az iskolakban mindenhol kdtelezd az egyenruha, amely az allami oktatasban fehér
polot és —iskolatol fliggden — fekete, sziirke vagy sotétkék nadragot/szoknyat és fekete
cipOt jelent.

A ciprusi allami iskolakban az oktatas gorog egynyelvii és sztenderdkdzpontu. Az
allam és az oktatas nyelve a gérog nyelv sztenderd valtozata, az ujgérdg, amit Gorog-
orszagban beszélnek. Cipruson azonban az Gjgordg egy dialektusat beszélik, a ciprusi
g0rdg nyelvet. Ez a valtozat az 0jgorog nyelvet beszélok szamara nem vagy nehezen
érthetd, mig a gordg ciprusiak szamara ez a nehézség nem all fonn, mert a sztenderd
gordg Cipruson allamnyelv, tehat az oktatas és a média nyelveként elterjedt az egész
szigeten (Arvaniti, 1999). A gorog ciprusiak szamara a sztenderd gorog €s a ciprusi
dialektus helyzete diglosszikus (Ferguson, 1959) viszonyt eredményez. A sztenderd
gorog folyamatos kontakthatasa ellenére a ciprusi gordg dialektus megdrizte a fonolo-
giai (Tsiplakou et al., 2018) és szintaktikai (Rowe & Kleanthes, 2013) jellegzetességeit.
A ciprusi gorogben két olyan hang is megtalalhatd, ami a sztenderd ujgérogben nem
létezik: a [tf] zongétlen fogmeder zar-réshang és a [ [] zongétlen fogmeder mogotti rés-
hang. Tovabbi fonologiai sajatossagok példaul massalhangzok hosszitott ejtése (pl. dl.o
,,mas”), egyes hangok hehezetes ejtése (pl. lukhumdades ,,fankgolydcskak™), zongétlen
zarhangok nazalizacidja (pl. mborusan ,tudtak volna”) (Arvaniti, 1999). Szintaktikai
jellegzetesség, hogy a szavak mondatbeli sorrendje kevésbé kotott, mint a sztenderd
ujgorogben (példaul hangsulytalan mondatelemek zarhatnak mondatot: O Jannis Oca-
vazi to [Jannis olvassa azt]; mig ez a sztenderd 0jgérogben nem grammatikus, helyette

% Forras: The UN Refugee Agency, Cyprus https:/help.unhcr.org/cyprus/people-arriving-from-
ukraine/ (2023.10.01).

26 Forras: AIDA Asylum Information Database, Country Report: Cyprus https:/asylumineurope.org/
wp-content/uploads/2023/04/AIDA-CY_2022update.pdf (2023.09.20).
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a sztenderdnek megfeleléen: O Jannis to djavazi) (Rowe & Kleanthes, 2013, p. 125).
A ciprusi dialektus nem kodifikalt, azonban az egyes valtozok irasa konvencializa-
l6dott, a sztenderd gordg abécé betliivel leirva. A digitalis médian pedig elterjedt a
g0rog nyelven, de az angol abécé betiiivel torténd irasmod, ahol a ciprusi dialektusra
jellemz6 fonoldgiai valtozok és az angol nyelvben nem 1étezé hangok leirasara he-
terogén grassroot megoldasok talalhatoak (példaul a hehezetes yi betiit helyettesitd
megoldasok a 4, kh, ch, x).

A gbrog nyelvii oktatasban idegen nyelvként altalanos iskolai szinten a tanterv részeként
valaszthat6 az angol nyelv, a gimnaziumban pedig a francia. Annak ellenére, hogy a gordg
mellett a torok nyelv is allamnyelv, a gérog ciprusiak mostanra mar szinte egyaltalan nem
beszélik. Az oktatasban a torok nyelv 2003 o6ta valaszthato idegen nyelvként, azonban ez
a tarsadalomban Iétez6 nyelvi ideologiak miatt kevésbé elterjedt. Charalambous és mun-
katarsai (2016, p. 6) tanulmanyukban beszamolnak arrdl, hogy a gordg ciprusiak szamara
a torok még mindig az ,.ellenség nyelveként” reprezentalodik, amit a gruziai gorogok
példajan keresztiil mutatnak be. A ciprusra bevandorl6 és letelepedd griziai gorogok egy
részének az anyanyelve torok, bar gorog identitastinak valljak magukat. A ciprusi oktatasra
jellemzd egynyelvii nyelvpolitika és a mogottes egy nyelv —egy nemzet ideologiaja alapjan
ez a kettdsség nehezen kezelhet6 (Charalambous et al., 2016, p. 6). A gordg ciprusi tar-
sadalmi diskurzusokban (Papadakis, 1998), oktatasi diskurzusokban (Papadakis, 2008b;
Charalambous et al., 2014) és tanuldk vélekedéseiben (Spyrou, 2002) Ciprus ,,gorog volta”
hangstlyozodik. Ezzel szemben a torok az ellenség nyelveként jelenik meg (Papadakis,
2008a, p. 5), amely fenyeget6 az oktatas ,,gorogségét” tekintve (Charalambous, 2012). A
torok ajka gruziai gorogok tehat az ,,ellenség nyelvét” beszélik, ami miatt az iskolaban nem
szblalnak meg torokiil (Charalambous et al., 2016, p. 6).

A gruziai gorogok mellett szamos mas bevandorlo hatterti tanuld tanul a ciprusi
oktatasi intézményekben, akik nem vagy nem jol beszélnek gorogiil. Azoknak a tanu-
l6knak a szama, akiknek anyanyelve nem a gordg, folyamatosan né: a 2018—2019-es
tanévben 8 476 tanuld, mig a 2022-2023-as tanévben 8 985 tanulod. Tehat, a nem gordg
anyanyelvii tanulok aranya novekvo tendenciat mutat, jelenleg 17% folotti. A részletes
adatokat a 4. tablazat mutatja.

4. tablazat
A nem gérog anyanyelvi tanuldk szamanak és aranyanak vdltozdsa 2018-tol 2023-ig?’.

, Tanulék szama, akiknek a
Tanév . %
gorog nem anyanyelve
2018-2019 8 476 16,2
2019-2020 8923 16,8
2020-2021 8 291 15,9
2021-2022 8 144 16,3
2022-2023 8985 17,8

27 A ciprusi allami altalanos iskolakra vonatkozo statisztikai adatok: http:/www.moec.gov.cy/dde/dia-
politismiki/statistika_dimotiki.html (2023.10.10).
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Bevandorlo gyermekeket és felndtteket segité programok

A nem gorog anyanyelvii tanulok a sztenderd 0jgordg tanitasi nyelvii monolingvalis
iskolarendszerben segitségre szorulnak az iskolaba valo beilleszkedés és a kdnnyebb
boldogulas elérésében. A ciprusi Oktatasiigyi minisztérium tobb program bevezeté-
sével probalja ezt a segitséget megadni a nem gordg anyanyelvii és/vagy bevandorld
hatter(i tanulok szamara.

Az ¢el6z6 fejezetben vazolt iskolai nyelvi helyzet miatt a legfontosabb segitség az
oktatas nyelvének szamito sztenderd jgorog nyelvi kompetencia fejlesztésének ta-
mogatasa. Cipruson szamos nyelvoktatd program elérheté nemcsak tanulok, hanem
felndttek szamara is.

2000 és 2008 kozott mikodott a févarosban, Nikoziaban az Interkulturalis Koz-
pont, ahol nem csak gordg, hanem angol nyelvi és szamitdgépes kurzusokat is tartot-
tak az EU-n kiviili orszagokbdl érkezok szamara,

A MINGLE? egy olyan kezdeményez¢és, amelyet Nikozia dnkormanyzata és a Fold-
kozi-tengeri Menedzsment K6zpont (Mediterranean Management Centre, MMC) in-
ditott. Célja szintén azoknak az embereknek a segitése Cipruson, akik nem az EU
orszagaibol érkeztek. Az ingyenes gordg nyelvi kurzus mellett talalkozasi lehetdséget
nyujt mas bevandorlokkal, illetve altalanos informacios kozpontként is miikodik. Az
informaciok gordg, angol, francia, orosz, arab és perzsa-farszi nyelveken elérhetdek.
A projektet az Eurdpai Unid Menekiiltiigyi, Migracios és Integracios Alapja* finan-
szirozza.

Az Oktatasi Minisztérium szervezésében felnétteknek indulnak orszagszerte kur-
zusok, Feln6ttképzési (Epimorfotika, Empopeoticd)’ Kézpontokban, amelyek kozott
kezd6 gorog nyelvtanfolyam is valaszthato. A kurzusokat a Feln6ttképzési Kézpon-
tokként is miikddo helyi iskolakban tartjak délutanonként és esténként. A kurzusok
nem ingyenesek, de az éves dij nem tul magas, koriilbeliil 50 euro.

Az allami altalanos iskolai szinten a bevandorlé hatterti tanulok integraltan vesznek
részt az oktatasban, azaz a tobbi tanuldval egylitt tanuljak a tantervben mindenki sza-
mara eldirt tananyagot (,,mainstreaming programme”), azonban az o6rarendjiik igény
szerint alakul, példaul a gorog nyelvi szintjiiknek megfeleld kiegészitd nyelvi fejlesztd
orakon vehetnek részt. Az iskolakban két tanéven at biztositott a gérog nyelv masodik
vagy hozzaadott nyelvként torténd oktatasa a nyelvi tamogatast igényld tanulok sza-
mara. A kozépiskolai szinten jelenleg 18 gimnazium nyujt nyelvtanulasi lehetdséget
bevandorlo hatterti tanulok szamara (heti 14 tandra gordg idegen nyelv, illetve heti 6t
alapismereteinek elsajatitasara). Tovabbi 14 intézményben (korzeti gimnaziumokban,
felsobb kozépiskolakban és szakmunkasképzokben) kevesebb szami bevandorld hat-

28 Forras: Interkulturalis Kozpont, Nikosiaa https://ec.europa.eu/migrant-integration/integration-
practice/intercultural-centre-nicosia_en (2023.10.11).

» Forras: MINGLE https:/mingle.projectsgallery.ecu/ (2023.10.11.)

3 Forras: Menekiltiigyi, Migracios és Integracids Alap https://eur-lex.europa.cu/HU/legal-content/sum-
mary/asylum-migration-and-integration-fund.html (2023. 10. 13).

3! Forras: Felnttképzési Kozpont, Epimorfotika http:/www.moec.gov.cy/epimorfotika/ (2023.10.11).
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https://mingle.projectsgallery.eu/
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terli tanulonak alacsonyabb 6raszamban biztositott a nyelvtanulasi lehetéség. A KNK
bevandorld kiskortiak szamara 6t intézményben (harom felsobb kdzépiskolaban és
két szakiskolaban) kiilon biztositott az oktatas, amely intenziv gérogtanulast nyjt
heti 14—16 oraban, tovabba a fobb tantargyak oktatasat és gyakorlati foglalkozasokat
foglalja magaba®.

A gordg nyelv oktatasanak megkezdése elott a tanulok nyelvtudasat diagnosztikai
tesztekkel felmérik. Az alapfoku oktatasban kifejezetten a bevandorl6 hatter tanulok
szamara készitettek nyelvi kompetencia mérésére szolgald diagnosztikai teszteket. A
méréseket kozpontilag az Oktatasi Kutatasi és Ertékelési Kozpont (Centre of Educa-
tional Research and Evaluation, CERE) végzi és értékeli. A kdzépfokl oktatasban a
bevandorlo hattérrel rendelkez6 tanulok diagnosztikai tesztje a Kozos Eurdpai Nyelvi
Referenciakeret (CEFR) alapjan késziil. A tesztek alapjan a tanulok gorog nyelvi kom-
Sport és Ifjusagi Minisztériumnak.

A bevandorlé tanulok szamanak jelent6s novekedése miatt az oktatasi helyzetiiket
javito szandékbol a szakértok tovabbra is keresik az integracié jogyakorlatait mas
orszagok példai alapjan. A korabban mar emlitett nemzetkozi workshopon vald rész-
vétel az oktatas és képzés terén folytatott eurdpai egyiittmiikodés stratégiai keret-
rendszerben (,,Oktatas és képzés 2020”) tortént, melynek célja 2020-ra az oktatast
¢és a képzést koran elhagyok aranyanak 10% ala csokkentése volt. A részvételiség
jegyében szervezett esemény keretében a szakértok kifejezetten a ciprusi oktatasban
tapasztalt kihivasokra kerestek megoldasokat. Az eseményen a ciprusi Pedagogiai
Intézet (Cyprus Pedagogical Institute, CPI) vett részt az Oktatasiigyi, Sport és Ifjusagi
Minisztérium megbizasabol. Az esemény fokuszaban a bevandorld hatterii tanulok
integralasanak a kérdése allt, kiilonos tekintettel a befogadasi szakaszra. A workshop
lehetdséget nyujtott mas Eurdpai Uniods allamok (Hollandia, Svédorszag, Gordgorszag
¢és Belgium) példajan keresztiil jogyakorlatokat gytjteni és a ciprusi helyzetre és ok-
tatasi rendszerre adaptalni®.

A nemzetkdzi workshopon vilagossa valt, hogy ciprusi oktataspolitika talsagosan
lesztikiti a bevandorlo tanulok integralasanak szabalyozasat a nyelvi fejlesztésre. Ez a
hozzaallas azonban a bevandorld tanulok deficitalapu megitélését eredményezi, amely
a ciprusi oktatasba és tarsadalomba valo integraciot és inkluziot megneheziti*. To-
vabbi kihivast jelent a kdltségvetési megszoritasokon kiviil, hogy nehéz annyi tanart
alkalmazni, akik alkalmasak a gordg idegen nyelvként valo tanitasara, amennyire
sziikség lenne a bevandorld tanuldk szama és igénye alapjan. Az oktatas kiillonb6z6

32 Forras: Eurdpai Bizottsag “Peer Counselling on Integration of students with a migrant background into
schools” https://www.pi.ac.cy/pi/files/epimorfosi/entaxi/Peer counselling integration of migrant
students_final report.pdf (2023.09.23).
33 Forras: Eurdpai Bizottsag “Peer Counselling on Integration of students with a migrant background into
schools” https://www.pi.ac.cy/pi/files/epimorfosi/entaxi/Peer_counselling_integration_of migrant
students_final report.pdf (2023.09.23).
3* Forras: Eur6pai Bizottsag “Peer Counselling on Integration of students with a migrant background into
schools” https://www.pi.ac.cy/pi/files/epimorfosi/entaxi/Peer counselling integration of migrant
students_final report.pdf (2023.09.23).


https://www.pi.ac.cy/pi/files/epimorfosi/entaxi/Peer_counselling_integration_of_migrant_students_final_report.pdf
https://www.pi.ac.cy/pi/files/epimorfosi/entaxi/Peer_counselling_integration_of_migrant_students_final_report.pdf
https://www.pi.ac.cy/pi/files/epimorfosi/entaxi/Peer_counselling_integration_of_migrant_students_final_report.pdf
https://www.pi.ac.cy/pi/files/epimorfosi/entaxi/Peer_counselling_integration_of_migrant_students_final_report.pdf
https://www.pi.ac.cy/pi/files/epimorfosi/entaxi/Peer_counselling_integration_of_migrant_students_final_report.pdf
https://www.pi.ac.cy/pi/files/epimorfosi/entaxi/Peer_counselling_integration_of_migrant_students_final_report.pdf

Bevandorlo hattert gyermekek integraldsa Cipruson 39

szektorai kozott nem megfelelé mértékii a kommunikacio, ezért a bevandorlo tanu-
16kat segitd oktatasi programok folytonossaga nem biztositott. Kiilon kiemelendé az
iskolai szegregacio problémaja: a bevandorld vagy menekiilt hatteri tanulok ciprusi
telepiilések bizonyos részeire koncentralodnak, ezekben a korzetes iskolakban nagy
mértékben megnd a nem ciprusi és nem gordg anyanyelvii tanulok aranya, ezért a
ciprusi sziilok attol tartanak, hogy romlik az oktatds szinvonala, és mas iskolakba
kérik at a gyermekeiket.

A 2015-2016-0s tanévben bevezetett ¢s jelenleg is tartd, ugynevezett DRASE
(APA.X.E) program (dpdoeic Zyoiixnsc kou Kowvavikns Eviaéng, DRAsis Sholikis
ke kinonikis Entaxis, angolul School and Social inclusion Actions, magyarul Iskolai
és tarsadalmi beilleszkedési intézkedések)> lehet a valasz a felsorolt kihivasokra. A
DRASE program ugyanis nem csak a gorog nyelv tanulasat segitd, hanem kifejezetten
a bevandorlo hattert tanulok integralasat timogatd program is.

A DRASE (APA.XE) program

A DRASE projektet az Eurdpai Szocialis Alap 85%-os és a ciprusi nemzeti forrasok
15%-o0s tarsfinanszirozassal tdmogatjak 2014 ota. Célja a tarsadalmi beilleszkedés
elésegitése, illetve, hogy ellensulyozza a kirekesztettség kockazatat a veszélyezte-
tett tarsadalmi csoportokbol szarmazoé tanulok szamara. A programot 102 iskola-
ban vezették be*, altalanos iskolai, kdzépiskolai és szakiskolai képzési szinteken. A
program részeként reggeli és délutani oktatasi programokat biztositanak, tovabba
“Informacios és Szocialis-érzelmi Tamogatasi Kozpontok™ (Kevipa IIAnpopopnons
rar Poyokorvavikng Emplfiyg, Information and Social-emotional Support Centres)
létrehozasaval pszicholdgiai és szocialis tamogatast nyujtanak a raszoruld tanulok és
csaladjaik szamara’. A program kivitelezéséhez sziikséges a kiegészitd orakat tartd
tanarok felkészitése, ezért a programnak része a tanartréningek szervezése is. A prog-
ram mintegy 850 0j munkahelyet biztosit fiatal tanarok szamara.

A DRASE 576 jelentése Cseleked]!, ami a program mottojat adja: cseleksziink (Drou-
me), torédink (Agkaliazoume), tamogatunk (Stirizoume) és bevonunk (Entasoume).
A DRASE programban az allami intézményekben tanulok 15,6%-a vesz részt, 6k
azok a tanulok, akik alacsony szocio6konomiai statuszu csaladok gyermekei, akiknél
a szegénység kockazata magas. A programban valo részvétellel javul a tanulmanyi
eredmény, igy csokken az iskolaelhagyas®.

35 Forras: Movada Awyeipiong Evponaikdv Tapeiov (MAET) (Ciprusi Beliigyminisztérium Eurdpai
Tamogatasok Biztotsaga) https://mdet.moec.gov.cy/index.php/el/erga/programmatiki-2014-2020/17-
2014-2020/118-draseis (2023.09.08).

36 Forras: Movada Awyeipiong Evponaikdv Tapeiov (MAET) (Ciprusi Beliigyminisztérium Europai
Tamogatasok Biztotsaga) https://mdet.moec.gov.cy/index.php/el/erga/programmatiki-2014-2020/17-
2014-2020/118-draseis (2023.09.08).

37 Forras: Structural Funds of the European Union in Cyprus https:/www.structuralfunds.org.cy/en/
Drase (2023.10.01).

3 Forras: European Social Fund https:/ec.europa.eu/esf/main jsp?catld=46&langId=en&projectld=3621
(2023.10.01).
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A DRASE iskolakban kiemelt fontossagt a tanulok tarsas tevékenységekbe vald
bevonasa, amely a tarsas Osszetartozas élményével segit csokkenteni a kirekesztett-
séget. Az 1. szamu kép egy ilyen kozos tevékenységrol késziilt, amelyen ciprusi és
nem ciprusi, gorogiil vagy mas nyelveken beszélé tanulok tevékenykednek egyiitt.
A kozos tevékenységek az iskola nyelvi és kulturalis sokszinliségét népszerusitik,
¢s kapcsolatokat teremtenek tanulok kozott, akik e lehetdség nélkiil lehet, hogy nem
valasztanak egymast kozos jatékhoz.

1. kép
A DRASE programban részt vevd tanulok k6zos tevékenységbe vald bevondsa®

A programban nem csak a tanulok vesznek részt, hanem sziileik is. A DRASE program
a sziiloknek is nyujt ingyenes gordg nyelvorakat, illetve a pszichologiai és szocialis
tamogatast sziilok is igénybe vehetik az iskolakban. Egy feln6tt nyelvorai foglalkozast
mutat be a 2. kép.

¥ Kép forrasa: Movada Awayeipiong Evponaikdv Topeiov (MAET) (Ciprusi Beliigyminisztérium
Eurdpai Tamogatasok Bizottsaga) https://mdet.moec.gov.cy/index.php/el/erga/programmatiki-2014-
2020/17-2014-2020/118-draseis (2023.09.08).
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2. Kép
A DRASE programban a bevandorld vagy meneklt hatterd tanulok szlei is részt vesznek*

A programban vald részvétel azon iskolak szamara elérhetd, amelyekben a nem go-
r0g anyanyelvl tanulok szama és aranya elér egy bizonyos szintet. Azonban, mivel a
program nem minden iskolaba keriil bevezetésre, csak azokba, amelyekben a bevan-
dorl6 hatterti tanuldk szdzaléka magasabb, el6fordulhat, hogy a DRASE elnevezés a
késdbbiekben azon iskolak jelolojévé valik, ahol ,,til sok” a nem gordg anyanyelvii
tanulo, és ez dsszekapcsolddhat az alacsonyabb oktatasi szinvonallal, stigmatizald
tényezove valhat.

Osszegzés

Jelen tanulmanyban Ciprus torténelmét, kettéosztottsagat és kulturalis, illetve nyelvi sok-
szinliségét felvazolva bemutattam, hogy az utobbi években a bevandorlas mértéke jelen-
tdsen megndétt Cipruson. Emiatt a ciprusi allami oktatasi intézményekben is egyre nagyobb
azon tanuloknak az aranya, akiknek anyanyelve nem gorog. A bevandorld hatterii és/vagy
menekiilt statusszal rendelkez6 tanulok segitségre szorulnak a tarsadalomba valo beil-
leszkedésben. A ciprusi hatosagok aktivan és folyamatosan keresik a modjat a bevandorld
hatter(i tanulok segitésére 1étrehozott programok jobbitasara. A tanulmanyban a 2019-ben
Nikoziaban megrendezett nemzetkozi workshop példajat ismertettem, amelyen a ciprusi
szakemberek mas eurdpai unids orszagok jogyakorlatai alapjan gy(ijtéttek javaslatokat a
mar létez6 programok javitasara. Ezen a workshopon példaul vilagossa valt, hogy a ciprusi
bevandorlo hatterii tanulokat segit6 programok tilsagosan csak a gordg nyelvi kompeten-

40 Kép forrasa: Movada Awayeipiong Evponaikdv Tapeiov (MAET) (Ciprusi Beliigyminisztérium
Eurdpai Tamogatasok Bizottsaga) https://mdet.moec.gov.cy/index.php/el/erga/programmatiki-2014-
2020/17-2014-2020/118-draseis (2023.09.08).
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cia fejlesztésére fokuszaltak. Egy innovativ kisérlet, a DRASE program azonban a nyelvi
fejlesztésen tul lelki és szocialis tamogatast is nyjt nem csak tanulok, hanem sziileik
szamara is. Tovabba, az iskolaban kiilonféle tarsas tevékenységek keretében segiti a cip-
rusi és nem ciprusi tanulok kozotti kapesolatépitést, igy mas programoknal hatékonyabb
a kirekesztettség mértékének csdkkentésében.
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The integration of children with a migrant background in Cyprus

The study presents the refugee situation in Cyprus, with a specific focus on the school integration of
children with immigrant backgrounds and/or refugee status. Cyprus is situated in the Mediterranean
Sea between Europe, Asia, and Africa, serving as one of the initial destinations for refugees along
the Western migration route. Cypriot authorities have initiated numerous programs to assist the
large number of refugees and continually seek examples of best practices from other countries to
adapt to the situation in Cyprus. An interesting aspect of the Cypriot state education system is
that it is predominantly Greek-monolingual, using the standard version of Modern Greek spoken
in Greece, which differs from Cypriot Greek with regard to various linguistic factors. Therefore,
Cypriot authorities primarily aim at language development as general support for school integration.
However, this approach does not provide comprehensive assistance for the students’ integration. The
popularity of the DRASE program lies in its ability to go beyond language development and offer
different types of support to students in need and their families.

Keywords: migration, refugee children, school integration, Cyprus, Cypriot Greek
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A finn oktatasi rendszer
a bevandorlo diakok szamara

A tanulmany a finn oktatési rendszer alapfoktl szakaszaban tanuld bevandorl6 didkok tdmogatasarol
ad képet. Az orszagos szakpolitikai szint — a térvények és a nemzeti alaptantervek — irdnyitjak
az Onkormanyzati és az iskolai szinti gyakorlatot. Ezen iranyelvek bemutatasa utan a tanulmany
réviden attekinti azok megvalosulasat. A bevandorlé diakoknak nyujtott strukturalis tdmogatas
magaban foglalja az alap- és felsé kozépfoku képesitést segitd elokészitd évet, a finn vagy a svéd
mint masodik nyelv tantervét, az anyanyelvi oktatast, a vallasoktatast és a nyelvtudas fejlesztését
mint a tantervben kulcsfontossagu elemeket, tovabba a tanulok jolétének tamogatasat. Mindezen
intézkedések f6 célja, hogy eldsegitse a didkok iskolai utjanak, fejlédésének és a finn tarsadalomba
valo beilleszkedésének menetét, valamint tobbnyelvii és multikulturalis készségeik és identitasuk
alakulasat. A tdmogatasi modellekre tovabbfejlesztés var az oktatas egyenldségének biztositasa, a
fenntarthatd tarsadalom és a k6z0s jovo épitésének érdekében.

Kulcsszavak: bevandorlas, integracid, finn oktatasi rendszer, elokészitd év

Bevezetés

A tanulmany célja, hogy dsszefoglald képet adjon a finn oktatasi rendszerbe kertild
tobbnyelvii bevandorld tanuloknak nyujtott strukturalis tAmogatasi formakrol. A finn
kozoktatas a kisgyermekkori nevelésbol, a mindenki szamara kdtelez6 6vodai okta-
tasbol, a kilenc évfolyamos altalanos iskolabol, valamint az altaldnos és szakképzo
fels6 kozépfoku oktatasbol all. A tankotelezettség Finnorszagban a tanulok betoltott
18. életévéig, illetve a kozépfoku végzettség megszerzéséig tart. A felsdoktatasi rend-
szerhez a kiilonféle egyetemek €s az alkalmazott tudomanyok egyeteme tartozik. Az
egész ¢leten at tartd tanulast a felnéttképzés és felndttoktatas, a szabad miivészeti ok-
tatas valamint a miivészeti alapképzés tamogatja (Ministry of Education and Culture
of Finland, n.d.).

A tanulmany a finnorszagi alapozo jellegli oktatasra 6sszpontosit, azaz a 7-15 éves
koru tanuldk szamdara nytjtott altalanos iskolai és a kozépfokt oktatas alsobb év-
folyamaira vonatkozo kilencéves idétartammal foglalkozik (EDUFI, n.d. a). Mivel
azonban egyre tobb a helyi iskolakba késébb csatlakozd olyan tanulo, akiknek szintén
tamogatasra van sziikségiik az alapfoku oktatas befejezéséhez, roviden bemutatom a
kozépiskola felsé évfolyamaiba valo d&tmeneti szakaszt is, azaz a fels6 kdzépfoku vég-
zettség megszerzésére felkészitd oktatast. A nemzeti politika szintjén a torvényekre
¢és tantervekre koncentralok, amelyek az oktatas rendjét és hétkoznapi gyakorlatat
iranyitjak. Fontos tudnival6, hogy bar a bevandorlé tanulok tdmogatasara vonatkozo
iranyelvek nemzeti szinten sziiletnek, az oktatasi folyamatok szervezéséért a telepiilési



A finn oktatasi rendszer a bevandorlo didkok szaméra 45

onkormanyzatok feleldsek (Finlex 628/1998). Ezen iranyelvek megvalosulasat jelenté-
sek, tanulmanyok és onkormanyzati honlapok bemutatasaval szeretném szemléltetni.

A téma kifejtése soran el6szor az alapfok oktatasra felkészit6 oktatast mutatom be,
majd ezt kdvetden a finn és a svéd nyelv tanitasat szabalyozo tantervet, az anyanyelvi
nevelést és a hittant. Ezutan réviden kitérek a nyelvtudatossagra mint a tanterveken
ativeld kulcsfontossagu jellemzore, és arra, hogyan integraljak ezt a tanarképzésbe.
Bemutatom tovabba a kozépfoku felsé oktatas évfolyamaira vonatkozo un. TUVA ké-
pesitésre felkészité oktatas fobb céljait és tartalmat is. Végiil réviden bemutatom a
tanuldi jolét és a tanulas tamogatasanak finn modelljét.

A fiatal bevandorlok finnorszagi nyelvoktatasarol korabban magyar nyelven Minna
Suni (2016) jelentetett meg tanulmanyt. Magyar vonatkozasu, angol nyelvii publikacio
Szab6 Andras Péter és Karkkéinen (2018) munkaja, amely a finnorszagi tanarképzést
vizsgalta.

A finnorszagi torvények

Finnorszag valamennyi tarsadalmi szinten szervez6do intézményére vonatkoz6 intéz-
kedéseknek, ideértve az oktatasi jelleglieket is, €s a szervezeti kulturat illeté dontések-
nek az irdnyelveit Finnorszag Alkotmanya (Finlex 731/1999) hatarozza meg.

Az alkotmany garantalja az emberi méltosag sérthetetlenségét, az egyén szabad-
sagat €s jogait, ¢s elomozditja az igazsagossagot a tarsadalomban. Finnorszag részt
vesz a nemzetkozi egyiittmiikddésben a béke és az emberi jogok védelme, valamint
elémozditasarol szolo torvény (Finlex 1386/2010) iranymutatasokat hataroz meg arra
vonatkozoan, hogy az integraciot tamogato intézkedéseket és ellatast hogyan szerve-
zik meg az dnkormanyzati szolgaltatasok részeként. A torvény célja az integracio elo-
segitése, a bevandorlok aktiv részvételének tdimogatasa a finn tarsadalomban, valamint
a kiilonb6z6 népességesoportok kdzotti pozitiv interakcio eldmozditasa az egyenldség
¢és a megkiilonboztetés-mentesség jegyében (Finlex 1386/2010).

Az alapoktatasi torvény (Finlex 628/1998) az 6vodai oktatasrol, az alapfoku oktatas-
1ol és a tankotelezettségrol, valamint a bevandorlok alapfoku oktatasarol rendelkezik.
A torvény (Finlex 628/1998) az oktatas céljat a kovetkezOképpen fogalmazza meg:
a tanulok emberségre nevelése ¢és a tarsadalom etikailag felelds tagjava valasanak
tamogatasa, valamint az életben sziikséges ismeretek és készségek elsajatitasa. Az ok-
tatasnak az a feladata, hogy hozzajaruljon az altalanos miiveltség kialakulasahoz és a
tarsadalmi egyenldséghez, valamint biztositsa a tanulok oktatasban valo részvételéhez
sziikséges elofeltételeket és segitse Onfejlesztésiiket. A térvény (Finlex 628/1998) azt
is kimondja, hogy az dnkormanyzatok feladata a teriiletiikon é16 valamennyi 618 év
kozotti iskolaskort gyermek oktatasanak megszervezése. igy a gyermekek és fiatalok
jogosultak az 6vodai és alapfoku, valamint a kozépfoku oktatasban valo részvételre,
fliggetlenill attol, hogy rendelkeznek-e tartozkodasi engedéllyel.

A diakjoléti torvény (Finlex 1287/2013) célja a tanulok tanuldsanak, egészségé-
nek és jolétének, valamint iskolai részvételének eldsegitése, és az esetleges jovobeni
problémak kialakulasanak megeldzése. Célja tovabba, hogy biztositsa az oktatasi in-
tézmény kozosségének jolétét €s a tanuldsi kornyezet biztonsagossagat, a kdzdssé-
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gi tevékenységek akadalymentességét, valamint az otthon és az oktatasi intézmény
kozotti egytittmiikddést. A torvény garantalja tovabba a korai segitségnyujtast azon
tanuloknak, akiknek erre sziiksége van, valamint a diakjoléti szolgaltatasok egyenld
hozzaférhetdségét és mindségét valamennyi érintett szamara. Finnorszagban a diakjo-
1ét az oktatasi, a szocialis és az egészségiigyi szolgalatok egyiittmiikdodésével valdsul
meg (Finlex 1287/2013, 3. szakasz).

Nemzeti alaptantervek

A bevandorl6 diakok oktatasara vonatkozo részletesebb iranyelveket a Nemzeti alap-
tanterv az elékeészitd oktatashoz (EDUFI, 2014), a Nemzeti alaptanterv az alapfoku
oktatashoz (EDUFI, 2014) és a Nemzeti alaptanterv az érettségire felkészito oktatas-
hoz (EDUFI, 2021) cimii dokumentumot tartalmazzak. A finn kézponti tantervek célja
az, hogy biztositsak az oktatas egyenldségét és mindségét (EDUFI, 2014).

Valamennyi nemzeti alaptanterv integrativ megkozelitésen alapul, és mint ilyenek,
a valtozo tarsadalomban a transzverzalis készségeket hangsulyozzak, amelyeket min-
den rendelkezésben figyelembe kell venni. Ezek koz¢ tartozik a gondolkodas és a tanu-
las tanulasanak készsége, interkulturalis kompetencia, az interakcio és az onkifejezés
készsége, az onmagunkrol valéo gondoskodas és a mindennapi élet kezelésének képes-
sége, a kommunikativ készségek, az IKT-kompetencia, a munkaiigyi és a vallalkozoi
kompetencia és a fenntarthato jovo épitésében torténd aktiv részvétel (EDUFI, n.d. b).

A kulturalis sokszinliség €s a nyelvi tudatossag e tantervek kulcsfontossagu jel-
lemz6i. Az iskolai kultura egyrészt megbecsiili és timogatja a tobbnyelviiséget, mert
fontos minden tanuld részvétele, joléte és biztonsaga, személyes hatterétdl fliggetlentil.
Masrészt el6segiti, hogy szocidlisan, kulturalisan és kologiailag fenntarthato életmo-
dot folytathassanak (EDUFI, n.d. b).

Finnorszagban a tantervi reform nyilt folyamat, amelynek soran a Nemzeti Oktatdsi
Ugynékség vezetésével minden érintett félnek, valamint a szélesebb kozonségnek is
lehetésége van arra, hogy véleményezze a tervezeteket (EDUFI, n.d. ¢). Az Alap-
tanterv iranyitasa alapjan a helyi 6nkormanyzatok figyelembe véve a lakokdrnyzetre
jellemzo hangstlyokat a helyi tantervekben érvényesitik az oktatas és az értékelés
tartalmanak folyamatat: példaul figyelembe veszik az ott él6 tanulok igényeit, az onér-
tékelési folyamatok eredményeit, valamint a helyi dontéshozokat, szakmai partnereket
¢s a tanulasi kornyezetet (EDUFI, 2014).

Elokészit6 oktatas

A finn oktatasi rendszerben az Gjonnan érkezOknek az alapfokt oktatasra elokészitd
oktatast kinalnak (EDUFI, 2014), amely egy tanévet, azaz évfolyamtol fiiggden 900—
1000 tanorat jelent. Az elokészito oktatas céljaira és tartalmara vonatkozdan kialakul-
tak orszagos iranymutatasok, de megszervezéséért a helyi dontéshozok feleldsek. Az
elokészitod oktatas az onkormanyzatok pedagogiai dontéseitdl és erdforrasaitol fiiggo-
en kiilon csoportokban vagy az iskolakban az inkluziv oktatas jegyében szervezddnek.
A fovaros teriiletén példaul az évodasok, az els6 és masodik osztalyosok szamara
inkluziv el6készitd oktatas folyik, mig az idésebb tanulok kiilon csoportokban tanul-
nak. A Finn Oktatasértékelé Kozpont (FINEEC) nemrégiben, az elokészitd oktatasrol
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késziilt jelentése szerint az el6készitében dolgozo tanarok 60%-a kiilon csoportokban,
40%-a pedig osztalyokba integraltan tanitotta diakjait (Venéldinen et al., 2022).

A Finnorszagba ujonnan érkezok, megérkezésiiktol kezdve el6készitd oktatasban
vesznek részt, amelybe a tanév soran folyamatosan érkeznek és ahonnan tavoznak
a tanulok. A Finn Nemzeti Ugyndokség nem kotelezd érvényii ajanldsa szerint 8—10
fos tanuldi csoportokat jelent. Azonban a FINEEC jelentése szerint (Venélédinen et
al., 2022) a program széttagolt jellege miatt nem minden tanul6 kap elegendé tamo-
gatast a tanulashoz az el6készité oktatasban: a csoport a mérete, valamint a tanulok
képességei és egyéb hattérjellemz6i miatt is heterogénnek tekinthetd, melynek oka
az, hogy a forraselkiilonités telepiilésenként eltérd és nem mindig elegend6 mértéki.
Tovabba Venildinen et al. (2022) tigy véli, hogy egy tanévnyi id6tartam nem elegendé
15 évesen vagy id6sebb korban a finn iskolarendszerbe érkezd didkok tobbsége szama-
ra a nyelvi felzarkozasra. Ez egybeesik a Finnorszagi Oktatdsi Szakszervezet (OAJ)
jelenlegi torekvésével, hogy az elokészito oktatas kétéves legyen azok szamara, akik
szamara ez indokolt és eldnyds lenne.

Az alapfoku oktatasra felkészitd oktatas alaptanterve (EDUFI, 2014) és az alapfoku
oktatas alaptantervei (EDUFI, 2014) az el6készito oktatas iranyelveit hatarozzak meg
aktualitastol fiiggden. A f6 célok kozott szerepel: a tanulok finn vagy svéd nyelvi
fejlodésének tamogatasa, a finn tarsadalomba vald beilleszkedésének elomozditasa,
tovabba az alapfoku oktatashoz sziikséges készségek elsajatitasanak biztositasa. Mivel
a tanulok képességei és hattere eltérd, a tanitas differencialtan, a tanulok fejlodé-
si szakaszainak ¢és igényeinek megfelelen torténik. Az eldkészité oktatas kezdetén
minden tanul6 szamara egyéni tanulmanyi tervet készitenek. A tanulmanyi tervben
figyelembe veszik a tanul6 iskolai elééletét, nyelvi készségeit és er0sségeit, valamint a
tanulashoz sziikséges tamogatast. Meghatarozzak a személyes tanulasi célokat, ame-
lyeket rendszeresen ellendriznek. A tanulmanyi terv tartalmazza tovabba az el6készitd
oktatas soran tanulando tantargyakat és tartalmakat, valamint a tanitas megszerve-
zésének tervét, és azt, hogy a tanuld a tobbségi oktatas mely osztalyaba kapcsolodik
majd be a késébbiekben.

Az alaptantervben (EDUFI, 2014) kiemelt figyelmet forditanak a tanulok nyelvi
készségeire és kulturalis hatterére: minden tanuld nyelvi és kulturalis identitasat sok-
oldalian timogatjék. Ertékes eszkozként ismerik el az anyanyelvet mint identitasépi-
tés eszkozét az 0j nyelvek —azaz a finn vagy svéd mint masodik nyelv — elsajatitasahoz
és a szaktantargyak tartalmi elmélyitéséhez. Gyenge iras-olvasas tudas esetén java-
solt, hogy a diakok életkoruknak és fejlettségi szintjiiknek megfelelen, kell6 idében
és modon fejlesztoé tamogatast kapjanak. Fontos tényezd, hogy az anyanyelvi oktatas
is alkalmazhato a literacios készségek fejlesztésére.

Az elékészitd év 6 célja, hogy a tanulok fejleszthessék oktatasi nyelvismeretiiket,
azaz a finn vagy a svéd nyelvtudasukat, mivel ez képezi majd minden késébbi tanul-
manyuk alapjat. A nyelvtanulas céljat és tartalmat minden tanuldval az életkoranak
¢és tudasszintjének megfelelden hatarozzak meg. A finn vagy a svéd mint masodik
nyelv céljait és tartalmat az alapfok oktatas alaptantervében meghatarozottak szerint
végzik figyelembe véve a tanuld egyéni igényeit. A finn és svéd mint L2 nyelv céljait
¢és tartalmat az alapfoku oktatas alaptantervében a kovetkezo alfejezetben targyaljuk
részletesebben. A didkok sajat anyanyelviiket is tanulhatjak, amennyiben az dnkor-
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manyzat rendelkezik megfeleld szaktanarral és egyéb eréforrasokkal, és ha legalabb
négy tanuld van a csoportban. Az anyanyelvi 6rak allami finanszirozasa azonban csak
az eldkészitd oktatasi szakasz utan all rendelkezésre. Az alaptanterv (EDUFI, 2014)
is kiemeli, hogy az anyanyelvi fejlesztést sokoldaltan, a csaladokkal egyiittmiikodve
kell tamogatni. Az egyéb idegennyelv-tanulds a tanulok egyéni tanulmanyi tervébe is
beilleszthetdk a tanulok képességeit és készségeit alapul véve.

A nem nyelvi targyak esetében a kiindulépontot a tanuldk korabbi tanulmanyai
jelentik. Segiteni kell, hogy kialakuljanak azok a tanuloi készségek, amelyek az el6-
készitd szakasz utan lehetové teszik a tobbségi oktatasba vald tovabblépést. A tanu-
l6knak ezért meg kell ismerniiik az évfolyamukhoz tartozo egyes tantargyak fébb
szovegtipusait, kulcsfogalmait és munkamddszereit. A tanulokat gyakran mar az el6-
készitd oktatas kezdetétdl integraljak a tobbségi csoportok miivészeti, kézmiives, zenei
¢s testnevelés, késobb pedig a tobbi szaktargyi 6raba. Ebbol a koncepcidbdl kiindulva
minden tantargy esetében nyelvtudatos tanitasi modszerre van sziikség. Tovabba a
tanuloknak digitalis és informaciokeresési készségeket kell elsajatitaniuk.

Az alaptanterv (EDUFI, 2014) azt is meghatarozza, hogy a tanuldi tanacsadas és a
tanuloi orientacié hogyan valosuljon meg az el6készitd oktatasban. Az altalanos cél
a tanulok tanulasi képességeinek és szocialis fejlodésének tamogatasa. A tanacsadas
kulcsszerepet jatszik az atmeneti szakaszban, amikor a tanuld tobbségi csoportba vald
integracidja torténik. Amellett, hogy a tanuld képességeirdl és fejlodésérdl szolo infor-
maciokat tovabbitjak a fogado iskolaba, az is fontos, hogy a tanulok tisztaban legyenek
az alapfoku oktatas utani tovabbtanulasi lehetéségeikkel.

A munka- és egytittmikddési kultara terén az alaptanterv (EDUFI, 2014) tamogatja
a tanulokozosségekben a kiilonbozo hatterli tanulok kozos munkavégzését. Hangsu-
lyozzak a kiilonb6z6 tantargyakat tanité tanarok egyiittmiikodésének jelentdségét,
mivel elsédleges cél a tanulok tobbségi csoportokba torténd integralasa, ezért az el6-
készitd oktatas és az alapfoku oktatas tanarai kozotti szoros egyiittmitkodés kiemelt
jelentéségti. Elmény- és cselekvésalapt pedagogiat kell alkalmazni, és sokoldalu ta-
nulasi kdrnyezetet kell teremteni az Ujonnan érkezett tanulok cselekvoképességének,
kommunikacids készségeinek €s integracidjanak eldsegitése érdekében. Tovabba, a
csaladokkal valo egyiittmiikddést is alapvetd fontossagtinak tartjak. A csaladokat ta-
jékoztatjak a finn iskolardl és iskolarendszerrdl, a tantervrdl, az egyéni tanulmanyi
tervrol, a tanulok értékelésérdl és errdl vald értesitésérdl, a tanitasi modszerekrol,
a tobbségi csoportokba vald atmenetrdl és az altalanos iskola utani tovabbtanulasi
lehetdségekrdl. Az egyiranyu tajékoztatas helyett parbeszédet kell kialakitani a finn
iskola és a heterogén nyelvi és kulturalis hattérrel rendelkezo sziilok kozott, mivel ez
tamogatja a tanulok altalanos jolétét és fejlodését.

Erdemes azonban megjegyezni, hogy az orszagos iranyelvektdl fiiggetleniil egyes
teleptiléseken nem minden diak jut hozza az el6készitd oktatashoz (Tainio et al., 2019).
Ezért is Iényeges a finnorszagi Oktatdsi Szakszervezet (OAJ) abbéli torekvése, hogy az
elokészitd oktatast a tanuld alanyi jogaként rogzitsék a torvényben, és noveljék annak
finanszirozasat (OAJ, 2022).

A kozponti tantervi iranyelvek helyi szintli megvalositasa eltérd lehet: a pedagd-
giai gyakorlatok — kiilondsen az ujonnan érkezd tanuldk pszichoszocialis jolétének
tamogatasara vonatkozo6 gyakorlatok — sok iskolaban még fejlesztésre szorulnak (vo.
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Mustonen et al. hamarosan megjelend 2023). Tovabba Venildinen et al. (2022) szerint
hianyzik az egylittmikddés az elokészitd oktatasban résztvevo tanarok és a tobbségi
tanarok kozott, ami kihivast jelent kiilondsen a tanulok beilleszkedési szakaszaban. A
tanarok arrol is beszamoltak, hogy tovabbképzésre lenne sziikségiik a tanulasi nehéz-
ségekkel kiizdd tanulok tdmogatasanak modja, nyelvi készségeik és egyéb készségeik
felmérése és értékelése terén (Venildinen et al., 2022).

Finn (vagy svéd) mint mdsodik nyelv és irodalom tanterve

A tobbségi oktatas osztalyaiba lépve a tanulok olyan tananyagot tanulhatnak részben
vagy egészben, amely finn vagy svéd mint masodik nyelven és nem az anyanyelviikon
van. Ilyen tananyagot akkor lehet valasztani, ha a tanulé anyanyelve nem finn, svéd
vagy szami, illetve ha tobbnyelvii hattérrel rendelkezik. A tanterv meghatarozasakor
azt is figyelembe veszik, hogy a tanulonak sziiksége van-e tamogatasra a nyelvi kész-
ségeinek fejlesztés¢hez, képes-e egyenlé mértékben részt venni az interakciokban az
iskolai oktatasban, és hogy a nyelvtudasanak a szintje minden szempontbol elegend6-e
az elsé nyelvi tanulmanyokhoz (EDUFI, 2014; City of Helsinki, 2019).

A tanarok egymassal egyiittmiikodésben hatarozzak meg azt, hogy a tanuldénak
sziiksége van-e masodnyelvi, L2 tanulmanyokra, de a dontést végiil a gondviselok
hozzak meg. A tananyag masodnyelven (L2) torténd tanitasa megszervezhetd akar
a tobbségi nyelvi, L1 osztalyban akar kiilon csoportban is. A tanul6 elérehaladasat a
masodnyelvi, L2-tanterv kritériumai szerint értékelik, fliggetleniil a tanitas szerve-
zésének modjatol. Arra is van lehetdség, hogy a diadk tobbségi nyelvi, L1-csoportban
folytassa tanulmanyait, ha megfeleld nyelvi készségszinttel rendelkezik ahhoz, hogy
annak tanulasi céljainak és kritériumainak megfeleléen tanuljon (EDUFI, 2014).

Az L1, els6 nyelvi tantervet érintd transzverzalis készségek, feladatok és célok, a
tanulasi kornyezet és munkamodszerek, a differencialo tanitas, a tanulas tamogatasa
valamint az értékelés iranyelvei a masodnyelvi, L2-tantervre is hasonloképpen vonat-
koznak. A masodnyelvi, L2-tanterv specialis feladata azonban az, hogy tamogassa a
tanulok fejlédését a tarsadalom teljes jogt tagjava valashoz. Tamogassa a tovabbtanu-
lashoz sziikséges nyelvi készségek és az egész €leten at tartod nyelvtanulashoz sziiksé-
ges képességek (EDUFI, 2014), valamint a tobbnyelvii és multikulturalis identitasnak
és készségeknek a kialakulasat. A didkok sajat elsonyelvét, L1-ét megbecsiilve haszno-
sitsak azt a masodnyelvi, L2 tanulmanyok soran, amely egytittmiikodést feltételez az
iskola és az otthon, valamint a tanulo sajat elsonyelvi, L1 tanarai és a tobbi szaktanara
kozott (EDUFI, 2014; EDUFI, n.d. d).

A finn vagy svéd mint masodik nyelv tanulasanak célja a tobbnyelviiség elérése
(Cope & Kalantzis, 2009; EDUFI, 2014), amely képessé teszi a tanuldkat az infor-
maciokeresésre, valamint a kiilonb6zd szobeli, irott és multimodalis finn szovegek
megértésére, eldallitasara, értékelésére és elemzésére a mindennapi interakciokban,
az iskolai munkaban és a tarsadalomban. A tanitas a nyelvi készségek kiilonb6zo te-
riiletein, valamint a kiilonboz6 tantargyi témakdrokben timogatja a nyelvi fejlodést.
A tanterv hangsulyozza, hogy a masodnyelven, L2-tanuloknak ugyanazokkal a sz6-
vegekkel és muifajokkal kell foglalkozniuk, mint L1-tarsaiknak. A kiilonbdz6 tanulési
kornyezeteket célorientaltan hasznaljak a nyelvi készségek sokszinii fejlesztésének
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tamogatasara az iskolan beliil és kiviil egyarant. A tanitas figyelembe veszi a tanulok
nyelvi készségeit és erOsségeit.

A finn vagy svéd nyelv elsajatitasa tdmogatja a finn tarsadalomba valo beillesz-
kedést, igy a masodnyelv, L2 és az irodalom tantargy tananyaganak tanitasi kiin-
dulopontja azoknak a szovegtipusonak és helyzeteknek a megismerése, amelyekben
a nyelvet hasznaljak, és amelyek relevansak a tanulok szamara a nyelv formainak,
jelentéseinek és hasznalatanak tanulmanyozasahoz, valamint a nyelv elemzésének
megtanulasahoz. A nyelvi készségeket a nyelvhasznalat minden teriiletén fejlesztik,
beleértve a hallas utani értést, a beszédet, az olvasott szoveg értését és az irast. A meg-
értési és a produkcios készségek fejlesztése dsszefonodik. A tanulok nyelvi ismeretei
a mindennapi élet nyelvhasznalatatol a fogalmi gondolkodas nyelvezetéig terjednek.
Felkésziilnek arra, hogy a kiilonb6z6 jelenségekrdl alkotott elképzeléseiket, valamint
sajat gondolkodasukat, érzéseiket és véleményliket a helyzetnek megfelel6 modon
fejezzék ki (EDUFI, 2014).

A masodnyelvkénti tanulas, L2 felfogasanak illusztralasara a 3—6. évfolyamon a
célokat és tartalmakat az alabbiakban foglalom &ssze (EDUFI, 2014, pp. 185-189). Az
ovodai nevelés soran valamint az 1. és 2. évfolyamon elsGsorban a szobeli készségekre
¢s az olvasas és iras alapjainak elsajatitasara helyez6dik a hangsuly. A késébbiekben 6
célként fogalmazodik meg a folyékony olvasasi és irasi készségek multimodalis kor-
nyezetben vald elsajatitasa és diverzifikalasa, valamint kiilonboz6 helyzetekben a szo-
cialis interakcios készségek elsajatitasa. A tanulok a szélesebb korii szovegek olvasasa
felé haladnak, és megtanuljak megosztani valtozatos médon olvasmanyélményeiket.

Cselekvés interakcios helyzetekben:

» Vélemények kozlése, kifejezése €s leirasa kiilonbozo témak €s szovegek alapjan.

» Dramajatékok felhasznalasa a holisztikus kifejezésmod tamogatasara.

* A nyelv felfedezése és hasznalata autentikus helyzetekben (pl. szituacidés mon-
datok ¢és kifejezések, 1d6 kifejezése elbeszélésben, modalitas, dsszehasonlitas
leirasban).

* A kiejtés és a hallas utani tanulasi készségek gyakorlasa.

» Részvétel a sajat osztaly €s az iskolai kdzosség interakcidiban és kulturalis ese-
ményein, k6z0s tevékenységek tervezése és megvalositasa.

» Szovegek értelmezése:

» Szépirodalmi és kiilonboz6 informacios, illetve médiaszovegek folyékony olva-
sasanak gyakorlasa.

* A helyzetnek és a célnak megfeleld olvasasi stratégiak alkalmazasa.

» A szovegtipusok (szerkezetiik és funkciojuk) ismeretének elmélyitése.

» Azegyszeri elbesz€ld, leiro és oktato szovegek nyelvi és szovegbeli jellemzdinek
felismeréséhez kapcsolodo technikak megtanulasa.

» A szovegekben a vélemények elkiilonitésének gyakorlasa, valamint az informa-
ci6 forrasanak kideritése és az informaciok megbizhatdsaganak értékelése.

* A mondat részei (a mondat alkotoelemeinek, a kulcsszo és a kifejezés attributu-
manak kapcsolata) kozotti 6sszefiiggéseknek a felvazolasara iranyulé gyakorlas
a szOvegértés eldsegitése érdekében.

» Szavak osztalyozasa jelentés és alak szerint (szokategoriak).
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» Szabalyszerlségek (szokategoriak és mondattipusok, fonevek és igék képzése,
Osszetett és szOképzés Utjan létrejovo szavak) és jelentésalkotasi modok leveze-
tésének megtanulasa.

* A nyelvhasznalat megfigyelése a kiilonb6z6 iskolai tantargyakban (matematika,
kornyezetismeret, miivészetek).

* A tanulok 0sztonzése az irodalom és a kultara valtozatos megismerésére, vala-
mint a gyermekeknek és fiataloknak szo6l6 irodalom olvasasara vald 6sztonzes;
a gyermekeknek és fiataloknak sz016 szépirodalmi és nem szépirodalmi miivek,
filmek és médiaszdvegek megismerése.

Szovegalkotas:

» Az életkornak megfeleld elbeszElo, leiro, oktatod és egyszeri véleményszovegek
irdsa. A benniik hasznalt szokincs €és frazeoldgia, valamint a nyelvtani szerke-
zetek elsajatitasa.

» A szovegalkotas szakaszainak megismerése (tervezés, munka, véglegesités).
Visszajelzés fogadasanak ¢s adasanak megtanulasa, a szovegek atszerkesztése a
visszajelzések alapjan.

* A szavak, szinonimaik, metaforak, szélasok és fogalmak jelentésének magyara-
zatara, 0sszehasonlitasara és a szavak hierarchiajara valo reflektalasnak a gya-
korlasa.

Az alaptanterv a masodnyelvi (L2) értékelés kritériumait is tartalmazza. A 2020-as
tanévben a végsd szummativ értékelés részletes kritériumai kertiltek kidolgozasra. Az
értékelt készségteriiletek a kovetkezok: 1. cselekvés interaktiv helyzetekben, 2. szo-
vegek értelmezése, 3. szovegek eldallitasa, 4. a nyelv, az irodalom ¢€s a kultura meg-
értése, valamint 5. a nyelv mint eszkdz hasznalata a tartalmi teriiletek elsajatitasahoz.
Ezeket a készségeket részkészségekre osztottak a tanulds targyainak meghatarozasa
érdekében, néhany példa erre: interaktiv helyzetekben valo cselekvés-készségek inter-
aktiv kapcsolatok épitésében; szovegértési készségek tarsas interakciokban; eldadasi
készségek (EDUFI, 2020).

A formativ értékeléshez a K6z0s eurdpai referenciakeret altal meghatarozott isme-
reteket alkalmazzak (Council of Europe, 2020). A fiatal masodnyelvi, L2 tanulok sza-
mara késziilt kommunikativ keretrendszer finn alkalmazasa (EDUFI, n.d. d) a K6zos
europai referenciakeret ¢s annak finn és mas orszagokban késziilt alkalmazasai, vala-
mint a finn mint masodik nyelv tanuldsara vonatkoz6 kutatasokon alapul6 ismeretek
felhasznalasaval késziilt példaul a CEFLING-projekt a Jyviskylédi Egyetemen (Martin
et al., 2012). Az értekelési skala hangstulyozottan figyelembe veszi a masodik nyelv,
L2 tanulasanak kontextusat, a fiatal tanulok tanuldsi kornyezetét, valamint a nyelvta-
nulassal kapcsolatos hasznalatalapu nézeteket (v6. Goldberg, 2003; Eskildsen, 2008).

Osszességében minden évfolyamon a masodnyelvi oktatds, L2 specidlis feladata,
hogy tamogassa a nyelvi, a kommunikacios és a szocialis interakcios készségek fej-
16dését. A cél a tanulok kdzoktatasba vald bekapcsolodasanak és a finn tarsadalomba
valo beilleszkedésének fokozasa, valamint tobbnyelvii és multikulturalis identitasuk
elémozditasa. Még ha az alaptanterv meglehet6sen konkrét is a f6 célok, a tartalom
¢és az értékelési kritériumok tekintetében, az onkormanyzatok feladata a helyi tanterv
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kidolgozasa, amelyben a gyakorlatok, a tanulasi targyak és az értékelés még részlete-
sebben vannak leirva. A helyi tantervben meghatarozasra keriilnek a helyileg relevans
célok, valamint a helyi partnerek és tanulasi kornyezet. Emellett figyelembe veszik a
mindennapi iskolai gyakorlatot és a helyi iskolai kultarat is.

Nyelvi tudatossag a tanterveken ativel6en
- nyelvtanulas a szaktargyi tudassal parhuzamosan

Az el6készito oktatas utan a bevandorlé diakok belépnek a normal oktatasba. A tanulok-
nak tovabbra is timogatasra van sziikségiik a nyelvi, miiveltségi és interakcios készségeik
fejlesztéséhez minden tantargyi teriileten, és az is nyilvanvald, hogy az L2-tanulmanyok
nem elegenddek mindezek lefedésére. A nyelvtudatos pedagogia a finn alaptantervekben
minden képzési fokon kulcsszerepet jatszik (EDUFI, 2014, 2020). igy a nyelvet mind a
tanulasban, mind a tarsadalmi halézatok kiépitésében f6 kozvetitd eszkdzként ismerik el.
Ez azt jelenti, hogy minden tanar felel6ssége, hogy pedagogiai gyakorlatat ugy épitse fel,
hogy az tamogassa L2-tanul6it (vO. Lucas & Villegas, 2013; Moate & Szabo, 2018). Minden
tanulot tamogatni kell az osztalytermi interakcioban valo részvételben és a tudasépitésben,
fliggetleniil a nyelvtudasatol (vo. Aalto & Mustonen, 2022). Minden tantargyi teriileten
figyelembe kell venni mind az oktatas nyelvét (finn vagy svéd), mind a tanulok tobbnyelvii
erdforrasait (vo. Cummins, 2007). A legtijabb L2-kutatasok is azt mutatjak, hogy a nyelvi
készségek a tartalmi tanulmanyokkal parhuzamosan is hatékonyan elsajatithatok (nyelv-
tudatos oktatasi kornyezetrol lasd még Moate & Szabo, 2018).

Egyes telepiiléseken és iskolakban a tantargyakhoz kapcsolodo strukturalt nyelvi
tamogatast nyjtanak a kdzépfoku oktatas also tagozatan tanuloknak (Harju-Autti &
Sinkkonen, 2020). Az alapoktatasi torvény (Finla 628/1999 10. szakasz) azt is lehetové
teszi, hogy a tantargyakat a tanulok sajat anyanyelvén tanitsak, és néhany iskolaban
ilyen jellegli tamogatast is nyujtanak. Az eréforrasok azonban eltérdek, és a gyakor-
latokat még harmonizalni kell.

A ndvekvo mobilitas miatt a tanarképzésben is figyelembe vették a nyelvi tudatos-
sagot ¢és a nyelvileg és kulturalisan érzékeny pedagogiat (Aalto & Mustonen 2022;
Szabo & Kérkkdinen 2018 a finn tanarképzési rendszerrdl; Szabo et al. 2021 a finn
tanarképzés tobbnyelviiségérdl). A Jyviskyldi Egyetem tanarképzési tanszékén pél-
daul valamennyi szaktanar pedagogiai tanulmanyai kozott szerepel egy-egy olyan
tanegység, amelyben a tanarjeloltek a nyelvileg és kulturalisan sokszinii osztalyter-
mekben valo tanitashoz sziikséges készségeit fejlesztik. Ebben a tanulmanyi egység-
ben a legfontosabb szempontok kozé tartozik, hogyan lehet értékelni és hasznalni a
tanulok tobbnyelviiségét, valamint egyéb készségeit, illetve tudasat. Emellett fontos
az is, miként lehet Oket a tarsaikkal egytittmiikddve tudaskonstrukcids folyamatokba
bevonni, és milyen modon lehet ndvelni a személyes bevonodasukat (Aalto 2019).

A Jyviskyldi Egyetem osztalytermi tanari szakan' a nyelvtudatossagot az elsd
tanévtdl az utolsd gyakorlati képzésig figyelembe veszik (Moate, Sopanen & Aalto

! A finnorszagi egyetemek mas tanarképz6 tanszékein is foglalkoztak a nyelvtudatossaggal, illetve ok-
tatasi modulokat dolgoztak ki, de Jyviskyld példaként szolgal, mivel ezeket a kérdéseket ott dolgoztak
ki a legrégebben.
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2021). A kurzusok és tevékenységek soran az az elképzelés, hogy a felkészit6 tanarok
a nyelvtudatossagrol mint etikai, kdzosségi €s pedagogiai gyakorlatrol tapasztalatot
szerezzenek. A cél a pedagogiai gyakorlatok gazdagitasa mindenféle tanulocsoport
szamara, mivel a nyelvet a kapcsolatok épitésének, a megértés elmélyitésének, vala-
mint a sajat gondolatok és Gtletek kialakitasanak és kifejezésének eszkdzeként ismerik
el (Moate, Sopanen & Aalto 2021).

Sajat anyanyelvi tanulmanyok

Finnorszag alkotmanya szerint minden Finnorszagban €16 személynek joga van sajat
nyelvének ¢és kultirdjanak fenntartasahoz ¢s fejlesztéséhez (Finlex 1999/731, 17. sza-
kasz). A finn iskolarendszerben az anyanyelvi vagy elsnyelvi, L1-oktatas az alapok-
tatast kiegészité oktatas. Igy az oktatasi szolgaltatok, azaz az onkormanyzatok nem
kotelesek ezt biztositani, €s a tanulok szamara az 6rak dnkéntes alapon mitkddnek.

Az elsényelvi, L1-oktatas célja, hogy tdmogassa a tanulok anyanyelvének és tobb-
nyelviiségének fenntartasat és fejlesztését. A tanuld akkor jelentkezhet ezekre a ta-
nulmanyokra, ha az L1-je nem finn vagy svéd, ha 6 vagy csaladja romani vagy szami
nyelvet beszél (sajat nyelvvel rendelkezd torténelmi kisebbségek), vagy ha kiilfoldon
¢lt, ahol tobbnyelviiségét fejlesztette (EDUFI 2023). A kiegészitd oktatast az allam
finanszirozza, de az iskolanak allami timogatasra kell palyaznia, és a tanulok csoport-
létszama minimum négy tanul6 (szami €s romani nyelv esetén kettd tanuld). A heti két
tanorat a tanitasi idon kiviil tartjak (Finlex 1777/2009).

Venéldinen et al. (2022) szerint a didkok sajat anyanyelvii oktatasat féként a varosi
teriileteken, Dél-, Nyugat- és Belsd-Finnorszagban kinaljak. Sok teriileten sziikség
lenne tobb nyelv oktatasara, de el6fordulhat, hogy nincs elég hozzaértd tanar vagy
nincs elég diak a sziikséges csoportlétszamhoz. A 2023/2024-es tanévben nagyjabol
50 kiilonbozo nyelvet tanitottak Helsinkiben (City of Helsinki, n.d. a). Finnorszag
kozépso részén, Jyviskyldben pedig nagyjabol 40 kiilonbozo nyelvet kinaltak (City
of Jyviskyla, n.d.).

A sajat anyanyelvi tanulmanyok alaptanterve (EDUFI, 2023) sztonzi az els6 nyel-
vi, L1 és a finn L1-, valamint a finn L2-szakos tanarok, valamint az osztaly- és szak-
tanarok kozotti egyiittmikodést. Az elképzelésiik szerint az iskola egészének mun-
kakulturajat és tevékenységeit ugy kell fejleszteni, hogy jobban figyelembe vegyék a
tobbnyelvli tanulokat: megbecsiilni és alkalmazni kell a tanulok nyelvi és kulturalis
sokszinliségét a mindennapi iskolai oktatasban. Tovabba az oktatas timogatja a tanu-
l6kat abban, hogy nyelvi eréforrasaikat sokoldaliian hasznaljak a kiilonb6z6 tantargyi
oraikon is. A sajat anyanyelviik hasznalata elmélyiti a tartalmi tanulmanyok megér-
tését, és ezzel egyiitt az anyanyelvi készségeik is fejlddnek a kiilonbozo tantargyak
tekintetében (EDUFI, 2023). Roviden, a tanulok sajat anyanyelvi tanterve az alapfoku
oktatas alaptantervéhez igazodik (EDUFI, 2014). A transzverzalis kompetenciak, va-
lamint a nyelvtanulas felfogasa ebben a dokumentumban is megegyezik. A nyelv-
hasznalat valamennyi modjat mint példaul tarsas interakcios készségek, multimodalis
szovegek értelmezése és eldallitasa, valamint a nyelv, az irodalom és a kultura megér-
tését, a nyelv eszkozként valo alkalmazasat minden tanulasi helyzet soran tamogatjak
és értékelik (EDUFI, 2023).
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A gyakorlatban az elsonyelvi, L1-tanarok tapasztalata az, hogy nincs elég lehetdség
a tobbi tanarral valo egytittmtikddésre, pedig hasznos lenne a pedagogiai gyakorlatok
fejlesztésének és a tanulok igényeinek megértésének szempontjabdl (Venéldinen et
al., 2022). Tovabba kihivast jelenthet az oktatas megtervezése €s végrehajtasa, ha a
tanulok életkora és készségszintje nagymértékben eltér egymastol (Venildinen et al.,
2022). Elképzelheto szituacio, hogy ugyanabban a csoportban a tanarnak minden év-
folyamrol vannak diakjai. Ahogyan az elokészito oktatas esetében, tigy a tanulok sajat
elsOnyelvi oktatasanak is tobb erdéforrasra lenne sziiksége ahhoz, hogy az alaptanterv
céljai nagyobb mértékben meg tudjanak valosulni.

Vallasi tanulmanyok

Az alapoktatasi torvény (Finlex 628/1998, 3. szakasz) szerint az oktatasi szolgaltato-
nak a tanulok tobbségének vallasa szerinti vallasoktatast kell biztositania. Tovabba,
legalabb harom tanulobdl allé csoportban sajat vallast tanitanak, ha a gondviselok
ezt kérik. Azok a tanulok, akik nem tagjai vallasi kozosségeknek, vagy akik nem
részeslilnek sajat vallasoktatasban, etikai és erkolcsi nevelésben vesznek részt (Finlex
628/1998, 3. szakasz).

A sajat vallas iskolai oktatdsa nem mindsiil hittannak vagy vallasgyakorlasnak
(EDUFI, 2022), ahogyan azt a finn alkotmany (731/1999, 11. szakasz) meghatarozza.
Az alaptanterv (EDUFI, 2014, EDUFI 2020) a tanulasi célokat és tartalmakat min-
den egyes vallas ¢és hitrendszer tantargyi tananyagara kiilon-kiilon szabalyozza. A
Finn Nemzeti Oktatdsi Ugynokség a kovetkezd tantervekre vonatkozéan hagyta jova
a kdzponti tantervet: evangélikus-lutheranus, ortodox, katolikus, iszlam és izraelita
(2014-ben), valamint adventista, baha’i, buddhista, pentakosztalis mozgalom ¢s khris-
na vallas (2020-ban). Tovabba az EDUFI altal jovahagyott helyi tantervek a kdvetkezo
tantervekre vonatkoznak: Herran kansa, Kristiyhteisd, Az Utols6 Napok Szentjeinek
Jézus Krisztus Egyhaza és a Szabadegyhaz.

Bar a vallasok tantervei kiilonboznek, céljuk kdzos (EDUFI, 2014): a tantargy tajé-
koztatast nytjt a kiilonb6z0 vallasokrol Finnorszagban €s a vilagon. A tanitas eldsegiti
a vallas €s a kulttra, valamint a hit és a tudas kozotti kapcsolat megértését. A tanulokat
a kritikus gondolkodasra iranyitjak, és felkészitik dket a vallasok és vilagnézetek ko-
z0tti parbeszédre. A tanitas etikus gondolkodasra, valamint az €let, az emberi mélto-
sag, valamint 6nmagunk és masok tiszteletére 0sztonzi a tanulokat. A f6 cél az, hogy
segitsiik a tanulokat identitasuk kialakitasaban, és tamogassuk fejlodésiiket a k6zosség
¢s a demokratikus tarsadalom felelés tagjaiként és globalis polgarként.

A kozelmultban vita alakult ki arrol, hogyan lehetne javitani a vilagnézeti oktatas,
vagyis a vallasi és etikai-erkdlcsi nevelés megvaldsitasat egy demografiailag valtozo
tarsadalomban: a dualista modell és szamos tanterv nem biztos, hogy optimalisan felel
meg a jovo tarsadalmi igényeinek, és nem tdmogatja a megkiilonboztetésmentességet
minden tanuld szamara (Salmenkivi & Ahs, 2022; Salmenkivi et al., 2022).

TUVA: Erettségire felkészité program

A kozépfokt végzettség megszerzésére felkészité oktatas (EDUFI, 2021) olyan ta-
nuldknak szol6 felkészitd képzés, akik mar rendelkeznek alapfokt végzettséggel, de
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akar altalanos jellegii, akar szakképzést nyujté kdzépfokt oktatasba vald jelentkezé-
siiket megel6zéen fejleszteniiik kell finn vagy svéd nyelvi, miveltségi, matematikai,
informatikai vagy egyéb tanulmanyi, illetve életvezetési készségeiket. Az egyik cél-
csoportot azok a fiatal bevandorl6 felnéttek alkotjak, akiknek az anyanyelve nem finn,
svéd vagy szami. A tanuloknak nem kell tankdteles kortinak lenniiik: olyan felnott
tanulok is részt vehetnek ezen az oktatason, akiknek fejleszteniiik kell készségeiket,
hogy érettségi vizsgat tudjanak tenni.

A TUVA-képzés kezdetén minden tanuld szamara egyéni tanulmanyi tervet készi-
tenek. A képzés altalaban egy tanévet vesz igénybe, de a tanulmanyok mar tartalmaz-
hatnak altalanos kozépiskolai és szakképzési egységeket, vagy ha a tanuld tanulmanyi
helyet kap egy kdzépiskolabol, akkor tovabb is 1éphet. A tanuldk az atfogd oktatas
tartalmat is gyakorolhatjak és javithatnak osztalyzataikon. A képzésben fontos sze-
repet jatszik az orientacio és a tanacsadas is. A cél a tanuld tanulméanyi és karrierter-
vezési készségeinek fejlesztése, példaul az 6nallé munkavégzés és tanulas képessége,
valamint a tovabbtanulassal kapcsolatos dontések meghozatala (EDUFI, 2021; City
of Helsinki).

A transzverzalis készségek a TUVA-képzés tantervének alapjat képezik, ahogyan
mas tantervekben is fontos szerepet toltenek be. A leglényegesebb tartalmak és tanu-
lasi célok kozé tartoznak az alapkészségek (iras, olvasasi és matematikai készségek,
valamint digitalis készségek) fejlesztése; kiemelt figyelmet kapnak a diszciplinaris
milveltség €s a tanulasi készségek. A tanulokat a mindennapi életiik iranyitasaban is
tamogatjak, és erdsitik a tarsadalomban vald részvételhez sziikséges készségeket. A
munkaképességek tekintetében, kiillondsen az 6nszabalyozasi készségeket, a kommu-
nikacios, szocialis interakcids és egyiittmiikodési készségeket tamogatjak (EDUFI,
2021).

Tanul6i jolét és a tanulds tamogatasa

Az alapfoku oktatasban résztvevd valamennyi tanulonak egyenld jogai vannak ahhoz,
hogy fizikai, mentélis és szocialis egészségi problémaik, valamint a tanulas terén
tamogatasban részesiiljenek (Finlex 628/1998). A nemzeti alaptanterv (EDUFI, 2014)
¢s a helyi tantervek részletesebben meghatarozzak az egyes oktatasi intézményekben
megvalositando intézkedéseket és szolgaltatasokat. Az oktatasi szolgaltato felelds a
diakjolét tervezéseért és megvalositasaért a helyi szocialis és egészségligyi szolgala-
tokkal egytittmiikddve. Az intézkedéseknek magukban kell foglalniuk a tanterven ala-
pulo tanulasi timogatast a tanulasi nehézségek €s a tanulassal kapcsolatos egyéb prob-
lémak min¢l korabbi felismerése és megelozése érdekében, valamint a kdzosségi és
egyéni jolétet, tovabba az egészséges és biztonsagos tanulasi kornyezet megteremtését
tamogato tevékenységeket. A szolgaltatasoknak ki kell terjedniiik a pszichologiai, az
iskolai szocialis munkas €s az iskola-egészségiigyi szolgaltatasokra (Finlex 628/1998,
9. szakasz). A tanuldi jolét monitorozasa és kialakitasa a tanulokkal és gondviseldikkel
egyittmiikodve valosul meg (Finlex 628/1998 3. szakasz).

A legtijabb tanulmanyok és jelentések szerint a bevandorlé és kiilonosen a menekiilt
hatterii tanulok iskolai tamogatasanak gyakorlata tovabbfejlesztésre szorul (Castaneda,
2018). Bar vannak nemzeti szakpolitikak a tanulasi, egészségiigyi és pszichoszocialis
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tamogatas megszervezésére, a helyi dontéshozok és iskolak bizonytalanok lehetnek,
kiilondsen a pszichoszocialis tdimogatas megvalositasaval kapcsolatban (Mustonen et
al., 2023). Kiilonosen a menekiilt hatterti diakoknak lenne sziiksége jobban szerve-
zett tamogatasra. El6fordulhat, hogy traumatikus eseményeket éltek at, és a csalad
altalanos ¢élethelyzete is kihivast jelenthet, ami mind a tanulasukra, mind a fizikai és
mentalis egészségiikre hatassal lehet (Markkula et al., 2017; Reavell & Fazil, 2017;
Castaneda et al., 2018). Emellett az iskolai kdzosségek kulturajat is biztonsagosabba
¢s befogadobba kell tenni, mivel a bevandorlo hatterti didkok korében gyakoriak a
diszkriminacidhoz és zaklatashoz kothetd incidensek (Zacheus et al., 2019).

A tanulas tamogatasanak vonatkozasaban, nem biztos, hogy konnyi szétvalasztani
a tanulasi nehézségeket és a fejlodd nyelvi készségeket. Tanulasi nehézséget okoz-
hat a finn iskolarendszerbe valo bekapcsolodast megelézéen az esetleg megszakadt
vagy el sem kezdett tanulmanyi hattér, a tanulasi készségek hianya, a traumatikus
¢lethelyzet, valamint a tanulo jolétével kapcsolatos egyéb problémak is. Ezért ahhoz,
hogy holisztikus képet kapjunk az egyes tanulok sziikségleteirdl, elengedhetetlen az
egylttmikodés az elsonyelvi, L1, a masodnyelvi, L2 nyelvtanarok, a fejleszté pedagd-
gusok, az osztalyfénokok és a szaktanarok kozott. A fokozatosan erds6dé tamogatas
haromszintii tamogatasi modelljét 2011-t6l vezették be a kozoktatasi intézmények-
ben (Finlex, 642/2010). A modell szerint minden tanuld a hatterétdl fliggetlentil és
a sziikségleteinek megfeleld6 mértékben kap tanulasi tamogatast. A modell inkluziv
iranyultsagl abban az értelemben, hogy hangsulyozza valamennyi tanar felel6sségét
az id6ben torténd tamogatas nyujtasa tekintetében. Az altalanos tamogatas az osz-
taly- és a szaktanarok intézkedéseire vonatkozik. A fejlesztd pedagogusok szerepe
az intenziv és a specialis sziikségleteket tamogatd szinteken jobban lathato, ahogy
azonban Harju-Autti (2020) ramutatott, a modell még fejlesztésre szorul, mivel nem
hatarozza meg, hogyan veszik figyelembe a masodik nyelvet tanulok sziikségleteit.

Osszegzés

Tanulmanyom célja az volt, hogy bemutassa a finn alapfoku oktatasban a bevandorlo
tanuloknak nyujtott tamogatast, ahogyan azt a térvények és az alapfoku oktatas nem-
zeti alaptanterve (EDUFI, 2014), valamint a fels6foku végzettségre felkészité oktatas
(2021) meghatarozza. Emellett bemutattam néhany, a kdzelmultban megjelent tanul-
manyt ¢s jelentést, hogy szemléltessem a végrehajtas szintjét az onkormanyzatokban
¢s az iskolakban. Finnorszagban a bevandorlas torténete viszonylag révid. Az oktatasi
rendszert az elmilt évtizedekben célzottan inkluzivabba fejlesztettéek. Még mindig sok
a tennival6 a kiillonboz6 hatterii €s igény tanuldk optimalis tdmogatasa, valamint a
tarsadalmilag, kulturalisan, gazdasagilag és okologiailag fenntarthaté tarsadalom €s
jOvO6 épitése tekintetében.

E cél elérése érdekében a finn kormany oktataspolitikai jelentése (Finnish Gover-
nment, 2021) hangsulyozza a finn tarsadalom minden tanulojanak jolétét és oktatasi
egyenldségét. A jelentés (Finnish Government, 2021, pp. 62—65) a kovetkez6 intéz-
kedéseket javasolja a bevandorlok tanulasaval kapcsolatban: minden oktatasi szinten
figyelembe kell venni és fejleszteni kell a nyelvtudatossdgot mind az oktatasban, mind
a kommunikacioban. Tovabba, a finn/svéd mint masodik nyelv magas szinvonalu elsa-
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jatitasat még finomitani kell. Kiilonos figyelmet kell forditani az atmeneti szakaszokra
is. Azok a tanulok vannak a legnehezebb helyzetben, akik az alapfoku oktatas utolsd
szakaszaban érkeznek a finn oktatasi rendszerbe, ¢s akiknek korabbi tanulasi utja
szakadozott volt. Az 6ket tamogatd programokat, mint példaul a TUVA, tovabb kell
fejleszteni. Kiilonos figyelmet kell forditani az Gjonnan bevandorolt didkokra is, hogy
biztositsuk nyelvi fejlddésiik és tanulasi képességeik tamogatasat. Osszességében a
jelentésben szerepld intézkedések célja az esélyegyenldség elomozditasa mindenki
szamara.
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Finnish educational system for immigrant students

This article discusses the support for immigrant students in the Finnish educational system, namely
in the basic education. The national policy level — the Acts and the National Core Curricula — direct
the municipality and school level practices. These guidelines are presented, and their implementation
is briefly considered. The structural support for immigrant students includes preparatory education
for basic education and for upper-secondary qualification, Finnish or Swedish as a second language
syllabus, mother tongue instruction, religious studies, language awareness as a key feature across
curricula, and support for students’ welfare and learning. The main aims of all these measures are
to promote the students’ schooling path, growth and integration into the Finnish society, and their
multilingual and multicultural skills and identity. The support models still need to be developed to
ensure equity in education, to build a sustainable society and future for all.

Keywords: immigration, integration, Finnish education system, preparatory education
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SAROSI TUNDE

Bevandorlé gyermekek
kozoktatasbeli integracidja Franciaorszagban

A bevandorlo gyermekek kozoktatasbeli integracidja Franciaorszagban egy olyan fontos és aktualis
kérdés, amely kapcsan a francia oktatasi rendszer és tarsadalom egyarant kihivasokkal néz szembe.
Az elmult évtizedekben a migracié folyamatai erdteljesen befolyasoltak a franciaorszagi iskolak
demografiai osszetételét, és szamos bevandorlocsalad keriilt az orszagba. A bevandorlo gyermekek
integralasa a francia oktatasi rendszerbe mind nyelvi, kulturalis és szocialis téren nehézségek elé
allitja a folyamat szerepldit. A bevandorlok oktatdsa nem csupan az oktatasi rendszer, hanem az
egész tarsadalom szamara kulcsfontossagu kérdés, hiszen hozzajarul a soksziniiség tamogatasahoz
¢s az esélyegyenldség elomozditdsdhoz. A tanulmany célja, hogy mélyebb betekintést nytjtson a
bevandorl6 gyermekek oktatasbeli helyzetébe Franciaorszagban. Bemutatja az integracio elésegitése
érdekében bevezetett politikai intézkedéseket és programokat és elemzi azokat a kezdeményezéseket,
gyakorlatokat, amelyek hozzajarulnak a sikeres oktatasban valo részvételhez.

Kulcsszavak: bevandorlas, integracio, oktatas, esélyegyenléség

Bevezetés

A bevandorlas mindig is egy fontos ¢€s 0sszetett téma volt mind a tarsadalom, mind a
politika szamara. A jelenség az emberiség torténelmében meghatarozo szerepet jat-
szott, hiszen ennek eredményeként kiilonb6z6 kulturak taldlkoztak és keveredtek, ami
gazdag sokféleséget hozott 1étre a vilagon. Ma, a globalizaci6 koraban, a bevandorlas
és a migracié még nagyobb mértékben hatarozza meg a tarsadalmak dinamikajat és
jovojét. Franciaorszag, mint Eurdpa egyik vezetd gazdasagi és kulturalis ereje sza-
mara a bevandorlas azonban nem csak lehetdségeket, hanem megprobaltatasokat is
rejt magaban.

A bevandorlo gyermekek kozoktatasbeli integracidja Franciaorszagban egy olyan
fontos ¢s aktualis kérdés, amely komoly kihivasok el¢é allitja a francia oktatési rend-
szert és a tarsadalmat egyarant. Az elmult évtizedekben a migracio folyamatai ero-
teljesen befolyasoltdk a franciaorszagi iskolak demografiai 0sszetételét, és szamos
bevandorlocsalad keriilt az orszagba, keresve a jobb élet, az anyagi biztonsag, a ma-
gasabb szintli oktatds, a munkavallalas és a politikai menedékjog lehetoségeit (Har-
zoune, 2022). A bevandorlé gyermekek integralasa a francia oktatasi rendszerbe ne-
hézségekbe litkozik mind a nyelvi, kulturalis és szocialis teriileteken.

A bevandorlok oktatasa nem csupan az oktatasi rendszer, hanem az egész tarsada-
lom szamara kulcsfontossagu kérdés, hiszen hozzajarul a sokszinliség, a multikultura-
lizmus tamogatasahoz és az esélyegyenldség eldémozditasahoz.

Jelen tanulmany célja a migracios helyzet elemzése €s azon politikai intézkedések
¢és programok vizsgalata, amelyeket Franciaorszag az integracio elsegitése érdekében



62 Sarosi Tunde

vezetett be. A tanulmany mélyebb betekintést nyujt a bevandorld gyermekek oktatasi
helyzetébe Franciaorszagban és képet ad arrol, hogyan lehetne tovabb javitani az in-
tegracios folyamatot.

A bevandorlas torténeti hattere és jelenlegi helyzete Franciaorszaghan

A kiilhonbol hosszabb idore Franciaorszag teriiletére érkezé emberek nem mind be-
vandorlok. Sok orszaghoz hasonldan, Franciaorszagban is elkiilonitett fogalmakként
értelmezik a ,,bevandorlo” és a , kiilfoldi” kifejezéseket. A ,,bevandorld” fogalmat a
francia Integracioért felelés Fotanacs (Haut Conseil a I'intégration — HCI) hatarozta
meg 1992-ben. Ezek alapjan a bevandorlo olyan ,,kiilfoldon sziiletett személy, aki
azzal a céllal érkezik Franciaorszagba, hogy ott tartosan letelepedjen. Egy bevandor-
16 franciaorszagi tartozkodasa alatt francia allampolgarsagot szerezhet.” (Decouflé,
1998, p. 14). Megfigyelhet6, hogy a francia sajtdo gyakran azokat nevezi migransok-
nak, akik menedékért folyamodnak és legtobbszor a kozel-keleti polgarhaboruk el6l
menekiilnek az orszagba.

,,Klfoldi” az a személy, aki nem rendelkezik francia allampolgarsaggal, fiigget-
lentil attol, hogy hol sziiletett. A Franciaorszagban sziiletett kiskortak sziilei 13 éves
korukban kérvényezhetik, hogy a kiskoru megkapja a francia allampolgarsagot, amit
kiilonben 16 éves koratol onalloan is megtehet (Centre d’observation de la population,
2020).

Ahhoz, hogy jobban megértsiik a franciaorszagi migracios ¢és integracios helyzetet,
meg kell vizsgalnunk a bevandorlas kiilonbdzo jellegzetességeit és trendjeit is, bele-
értve az orszagba érkezOk szarmazasi helyét, okait, és azt, hogy az elmult évtizedek
soran hogyan valtoztak a bevandorlassal kapcsolatos szamadatok és tendenciak az
orszagban.

Franciaorszagban a bevandorlas jelenségének vizsgalata €s az integracio elosegitése
¢s szabalyozasa azért is kulcsfontossagu kérdés, mert az Eurostat elemzésének adatai
alapjan 2021-ben az Eurépai Uni6 tagallamai koziil Németorszag (874 400 £6) és Spa-
nyolorszag (528 900 f6) utan Franciaorszag fogadta a legtobb bevandorlot (336 400 £6).
Néhany kelet-eurdpai orszag kivételével, a covid vilagjarvany idészakatol eltekintve,
szinte minden tagallamban folyamatosan nd a bevandorlok dsszlétszama (Eurostat,
2023).

A francia INSEE, az Orszagos Statisztikai és Gazdasagi Tanulmanyok Intézetének
2022. évi adatai alapjan a francia lakossag 10,3%-a bevandorlo. A becslések szerint
a 64 millio f6t szamlalé lakossagbol 5,3 millio kiilféldi él Franciaorszagban. Ok a
lakossag 7,8%-at teszik ki, melybol 4,5 millio bevandorld, azaz kiilfoldon sziiletett.
A tobbiek Franciaorszagban sziilettek, tobbségiik kiskort, akik nagykorusaguk el-
érésekor francia allampolgarra valhatnak. A bevandorlo népesség 35%-a, 2,5 millio
franciaorszagi lakos kiilfoldon sziiletett és mar francia allampolgarsagot kapott. A
teljes bevandorlo népesség (kiilfoldiek és franciak) becsiilt szama igy 6,8 milliora
tehetd, ami az 6ssznépesség tizede (Insee, 2023a).

Franciaorszagban a bevandorld népesség szamaban €s a teljes népesség szazalék-
aranyaban is nagyobb 2022-ben (10,3%), mint barmikor azeldtt, 1946-ban (5,0%),
1975-ben (7,4%) vagy akar 2010-ben (8,5%) (Insee, 2023b). A bevandorlok szamanak
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XX. szazad kozepétol megfigyelhetd folyamatos emelkedését a kovetkezo abra szem-
1élteti (1d. 1. abra):

1. dbra

A bevandorlck szama Franciaorszagban (ezer)

Forrds: sajat szerkesztés, az Insee népszamlaldsok (2019-ben és 2020-ban kiigazitott adatok) €s népes-
ségbecslések alapjan (Insee, 2023b)
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2022-ben a Franciaorszdgban €16 bevandorlok 48,2%-a Afrikaban, 32,3%-uk pedig
Européban sziiletett. A bevandorlok leggyakoribb sziiletési orszaga Algéria (12,5%),
Marokko (11,9%) és Portugalia (8,2%). Emellett a bevandorlok leginkdbb Tunéziabol
(4,7%), Olaszorszagbo6l (4,0%), Spanyolorszagbol (3,5%) és Torokorszagbodl (3,3%)
érkeznek. A bevandorlok kozel fele e hét orszag valamelyikébdl szarmazik (48%)
(Insee, 2023a).

A migréaciot leggyakrabban gazdasagi, kornyezeti, politikai és tarsadalmi tényezok
kombinacidja befolyasolja. Az algériai bevandorlas hosszu multra tekint vissza, amely
az orszag gyarmati €s posztkolonialis multjahoz kapcsolddik. Az 1970-es években a
marokkoi gazdasagi bevandorlas volt jelentds, mely egészen a valsag éveiig tartott,
mikor a francia kormany ugy dontott, hogy a csaladegyesités kivételével leallitja a
bevandorlast. A Franciaorszagba iranyulo portugal bevandorlas az 1960-as és 1970-¢es
években volt leginkabb megfigyelhetd, mikor az emberek a diktatura és a gazdasagi
nehézségek miatt menekiiltek el sajat sziildhazajukbdl. Mara ez a tipusu bevandorlas
erdsen lelassult, de a franciaorszagi portugal lakossag szama tovabbra is jelentésnek
mondhat6 (Ministére de I’Intérieur et des Outre-mer, 2020).

Az 1940-es és az 1970-es évek kozepe kozott a bevandorlasi hullamokban tul-
nyomorészt férfiak érkeztek az orszagba, akik a haboru utani ujjaépités, a Trente
Glorieuses (,,Dics6séges harom évtized”) idészak munkaerd-sziikségleteit fedezték.
1974-ben a romlo gazdasagi helyzet megfékezte a munkaer6-bevandorlast, és a csaladi
bevandorlas jelensége lett megfigyelhetd. Ettdl az idéponttol kezdve a ndk aranya a
bevandorlési aramlatokban novekszik, legtobbszor csaladegyesités céljabol érkeznek.
2022-ben a bevandorlok 51%-a nd, szemben az 1975-0s 44%-kal és az 1946-0s 45%-
kal (Insee, 2023a).
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A 2018-as népszamlalas végleges adatai szerint Franciaorszagban a bevandorl6 né-
pesség nagyobb aranyban van jelen a nagy agglomeracioval rendelkez6 megyékben és
kevésbé a vidéki teriileteken, aranyuk az Ile-de-France-ban (Parizs és kornyéke régio)
a legmagasabb (19,8%) (Ministére de I'Intérieur et des Outre-mer, 2020).

A bevandorlast és a menedékjogot segitd politikai intézkedések és
intézményrendszer

c sy

intézkedés szabalyozza. Az orszag bevandorlasi jogszabalyairol Franciaorszagban a
Code de ’entrée et du séjour des étrangers et du droit d’asile (Ceseda) cimii jogszabaly
rendelkezik. Ez a jogszabaly tartalmazza a bevandorlok beutazasat, tartozkodasat és
statuszat szabalyozé rendelkezéseket, valamint az allami hatosagok jogait és kotele-
zettségeit a bevandorlokkal kapcsolatban.

A jogszabaly értelmében 2006 6ta csak feln6tt kiilfoldiek szamara adnak ki tartoz-
kodasi engedélyt (Ceseda, Article L. 311-3, L. 321-4). A kiskoruak ,,Kiskort kiilfoldi
allampolgarok uti okmanya” (DCEM — Document de circulation pour étranger mi-
neur) elnevezésii dokumentumot kapnak, amely a sziileik orszagban valo tartozkoda-
sahoz kapcsolodik. Ezt az okmanyt a legalabb harom honapos vizummal rendelkezo,
18 éven aluli kiilfoldi kiskoruak szamara allitjak ki, ha legalabb az egyik sziil6 az ott
tartozkodasra vonatkozoan rendezett jogi helyzetben van, vagy ha a gyermek csa-
ladegyesités céljabol érkezett az orszagba.

Ideiglenes tartozkodasi engedély kiadasat csaladegyesités okan, alkalmazotti-/
munkavallal6i vagy didk/tanuld jogviszony esetén igényelhetik az orszagba érkezok,
valamint ,,Tehetségutlevéllel” rendelkezok (L. 315-1, L. 315-9) és nyugdijasok (L. 317-
1) esetében allithato ki az okirat. Az ideiglenes tartozkodasi engedély legfeljebb egy
évre szolhat.

A ,tehetségutlevél” Iényegében tartozkodasi engedélyt ad a diplomaval rendelke-
70, Franciaorszagba dolgozni érkez6 kiilfoldiek szdmara a munkaszerzédésben meg-
hatarozott idétartammal megegyez6 idotartamra, amely legfeljebb négy évre szol.
A ,Talent Passport” tartézkodasi és munkavallalasi enegedélyként funkcionald ok-
manyt az orszagosan akkreditalt felsdoktatasi intézményben legalabb mesterfokozat-
tal egyenértékil és ehhez hasonlo oklevéllel rendelkezé szakképzett munkavallalok
igényelhetik.

A Ceseda jogszabalyban a menedékjog és menekiiltstatusz kérdéseit a Code de
lasile (menekiiltjogi jogszabaly) szabalyozza. Ez a rendelet hatarozza meg azokat a
feltételeket €s eljarasokat, amelyekkel egy személy menedékjogot vagy menekiiltsta-
tuszt kaphat Franciaorszagban.

A menedékjog azon a minden egyes emberre vonatkozé jogon alapul, hogy barki
menedéket talalhat az 6t érintd fenyegetésekkel €s tildoztetésekkel szemben. Az Em-
beri Jogok Egyetemes Nyilatkozatanak a 14. cikkelye kimondja: ,,Az iildoztetéssel
szemben mindenkinek joga van mas orszagokban menedékjogot kérni és menedék-
jogot élvezni” (Déclaration Universelle des Droits de ’'Homme). Az 1951. évi Genfi
Egyezmény és annak 1967. évi jegyzOkonyve mindezt a védelmet a nemzetkozi koz-
jogba is atiiltette, meghatarozta a menekiilt nemzetkozi jogi fogalmat, megallapitotta
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a menekiiltek jogait és az allamok veliik szemben fennalld kotelezettségeit. Az egyez-
mény tartalmazza a visszakiildés tilalmat, amely kimondja, hogy a menekiiltet nem
szabad olyan orszagba visszakiildeni, ahol az életét vagy a szabadsagat sulyos veszély
fenyegeti (European Union Agency for Asylum, 2016).

A menedékjogi folyamatokkal, azok elbiralasaval és érvényesitésével Franciaor-
szagban az ,,Ofpra” intézet foglalkozik. A Francia Menekiiltiigyi és Hontalan Szemé-
lyek Védelmi Hivatala (Ofpra— Office frangais de protection des réfugiés et apatrides)
kozigazgatasi és pénziigyi autondmiaval rendelkezé kozintézmény, amely a mene-
kiilt, hontalan személy és kiegészité védelmi jogallas elismerésére vonatkozo francia
jogszabalyok, valamint eurdpai €s nemzetkozi egyezmények alkalmazasaért felelés
és fontos szerepet jatszik a menedékjog és a hontalansag védelmében. Ez az intézet
vizsgalja és dont a menekiiltstatusz iranti kérelmekrol. Menekiiltstatuszt azok a sze-
mélyek kaphatnak, akiket a hazajukban politikai, vallasi, faji vagy egyéb okok miatt
iildoznek. Az Ofpra a hontalan statusz iranti kérelmeket is biralja azok esetében, akik
nem rendelkeznek semmilyen allampolgarsaggal vagy nemzetkozi védelemmel, illet-
ve néha mas védelmi statuszokat is megadhat olyan személyeknek, akik nem kvalifi-
kalnak a menekiiltstatuszra vagy a hontalan statuszra, de mégis veszélyben vannak
a hazajukban.

Az Ofpra fiiggetlen intézmény, amely nem része a francia kormanynak vagy mas
kormanyzati szerveknek, fiiggetlensége biztositja, hogy objektiv és méltanyos don-
téseket hozzon a menedékjog és a hontalansag ligyében. Az intézet kapcsolatban all
mas hatosagokkal és civil szervezetekkel, hogy informaciokat gyijtson és koriilte-
kint6 elemzés alapjan dontson a kérelmekrél. Nemzetkozi szinten is egyiittmikodik
mas orszagok menedékjogi hatosagaival és az ENSZ Menekiiltiigyi Fobiztossagaval
a menekiiltiigyi kérdések kezelése és a védelem terén.

Az Ofpra honlapjan kozolt adatok alapjan (ofpra.gouv.fr) lathato, hogy 2022-ben
kozel 131 000 nemzetkozi védelem iranti kérelmet nyujtottak be az intézményhez.
Az adatok az el6z6 évhez képest 27%-0s novekedést mutatnak és a 2019-es, a covid
jarvanyhelyzet el6tti utolsé évhez kozeli szinten allnak.

Afganisztan immar 6todik éve a vezetd szarmazasi orszdg a menedékkérdk ko-
rében, tobb mint 17 000 elsé kérelemmel (+37% az el6z6 évhez képest), ezt kdveti
Banglades (8 600), Torokorszag (8 500), Gruzia (8 100) és a Kongdi Demokratikus
Koztarsasag (5900). A tengerentuli teriiletekrol érkezé menedékjogot kérelmezok ko-
rében is enyhe emelkedd tendencia figyelheté meg. Amerika francia teriileteirdl (4420
kérelem, azaz + 5%) és Mayotte-rol (4020 kérelem, azaz + 8%) nyujtottak be nagyobb
aranyban kérelmeket.

A menedékkérének kérelmét két intézményhez kell benyujtania, a prefektura (te-
riileti kozigazgatasi egység) hivatalahoz €s az Ofpra intézetéhez, amely kérésének
indokait tanulmanyozza.

A prefektura ellenérzi a menedékjog iranti kérelem feldolgozasanak feltételeit €s
elvégzi a menedékkérd személyének ellendrzéséhez az egyezményt alaird allamok
kozos Eurodac adatbazisat hasznalva. Amennyiben semmi nem akadalyozza a mene-
dékjog iranti kérelem tovabbi vizsgalatat, a menedékkérd irasban franciaul megfogal-
mazza a menedékjog iranti kérelmét, majd az Ofpra legfeljebb 6 honapos hataridon
beliil dontést hoz az érintett személy részletes meghallgatasra torténd beidézésérol.
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2022-ben az intézmény 134 ezer esetben hozott dontést, a pozitiv elbiralas aranya az
év 0sszes hatarozatahoz viszonyitva 29% volt (Ofpra, 2023).

Franciaorszagban a menedékkérdk a kérelem feldolgozasi idészaka alatt 2015 6ta
menedékkérdi tamogatasban részesiilnek. A menedékkérdi juttatas (ADA — allocation
pour demandeur d’asile) 6,80 €/nap (207 €/honap) vagy 14,20 €/nap (432 €/hdnap), ha
az egyén nem kapott ingyen szallast. 18 év alatti fiataloknak ¢s gyermekeknek ez a
tamogatas nem juttathato (service-public.fr).

Bevandorlo gyermekek Franciaorszagbhan

Az erkolcsi-etikai elvek mellett a gyermekek orszagpolitikai szempontbol is a be-
vandorlas egyik legfontosabb csoportjat képezik, hiszen 6k azok, akiknek iskolai in-
tegracija meghatarozza az orszag hosszu tavl tarsadalmi és gazdasagi sikereit, €s
befolyasolja annak jovojét €s sokszinliségét.

2022-ben a Franciaorszagba bevandorld népesség legnagyobb részét, 51,1%-at a 25
€s 54 év kozotti korosztaly tette ki (Id. 2. abra). A bevandorlok 6,1%-a 15 év alatti,
8,1%-a 15 és 24 év kozotti fiatal volt. A bevandorld népesség életkor szerinti bontasat
a kovetkez6 diagramon figyelhetjiik meg:

2. dbra:
A bevandorld népesséq életkor szerint 2022-ben (%)
Forrds: sajdt szerkesztés, az Insee népszamldldsok €s népességbecsiések alapjan (Insee, 2023c)
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mos nehézséggel kell megkiizdeniiik az oktatasi intézményeknek és a diakoknak egy-
arant. Ezek kozé tartoznak els6 sorban a nyelvi nehézségek.

Sok bevandorld gyermek nem beszgli a francia nyelvet vagy csak korlatozottan tud-
ja kifejezni magat. Ez jelentds akadaly lehet az oktatasban valo részvétel és az anya-
nyelvi didkokhoz val6 kapcsolddas és szocidlis beilleszkedés szempontjabol. Megfi-
gyelhetd azonban, hogy a csalddban jol strukturalt anyanyelvismerettel rendelkezd,
anyanyelviiket mar jol besz¢ld didkoknak nem ez okozza a legnagyobb nehézséget. A
két nyelv érintkezése dnmagaban nem okoz kiilondsebb problémat a gyermekeknek
(Nonnon, 1991). Cummins elmélete szerint az anyanyelv fejlettségi szintje meghata-
rozza a masodik, tanult nyelv fejlettségét is. Azoknal a gyermekeknél, akik az iskolat
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szilard anyanyelvi alapokkal kezdik, nagyobb mértékben fejlodik az olvasasi képessé-
giik az iskolaban hasznalt nyelven, mint azoknal, akik ezzel az elézetes tudassal nem
rendelkeznek. Az els6 nyelv bizonyos fejlettségi szintjén a masodik nyelv bevezetése
mindkettd fejlodését potencialisan eldsegiti (Cummins, 2001).

A nyelvi akadalyok mellett a kulturalis kiilonbségek is okozhatnak nehézségeket az
integraci6 folyamataban. A bevandorlok mas kulturabol érkezhetnek, és kiilonb6zo
kulturalis szokasokkal és hatterekkel rendelkezhetnek. Ezek a kiilonbségek jelentkez-
hetnek az iskolai viselkedés, a tanulasi stilusok vagy a hétkdznapi interakciok terén
(Bornstein et al., 2020).

Vallasi kiilonbségek is szerepet jatszhatnak az iskolai integracio nehezitésében. Az
iskola szokasrendszere, étkezési vagy 0ltozkodési szokasai nem feltétleniil felelnek
meg minden vallasi hagyomanynak. Az iskolakba val6 beilleszkedés soran a kultura-
lis kiilonbségek miatt igy alkalmazkodasi nehézségek meriilhetnek fel, melyek annal
nagyobbak, minél kiilonb6zobb normakkal, szokasokkal rendelkeznek a csoport tagjai
(Choquet, 2017).

Tobbek kozott ezen kiilonbségek lirligyén a bevandorlo gyermekek gyakran szem-
besiilhetnek elditéletekkel és esetleges diszkriminacidval, ami negativan befolyasol-
hatja az iskolai teljesitményiiket és tarsadalmi beilleszkedésiiket. Kiemelt figyelemre
szorulok példaul a menekiilt gyermekek, akik kiilondsen sebezhetdek lehetnek, és
specialis tamogatast igényelhetnek az oktatasban valo részvételhez.

A bevandorl6 csaladoknak a szocialis kihivasokkal is szembe kell nézniiik. So-
kan koziilik alacsony jovedelmiiek vagy hatranyos helyzetiiek, nagy résziik nehéz
koriilmények kozott él. Ennek kovetkeztében a gyermekek tanulasi kdrnyezete és a
tanulas otthoni tamogatasa is nehézségekkel, kihivasokkal jarhat, valamint akadalyt
jelenthet a gyermekek iskolai elémenetelében és sikereiben (Ichou, 2014; Cusset et
al, 2015; Institut National d’Etudes Démographique, 2016). Bar a bevandorlok gyer-
mekei atlagosan hatranyosabb helyzetben vannak, mint a tobbi tanulo, a kdzépiskolai
sikerességiik mégis nagyon egyenlétlen a csaladi hatteriik jellemz6itdl fliggden is:
ha dsszehasonlitjuk 6ket egymassal, még mindig akkor a legnagyobb az esélyiik a
sikerre, ha a csaladjuk nagyobb kulturalis t6kével rendelkezik. A kutatdsok szerint
sikeriik rdadasul nem fiiggetlen a testvérek szamatdl sem, ugyanis haromnal tobb
gyermek esetén a testvérek szamanak novekedésével romlik az iskolai eldmenetelitk
és a teljesitményszintjiik (Caille et al, 2016).

A bevandorlokat koriilvevo csaladi- és szociokulturalis kozeg tehat meghatarozo az
iskolai sikeresség tekintetében. A kiilfoldrol érkezok legmagasabb iskolai végzettsége
azonban foldrajzi szarmazas alapjan is kiilonbségeket mutat. A franciaorszagi, atla-
gos lakhatassal rendelkez6 15 és 64 év kdzotti bevandorlok adataibdl lathatd, hogy a
legalacsonyabb iskolai végzettséget az Azsiabol (39,7%) és Afrikabol (37,9%) érkez6k
szerezték meg, mig a legmagasabb, féiskolai vagy egyetemi végzettséggel az Ameri-
kabol, Oceaniabol (33,1%) és az Europabdl (30,3) szarmazok rendelkeznek (1d. 3. abra).
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3. dbra
A bevandorlck képzettségi szintje foldrajzi szarmazas szerint Franciaorszagban (%)
Forrds: sajat szerkesztés, az Insee felmérésének adatai alapjan (Insee, 2022)
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A kutatasok azt mutatjak, hogy sokszor a nyelvi képességek hianyanak vagy elég-
telenségének koszonhetden a bevandorld didkoknak rosszabbak a teljesitményei az
alapszintii és kdzépszintii iskolaztatasban (OCDE, 2015).

A munkakeresés nehézségei tovabbra is nagyobb mértékben érintik a bevandor-
16 szarmazasu fiatalokat, kiilondsen az Afrikabol érkezoket. Az afrikai bevandorlok
korében magasabb a munkanélkiiliségi- és alacsonyabb a foglalkoztatési rata, kiilo-
nosen a ndk esetében. A bevandorlok 14%-a munkanélkiili, ami majdnem kétszerese
a Franciaorszagban sziiletett emberek munkanélkiiliségi ratajanak. A kiilonbségeket
leginkébb a tarsadalmi-, gazdasagi nehézségek, az iskolai képzettség- és a karrierle-
hetdségek hidnya, valamint a szakképzéshez vald nehezebb hozzaférés magyarazza.
Azonban még akkor is, ha ezeket a tényezdket semlegesitjiik, a munkanélkiiliség koc-
kazata tovabbra is magasabb a bevandorlok leszarmazottai korében (Observatoire des
Inégalités, 2019; Insee, 2019). A kiilonbség oka lehet a megkiilonboztetés, ezért fontos
a diszkriminacid elleni kiizdelem erdsitése, az integral6d programok hatékonysaganak
novelése, elomozditasa a foglalkoztatas, oktatas és lakaspolitika teriiletén, valamint
sziikség lenne varosrészekre vonatkozd konkrét intézkedésekre és a bevandorlok és
leszarmazottaik nagyobb politikai képviseletére (Insee, 2019).

A bevandorlé gyermekek sikerének biztositasa érdekében a folyamatos erdfeszité-
sek mind az iskola, mind a tanuldsban résztvevok, mind a tarsadalom szempontjabol
elengedhetetlenek. A fent emlitett nehézségek athidaldsa érdekében a francia oktatasi
rendszer szamos intézkedést és programot vezetett be, 4m ezek hatékonysaga sok
esetben megkérddjelezodik.
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Bevandorlo gyermekek az oktatdasi rendszerben

cre

gatasa nemcsak Franciaorszag, hanem az egész vilag szamara létfontossagu, hiszen
azok a gyermekek, akik ma az iskolapadokban iilnek, holnap a jovo tarsadalmanak,
gazdasaganak ¢s kultarajanak formaloi lesznek.

Franciaorszagban, csakugy, mint a gyermekek jogairol sz6lo nemzetkozi egyez-
mény tovabbi 193 allamaban az oktatashoz val6 jog mindenki szamara biztositott kell,
hogy legyen (Convention internationale relative aux droits de ’enfant; Rapporteur spé-
cial sur le droit a I'éducation, 2013: 25.§). Az allam orszagos, regionalis és nemzetkdzi
szervezetekkel egytittmiikddve vitathatatlan erével probalja ellatni a feladatat ezen a
teriileten. Fontos megemliteniink azt is, hogy az iskolaztatas kapcsan a franciaorszagi
jogrend barmilyen megkiilonboztetés tilalmat irja el6 (Valette, 2018).

A kozoktatas témajaban azonban a migrans hatterii gyermekek oktatashoz vald
jogarodl és a hatdsagok ebbdl eredd kotelezettségeirdl ritkabban esik sz6, mint a tan-
kotelezettség tiszteletben tartasardl, az oktatas szabadsagarol és az oktatashoz vald
jog torténetérol (Kissangoula, 2008).

Tobb nemzetkdzi €s nemzeti szervezet altal megerdsitést nyert az a feltételezés,
hogy a francia oktatasi rendszer nem mindig tartja tiszteletben az oktatashoz vald
jogot, kiilondsen a bevandorld és fogyatékkal é16 gyermekek esetében. Ezek a problé-
mak a foként mélyszegénységbdl és tarsadalmi bizonytalansagbol eredd nehézségek-
kel kiizd6 fiataloknal figyelhetdk meg és nemcsak a migracios hattérrel rendelkezd
gyermekeket érintik, hanem a francia gyermekeket is.

A menekiilt statuszban 1évé személyek vagy menekiiltek szamara a menekiilttabo-
rok nytjtanak atmeneti szallast, védelmet és humanitarius segitséget. Céljuk, hogy
biztositsak a menekiiltek szamara az alapvet6 életfeltételeket, mint példaul élelem, viz,
szallas és orvosi ellatas, valamint lehetdséget adjanak jogi eljarasok lefolytatasara és
a menekiiltstatusz elnyerésére. A bevandorlok és menekiiltek helyzete szorosan 6sz-
szefonodik ezen ideiglenes szallashelyek miikodésével és koriilményeivel. Az iskolai
nevelésbol, -oktatasbol valo kimaradas leginkabb a menekiilttaborok helyzetébdl és a
tomegkdzlekedés hianyabol erednek (Valette, 2018). A Gyermekjogi Bizottsag feliil-
vizsgalata alapjan jelenleg Franciaorszagban az iskolaztatassal kapcsolatos hianyossa-
gok szinte kizarolag a fogyatékossaggal €16 és a rendkiviil kiszolgaltatott helyzetben
1ev6 (pl. bevandorld) gyermekeket érintik (Gyermekjogi Bizottsag, 2016, pp. 57-60.
és 71. §, CEDS Autisme Europe c. France, 2004; Action européenne des handicapés
contre France, 2013).

A fiatal felnotteket vagy az iskolaskoru gyermekek sziileit gyakran jogaikrol vald
tajékozatlansaguk ¢és szociokulturalis akadalyok gatoljak jogaik érvényesitésében,
ezért kiilonosen fontos az egyesiiletek szerepe a jogok tudatositasaban.

Integracioés programok Franciaorszagban
Az orszagba érkezd bevandorlok integracidja nem csak az egyéni jovok szempont-
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fejlodésehez is. A kovetkezokben tekintsiik at milyen integracios programok és intéz-
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orszagban.

A kovetkezOkben megvizsgaljuk azokat az innovativ programokat és gyakorlatokat,
tatjuk azokat a kihivasokat, amelyekkel mind a politikai dontéshozdknak, mind az
érintett csaladoknak és didkoknak szembe kell néznitik.

Franciaorszagban szamos intézkedés és program létezik a bevandorlok tarsadalmi
bevandorlokat kulturalis és nyelvi ismeretek megszerzésére kotelezik.

A koztarsasagi integracios szerzodés (CIR — Contrats d’intégration républicaine)
a francia allam és minden olyan nem eurdpai kiilf6ldi kozott jon 1étre, aki Franciaor-
szagban tartézkodik és tartosan ott kivan letelepedni. Az alaironak vallalnia kell, hogy
kotelez6 képzésben vesz részt a francia tarsadalomba valo beilleszkedés eldsegitése
érdekében. Az allampolgari képzés koriilbeliil 4 honapon keresztiil heti 4 nap tart és a
lehetoveé teszi a résztvevoknek a kdztarsasagi értékek és a francia tarsadalom életsza-
balyainak elsajatitasat. A képzés aldl csak azok kapnak mentességet, akik legalabb 3
tanéven keresztiil tanulmanyaikat francia kozépfokt oktatasi intézményben végezték
vagy minimum 1 tanéven keresztiil francia felsGoktatasi intézmény hallgatéi voltak
Franciaorszagban (service-public.fr).

A programot Franciaorszagban a Francia Bevandorlasi és Integracios Hivatal, az
Office Francais de I'Immigration et de I’Intégration (OFII) nevii intézmény szervezi €s
feliigyeli. Az OFII a francia beliigyminisztériumhoz tartozik, és felelés a bevandorlas-
sal kapcsolatos és integracios ligyek koordinalasaért és kezeléséért az orszagban. Az
OFII a bevandorlok szamara szamos szolgaltatast kinal a CIR programon kiviil. Céljuk
a bevandorlok segitése a francia nyelv megtanulasaban, az allampolgarsagi ismeretek
elsajatitasaban, valamint a francia tarsadalomba valo beilleszkedésben.

Az altalanos integracios képzés segitséget nyljt a Franciaorszagba érkezettek sza-
mara, hogy felkésziiljenek a francia tarsadalomba val¢ beilleszkedésiikre. A program
egy félnapos integracios programmal kezdddik. Ez egy k6zos tajékoztatoval indul,
amely bemutatja a franciaorszagi életet, annak kihivasait és a hozza kapcsolodo szol-
galtatasokat. Ez a rész egy 15 perces film vetitése koré szervezddik, amely ,,Egyiitt
¢lni Franciaorszagban” cimet viseli. Az el6adas a hallgatosag igényeitdl fliggden tol-
macsok jelenlétében zajlik; célja, hogy felhivja a figyelmet az integracios folyamatra,
valamint a befogadasi és integracios szerzodés céljaira. Az OFII-ban szervezett egyéni
interjuk alatt a szerz6dés részletes bemutatasara is sor keriil azon a nyelven, amelyet
az érintett megért.

Az integracios program ,,Polgari képzési napja” lehetévé teszi az ijonnan érkezok-
nek, hogy megismerjék a francia tarsadalmat, megértsék €s elsajatitsak a koztarsasag
értékeit és intézményeit, valamint a franciaorszagi élethez kapcsolodo jogokat és kote-
lességeket. Mindezt hétkoznapi példakkal is illusztraljak a szervezok, mint a férfiak és
nbk kozotti egyenldség, a szekularizmus, a jogallamisag, az alapvetd szabadsagjogok,
az emberek és a tulajdon biztonsaga, valamint az allampolgarsag gyakorlasa. Az ,,Elet
¢s munkavallalas Franciaorszagban” képzési napon vald részvétel szintén kotelezo.
Ennek célja, hogy az ujonnan érkezett kiilfoldiek hasznos informaciokhoz jussanak
a franciaorszagi letelepedésiik soran teend6 fontos Iépésekrdl. A program szeretne
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eligazodast nyujtani a helyi kozszolgaltatasi rendszerben és eldsegiteni a bevandorlok
gyorsabb 0nallosag elérését. A képzési modul hat teriiletet targyal részletesen: letele-
pedés Franciaorszagban, egészségiigyi szolgalatatasokhoz vald hozzaférés, szocialis
jogok, oktatas és iskolaztatas, lakhatas és foglalkoztatas.

A szervezok kiilonos figyelmet forditanak a franciaorszagi foglalkoztatasra, vala-
mint azokra a sajatos nehézségekre, amelyekkel az ujonnan érkezok talalkozhatnak a
munkahoz juts soran és segitséget nyujt az allaskeresés modszereinek, gyakorlatanak
megismerésében €s az illetékes szervek, intézmények felkeresésében.

Minden olyan személy, aki menedékjogot kap, tamogatasban részesiil a franciaorszagi
beilleszkedési szerzodésen (CAl), valamint a menekiilt szlikségleteihez igazitott képzé-
sen, kiillondsen nyelvi képzésen alapul. A bevandorlonak ugyanis, amennyiben a K6z6s
Eurdpai Nyelvi Referenciakeret Al-es szintje alatti eredményt ért el a kotelezd francia
nyelvismereti teszt soran, nyelvi képzésen is részt kell vennie (ofii.fr). A képzés atlagos
idotartama koriilbeliil 240 6ra. A kurzusok altalanos célja az 6nallésag megszerzése
a francia nyelv tanuldsaban és elsajatitasaban. A bevandorlok profiljuktol, szintjiiktol,
sziikségleteiktol és személyes vagy szakmai kotelezettségeiktol fiiggden nyelvi tovabb-
képzésben vesznek részt. Sziikség esetén intenziv és esti és/vagy szombati kurzusokat is
szerveznek a résztvevoknek. A nyelvi képzés végén a francia nyelvi alapdiploma (DILF)
megszerzeésérdl tanusitvanyt allitanak ki, amely tartalmazza az elvégzett orak szamat és
az értékeld teszteken elért eredményeket (Ministére de I'Intérieur, 2015)

A Parcours d’Intégration Républicaine (PIR) program a francia tarsadalomba vald
beilleszkedés atfogd tamogatasat nyujtja. Ez a koztarsasagi integracios program olyan,
nem unids orszagokbol érkez6 Gjonnan érkezok szamara késziilt, akik tartosan Fran-
ciaorszagban kivannak letelepedni, és mar megszerezték elso tartozkodasi engedélyii-
ket. A program magaban foglalja a nyelvtanfolyamokat és a francia kultira ismereté-
nek oktatasat is, célja a kdztarsasag értékeinek és elveinek megértése, a francia nyelv
tanulésa, a tarsadalmi és szakmai integracio €s az onallosag kiépitése. Az OFII altal
szervezett program keretében a bevandorloknak lehetségiik van tanacsadoval valo
talalkozasra is (refugies.info/fr), aki az integracio kapcsan segiti és tanacsokkal latja
el az arra raszorulokat.

A franciaorszagi Agence Nationale de Lutte Contre I'lllettrisme (ANLCI), az irds-
tudatlansag elleni kiizdelem nemzeti iigyndksége olyan programokat szervez, melyek
segitséget nyujtanak azoknak az allampolgaroknak és bevandorloknak, akik olvasni
¢és irni tanulnak vagy akiknek sziikségiik van az olvasasi és irasi képességeiket fej-
lesztésére.

[rastudatlannak azokat az embereket nevezziik, akik még az oktatds utan sem
rendelkeznek olyan alapvetd készségekkel (olvasas, iras, szamitas), amely elegendd
ahhoz, hogy 6nalléan megbirk6zzanak a mindennapi élet gyakori helyzeteivel. Nehéz-
séget okoz nekik példaul egy bevasarlolista elkészitése, egy gyogyszeres hasznalati
utasitas vagy egy biztonsagi figyelmeztetés elolvasasa, vagy egy csekk megirasa, stb.

Az analfabetizmus azokra az emberekre vonatkozik, akik soha nem jartak azelott
iskolaba. Szamukra ebben az esetben a tanulas elsd szintjére valo belépésrdl van sz
(anlci.gouv.fr/Illettrisme).
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Az irdstudatlansag minden teriileten, minden korosztalyban, az élet minden teriile-
tén megtalalhatd és Gsszességében a franciaorszagi lakossag 7%-at érinti.

Az irastudatlanok fele 45 év feletti, az irastudatlansag aranya a legidésebb korcso-
portokban a magasabb: a 18—65 évesek 5%-a, mig az 50 év felettick csaknem 15%-a
érintett a problémaban. A nemek eloszlasat vizsgalva elmondhato, hogy a férfiak ara-
nya (9%) ebben a tekintetben magasabb, mint a ndk (6%) (ANCLI, 2018).

Az irastudatlansag elszigetelheti az egyént és akadalyozhatja a tarsadalmi integra-
ciot, a foglalkoztatashoz vald hozzaférést és a szakmai mobilitast. Az ANCLI tigynok-
ség szervezett programokkal ebbdl a helyzetbdl szeretné kisegiteni az érintett embere-
ket és megfelel6 megoldasokat kinal arra, hogy a tanulasi folyamatokat jra elkezdve
sikeresen legy6zzék ezeket az akadalyokat. Ezek a programok azoknak az ijonnan
érkezett bevandorloknak kinalnak tdmogatast, akik nem rendelkeznek a sziikséges
alapkészségekkel, ismeretekkel vagy nyelvtudassal a tarsadalomba valo integraciohoz,
beleértve az oktatast is.

Iskolai integracio Franciaorszagban

A francia kozoktatasi rendszer allami finanszirozast ingyenes oktatast biztosit min-
den diaknak, beleértve a bevandorlokat is. Az iskolaztatas kotelezé és ingyenes 3 éves
kortol 16 éves korig.

A francia oktatasi rendszer szamos programot kinal a bevandorlé gyermekek iskolai

crer

crez

meg kell emliteni a CLIN (Classes d’Initiation pour les Nouveaux Arrivants) prog-
ramot. Ez a program az ujonnan érkezett bevandorlo didkoknak kinal specialis osz-
talyokat és tamogatast a francia nyelv elsajatitasahoz és az iskolai beilleszkedéshez.

A nem francia anyanyelviiek bevezetd osztalya olyan altalanos iskolai osztaly, ame-
lyet a Franciaorszagba nemrég érkezett, nem francia anyanyelvii tanulok szamara
tartanak fenn. A program hosszu multra tekint vissza, az els6 bevezet6 osztalyt Hau-
te-Vienne-ben hoztak létre 1968 szeptemberében. ,,Franciaorszagba tijonnan érkezett
diak” alatt azt a gyermeket értjiik, aki az el6z6 tanévben nem jart Franciaorszagban
iskolaba (nem francia vagy francia anyanyelvii), és aki az iskolai kdvetelmények tekin-
tetében nem rendelkezik kelld ismerettel ahhoz, hogy azonnal normal tantervi osztaly-
ba lehessen integralni. A tanulokat a helyi oktatasi hatosag utalja ebbe az osztalyba.

A témaval kapcsolatban kiilonb6z0 jelentések arra hivjak fel a figyelmet, hogy az
érintett didkok egyre idésebb korban érkeznek Franciaorszagba, és szarmazasi orsza-
gukban alig vagy egyaltalan nem tanulnak iskolaban. A nehézséget tovabb fokozza a
szoban forgo tanulok nagyfokll heterogenitasa a szarmazasi orszag és iskolai végzett-
ség tekintetében (Delarue, 2005).

Az iskolai integraciot eldsegité programok koziil az UPE2A (Unité Pédagogique
pour Eléves Allophones Arrivants) is azoknak a diakoknak szol, akik nem beszélik a
francia nyelvet, vagy csak korlatozottan tudjak hasznalni azt. Ez a program specialis
nyelvi tamogatast és beilleszkedést kinal az ilyen nehézségekkel kiizdd diakok sza-
mara ¢s legtobbszor bevandorloknak vagy menekiilteknek segit az iskolai integraci-
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oban. A programokat altalaban az altalanos- vagy kdzépiskolakban szervezik meg és
els@sorban nyelvi timogatast nytjtanak az arra raszoruloknak. Az UEPA programok
célja az érkezo6 didkok francia nyelvi készségeinek fejlesztése. A programok kiilonféle
nyelvtanfolyamokat és orakat kinalnak, amelyek segitenek a diakoknak a francia nyelv
megtanulasaban és az iskolai feladatok megértésében (Escoffier, 2021).

Az UE2A esetében bar a nyelvi képzésen van a hangstly, de a programok soran
gyakran kiemelt figyelmet forditanak a diakok kulturalis érzékenyitésére is. Ez ma-
gaban foglalja az olyan témak megvitatasat, mint a francia kultura, az életmod és
a tarsadalom, hogy segitsék a diakokat az 0ij kornyezet és kultura megértésében. A
programok az iskolai életbe valo beilleszkedést is eldsegitik. A didkoknak segitenek
megérteni a francia iskola rendszerét, az osztalyok miikodését, az iskolai elvarasokat
és az intézményi szabalyokat. Gyakran személyre szabott oktatast nyujtanak a diakok-
nak, figyelembe véve az egyéni tanulasi sziikségleteket és készségeket, mely lehetové
teszi szamukra, hogy hatékonyan fejlédjenek a sajat tempojukban (Charpentier &
Graffeuil, 2016).

A programoknak része lehet szocialis tamogatas is, mely torténhet példaul tanacs-
adas vagy mentori programok formajaban. Ez segit a nyelvet nem jol beszélo és a
francia kultarat nem ismerd didkoknak megbirk6zni az iskolai €s mas személyes ki-
hivasokkal.

Ezeken kiviil a Franciaorszagba érkez6 didkok és csaladjaik olyan tamogato szol-
galtatasokat is igénybe vehetnek, mint példaul pszichologiai tamogatas, iskolai tanacs-
adas az oktatasi rendszerrdl valo tajékoztatas. Bizonyos esetekben, példaul a menekiilt
vagy hatranyos helyzetii diakok esetében, specialis oktatasi programokat hoznak létre
az integracio eldsegitése érdekében.

,»Az iskola megnyitasa a sz{ilok elott gyermekeik sikere érdekében” (OEPRE —
Ouvrir I'école aux parents pour la réussite des enfants) a CIR integracids program
kiegészitd projektje. 2008 ota a Belligyminisztérium Integracios és Allampolgarsag-
hoz val6 hozzaférési Igazgatosaga (DIAN) és a Nemzetoktatasi Minisztérium Iskolai
Oktatasi Foéigazgatosaga (DGESCO) altal kezelt és finanszirozott rendszer hozzaja-
rul a gyermekek iskolai sikerességének javitasahoz azaltal, hogy a sziilék szamara
segitséget nyUjt a francia nyelv alapjainak elsajatitasaban (értés, beszéd és iras), a
koztarsasag értékeinek és azok érvényesiilésének megismerésében, valamint az iskola
mitkddésének és a tanulokkal és a sziil6kkel szembeni elvarasainak ismertetésében. A
60—120 oras, bontott csoportokban szervezett OEPRE képzés iskolakban, féiskolak-
ban és kdzépiskolakban zajlik, hét kozben olyan idészakban, mikor a lehetd legtobb
sziil6t tudjak fogadni. Az o6rakat elsésorban olyan specialis képzésben tanitod tanarok
adjak, akik az érkez6 tanulok oktatasi egységeiben dolgoznak (UPE2A), illetve olyan
iskolai- és kozépiskolai tanarok, oktatok, akik szakszeri francia nyelvi képesitéssel
rendelkeznek a témaban. Az érdekl6d6k weboldalon (www.bonjourbonjour.fr) és tele-
fonos applikaciokon keresztiil tajékozddhatnak a programok részleteirdl, idépontjairél
és helyszineirdl.

2021 és 2022 kozott 16 863 sziilé (az ujonnan érkezett kiilfoldiek 37,09%-a) vett
részt a megszervezett 1079 OEPRE workshop egyikén. A résztvevok 87%-a nd volt
(immigration.interieur.gouv.fr).
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A bevandorlok sziileinek integracioja azért rendkiviil fontos a gyermekek iskolai
integracios folyamataban, mert a sziiloknek jelentds szerepiik van a gyermekeik isko-
lai sikerében és motivacidjaban. Ha a sziilok tisztaban vannak az iskolarendszer funk-
cidjaval, miikodésével és elvarasaival, konnyebben tudjak tamogatni a gyermekeiket
az iskolai feladatok elvégzésében €s a tanulasban. Az iskolai kozosségben valo aktiv
részvétel segithet a sziiléknek jobban megismerni az iskolai rendszert és az oktata-
si folyamatot. A sziilok bevonasa az iskolai eseményekbe és a sziil6i értekezletekbe
elésegiti az iskolai partnerséget és egyiittmiikodést, melynek kozos célja a tanulok
tamogatasa az iskolai és otthoni kérnyezetben egyarant.

Az iskolai integracio soran a nyelv elsajatitasa mellett fontos, hogy a sziilék meg-
értsék az orszag kulturalis szokasait és tarsadalmi normait is. Ez segit abban, hogy
a gyermekeik jobban beilleszkedjenek és jobban megértsék kdrnyezetiiket, az Oket
koriilvevo vilagot.

A sziilok példaképként allnak gyermekeik eldtt. Ha a sziilok is elkdtelezettek az ok-
tatas irant és értékelik, becsiilik azt, a gyermekek is nagyobb valdsziniiséggel lesznek
motivaltak az iskolai tanulas soran.

Osszességében a bevandorlok sziileinek oktatasa és timogatésa az iskolai integracid
kapcsan kulcsfontossagli a gyermekek sikeréhez és a csaladok jobb beilleszkedéséhez
az 0j kornyezetbe. A sziillok tamogatasa hozzajarulhat a gyerekek sikeres oktatasi
palyafutasahoz és az integraciohoz az 0ij kozdsségben.

A felsorolt programok célja, hogy hozzajaruljanak a bevandorlok sikeres integraci-
0jahoz Franciaorszagban, és segitsenek jobb esélyeket teremteni szamukra az oktatas,
munka és tarsadalmi élet teriiletén. Az intézkedések szintén szeretnék eldsegiteni a
tarsadalmi kohéziot és az esélyegyenldséget az orszagban €16 kiilonbozo kultarajh és
szarmazasu emberek kozott.

Ezen a néhany példan keresztiil jol lathatd, hogy a francia politika- és intézmény-
rendszer kiemelt feladatként tartja szamon a francia tarsadalomba, kozegbe, iskolaba
érkezd kiilfoldi bevandorlok és menekiiltek megsegitését és integracidjukat. Az ilyen
jellegli integracios programok célja a bevandorlo didkok sikeresebb beilleszkedése
Franciaorszagban. Fontos megjegyezni azonban, hogy a latszolag minden részletre
kiterjedd rendszer mitkddése nem mindenhol miitk6dik kelld hatasfokkal, az integracid
folyamata ezekben az esetekben esetlegessé valik.

Minden eréfeszités ellenére azonban egyes intézményekben az integracios progra-
mok, a kiilfoldrél érkezett gyermekek nyelvi oktatasanak és kulturalis timogatasanak
hianya vagy elégtelensége nehezitheti az oktatasba vald beilleszkedést. Az oktatok
esetenként nincsenek kelldképpen felkésziilve a bevandorlé gyermekek oktatasara és
integralasara, ami szintén problémakat okozhat az oktatasi €s integracids folyama-
tokban (Raillard, 2020). Bizonyos varosokban és varosrészekben magasabb a bevan-
dorlok aranya, ami szegregaciohoz vezethet és csokkentheti a kulturalis és szocialis
integraciot (Insee, 2016; Ministére de I’Intérieur et des Outre-mer, 2020).

Osszefoglalas

A bevandorlas az egyik legsiirgetébb ¢s legkomplexebb kihivasok kozé tartozik a
modern tarsadalmak szamara, mely hatassal van a gazdasagi, tarsadalmi €s kulturalis
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dimenzidkra egyarant. Franciaorszag, mint az Eurdpai Uni6 egyik legnagyobb bevan-
dorloorszaga, kiilondsen fontos szerepet jatszik ebben a tekintetben.

Franciaorszag szamos politikai intézkedést és programot vezetett be az integracio
elésegitése érdekében a bevandorld gyermekek és csaladok szamara. Ezek kozott talal-
hatok polgari, tarsadalmi integracios programok a mindennapi életbe valo beilleszke-
désre és nyelvi programok, melyek segitséget nytjtanak a bevandorldé gyermekeknek
megtanulni a francia nyelvet és igy konnyebben beilleszkedni az iskolai kdrnyezetbe
és az oktatasi folyamatba.

Ezen intézkedések és programok célja, hogy segitsék a bevandorlé gyermekeket
sikeresen integralddni a francia oktatasi rendszerbe, €s biztositsak szamukra az esély-
egyenlOséget az oktatas terén. A rendszer folyamatos fejlesztése €s az integracid tamo-
gatasa kulcsfontossagti ahhoz, hogy a bevandorlo gyermekek sikeresen vegyenek részt
az iskolai oktatasban és megfelel6en be tudjanak illeszkedni a francia tarsadalomba.

A bevandorlok és menekiiltek jelentds része alacsony képzettséggel rendelkezik,
és nehezebben talal munkat, ami gazdasagi kihivasokat jelent az orszag szamara,
kiilonosen a munkanélkiiliség és a szegénység teriiletén. Ezen kihivasok kezelése
érdekében Franciaorszag folyamatosan ellendrzi €s fejleszti az erre iranyuld politikai
és tarsadalmi intézkedéseket, programokat. Ezek a kérdések és problémak azonban
tovabbra is kozponti helyet foglalnak el mind a francia kézvéleményben, mind a kii-
16nb6z6 gazdasagi és politikai megkdzelitésekben.

A kutatasok azt igazoljak, hogy az oktataspolitikanak valodi hatasa lehet az integra-
cioéra, ezért nagyon fontos, hogy az orszagok felismerjék, sokat kell tenniiik a helyzet
javitasa érdekében. A valtozas elérése érdekében nagy eréfeszitésekre van sziikség,
és a tarsadalom, a kozOsség egységes Osszefogasa elengedhetetlen ahhoz, hogy el6-
relépést érjenck el az iskolai integracio terén. A politikai, gazdasagi és tarsadalmi
intézkedések feliilvizsgalata, fejlesztése és a kdzosség erdfeszitései elkeriilhetetlenek
annak érdekében, hogy valodi elérelépés legyen tapasztalhato az iskolai integracio
terén. Az integracio elomozditasa az egyén megsegitésén til az egész tarsadalom
érdekét szolgalja és hozzajarul a tarsadalmi egyenldség és harmonia, valamint a kul-
turalis sokszinliség megteremtéséhez, amely mindenki szamara jobb jovot biztosithat.
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The integration of immigrant children in public education in France is an important and topical issue
that challenges both the French education system and society. In recent decades, migration processes
have strongly influenced the demographic composition of French schools, and many immigrant
families have been brought into the country. The integration of immigrant children into the French
education system poses linguistic, cultural and social challenges for those involved in the process.
The education of immigrants is a key issue not only for the education system but also for society
as a whole, as it helps to promote diversity and equal opportunities. This study aims to provide a
deeper insight into the educational situation of immigrant children in France. It presents the policies
and programmes put in place to promote integration and analyses the initiatives and practices that
contribute to successful participation in education.

Keywords: immigration, integration, education, equal opportunities
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FUREDI EVA

Kiilfoldi gyerekek iskolai integracioja
Magyarorszagon - szilkségletek, lehetdségek
és kihivasok

Nem tjdonsag a kiilfoldi gyerekek jelenléte a magyar kozoktatasban, mégis csak az Ukrajna elleni
a figyelem fokuszaba, amikor azzal szembesiiltiink, hogy a haborti nem ér véget a kovetkezd
tanévkezdésig, és a hazankban menedéket talalt gyerekeknek iskolaba kell jarniuk. Nincs kézponti
integracios stratégia, az intézmények a sajat eszkozeikkel és modszereikkel probaljak a magyarul
nem besz€ld gyerekeket segiteni a magyar oktatasba torténd integracioban, amihez sok esetben
civil szervezetek nytjtanak szakmai tdmogatast. Jelen tanulmanyban bemutatjuk, hogy milyen
sziikségletek és igények meriilnek fel egy magyar nyelven nem besz¢ld tanulo érkezésekor, milyen
nehézségek adodnak, és milyen lehetéségek vannak az inklazié tamogatasara. Kitériink a Menedék
Egyesiilet szakmai tapasztalataira és megosztunk olyan jogyakorlatokat, amelyek hasznosak
lehetnek a kiilfoldieket fogado pedagdgusok, intézmények szamara.

Kulcsszavak: integrécio, oktatas, kiilfoldi gyerekek, befogadd iskolak

“A tarsadalom elfogadott, tamogatott soksziniisége,
a legalso szint szabadsdaga a békés, kiegyensulyozott élet alapja.
A kulturdlis monokultiira életveszélyes.”

Csanyi Vilmos

Bevezetd

Kilfoldi' gyerekek mindig is jelen voltak a magyar oktatasban. Sziikségleteikkel, nehézsé-
geikkel az 6ket befogado iskolak helyben foglalkoztak minden plusz pénzbeli vagy szak-
mai tamogatas nélkiil. 2022. februar 24-t6l, amikor az Ukrajna elleni habort kitorését
kovetden ukran allampolgarok és Ukrajnaban él6 mas orszagok allampolgarainak tizezrei
menekiiltek Magyarorszagra, mar nem lehetett nem foglalkozni a kérdéssel. Eleinte min-
denki bizott a helyzet atmenetiségében, de az orszagnak szembesiilnie kellett azzal, hogy
a haboru elhuzddik és az itt menedéket keresé embereknek komplex segitségre van sziik-

! Sokféle statuszban tartézkodhatnak Magyarorszagon gyerekek, lehetnek példaul nemzetkozi véde-
lemben részesitettek (menekiilt, oltalmazott), lehetnek tartdzkodasi engedéllyel rendelkezdk (akiknek a
sziilei Magyarorszagon dolgoznak, tanulnak vagy vallalkoznak), lehetnek ideiglenes védelmet élvezék
(menedékesek). Bar kiilonféle modokon érkeztek és tartozkodnak Magyarorszagon, az iskolai sziikség-
leteik nagyon hasonldak. Ezért ebben a tanulmanyban, ha nincs kiilon indok masképp emliteni, akkor
kiilfoldi gyerekek kifejezéssel utalunk rajuk.
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ségiik. A hianyos allami ellatas miatt hatalmas részt vallaltak ebben a civil és az egyhazi
szervezetek, illetve maganszemélyek. Az alapvet6 sziikségletek — mint lakhatas, élelme-
z¢s, ruhazkodas, késébb munkakeresés — kielégitését kovetden a gyerekek beiskolazasat
is meg kellett oldani. A haborus krizis Gjra elétérbe hozta a menekiilt gyerekek iskolai
integracidjanak eddig is 1étez0, de mostohagyerekként kezelt, szOnyeg ala soport kérdését.
Az ukran gyerekek tomeges érkezése kapcsan szembe kellett nézni azzal, hogy a magyar
nyelven zajlo oktatasba beilleszteni olyan gyerekeket, akik nem beszélik a nyelviinket és
nem is latin betiis irassal irnak, nem kis feladat, amelyhez elengedhetetlen a plusz tamoga-
tas és eroforras biztositasa. Raadasul a nyelvtanulas csak egy kis szelete az integracionak,
ezen kiviil szamos teriileten kell tamogatni az érkezoket és a befogadd kdzosséget azért,
hogy a gyerekek jol tudjanak boldogulni, be tudjanak illeszkedni és lehetdséget kapjanak
a fejlodésre a megvaltozott élethelyzetben és koriilmények kozott.

A Menedék Egyesiilet kozel harmince éve segiti a Magyarorszagra érkezd kiilfol-
tanulmany célja az, hogy bemutassa, milyen sziikségletek és igények meriilnek fel egy
magyar nyelven nem besz¢ld tanuld érkezésekor, milyen nehézségek adodnak rovid-
¢s hossz tavon, és milyen lehetdségek vannak az inkluzio tdAmogatasara, amely nem
csupan a gyerekek, de a sziilok, a pedagogusok és az iskola tamogatasat is jelenti.
A tanulmanyban kitériink a Menedék Egyesiilet munkatarsainak tapasztalataira és
megosztunk olyan jogyakorlatokat, amelyek hasznosak lehetnek a kiilfoldieket fogadd
pedagbégusok, intézmények szamara.

Ovodaban, iskoldban Magyarorszagon

A torvény szerint a harom honapnal hosszabb ideig Magyarorszagon tartdzkodo kiil-
foldi gyerekek haroméves koruktol 6voda-, hatéves koruktol pedig iskolakdtelezettek?.
Szabad iskolavalasztas van, viszont csak a lakohely szerinti korzetes ovoda ¢€s iskola
koteles felvenni a korzetében lako gyerekeket.

Sajnos Magyarorszagon jelenleg nincs allamilag kialakitott integracios stratégia,
amelynek kialakitasa az allam feladata lenne. A kiilfoldi gyerekek beilleszkedésének
tamogatasahoz elengedhetetlen a pedagogusképzés atalakitasa, interkulturalis kom-
petencia fejlesztést célzo tantargyak integralasa. Rendszerszintli képzés hianyaban
jelenleg civil szervezetek probaljak ezt potolni.

A menekiilt® gyerekeknek élethelyzetiikbdl adodoan specialis sziikségleteik vannak,
amelyeket mindenképpen figyelembe kell venni a magyar oktatasba torténd integra-
ci6 soran. A magyarul és sokszor angolul sem besz¢lo, teljesen mas iskolarendszerbol
érkezd gyerekek és sziileik szamara fontos, hogy atlathato legyen a beiratkozas folya-
mata, a tanév €s a hozza kapcsolddo iigyintézések rendje. A beiratkozashoz sziikséges
adminisztracidhoz sokszor elengedhetetlen egy tolmacs jelenléte, kiilonben a sziilok
nemhogy a papirokat nem tudjak kitolteni, de az alapvetd informaciokat sem értik meg.

22011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésr6l — https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=al100190.tv
3 Az 1951-es Genfi Egyezmény szavaival: a menekiilt olyan, a szarmazasi orszagan kiviil tartozkodo
ember, aki megalapozottan fél attol, hogy szarmazasi orszagaban iild6zés érné faja, vallasa, nemzeti-
sége, politikai véleménye vagy egy meghatarozott tarsadalmi csoporthoz vald tartozasa miatt, és sajat
allama védelmét nem tudja vagy az iildoz¢stol valo félelme miatt nem akarja igénybe venni.
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Iskolaérettség

A magyar gyerekek tekintetében, ha kétséges az iskolaérettség, akkor a gyermeket, aki
az adott év augusztus 31. napjaig betolti a 6. életévét, indokolt esetben a sziil6 kérésére
egy tovabbi évre az Oktatasi Hivatal dontése alapjan egy évig még 6vodaban lehet
tartani. A kérelmet az utols6 6vodai év (amelyben a gyerek a 6. életévét betdlti) januar
18. napjaig lehet beadni. Ha a gyerek a 7. életévét betolti, akkor a tankdtelezettség mar
nem halaszthaté*. Lathatjuk, hogy még egy magyar gyerek esetében is elég sziik a
mozgastér, pedig a gyerekek nem egyforma ilitemben fejlédnek, és ilyen kicsi korban
egy ¢v alatt rengeteg valtozas kdvetkezhet be a fejlettségben.

A kilfoldi gyerekek esetében szamos tényez6 neheziti az iskolaérettség megallapi-
tasat. Nem csupan a nyelvi korlatok miatt nehéz megallapitani, hogy érett-e a gyerek
az iskolara. Azok a gyerekek, akik az eurdpaitdl jelentésen eltérd kulturakbol jottek,
nem jartak oévodaba, esetleg nagyon eltéré a lanyok és a fitlk neveltetése, hatalmas
hatranybol indulnak. Az is eléfordul, hogy az adott év januar 18. napja utan érkeznek,
igy kénytelenek a sziilok a 6. életévét éppen csak betoltott gyerekiiket iskolaba irat-
ni, pedig jot tenne neki még egy év szocializacio és szabad, jatékos nyelvtanulas az
ovodaban. Egyediil az ukranok részére biztositjak a sziiloi kérelem benyujtasanak és
elbiralasanaks lehetdségét a hatarid6tol eltérden is, igy a 6. életéviiket éppen betoltdtt
ukran gyerekeknek van esélyiik még egy évet dvodaban tolteni és ott a magyar nyelvet
elsajatitani.

Iskolai osztalyba sorolds

Az iskolaskoru gyerekek osztalyba sorolasa iskolanként nagyon eltéré lehet. Talalkoz-
tunk mar elrettentd példakkal is, amelyek az érintett gyermekre és a kdzvetlen kdrnye-
zetére is rendkiviil karosak. Ilyen példaul, amikor egy egészen nagy — kilenc—tiz éves
vagy akar idsebb — gyereket az ¢életkoranal és tudasanal sokkal alacsonyabb (sokszor
elsd) osztalyba helyeznek, mondvan, hogy nem tud magyarul és meg kell tanulnia
irni, olvasni. Nem kell ahhoz sem pszicholégusnak, sem pedagogusnak lenni, hogy
lassuk, milyen karos ez a gyermekre. Egy nagyobb gyerek a kicsik kozott leértékelve,
kisgyerekként kezelve érzi magat és sokszor igy is kezelik, amely a testi, mentalis és
pszichés fejlodését nagy mértékben akadalyozza. A nagy korkiilonbség pedig taptalaja
lehet a kirekesztésnek vagy zaklatasnak is. Nagyon fontos tehat, hogy a gyerek az
¢életkoranak és elvarhat6 tudasszintjének megfeleld osztalyba keriiljon.

Az is kialakult gyakorlat, hogy a kiilfoldon befejezett tanévet Magyarorszagon uj-
rajarja a gyermek és ebben az évben leginkabb a nyelvtanulason ¢s a beilleszkedésen
van a hangsuly. Olyan gyakorlattal is talalkozunk, amikor teljesen egyéni szempontok
alapjan dol el az osztalyba sorolas. Ez azért jo, mert a gyerekek fejlettségi szintje na-
gyon kiilonbdzo, és igy aki elérébb tart, 6t abszolut az életkoranak megfeleld osztalyba
tudjak sorolni, nem sziikséges alacsonyabb osztalyba iratni, aki pedig tobb fejlesztést
igényel, ismételheti a kiilfoldon elvégzett osztalyat vagy ha nem jart iskolaba, akkor
szamara jo lehet bizonyos mérték{i visszasorolas.

* https://www.oktatas.hu/kozneveles/tankotelezettseg/tankotelezettseg halasztasa (2023.09.29.)
5 A Menedék Egyesiilet kérdésére az az Oktatasi Hivatal altal adott hivatalos valasz alapjan.


https://www.oktatas.hu/kozneveles/tankotelezettseg/tankotelezettseg_halasztasa
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Felmeriilhet még az els6 osztalyos gyerekek esetében az elsd osztaly megismétlé-
sének lehetésége a sziild kérésére. Vannak helyzetek, amikor ez j6 megoldas, mert az
ilyen kicsi gyerekek egy év alatt rengeteget tudnak fejlédni. Ha els6ben nagyon nehéz
a figyelem megtartasa, nem tud haladni a tobbiekkel a gyerek, a tanito azt latja, hogy
még nagyon éretlen, akkor lehet a sziil6ével errdl egyeztetni és a sziilé kérheti, hogy a
gyermeke még egyszer jarjon elsd osztalyba. Olyan vélemények is vannak, és ennek
is van létjogosultsaga, hogy sok tamogatassal érdemes inkabb tovabb vinni a kisgyer-
meket a masodik osztalyba, hogy egyiitt maradhasson a mar megszokott tarsaival. Egy
tanarnd azt reflektalta erre, hogy nem volt még olyan gyerek a palyafutasa alatt, aki
masodik osztaly végére ne tanult volna meg irni, olvasni, szamolni. Lathatjuk tehat,
hogy sokféle megoldas 1étezik és a legjobb mindig az, ha a gyerek érdekeit, sziikség-
leteit vessziik elsdként figyelembe.

Tuddsszint-mérés, -értékelés

A kiilfoldi tanulok értékelésének kérdése szakmailag sokat vitatott teriilet. A tapasz-
taltabb iskolakban a gyerekek egyéni képességeiknek, készségeiknek, tudasszint-
jikknek, nyelvismeretiiknek megfeleld feladatokat kapnak, ezek megoldasaért pedig
osztalyzatot. Ez motivalja 6ket, hogy tovabb fejlddjenek. Az ellenkezdje is eléfordul,
amikor a magyarul nem vagy csak alig ért6 gyerek elé odateszik a magyar torténelem,
irodalom, kémia stb. feladatlapot és a gyerek nem fogja tudni megoldani ugyanazt,
amit a magyar anyanyelvii gyerekek®. Ez a sorozatos kudarcélmény demotivaltsagot és
reménytelenség-érzést okoz a gyermekben. Azt érzi, hogy semmi értelme probalkoz-
ni, hatalmas a szakadék az 6 tudasa és az elvart tudas kozott, amit soha nem lesz képes
megugrani. Ezek a gyerekek konnyen valhatnak depressziossa és lemorzsolodhatnak
az oktatasbol, ami azt mutatja, hogy a gyerekek onértékelését, jovoképét nagyon meg-
hatarozza az iskola, a pedagogusok munkaja, hozzaallasa, amely tud nagyon timogato
¢s fejlesztd, de rombolo is lenni. Els6 évben szoktak még a felmentés lehetdségével
is ¢Ini az iskolak bizonyos tantargyakbol, de nyilvan a tovabbtanulas miatt ez csak
nagyon atmeneti megoldas lehet. Arra is van példa, hogy elégtelent adnak a kiilfoldi
gyereknek és nyar végén osztalyozo vizsgat tehet. Ez olyan esetben nem célravezeto,
amikor csak a nyelvtudas hianya miatt nem tudja teljesiteni a tantargyat a magyarok
szamara kialakitott elvarasoknak megfelelden. Teljesen mas az, ha besz¢€li és érti a
nyelvet, és azért kap elégtelent, mert nem tanulta meg az anyagokat.

A magyar mint idegen nyelv tanulasa’

Mivel Magyarorszagon az oktatas nyelve a magyar, elengedhetetlen, hogy a gyere-
kek megtanuljak a nyelviinket, amihez viszont minden tamogatast meg kell kapniuk.
Sajnos csak az ukran, menedékes statuszu® gyerekek szamara biztosit az allam kiilon

¢ Ezt a szakirodalom hideg integracionak nevezi, amikor a beilleszkedés csak megtiorténik a gyerekkel,
nem kap semmilyen plusz tamogatast.

7 A késdbbiekben esetenként a MID betiiszot hasznaljuk a magyar mint idegen nyelv kifejezésre.

8 Menedékes statusz: azok az ukran allampolgarok kaphatjak meg, akik 2022. 02. 24-ét kovetden érkeztek
Magyarorszagra, 86/2022. (I11.7.) kormanyrendelet — https:/net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a2200086.kor
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dedikalt id6t és pénzt erre, pedig minden kiilfoldi gyereknek ugyantigy sziiksége
van magyar mint idegen nyelv tanuldsra, ami nem szerepel a magyar tantervben.
Ezért sokszor van sziikség civil szervezetekre, akik sajat er6forrasbol vagy onkénte-
sek bevonasaval biztositanak kiilon magyarérakat az érintett gyerekeknek. A tanarral
megvalodsitott drakon kiviil pedig fontos szerepe van a kozosségnek, a magyar gyere-
kekkel egyiitt eltoltott idonek, jatéknak, amikor spontan nyelvtanulas is megy végbe.
Szerencsés pl. a kiilfoldi gyerekeket 6ran is magyar gyerekek mellé iiltetni, igy elébb
elindul a kommunikacio.

Kézépfoku oktatashoz valo hozzaférés

A kiilfoldi gyerekek ugyanolyan feltételekkel férhetnek hozza Magyarorszagon a
kozépfoku oktatashoz, mint a magyarok. A lehetéség jo, de a valosagban a kiilfol-
diek szamara nagyon nehéz a bekeriilés, még nehezebb a kovetelmények teljesitése.
A magyar nyelv- és irodalom, valamint a matematika kdzponti feladatsort a kiilfoldi
gyerekeknek is magyar nyelven kell megirniuk. Egy olyan diak példaul, aki hetedik
vagy nyolcadik osztalyos koraban érkezett Magyarorszagra, nyolcadik év végére még
nem rendelkezik olyan magas szintli magyar nyelvtudassal, ami elegend6 ahhoz, hogy
olyan szinten megirja a felvételi feladatsorokat, amilyen szintre egyébként a nyelvtu-
das birtokaban képes lenne. Emiatt sok gyerek nem jut hozza ahhoz a szinvonali okta-
tashoz, amire a képességei alapjan sziiksége lenne. Sok iskola probal segiteni ezeknek
a gyerekeknek. Azt javasoljak, hogy mindenképpen irjak meg a gyerekek a kdzponti
felvételit, akkor is, ha gyenge eredményt érnek el, mert igy legalabb bekeriilnek azok
kozé, akik olyan intézményekbe mehetnek, ahol elvart a kdzponti felvételi megira-
sa. Ezt kovetden az altalanos iskolak (vagy civil szervezetek) felveszik a kapcsolatot
olyan kozépfoku oktatast biztositod intézményekkel, akik tapasztalattal rendelkeznek
és nyitottak a kiilfoldi gyerekek fogadasara. Altalaban az elsd korben felvett tanulok
utan marad néhany fenntartott féréhely az iskolakban, ezeknek a megpalyazasaban
tudnak segiteni az altalanos iskolak és a segit6 szervezetek. Ezekre a helyekre egyéni
felvételi eljarassal lehet bekeriilni. Ha valaki nem keriil be egyetlen kozépiskolaba sem
a felvételi eljaras soran, de még tankételes koru, akkor a tankeriilet jelol ki szamara
intézményt.

Sajat kultira megodrzése
Nagyon fontos, hogy a hazankban ¢I16 kiilfoldiek megdrizhessék a sajat kultarajukat,
identitasukat. Ebben az iskola is tud tamogatast adni azzal, ha szorgalmazza a kulti-
rak bemutatasat, apolasat célzo programokat. Az integracio mellett az is fontos, hogy
az azonos kulturabol érkezetteknek legyen lehetdségiik egymashoz kapcsolodni, apol-
ni a szokasokat, hagyomanyokat, megilinnepelni az innepeket. Bar ez kézenfekvonek
az etnicitashoz kapcsolodo kiilonlegességek kiemelése helyett a hétkoznapi szokasok-
ra érdemes hangsulyt fektetni. Ehhez elengedhetetlen a tarsadalmi tudatossag-novelés
az iskolakban a gyerekek ¢és a pedagdgusok korében is.

A Menedék Egyesiilet iskolai integracios munkaja soran szdmos — zomében Bu-
dapesti és néhany vidéki — iskolaval keriilt kapcsolatba. Léteznek nagyon pozitiv,
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menekiiltbarat intézmények, ahol akar nagy szamban fogadnak kiilfoldi gyerekeket,
de olyanok is, akik mindent megtesznek azért, hogy menekiilt vagy migrans® hattert,
magyarul nem besz¢l6 tanulok ne jarjanak az iskolajukba.

A befogad6 és kevésbé befogado iskolakrol Bognar Katalin, a Menedék Egyesii-
let szakmai vezetdje és Hetzer Katalin iskolai integracios szakértd irtak atfogdan a
Valahol otthon lenni, Menekiiltek tarsadalmi beilleszkedése cimi tanulmanykotetben
(Bognar & Hetzer, 2022 in Kovats & Soltész, 2022).

Ukran krizis - kialakult helyzet és valaszok

2022. 02. 24-én Oroszorszag megtamadta Ukrajnat, amelynek kovetkeztében milliok
kényszeriiltek lakohelyiik elhagyasara, mas orszagokban keresve menedéket. Magyar-
orszagon nincsenek nyilvanossagra hozott pontos adatok az Ukrajnabol érkezok és
itt menedékjogot kérdk szamarol. A kezdeti idészakban a legfontosabb az volt, hogy
biztonsagos elhelyezéshez, ételhez és sziikség esetén orvosi ellatashoz jussanak a ha-
zankba érkezok. Az elmult években ellehetetlenitett menekiiltellatdo rendszer miatt
ebben leginkabb maganszemélyek, egyhazi és civil szervezetek segitették a raszo-
rulokat. A magyar allam késébb a BOK Csarnokba irdnyitotta az érkezoéket és kii-
16nb6z6 szallasokra juttatta el 6ket az orszagban, nem feltétleniil az igényeiknek és
sziikségleteinek megfeleléen. Az Ukrajnabol menekiilok menedékes statuszra valtak
jogosultta, amely egy atmeneti veszélyhelyzetben torténd itt tartdzkodasra jogosit. Ezt
a statuszt az Orszagos Idegenrendészeti Féigazgatosagnal (OIF) kérelmezhetik azok,
akik 2022. 02. 24-¢ét kdvetden 1épték at a magyar hatart. Munkat vallalhatnak, létfenn-
tartasi tamogatasra, ingyenes egészségiigyi ellatasra valtak jogosultta, a 3—6 év kozot-
ti gyerekekre vonatkozik az dvodaba ¢€s iskolaba jaras joga és kotelezettsége, valamint
adott az ingyenes intézményi étkezés lehetdsége is az elsd félévben feltételek nélkiil,
ezt kovetden pedig bizonyos feltételek teljesiilése esetén. Mivel évek ota nem létezik
kozponti integralt pedagdgiai program, ezért bizonyos iskolak kivételével az integralt
oktatasra nincs sem eréforras, sem kialakult gyakorlat. Budapest bels6bb kertileteiben
jellemz6 leginkabb a kiilfoldi — magyarul nem besz¢éld — gyerekek jelenléte, igy ezek
az iskolak kidolgoztak sajat modszereiket a gyerekek magyar iskolarendszerbe torténd
integralasara. Ezek az intézmények voltak azok, akik els6ként befogadtak nem csak
a korzetiikbe tartoz6 ukran gyerekeket is. A kormany meghatarozott egy normativat,
amelynek fejében heti 6t egyéni magyar mint idegen nyelv 6rat kell biztositani a mene-
dékes statusszal rendelkezd ukran gyerekeknek. Ez egyrészrol pozitiv, mert az iskolak
tamogatast, a gyerekek pedig fejlesztést kapnak, masrészrol hianyzik ennek a human
erdforras oldala, azaz az iskolak tobbségében egyaltalan nincs vagy csak nagyon ke-
vés magyar mint idegen nyelv tanar van. Azokban az iskolakban pedig, ahova 40-50
ukran gyerek jar, nehézséget jelent megszervezni ennyi egyéni magyarorat tanitas
utan. A legtobb iskola azért igyekszik a sajat kapacitasait maximalisan kihasznalva
valamilyen formaban teljesiteni ezeket a plusz 6rakat. Sajnos vannak olyan iskolak

® A migransok olyan személyek, akik valamilyen okbol, példaul munkavallalasi céllal, tanulmanyok
folytatdsa miatt vagy parkapcsolati okokbol koltoznek egyik orszagbol a masikba, de az is migrans, aki
kényszertiségbdl hagyja el a hazajat.
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is, akik nem tudnak/akarnak szembenézni a kialakult helyzettel és elutasitjak vagy
megnehezitik a kiilfoldi tanulok felvételét.

A Menedék Egyesiilet az ukrajnai habort els6 évének tapasztalatai alapjan szakpo-
litikai allasfoglalasokat készitett a lakhatas, a munkaerdpiac, az egészségiigy és az ok-
tatas témaiban, reflektalva az elmult évben felmeriilt sziikségletekre és problémakra.

A 2022/2023-as tanévben sok ukran sziilg iratta be gyermekét a magyar oktatasba,
sokan viszont nem, amelynek kiilonbdz6 lehetséges okait is kifejtjiikk a jelen tanul-
manyban. Pontos szamadatok nem allnak rendelkezésiinkre, de a UNHCR™" feltétele-
zése szerint harom ukran gyerekbdl kettd nem jar magyar iskolaba. Eltelt egy tanév,
felmeriilt szamos nehézség, sziilettek megoldasok, maradtak kihivasok és megoldasra
vard problémak, ezeket taglaljuk a jelen tanulmany tovabbi részében.

Nyelvi megoszlas

Az Ukrajnabol érkez6 gyerekek a nyelvi adottsagok terén tobb csoportot képeznek. Az
ukran etnikumu gyerekek tobbsége kétnyelvii, azaz oroszul és ukranul is folyékonyan
beszEl. Az anyanyelvet illetden valtozatos a helyzet, a szlilok életkoratdl és szarmazasi
helyétdl fiiggden lehetnek orosz vagy ukran anyanyelviiek is. A volt Szovjetunioban
feln6tt generacid nagyrészt orosz ajku, igy a gyerekeik is orosz anyanyelviiek, az
ukrant pedig iskolaban tanultak/tanuljak. Ezekre a gyerekekre az a jellemz6, hogy
oroszul hibatlanul beszélnek, de az iskolaban irni ukranul tanultak, ezért irasban job-
ban tudjak hasznalni az ukran nyelvet. Féként az ukran nagyvarosokban €16 kozép-
osztalybeli csaladok gyerekeinél fordul eld gyakran, hogy az iskolaban mar koran
tanulnak angolul, igy a latin betiik ismerete konnyiti az irds- és olvasastanulast a latin
betlit hasznalo orszagok nyelvén'2.

Nyelvi szempontbol kiilon csoportot alkot az Ukrajnaban — jellemzéen Karpatal-
jan — €16 magyar—ukran kettds allampolgarok csoportja, akik magyarul és ukranul is
beszélnek. Vannak koztiik olyan — zommel mélyszegénységben €16, roma szarmazasu,
alulszocializalt — csaladok, ahol a mar iskolaskoru gyerekek szokincse, szocializaltsa-
ga, korahoz mért fejlettségi és tudasbeli szintje rendkiviil alacsony. Nem ritka, hogy
a szililok és a mar tizenéves gyerekeik sem tudnak olvasni, nem ismerik a szineket,
szamokat stb. Az § integraciojuk egy komplexebb feladat, amire mas szervezetek —
példaul a Romaversitas Alapitvany” — specializalodtak.

A fenti csoportokon kiviil érkeztek még Ukrajnabol olyan harmadik orszagbeli
diakok™ is, akik egyik fent emlitett nyelvet sem beszélik.

Az ukran sziil6k bizva abban, hogy hamar haza tudnak térni, kezdetben az ukran
online oktatasba csatornaztak be a gyerckeiket, amely egyaltalan nem volt ujszert
vagy szokatlan, hiszen a COVID-19-jarvany alatt az online oktatas rendszere kiépiilt,

1 Hogyan segitsiik jol a menekiiloket —az elmilt egy év tapasztalatai, allasfoglalasok (2022). Menedék
Egyesiilet. https://menedek.hu/hirek/hogyan-segitsuk-jol-menekuloket-az-elmult-egy-ev-tapasztalatai
! United Nations High Commissioner for Refugees, az ENSZ Menekiiltiigyi Fobiztossaga

12 A Menedék Egyesiilet tigyfélkorében szerzett tapasztalatok (nagysagrendileg 600 ukran gyerekkel
keriiltiink kapcsolatba) alapjan.

13 Romaversitas Alapitvany: https:/romaversitas.hu/

' A haboru el6tt Ukrajnaban élt egyéb orszagok allampolgarai.


https://menedek.hu/hirek/hogyan-segitsuk-jol-menekuloket-az-elmult-egy-ev-tapasztalatai
https://romaversitas.hu/
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a gyerekek és a pedagogusok is jartasak voltak benne. A tanulok zome ebben a forma-
ban tudta befejezni a 2021/2022-es tanévet. Viszont ahogy a COVID-jarvany idején is
tapasztalhattuk, a tavoktatas, a folyamatos otthonlét €s bezartsag, a tarsas kapcsolatok
hianya nagyon negativan befolyasolja a gyerekek és sziileik lelkiallapotat, ezért a
csaladok tobbsége az ukran oktatasban valo részvétel mellett fontosnak tartotta, hogy
a gyerekek mihamarabb valamilyen kozosségbe tudjanak jarni, megadva ezzel a nor-
malitas egy szeletét és a kapcsolodas lehetdségét. Olyan csaladok is voltak, akik nem
tudtak biztositani a gyerekeik szamara az online oktatashoz sziikséges eszkdzoket,
igy 6k nem tudtak befejezni a tanévet.

A helyzet atmeneti megoldasara sziilettek Magyarorszagon olyan kezdeményezé-
sek’, amelyek célja az iskolai oktatas kiegészitése, a jelenléti tanulas, a kozdsségek
megteremtése és apolasa, a megszokotthoz hasonld, biztonsagos — iskola-jellegii —
kozeg biztositasa volt, masrészt koziiliik tobben segitették az online oktatasban valo
részvételt is (Lakatos, 2022). Szakmai szempontbdl fontos kiemelni a Piarista Gimna-
ziumban jelenleg is miikod6é délutani tanodat, amely jelenléti és online MID-o6rakkal,
korrepetalassal segiti a magyar oktatasban vald boldogulast, emellett szamos szabad-
idos tevékenységgel épiti a kozdsséget, amelynek a sajat identitas megdrzésében is
fontos szerepe van'.

Beiratkozas magyar iskolaba vagy ukran online oktatas?

Eleinte tehat mindenki arra szamitott vagy legalabbis azt remélte, hogy a habort ha-
mar véget ér, ezért nem is meriilt fel az ukran gyerekek iskolai beiratasanak kérdése,
a szilok kivartak. Ebben az atmeneti id6szakban a gyerekek online tanultak, illetve
a tanodakban értelmesen ¢és hasznosan toltotték az idejiiket és haladtak valamelyest a
tanulmanyaikkal. Ezzel egyrészt a sziilok amugy is hatalmas terhei kicsit mérséklod-
tek, masrészt a gyerekek mentalis és pszichés allapotara is pozitivan hatott, hogy az
idejiiket biztonsagos helyen, strukturaltan, kortars kozdsségben tolthették.

Id6kdzben egyre nyilvanvalobba valt, hogy a habortiinak nem lesz olyan hamar vége,
mint ahogy azt sokan vartak vagy remélték, sok sziild talalt hosszabb tavra lakhatast
¢s munkat, a gyerekek tankotelezetté valtak.

A beiratasi hajlandosag eleinte alacsony volt, amelynek szamos oka latszott, ezeket
vizsgéljuk az alabbiakban.

Ukran iskola induldsanak hire

Amint azt fent emlitettiik, a sziilok egészen az utolso pillanatig vartak a beigért ukran
iskola elindulasara. Ez érthetd, hiszen egy idegen orszagban, ahol nem képzelnek el
hosszabb jovot, a nyelvet —amely nem hasonlit semmilyen mas nyelvre — nem ismerik,
inkabb valasztandk a sajat anyanyelven torténd oktatast. Varatlanul érte a sziiloket,
hogy mégsem indul az ukran tanitdsi nyelvii iskola, nem volt idejiik megfelel6 meny-
nyiségl hiteles informaciot szerezni a magyar iskolarendszerrdl, igy panikszeriien

15 Részletesen lasd Lakatos Zsombor (2022) Ukrajnabol érkezett gyermekek kozoktatasi integracioja
cimi tanulmanyat.
16 https://budapestagainstwar.com/ (2023. 09. 29.)
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kezdtek egymastol, ismerdsoktol és kiilonbozo szervezetektdl, mint a Menedék Egye-
siilet, segitséget és informaciokat kérni.

Sok sziil6 pedig tovabbra is nem akkreditalt “ukran iskolaba” jaratja a gyerekét, ami
nem felel meg a magyar térvényeknek, tehat nem helyettesiti a magyar kézoktatasban
valo részvételt.

Nyelvtudds hianya, informdcichiany, téves informaciok

A nyelvtudas hianya és az informaciohiany is hozzajarult ahhoz, hogy a sziilok nem
irattak magyar iskolakba a gyerekeiket. Az Ukrajnabdl érkezetteknek csak kis sza-
zaléka besz¢él magyarul. Koziiliikk a haborat megel6zden is jo szocialis koriilmények
kozott €16 csaladok viszonylag gordiilékenyen megoldottak a beiskolazas problémajat.
A korabban mar emlitett karpataljai roma gyerekek szamara pedig nem a magyar
nyelvtudas hianya, hanem a tarsadalmi hatranybol fakado nehézségek: szabalyok is-
meretének hianya, a tanulas fontossaganak alulértékelése és az analfabetizmus miatt
rendkiviil nehéz az iskolai integracioé. Az ukran ajku — leginkabb kozéposztalybeli
vagy fels6-kozéposztalybeli, nagyobb varosokbol jott — sziilok jelentds része €s mar a
kisebb gyerekeik is elég jol beszélnek angolul. A kisebb telepiilésekrdl érkezé munkas-
csaladok pedig kizarolag ukranul és oroszul beszélnek. Az 6 esetiikben a komolyabb
kérdésekben barmilyen kommunikaciohoz — mint példaul a magyar iskolarendszerrél
sz6l6 informaciok megszerzéséhez, a beiratkozashoz és a pedagdgusokkal valo kap-
csolattartashoz — sziikség van tolmacsra és/vagy interkulturalis kdzvetitére. Az an-
golul beszélok jobb eséllyel tudtak informaciokat szerezni, illetve konnyebben terem-
tettek kapcsolatot az angolul tudé tanarokkal. Mégsem mondhatjuk azt, hogy a csak
ukranul és oroszul besz¢€ld sziilok 6dzkodtak a gyerekeik magyar iskolaba iratasatol,
ez inkabb azzal van 0sszefliggésben, hogy a sziilok maguk mennyire rugalmasak mas
kérdésekben, mennyire magabiztosak vagy éppen traumatizaltak. Azok, akik soha
nem jartak még kiilfoldon és nem is tervezték ezt, nehezebben tudnak alkalmazkodni
a teljesen megvaltozott életkoriilményekhez, mint azok, akik mar utaztak vagy éltek
mashol, talalkoztak tobb kultaraval.

Az ismeretlentdl valo félelem egy természetes érzés, ezt nyilt, korrekt és pontos
informaciok biztositasaval lehet oldani, illetve lehetett és kellett volna kdzpontilag,
ami nem tortént meg, pedig az allam feladata lett volna. Az is gyakori volt, hogy a
szorongo sziilok sajat félelmeiket kivetitve egymas szorongasat erésitették és a magyar
iskolakkal kapcsolatos negativ feltételezéseiket adtak egymasnak tovabb tényként,
ami egy hamis valosagot tiikrozott.

Kulturdlis kiilénbségek, eltérd iskolarendszer

Azt gondolhatnank, hogy szomszédos orszagok kozott a szokasainkban ¢€s a kultu-
rakban nincsenek tul nagy eltérések, de ez nem igy van (Polhe, 2023). A két oktatasi
rendszer kozotti eltérések jelen irds szempontjabol fontosak, hiszen befolyasoljak a
beiratasi hajlandosagot.

Ukrajnaban a tankotelezettség 5—17 éves korig tart. A gyerekek az iskola el6tti
évben, azaz 5 évesen tanulnak meg irni, olvasni. Az 4ltalanos iskola 9 évfolyamos,
amelyen belill az alap tagozat 1-4, az also tagozat 5-9 évfolyamig tart. Majd 2 év
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kovetkezik az érettségiig, amelyet 17 évesen, a 11. osztaly végén tesznek le a didkok.
Az osztalyozas 1-12-ig tartd pontrendszerben valosul meg. Az ukran oktatasi rend-
szer inkabb szigorunak, poroszosnak mondhatd. Fontos a sziiloknek, hogy a gyereke-
ik kimagasloan teljesitsenek, hozzak ki magukbdl a legtdbbet. Szinte minden ukran
gyerek tanul valamilyen hangszeren jatszani, illetve elvaras az is, hogy a gyerekek
versenyszerien sportoljanak. A kreativitasra, képzomiivészetekre is nagy hangstlyt
fektetnek. A felnottek erdsitik a gyerekek szereplési vagyat, tamogatjak a kisebb vagy
nagyobb kdzonség elétti fellépésiiket, igy kevésbé jellemzo rajuk a lampalaz és a szo-
rongas, mint a magyar gyerekekre (Pdlhe, 2023).

A sziilok sokszor mondjak a magyar iskolakra, hogy gyengébbek, lazabbak a ko-
vetelmények, mint Ukrajnaban, de valojaban ezt nem tudjak megitélni pont a nyelvi
akadalyok miatt. Szamos esetben hianyoljak a hazi feladatokat, tanulnivaldkat, viszont
egy idegen orszagban az elsé tanévben még nem a lexikalis tudas megszerzésén van
a hangsuly, hanem a beilleszkedésen és a nyelvtanulason.

Bonyolult szamukra a magyar iskolakban megszokott adminisztracio. Sok isko-
nehézkesen mikddik a dokumentumkitdltés vagy az informacidatadas. Ilyen példa-
ul a hianyzasok igazolasa vagy az osztalyfonok és a sziilok kozotti tizenetvaltas. A
kommunikacio6 facilitalasdnak sziikségességére és lehetdségeire a jelen tanulmany
gyakorlati részében tériink ki részletesebben.

Egy masik nagy kiilonbség az étkezési szokasaink kozott van. Ez nem meglepd,
hiszen mi sem vagyunk hozzaszokva mas orszagok ételeihez, sokszor az idegen izek
elsére nem komfortosak. Féleg igy van ez a gyereckeknél, akik még érzékenyebbek
a megszokott, biztonsagos ételekre, izekre. Nem kell tehat csodalkozni, ha az ukran
kisgyerek nem akarja megenni példaul a gylimolcslevest, mert 6k levesként nem, csak
kompotként esznek hasonlot étkezések utan.

A gyereknevelési szokasokban is talalhatunk kiilonbségeket a magyar csaladokhoz
képest. Az ukran sziiléknél jellemz0, hogy erételjesen a hagyomanyos nemi szerepek
felé terelik a gyerekeket. A finknal fontos érték a batorsag, a helytallas és a gyengébbek
védelmezése. A kislanyok tobbségét pedig a nbi szerepek elsajatitasaban tamogatjak.
Legtdbbszor hosszt a hajuk, sok esetben a sziilok maguk festik kiilonb6z6 szinekre,
illetve bonyolult fonatokat, frizurékat készitenek. Oltdzkddésiikben, viselkedésiikben
ndiesek, sokszor idésebbnek tiinnek a koruknal (Pélhe, 2023).

Nemzeti 6ntudat mint a beiskolazast gdtlo tényezé

A fliggetlenség, a nemzeti 6ntudat mindig is fontos volt az ukran népnek. A haboru
kitorését kovetden ez még fajstilyosabba, fontosabba valt. Sok ukran allampolgar ett6l
a naptol kezdve nem hajlando6 orosz nyelven megszoélalni, kozottiikk vannak olyanok,
akinek az oroszt vallottdk eddig anyanyelviiknek, az ukrant pedig csak tanultak. A
Magyarorszagra menekiilt, magyarul, angolul nem besz¢élé ukranoknak sokszor orosz
nyelvet tanult személyek segitenek, hiszen sok esetben ez az egyetlen kdzvetitd nyelv,
amin tudnak kommunikalni. Vannak Oroszorszagbdl szarmazé személyek és altaluk
létrehozott szervezddések is, akik szintén tobbféle modon és formaban tamogatjak az
ukranokat. Az a tapasztalat, hogy az er6s nemzeti 6ntudat ilyen esetekben gatolja a se-
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gitség elfogadasat. Az ukranok egy rész&bdl az orosz felmendkkel rendelkez6 segitdk
vagy az orosz nyelven torténé kommunikacié komoly elutasitast valt ki, még abban az
esetben is, amikor a célok kozosek, azaz a Magyarorszagra érkezett ukranok atmeneti
megoldasat, a lakhatas- és munkakeresést, valamint az iskolai beilleszkedés tamoga-
tasat. Valoban nagyon fontos a nemzeti identitas megdrzése, amelynek megélésére és
gyakorlasara szerencsére vannak lehetdségek Magyarorszagon, viszont fontos az is,
hogy a gyerekek az életkoruknak és a sziikségleteinek megfelelden intézményi okta-
tasban vegyenek részt, betartva ezzel a torvényi kotelezettségiiket is. Természetesen
érthetd a jelen helyzetben a nemzeti dntudat felerdsddése, amely egy megkiizdési
forma is a traumaval, viszont az a tapasztalat, hogy ezek a csaladok a gyerekeiket
csak az ukran online oktatasba, valamint a nem akkreditalt, de ukran nyelven tanitd
iskolaszer(, de iskolat térvényesen nem helyettesitd kezdeményezésekbe jaratjak, és
ezaltal besziikiil a szocialis halojuk, elszigetelédnek mas kapcsolodasi lehetéségektol,
a magyar vagy mas nemzetiségii emberektol.

Ukran online oktatds

A COVID-19-jarvany idején mar megtapasztalhattuk az online oktatas nehézségeit és
hatranyait a személyes részvételt igényld oktatassal szemben. Az online oktatasban
a gyerekek otthon vannak, nincsenek kortars kozosségben, a napok nehezen struktu-
ralhatok, a kisebb gyerekek sziilei nehezen tudjak megoldani a gyerekfeliigyeletet. A
bezartsag, a tarsasag, a mozgas ¢és a napi ritmus hianya a gyerekek pszichés allapotara
sincs jo hatassal. Mindemellett nyilvanvaloan fontos, hogy a lehetéségekhez mérten
folytassak az ukran tanulmanyaikat is, erre lehet egy megoldas, hogy az ukran okta-
tasban egyéni tanrendben haladnak a magyar nappali oktatas mellett. Fontos kihang-
sulyozni, hogy ez a gyerekek szamara extrém megterhelést jelent, hiszen a testi-lelki
fejlodéshez sziikség van megfelel6 mennyiségii és mindségii pihenésre is, ami a két
tanrendet teljesitd, mellette zenélo, sportold gyerekeknek elég korlatozottan adatik
meg.

Traumatizaltsag

Egy orszagvaltas, st egy masik varosba koltozes is tud traumatikus lenni a gyere-
keknek. Még akkor is, ha a sziilok megfeleléen elkokészitik a helyzetet. Ehhez képest
egy haborus krizisben minden 0sszeomlik. Megsziinik az alapvetd biztonsagérzet, az
emberek kényszerbdl hagyjak el a hazajukat, és kiilonb6z6 okok €s lehetdségek men-
tén valasztanak atmeneti menedéket. A kontroll érzése rendkiviili mértékben leszikiil,
hiszen nincsen rahatasuk az orszagukban zajlo események alakulasara. Krizis, trau-
ma, veszteség €s gyasz jellemzi ezt az idoszakot. A felndttekkel menekiild gyerekeket
ez nagyon megviseli. Ok még kevésbé tudjak befolyasolni az eseményeket, a dolgok
csak ugy megtorténnek veliik és probalnak ehhez alkalmazkodni.

Nyilvanvalo, hogy mind a felnétteknek, mind a gyerekeknek nagy sziikségiik van
segitségre. Ez kezdeti iddszakban konkrét segitséget jelent lakhatasban, élelmezésben,
az alapsziikségletek biztositasaban. Nagyon fontos viszont, hogy a kontrollt miel6bb
vissza tudjak szerezni az életiik minél tobb teriiletén. A segitok feleldssége, hogy
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abban taimogassak az érintetteket, hogy a sajat er6forrasaikat felhasznalva minél tobb
dolgot 6k maguk oldjanak meg. A gyerekek is hamarabb visszanyerik a biztonsagér-
zésiiket, jo lelkiallapotukat, ha azt latjak, hogy a sziileik rugalmasan alkalmazkodnak
a megvaltozott koriilményekhez és talalnak megoldasokat a felmeriilé nehézségekre.

Az iskolaba jaras tobbek kozott ezért is fontos, mert visszatérnek a normalitasba, ha
nem is Ugy, ahogy régen és nem is ott, ahol addig, de legalabb valami hasonlét kapnak,
amiben biztonsagban érezhetik magukat. A napirend és kozosség megnyugtato keretet
ad, stabilizalo hatasu.

A pedagogusok, iskolai szakemberek tobbsége szamara is 0j volt ez a helyzet az els
ukran iskolasok megérkezésekor. A traumatudatossag eddig nem volt a mindennapos
modszertani tudas aktiv része. Az iskolapszichologusok tobbsége is tapasztalatlan és
eszkoztelen volt, illetve nyelvtudas hianyaban tehetetlennek érezhette magat. Sze-
rencsére szamos képzés, workshop'” és szakmai anyag (Kiss, 2023) elérhetévé valt a
témaban, amely boviti a pedagogusok ismereteit és gyakorlati tanacsokat is ad.

Sajnos a sziilok traumatizaltsaga olyan besziikiilést is hozhat magaval, amelyben
nehéz a realitassal szembesiilni. [lyen esetekben a sz{ilok narrativaja gyakran az, hogy
hamarosan ugyis hazamennek, ezért nem érdemes iskolaba iratni a gyerekeket. Akkor
is felmeriil ez a gondolat, amikor ez teljességgel irrealis, mert lebombazott, mar orosz
fennhatdsag alatti teriiletrdl van sz9, ahova nyilvanvaloan nem tudnak hazamenni.

Atmeneti jelleg

Az atmenetiség a menekiilt 1ét, igy az ukran krizis jellemzdje is. A csaladok nem akar-
nak Magyarorszagon maradni, a haboru vége utan a tobbségiik haza szeretne térni.
Ezért nem latjak értelmét annak, hogy magyar iskolaba jarjanak a gyerekeik, mikoz-
ben erre a nyelvre nem lesz sziikségiik, az ukran oktatasban viszont haladniuk kell.
Ahogy telik az id6, egyre tobb sziilé gondolkodik arnyaltabban. A haboru elhtzodik,
a gyerekeknek sziikségiik van arra, hogy k6zosségben legyenek, tanuljanak, igy tobb
sziil6 az id6 mulasaval latta be, hogy valojaban a gyerekének az érdeke, hogy iskolaba
jarjon és értse a befogado orszag nyelvét. Még mindig vannak olyanok persze, akik a
nem akkreditalt ukran iskolat valasztjak, ami szegregaciot €s egyben torvényszegést
jelent, ami nem segiti hozza sem a gyerekeket sem a felnétteket ahhoz, hogy konnyeb-
ben boldoguljanak Magyarorszagon.

A Menedék Egyesiilet munkdjanak rovid bemutatasa

A Menedék — Migransokat Segitd Egyestilet kozel harom évtizede foglalkozik a Ma-
gyarorszagra bevandorlo, illetve innen elvandorld hazai és kiilfoldi allampolgarok
keresztiil.

Munkénk soran kialakitottunk egy olyan komplex szolgaltatasi rendszert, amelynek
segitségével menekiiltek és mas kiilfoldiek ezreit timogattuk és tamogatjuk abban,
hogy hazankban 0j otthonra talaljanak. Egyéni és csoportos szocialis munkéval, nyelvi

17 A Menedék Egyesiilet szamos workshopot tart pedagogusoknak és szocialis szakembereknek a trau-
matudatossagrol.
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képzéssel, kozosségi programokkal segitiink az ide érkez6 migransoknak, hogy meg-
ismerjék és elfogadjak a magyar kultarat és szokasokat, allast és lakast talaljanak, és
eligazodjanak a hivatali utvesztokben.

Az egyesiilet migracioval kapcsolatos tarsadalmi tudatossagot nével6 képzéseket
szervez €s valosit meg olyan szakembereknek, akik munkéjuk soran migransokkal
keriilnek kapcsolatba: pedagdégusoknak, szocialis szakembereknek, egészségiigyi dol-
gozoknak, rendészeti teriileten dolgozoknak.

A bevandorlok és a szakemberek tamogatasa mellett nagyon fontos szamunkra,
hogy a t6bbségi tarsadalom nyitottabba, elfogadobba valjon a hazankba érkez6 kiil-
feltétele. Ennek érdekében kiilonbdzo oktatasi, kulturalis témajh projektek, programok
megvaldsitasaval épitiink hidat a befogadé tarsadalom és a bevandorlok kozott.

A Menedék Egyesiilet iskolai beilleszkedést tamogaté munkaja, tapasztalatai

A Menedék Egyesiilet egyértelmii allaspontja a traumatudatos pedagogiai elvekkel
Osszhangban az, hogy a gyerekek legfobb érdeke, hogy iskolaba jarjanak. Alapvetd
sziikséglet a biztonsagos csaladi hattér, az otthon, a megfelel6 taplalkozas €és mozgas,
illetve a fejlodésre és tanulasra valo lehetség. Ez a menekiilt gyerekeknél sok pon-
ton sériilhet, igy nagy sziikségiik van a tdmogatasra. Az iskolaba jaras lehet6sége és
kdtelezettsége nem csak a mentalis ¢€s fizikai fejlodésiikre, de a lelki egészségiikre is
pozitiv hatassal van. Az iskolai kdzdsség egy biztonsagos, megtarto kozeg, a napirend
keretet és strukturat ad a mindennapoknak. A beilleszkedés nem csupan a gyerek, de
a sziil6 érdeke is. A gyerek iskolaba jarasa a sziilok mindennapjait is keretezi, illetve
lehetéségiik nyilik a munkavallalasra is, ami az anyagi biztonsag megteremtésében
rendkiviil fontos. A csalad élete igy vissza tud térni a megszokotthoz nagyon hasonlo
kerékvagasba, ez a csalad, mint rendszer, ezen beliil a csaladtagok kiegyensulyozott-
sagat tamogatja. Az iskolan keresztiil a sziilok egymassal is kapcsolodhatnak, igy az
Oket koriilvevo szocialis halo tud épiilni.

A kulfoldi gyerekek jelenléte az ket befogadod kozosségek szamara is pozitiv ha-
tast. Egy multikulturalis kdzegben a gyerekek megismerhetik egymas kulturajat,
iinnepeit, szokasait, konnyebben tanulnak idegen nyelven, nyitottabbakka valnak az
ismeretlenre, reziliencidjuk™ nd. A sziilok esetében hasonlo a helyzet, az ilyen kozeg-
ben megélt pozitiv tapasztalatok novelik az empatiat a kiilfoldiek felé. Ez kdzvetetten
az egész tarsadalomra pozitivan hat.

Igényfelmérés, beiratkozas, iskolai beilleszkedés tamogatasa

Minden tanévi félév elején sziikséglet- és igényfelmérést végziink az iskolakban és a
szocialis munka kapcsan latotertinkbe kertilt csalddoknal. Ezt kdvetden a kovetkezok-
ben részletezett tevékenységekkel segitjiik az iskolai integraciot az iskolavalasztastol
¢és beiratkozastol kezdve, kovetve az érintett gyerekek sorsat, tovabba workshopokkal,
kapcsolatépitéssel tamogatjuk az iskolak, pedagogusok munkajat. A tevékenységeink

18 Lelki értelemben vett ellenallo képesség, rugalmassag. Az egyén képessége arra, hogy nehéz helyze-
tekhez alkalmazkodva viszonylag gyorsan vissza tudja nyerni a jo lelkidllapotat.
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az iskolakban, illetve a csaladoknal felmeriild sziikségletek alapjan keriilnek kivalasz-
tasra, mindig egyeztetve az érintett szereplokkel.

Informdciok biztositdsa, beiratkozas, kezdeti lépések

A Menedék Egyestilet 2022 augusztusaban tobb olyan tajékoztatd alkalmat szervezett,
amelyen szocialis munkas és interkulturalis szakértd kollégak pontos tajékoztatast
adtak az ukran sziiloknek a magyar oktatasrol, a beiratkozas menetérdl és az iskolaba
jarashoz kapcsolodo tudnivalokrol. Szocialis munkas kollégak segitségével iskolat ke-
restek és talaltak a gyerekeiknek, illetve segitséget kaptak konkrétan a beiratkozasban.
Fontos informacio a sziil6k részére, hogy az oktatas nyelve a magyar, igy a kéttannyel-
vl iskola azt jelenti, hogy bizonyos tantargyakat tanulnak a masik — altalaban angol
vagy német —nyelven, illetve ezt a nyelvet emelt 6raszamban, a tobbi tantargy oktatasa
pedig magyarul folyik. Szintén fontos informacio, hogy ugyan szabad iskolavalasztas
van, de egyediil a lakcim szerint kdrzetes iskola koteles felvenni a gyereket, 6 viszont
nem kereshet kifogasokat. Ha valamilyen oknal fogva ez nem tud megvalosulni —
példaul tényleges helyhiany vagy nem indul az adott osztaly —, akkor az illetékes
tankertilet jelol ki iskolat. Tehat tankdteles kort gyerek iskola nélkiil nem marad.

Természetesen nem csak ilyen “kampanyszer(i” tajékoztatokat tartunk, szarmazasi
orszagatol fliggetleniil minden hozzank fordulo kiilfoldi részére biztositjuk a magyar
oktatasi rendszerrel kapcsolatos informaciokat és segitjiik a gyerekek mieldbbi isko-
laba keriilését. Altalanos iskolasoknal ez viszonylag egyszerii, mert vagy a korzetes
iskolaba megy a gyermek vagy pedig valamelyik olyan intézménybe, ahol szivesen
fogadjak a kiilfoldieket és kapcsolatban allnak az egyesiilettel. A kdzépiskolaba tor-
ténd bejutast is segitjlik, de a fent mar részletezett okok miatt ez nehezebb, féleg, ha
a tinédzser mar nem tankateles kort.

Iskolael6készitd tabor

2022 nyaran, reagalva az ukran helyzetre, sziikségét lattuk annak, hogy a magyar
iskolarendszerbe szeptembertdl bekeriild gyerekek felkésziiljenek az iskolakezdés-
re. Korcsoportos bontasban, hdrom turnusban, 0sszesen 45 gyereknek szerveztiink
iskolael6készitd napkozis tabort. Biztonsagos, megtartd kozeget biztositottunk a ta-
borozoknak, minden foglalkozasunk jatékon alapult. Magyar mint idegen nyelv tanar
segitette Oket a mindennapi iskolai élethez sziikséges alapszokincs elsajatitasaban.
Alapvetden magyarul és angolul besz¢éld felndttek tartottak szdmukra kreativ, moz-
gasos ¢€s stresszkezeld foglalkozasokat, ami novelte a biztonsagérzetiiket, valamint
eldsegitette a spontan nyelvtanulast ¢és kommunikaciot. Kirandulasainkon pedig meg-
ismerkedtek Budapest népszert helyeivel és a tomegkozlekedéssel. Ezek a gyerekek
szeptemberben batran léptek be az iskolakapun.

A haboru sajnos nem ért véget, igy 2023 nyaran ismét aktualissa valt a napkdzis
tabor kérdése. A korabbi tapasztalatokat beépitve magyar nyelv tanulasi és pszichés
jollétet tamogat6 célokra alapoztuk a tabort. A turnusokat és a két évet 6sszehasonlitva
azt tapasztaltuk, hogy a gyerekek sokkal stabilabb lelkiallapotban vannak, mint egy
éve, nyugodtabbak, kevesebb a fesziiltség €s az ebbdl eredd konfliktus. Beigazolodott
a feltételezésiink, mely szerint azok a gyerekek, akik az érkezésiiket kovetden minél
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hamarabb magyar iskolaba keriiltek, sokkal magasabb szinten beszélnek magyarul,
batrabbak a magyar kozegben, kiegyenstlyozottabbak, konnyebben és nagyobb kor-
ben keresnek tarsasagot, jobb pszichés allapotban vannak, mint azok, akik csak az
ukran online oktatasba jartak. Ezt a sziilok is észrevették, igy a tabort kovetden tobben
is kérték a Menedék Egyesiiletet, hogy segitsen a gyerekiiknek magyar iskolat keresni
és beiratkozni.

Felvételi el6készitd

Korabban mar emlitettiik, hogy a magyar nyelvet még csak tanuld gyerekek szamara
hatalmas nehézséget jelent a magyar nyelvli kdzépiskolai irasbeli felvételi vizsga. A
Menedék Egyesiilet minden évben szeptembertdl egészen a felvételi idopontjaig heti
rendszerességgel szervez felvételi elokészitét magyar nyelv- €s irodalom, valamint
matematika tantargyakbol.

Egyéni tanuldssegités, egyéni MID

Sok gyereknek van sziiksége egyéni segitségre is a tanulasban. Nehézsége adodhat a
nyelvi akadalyok miatt, de az is lehet, hogy olyan kultirabdl érkezett, ahol nem jart
vagy jarhatott iskolaba. Az egyéni tanulassegitést, tantargyi korrepetalast részben a
gyerekekkel foglalkozo szakembereink, nagyobb részben pedig a Menedék Egyesiilet
elhivatott onkéntesei végzik, akik kozott vannak egyetemistak, gyogypedagogusok,
de magyar vagy mas nyelvet tanito tandrok is. Jellemzd6en heti rendszerességgel fog-
lalkoznak a gyerekekkel, hazi feladatot irnak, felkésziilnek a dolgozatokra, felelésre.
Sok gyereknek tartunk kifejezetten magyar nyelvi fejlesztést is.

Beiratkozasi hajlanddsag tdmogatdsa - Pozitiv torténetek vided

Ahogy a fentiekben mar részleteztiik, az ukran sziilok egy része még mindig nem
iskolazta be a gyerekét a magyar iskolarendszerbe. Ez egy hullamzo tendencia, mert
a kezdeti ellenallas utan volt egy nagy beiratkozasi hullam, majd ez lecsdkkent. Ez
Osszefligg az ukran iskolaként meghirdetett kezdeményezések kecsegtetd indulasaval
vagy megszinésével. A Menedék Egyesiilet a beiratkozasi hajlanddsag tamogatasa
céljabol a UNHCR tamogatasaval készitett egy videot, amelyben Magyarorszagon
iskoldba jaro kiilfoldiek — kozottiik ukranok is — osztjak meg a tapasztalataikat. A
film cime Pozitiv torténetek — kiilfoldi gyerekek magyar iskolaban', amely magyar,
angol, ukran és orosz felirattal is elérhetd. Alapvetd iizenete az, hogy a nehézségekbdl
lehet esélyt kovacsolni, van lehetdség a tanulasra, vannak jo iskolak és mindig lehet
segitséget kérni €s kapni.

Egyuttmukodes iskoldkkal

Fontosnak tartjuk, hogy a gyerekek beiskolazasat kovetéen nyomon kdvessiik az eld-
meneteliiket, iskolai életiiket. Azt is tapasztaljuk, hogy az intézményeknek nincs vagy
csak nagyon kevés eréforrasuk van arra, hogy a kiilfoldi gyerekek fejlodését, beillesz-

19 Pozitiv torténetek - kilfldi gyerekek magyar iskolaban (2022). Menedék Egyesiilet https:/www.
youtube.com/watch?v=0gMNrPrEUgU (2023.09.29)
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kedését tamogassak. Iskolai integracios programunk keretein beliil tobb kdzoktatasi
intézménnyel kotiink egytittmiikodési megallapodast, amelynek keretein beliil kiilon-
boz6 tevékenységekkel segitjiik a kiilfoldi gyerekeket és az ket befogado kozosséget is.

Tartunk k6z0sségépitd osztdlyfoglalkozdsokat, ahol a cél az dnismeret és egymas
megismerése, az egymashoz vald kapcsolodas eldsegitése, a fesziiltségek oldasa, az
egyiittmiikodés fejlesztése. Onismeret fejlesztd és csapatépitd jatékokat jatszunk, a
kreativ, alkotd tevékenységek soran pedig a gyerekek kiilonb6zo miivészetek altal
fejezhetik ki vagyaikat, érzéseiket.

Ukran gyerekeknek tartunk kiscsoportos foglalkozdasokat is, amely leginkabb pszi-
chés tamogatast jelent. A hasonld sorsu gyerekek szakember altal facilitalt kornyezet-
ben kiilonb6z0 kifejezd eszkozok (Dixit, rajz, mozgas) vagy beszélgetés segitségével
oszthatjak meg gondolataikat, érzéseiket.

Egyéni mentalhigiénés tamogatasra is biztositunk lehet6séget, amennyiben az isko-
la és a sziild is tigy itéli meg, hogy erre a gyermeknek sziiksége van. Indokolt esetben
pedig klinikai szakpszichologushoz vagy pszichiaterhez iranyitjuk tovabb a csaladot.

Néhany olyan iskolaban, ahol nagy szdmban vannak kiilfoldi diakok, helyben is
tartunk egyéni vagy kiscsoportos magyar mint idegen nyelv érakat a kapacitasunk
erejéig.

Tapasztalva azt, hogy milyen nehéz az iskola €s a sziil6k kozotti kapcsolattartas,
tamogatjuk mindkét felet a kommunikacioban. Ennek az egyik formaja a sziildi ér-
tekezlet facilitalasa, amikor interkulturalis kozvetitd, tolmacs és iskolai integracios
szakember segiti az informaciocserét és a felmeriil6 kérdések megbeszélését. A kom-
munikacié facilitalasanak egy masik, egyéni forméaja, amikor a sziilé vagy a pedag6-
gus jelzi, hogy a gyerek kapcsan szeretne egyeztetni. Lehet ez egy gyerekek kozotti
konfliktus vagy a gyerek tanulmanyainak kérdése.

MOHA halozat

A MOHA — Migrans Gyerekek az Oktatasban Halozatot a Menedék Egyesiilet hozta
létre intézményvezetdk, pedagogusok és iskolai integracioval foglalkozo szakemberek
bevonasaval, a Menedék Egyesiilet szervezi a rendszeres talalkozokat. Célja az infor-
maciocsere, jogyakorlatok megosztasa, egymas tamogatasa. Az Ukrajna elleni habort
kitorését kdvetden a népszeriisége hatalmasra nétt, intézményvezetok, pedagogusok,
MID-tanarok adtak egymasnak konkrét gyakorlati tanacsokat a beiskolazassal, osz-
talyozassal, felvételivel, hianyzasok kezelésével és sok mas kérdéssel kapcsolatban,
amelyek a hirtelen nagy létszamban megjelent ukran tanulok iskolai beiratkozasaval,
elémenetelével kapcsolatban felmeriiltek.

Workshopok pedagdgusoknak, szocialis munkasoknak

Rendszeresen szerveziink interkulturalis kompetencia fejlesztd, traumatudatossag
noveld és mas szakmai workshopokat pedagogusok és szocialis szakemberek részére.
Ennek hasznossagat és népszeriiségét az egyre novekvo érdeklodésen tul az is mutatja,
hogy a pedagdgusok az egyesiilet workshopjain tanultakat atiiltetik a gyakorlatba ¢s
tovabbadjak a kollégaiknak is az iskoldkban szervezett szakmai féorumokon.
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Jo gyakorlat bemutatasa

Az alabbiakban egy jogyakorlatot szeretnék bemutatni. A valasztasom egy olyan osz-
talyra esett, ahol az iskola kiilonb6z6 — leginkabb rajta kiviil al16 — okok miatt nem
tudott MID-programot kidolgozni. Egyik ilyen ok az volt, hogy nem kapott MID-ta-
nari statuszt. A példa talan hasznos olyan iskolaknak, osztalyoknak, ahol hasonlo
nehézségekkel és erdforras hiannyal kiizdenek, és bizonyiték arra, hogy nem csak
komplex integracios és MID programok megléte esetén lehet a kiilfoldi, magyarul nem
beszElé gyerekeket timogatni az osztalykdzosségbe vald beilleszkedésben.

A példa osztaly osztalyfonoke egy pedagdgus csaladbol szarmazo tanitond, akinek
hivatasa a gyerekek tanitasa, fejlesztése. Evtizedek 6ta tanit és szereti a munkajat, de
az oktatasi rendszer problémai 6t is érintik.

Az osztaly, amelyrdl a jogyakorlat bemutatasaban irunk, most kezdi a 3. évfolyamot.
A gyerekek az alabbi nemzetiségi megoszlasban kezdték meg a 2023/2024-es tanévet:

* 96 magyar gyermek (ebbdl 3 f6 magyar édesanya és kiilfoldi édesapa gyermeke)

* 10 6 kiilfoldi (azerbajdzsani, orosz, ukran-orosz vegyes hazassagbol sziiletett
gyermek, japan, kinai, nigériai, irani, elefantcsontparti).

Azok a gyerekek, akik az els6 osztalyt egyiitt kezdték, mind megtanultak magyarul,

tekintet nélkiil az anyanyelviikre. Els6 osztalyban egy nyolc hetes elokészitd iddszak

el6zi meg a valddi tanulas elkezdését. Ilyenkor jatékos forméaban a mozgas- és beszéd-

fejlesztésen, szokincsbovitésen van a hangsuly. Ez segiti a gordiilékeny iskolakezdést.

Az osztaly kéttannyelvii, heti négy angol orajuk van, emellett kett6 készségtargyat
is angolul tanulnak. Tobb kiilfoldi gyerek beszél angolul. A kapcsolodas vagya ha-
mar elvezetett oda, hogy a magyar gyerekek angolul, a kiilféldiek magyarul kezdtek
beszélni. Az iras- és olvasas tanulasnal a betiiket egyiitt tanultak. A betiikkel rovid
szavakat alkottak, amelyek bovitették a kiilfoldi gyerekek magyar szokincsét, majd
fokozatosan haladtak a bonyolultabb szavak, kifejezések, mondatok felé. A gyerekek
sokat tanultak egymastol a kdzos jatékok soran magyarul és angolul is.

Els6 osztalyban volt heti kettd fejlesztd ora, amit masodik osztalyban nem engedé-
lyezett a fenntartd, de harmadik osztalytol ez Gjra rendelkezésre all.

A szilok kozott ninces elditélet, a magyar sziilok kaptak elozetes tajékoztatast az
osztaly oOsszetételérol. Aktiv, rendszeres és személyes veliik a kapcsolat, reggel és
délutan is beszélhetnek a tanitondvel, sokszor tolmaccsal. Az osztalyfonok beszél
oroszul, igy az orosz nyelvteriiletrél érkezett gyerekekkel és sziileikkel van kozds
nyelv. Nagyon kedvesek a sziilok, egy irani apuka pl. kavézot nyitott és rendszeresen
visz az osztalynak croissant-t vagy mas finomsagot reggelire. Az osztalyfénok pedig
mindig kiild fotokat a gyerekekrdl a sziiloknek.

Az osztaly falan egy nagy vilagtérkép van, rajta minden kisgyerek neve, hogy ki
honnan érkezett. A gyerekek biiszkén mutatjak az osztalyba belépd latogatoknak.
Ismerkedéskor minden gyerek mesélt az orszagarol, de csak annyit, amennyit szere-
tett volna, hiszen pl. az Irdnbol vagy Afganisztanbol érkezett gyerekek traumatikus
helyzeteket ¢élhettek at. Az osztalyfonok ezt nagyon érzékenyen kezeli. Hagyomany-
nya valt, hogy nemcsak minden gyerek sziiletésnapjat, de az dsszes orszag iinnepét
is megiinneplik. Ez altal a gyerekek széleskorti ismeretekre tesznek szert egymas
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kultarajarol, a kiilfoldiek megismerik a magyar, a magyarok a tobbi orszag szokasait,
iinnepeit, hagyomanyait.

Rendszeresen jatszanak kdzosségépitd jatékokat. Dixit kartyak segitségével pedig
mélyebb titkokat, vagyakat is felfednek. Az osztalyfonok sok programot szervez ne-
kik, sok helyre elviszi 6ket és aktivan vettek részt pl. az esélyegyenléségi napon is.

A tanulas csoportokban zajlik, ahol a kiilf6ldi gyerek mar a kezdetektdl is kap fe-
ladatot, pl. 6vé az id6figyeld vagy a batoritd szerep. Az Gjonnan érkezettet szeretettel
fogadjak.

A gyerekek jol miikddnek csoportban, kdnnyen verbalizalnak, a magyarul még nem
vagy csak kicsit besz¢éloket a tobbiek segitik. A segitségnyujtas érték a szamukra. A
tanitond elmondasa alapjan a tanulas is jol megy, hoztak el jo helyezéseket tanulmanyi
versenyekrol is. A frissen érkezettek a tudasszintjitknek, nyelvismeretiiknek megfele-
16en kapnak egyénre szabott feladatokat, ezek megoldasa alapjan pedig osztalyozha-
tok, igy a kdvetkez6 évfolyamba lépésiik sem kérdéses.

A tanitond fontosnak tartja a sajat folyamatos fejlodését, rendszeresen jar tovabb-
képzésekre, példaul a Menedék Egyesiilet interkulturalis workshopjaira is. Tudasat
tantestiileti értekezleteken szoban, valamint sok irasos segédanyaggal adja at a kol-
légainak.

Azt mondja, a kiégést hirbdl sem ismeri, egyetlen nehézségként azt emliti, hogy
sokszor nem tudja elére, ha egy 0j gyerek érkezik, igy nem tud megfeleléen felkésziilni
a fogadasara.

A 2023/2024-es tanév kihivasai, ajanlas

A 2023/24-es tanév sok szempontbol nagyobb kihivasokat allit az intézmények és
a csaladok, gyerekek elé is. Az elfogadott statusztérvény miatt rengeteg pedagogus
palyaelhagyasra kényszeriilt, ennek kovetkeztében pedig hatalmas a tanarhiany az
iskolakban. Talalkoztunk olyan iskolakkal, ahol osztalyokat kell 6sszevonni, amely
akar 40 {6s osztalylétszamot is eredményezhet vagy éppen a teljes also tagozatra nincs
napkdzis pedagogus €s még az intézményvezetd is tart napkozis foglalkozast. Nem
ritka, hogy tanar szakos hallgatok vagy nem szaktanarok tanitanak szaktargyakat.
Lattunk magyar szakos tanart is fizikat tanitani. A probléma mélységeit nem kivan-
juk jobban részletezni, viszont egyértelmiien latszik, hogy ebben a nehéz helyzetben,
stratégia és tamogatas nélkiil nem hogy a kiilfoldi gyerekek integracioja, de a magyar
gyerekek megfeleld szinvonalu oktatasa sem megoldott.

Az ukran gyerekekre remélhetéleg még felvehetd a normativa a plusz magyar mint
idegen nyelv tanitasra, de kérdés, hogy lesz-e elegend? tanar, aki fejleszti 6ket magyar
nyelvbdl. A tobbi menekiilt és migrans hatterii gyerek szdmara pedig tovabbra sem
érhetd el semmilyen allami segitség.

Az ukran csaladok nagy része lassan — ha atmeneti iddre is, de — berendezkedett itt
Magyarorszagon. Sokan talaltak munkat, hosszabb tavra kiado albérletet, a gyerekek
jarnak iskolaba, kicsit mindenki megnyugodott, megszokta a helyzetet. Ezt a nyugal-
mat rendre megzavarjak a kiilonb6z6 — nem akkreditalt és kétes jogi hatterii — isko-
lanak hirdetett kezdeményezések. Ujabb és ujabb “ukran iskolak” hire kezd terjedni,
ami hit reményt kelt a csaladokban, mivel Magyarorszagon kizarélag akkreditalt,
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oktatasi azonositdval rendelkez6 intézményekben teljesithetd a tankotelezettség. Ezek
a kezdeményezések pedig ennek nem felelnek meg. A sziilékben és a gyerekekben,
akik mar beilleszkednének a magyar rendszerbe, a sebek igy mindig feltépddnek, ami
visszavet a mar elért jo pszichés allapotukbol is. Szamos igény érkezik a Menedék
Egyesiilethez, hogy segitsiink abban, hogy a gyerek a magyar iskolaban egyéni tan-
rend szerint tanulhasson, ami egyébként a vagyaik szerint azt jelenti, hogy kap egy
tanuldi jogviszony igazolast a magyar iskolatol, de emellett 100%-ban az ukran online
oktatast végzi vagy személyesen jar “ukran iskolaba”. Ez egyrészt nem torvényes,
masrészt egyéni tanrendet csak meghatarozott esetekben lehet kérni®, de nem jogosit
fel ra az, ha valaki nem beszél magyarul, harmadrészt a Menedék Egyesiilet meggy6-
z6dése, hogy az integralt oktatasban valo részvétel a csaladok érdeke, természetesen
a sajat identitas és kultura megorzése mellett, amelyrol fentebb irtunk részletesen.

Ahhoz, hogy ez az alig fenntarthatd, sokszorosan nehezitett helyzet valtozzon, egy-
séges menekiiltiigyi stratégiara lenne sziikség, amely az iskolai integraciot is magaba
foglalja, tehat rendszerszint{i beavatkozast jelent.

A fentiekben emlitett tanulmanykotet (Kovats & Soltész, 2022) alapjan 6sszefoglal-
va, a menekiilt és migrans hatterii gyerekek igényei és sziikségletei alapjan az alabbi
ajanlast fogalmazzuk meg.

A statusz kérelmezési idoszak alatt fontos lenne egy eldintegracios szakasz, amely
soran a gyerekek fizikai és pszichés allapotat figyelembe véve alapvetd szocializaci-
0s, higiénés, egészségiigyi ismereteket kaphatnanak, képességeiket, tudasszintjiiket,
esetleges sajatos nevelési igényiiket pedig megfeleld, erre képzett szakemberek fel-
mérnék iskolaba 1épés el6tt. Ezzel parhuzamosan megkezdédhetne a befogadd or-
szag kultirajanak megismerése €s az orszag nyelvének alapszintii tanulasa. Fontos,
hogy a gyerekek minél hamarabb iskolaba keriiljenek, életkoruknak képességeiknek
és tudasszintjiiknek megfeleld osztalyba sorolva. Lényeges, hogy az iskolaban az els6
iddszak legfontosabb célja a pszichés stabilizacio és az ismerkedés legyen. Emellett
nagy hangsulyt kell fektetni a magyar mint idegen nyelv tanulasra, hogy minél elobb
érthesse a kornyezetét és tudjon kommunikalni. A feladatokat, kdvetelményeket és
az értékelést pedig egyénre szabottan, differencialtan kell meghatarozni. Sziikséges
lenne a kozépiskolai felvételi rendszer atalakitasa is, hogy valoban azonos esélyekkel
indulhassanak a Magyarorszagon €10 kiilfoldi gyerekek is. Tamogatni kell a sajat kul-
tara és identitas megdrzését — akar interkulturalis szakértdk és kozvetitok bevonasaval
—, ennek egyik terepe lehetne az iskola. A pedagogusoknak is sziikségiik van tamo-
gatasra, képzésiikbe bele kellene épiteni az interkulturalis kompetencia fejlesztést,
interkulturalis pedagogiat.

Ezek egyelore csak ajanlasok, megvalosulasuk még ki tudja mennyi ideig varat
magara. Menekiilt és migrans gyerekek viszont nagy szamban tanulnak nalunk, nem
maradhatnak tdmogatas nélkiil. A pedagdgusok intézményi szinten is tehetnek az
integraciojukért a mar kialakult jogyakorlatok megosztasaval, a befogado kornyezet
¢és az egyéni kovetelményrendszer kialakitasaval. A beilleszkedést leginkabb a sze-

20.2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol https:/net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=al100190.tv
(2023.09.29)
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retetteli, biztonsagot nyujtod, kdvetkezetes és realis elvarasokat timaszto kdzeg segiti.
Jelentds tamogatast nyujtanak a barati és a jo tanar-diak kapcsolatok, ajanlott feln6tt
¢s kortars mentorok bevonasa is.

Végiil, de nem utolso sorban a civil szervezetek is rendelkezésre allnak az iskolai
¢s az iskolan kiviili integracio tamogatasaban, amelyre az allami szerepvallalas teljes
hianya miatt hatalmas sziikség van.
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School integration of foreign children in Hungary
- needs, opportunities and challenges

The presence of foreign children in Hungarian education is not a new phenomenon, still it has
come into the focus of attention after the outbreak of the war against Ukraine on 24.02.2022, when
people realized that the war will not end by the beginning of the following school year, so refugee
children had to go to school. There is no governmental strategy for integration: schools are trying to
help children with their own particular tools and methods in the integration process, often with the
professional support of NGOs. In this study, we present the needs and demands that arise when a non-
Hungarian-speaking student arrives, the difficulties that arise, and the possibilities for supporting
inclusion. We share the professional experiences of the Menedék Association and the good practices
that may be useful for teachers and institutions hosting foreigners.

Keywords: integration, education, foreign children, inclusive schools
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Tankoteles koru bevandorlé gyermekek és fiatalok

nyelvi integracidja a német kézoktatasban

A tanulmany témaja a tankoteles koru bevandorld gyermekek integracidja a német kdzoktatasban.
Ez jelenleg egy kiemelten fontos ¢és id6szerii téma, részben az 2015 6ta zajlo jelentds bevandorlasi
hullam, részben az 2022-ben kitort ukrajnai habort miatt. A dolgozatban vizsgalom a migracios
folyamatokat, a bevandorl6 felnéttekre és a fiatalokra vonatkozé statisztikai adatokat. Részletesen
targyalom az oktatasba vald sikeres beilleszkedést és a nyelvi hatranyok lekiizdését segitd
programokat. Az integracid gyakorlati megvalosulasanak részleteit a Donaueschingeni Oktatasi
Hivatalnal tett latogatasom alapjan mutatom be. A tandrok tovabbképzésének fontossagat és a
felnétteknek szol6 nyelvkurzusokat is kiemelten vizsgalom. A csalddi hattér tamogatd szerepét is
hangsulyozom a gyermekek nyelvi fejlédésének és iskolai eldémenetelének vonatkozasaban.

Kulcsszavak: bevandorld gyermekek, tankoételes fiatalok, nyelvi integracio, kozoktatas Németor-
szagban, német mint masodik nyelv

Bevezetés

Tanulmanyom témaja a bevandorld gyermekek kozoktatasbeli integracidja Németor-
szagban, mely napjainkban egyrészrol a 2015-tdl kezd6d6 nagy bevandorlasi hullam,
masrészrol a 2022-ben kitdrt ukrajnai habort miatt egy igen fontos €s aktualis téma.

Németorszag az egyik legnagyobb bevandorl6 orszag Eurdpaban. Az elmult évti-
zedek sordn szamos menekiilt €s munkavallalé telepedett le az orszagban, és veliik
egylitt sok gyermek ¢€s iskolakoteles fiatal is érkezett. Ennek eredményeként a német
oktatasi rendszernek alkalmazkodnia kellett az jonnan érkez6 didkok sziikséglete-
ihez.

A bevandorlo gyermekek oktatdsa azonban szamos kihivast rejt magaban. Az el-
sOdleges kihivasok koz¢é tartozik a nyelvi akadalyok lekiizdése, a kulturalis alkalmaz-
kodas, és az oktatasi rendszerbe valo integracid. Németorszag jelentds erofeszitéseket
tesz és anyagi forrasokat is biztosit annak érdekében, hogy a bevandorl6 gyermekek-
nek lehetdsége legyen a kdzoktatasban valo részvételre. Az iskolak szamos tAmogato
programot és eszkozt kinalnak, hogy segitsék az integraciot.

A tanulmany célja, hogy szakirodalmak és térvényi szabalyozasok elemzésével
atfogo képet adjon a németorszagi nyelvi integracios torekvésekrol, kiilonos tekin-
tettel a tankdteles koru bevandorld gyermekekre. A vizsgalat fontos részét képezi a
Baden-Wiirttemberg tartoméanyban talalhaté Donaueschingeni Allami Oktatasi Hiva-
talnal tett latogatasom, melynek dolgozoi egy beszélgetés keretében betekintést nyuj-
tottak a kozoktatasbeli integracio hivatalos folyamataba. Ezen intézmény szervezésé-
ben részt vettem tovabba a Halozat: Elokészito osztalyok cimet viseld tovabbképzésen
is, melynek soran megismerhettem a Fiatalok Migracios Szolgalatanak (Jugendmig-



Tankoteles kord bevandorlo gyermekek és fiatalok nyelvi integracioja a német kozoktatasban 101

rationsdienst) munkajat. A tovabbképzés masodik részében egy kozépiskolai tanarnd
vonatkozasaban. Tanulmanyom soran e személyes tapasztalatokkal kivainok minél ob-
jektivebb ralatast biztositani az integracios torekvések gyakorlati megvaldsulasara.

Migracios folyamatok és integraciot célzé szabalyozasok Németorszaghan

Migracios folyamatok: Aktualis kép és statisztikak

Németorszag hosszu ideje a bevandorlok egyik f6 célorszaga Eurdpaban és vilagszer-
te. A német Statisztikai Hivatal (Statistisches Bundesamt, 2023a) legfrissebb, 2022-
es évre vonatkozo adatai alapjan Németorszagnak 83 103 000 lakosa van, melybdl
23 825 000 f6 bevandorlo hatteri. Az aranyokat tekintve ez azt jelenti, hogy a migra-
cios hatterii személyek a teljes lakossag tobb, mint 28 szazalékat teszik ki.

A menekiiltek szamara vonatkoz6 adatok (Medien Dienst Integration, 2023a) alap-
jan elmondhatd, hogy 2022. december 31-ig bezarolag dsszesen 2,9 millié menedék-
kérd tartézkodott Németorszagban. Ebbdl tobb, mint egymillié ukran nemzetiségii. A
szamadatok magukba foglaljak azon személyeket is, akiknek a menedékkérelmét még
nem biraltak el, valamint azokat is, akiknek kérelmét ugyan elutasitottak, &m valamely
oknal fogva ezt kdvetden is Németorszagban tartozkodnak.

A Németorszagban menedéket kérok foként a Kozel-Keletrdl és Afrikabol érkez-
tek, a leggyakoribb szarmazasi orszagok kozott van Sziria, Irak, Iran, Afganisztan,
Pakisztan, Torokorszag, Eritrea, Gambia, valamint Szomalia (Medien Dienst Integ-
ration, 2023a). 2022 6ta azonban minden adatot feliilmtl az Ukrajnabol érkezé me-
nekiiltek szama.

2022. februar 24-én orosz fegyveres erok vonultak be Ukrajnaba, mellyel kezdetét
vette az orosz—ukran haboru. Az invazio kdvetkeztében milliok hagytak el Ukrajna te-
riiletét és kerestek menedéket valamely biztonsagos orszagban, koztiik Németorszag-
ban is. Alig egy honappal a habor kitdrése utan, 2022 marciusaban 369 874 ukran
bevandorlot regisztraltak Németorszagban. Fél évvel késobb, 2022 szeptemberében
szamuk meghaladta az egymillidt, az elmult egy évben azonban stagnalas figyelhetd
meg. A legfrissebb, 2023 augusztusi adatok szerint napjainkban 1 086 357 ukran
bevandorl6 él Németorszag teriiletén (Medien Dienst Integration, 2023b). A 2022-es
évre vonatkozo részletes statisztikai adatok szerint (Statistisches Bundesamt, 2023b)
az ukran menekiiltek 63 szazaléka nd és kislany. A 18 év alatti gyermekek és fiatalok
aranya 35 szazalék. A 18 és 60 év kozotti bevandorlok 71 szazaléka nd, valamint a
60 év feletti korosztalyt is szinte ugyanez az aranyszam jellemzi (60 év felettiek 70
szazaléka né). Osszefoglalva elmondhaté tehat, hogy a 18 évesnél idésebb ukran me-
nekiiltek kozott a férfiakhoz képest kétszer annyi a ndk aranya. Ennek oka, hogy a
habort kezdete 6ta Ukrajnaban a 18 és 60 év kozotti ukrajnai férfiak esetében kiuta-
zasi tilalom van érvényben. A 18 év alatti gyermekek nemi megoszlasa kiegyenlitett,
49 szazalékuk kislany, 51 szazalékuk kisfit.

A 18 év alatti ukran kiskortiak szamat illetéen rendelkezésre allnak 2023 szeptem-
berében megjelent adatok (Medien Dienst Integration, 2023c). Ezek alapjan napjaink-
ban nagysagrendileg 346 000 ukran gyermek tartézkodik Németorszagban, koziilitk
132 000 6 az altalanos iskolas korosztalyhoz tartozik (Németorszagban 1-4. osztaly,
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tehat 611 évesek), 128 000 f6 pedig 12—17 év kozotti. A tobbi, mintegy 80-90 000
gyermek ovodaskort vagy annal fiatalabb. Ugyanezen tanulmany adatai szerint 2023-
ban 211 000 ukran gyermek és fiatalkort tanul valamely németorszagi altalanos isko-
laban, vagy vesz részt szakmai képzésben.

A bevandorlok oktatasanak jogi szabalyozasa

Az oktatashoz val6 jog alapvetd emberi jog, melyet az ENSZ Emberi Jogi Nyilatko-
zatanak (United Nations, 1948) 26. cikke mond ki. Eszerint legalabb az elemi oktatast
mindenki szdmara ingyenesen hozzaférhet6vé kell tenni. Ezen feliil tovabba az ENSZ
Gyermekjogi Egyezménye (United Nations, 1989), az europai unioés jog, valamint a
német Alaptorvény (Grundgesetz) egyarant biztositjak, hogy minden kiskoru és fia-
tal — beleértve a bevandorlo gyermekeket is — részesiilhessen intézményi oktatasban.

Az ENSZ Gyermekjogi Egyezményén beliil a 28. cikk 1. pontja tartalmazza, hogy
az Egyezményt elfogado tagallamok elismerik a gyermeknek az oktatashoz valo jogat.
E jog gyakorlasat elsdsorban a mindenki szamara kotelez6 és ingyenes alapfoku okta-
tas biztositja. Az orszdgok minden gyermek szamara megnyitjak tovabba a kozépfoku
oktatas lehetdségét, valamint biztositjak, hogy képességeitol fiiggden mindenki bejut-
hasson a felsGoktatasba. Intézkedéseket tesznek az oktatas ingyenességének érdeké-
ben, vagy sziikség esetén pénziigyi segitséget nyujtanak. A 28. cikk 3. pontja felszolit-
ja az orszagokat az oktatasiigy teriiletén torténd nemzetkdzi egyiittmiikddésre. Ennek
célja, hogy megsziintessék a tudatlansagot és az irastudatlansagot az egész vilagon,
megkonnyitsék az ismeretek megszerzését, valamint a korszerii oktatas megismerését.

A Gyermekjogi Egyezmény 29. cikke az oktatas alapelveire tér ki. Ezek értelmében
az oktatas soran el6 kell segiteni a gyermek személyiségének kibontakozasat, valamint
szellemi és fizikai tehetségének és képességeinek fejlesztését. A gyermekben tudato-
sitani kell a sziilei, nyelve és kulturalis értékei iranti tiszteletet. A gyermek tisztelje
az orszagot, amelyben €I, valamint szarmazasi orszagat egyarant.

Az Europai Uni6 nem kozvetleniil szabalyozza ugyan a gyermekek oktatasat, hi-
szen ezen rendelkezések megalkotasa az egyes tagallamok hataskore, ugyanakkor az
EU fontos szerepet vallal az orszagok kozotti képzési egyiittmiikodés, informaciocse-
re, valamint az oktatasi célbol torténd mobilitas biztositasaban. E feladatok ellatasara
szolgal az Eurdpai Oktatasi Térség is (European Education Area), mely rendszer az
oktatas fejlesztését célozza kora gyermekkortdl a felsdoktatasig (European Comissi-
on, a). Tovabbi jelentds kezdeményezés az Erasmus Program (European Comission,
b), valamint a bolognai folyamat (European Comission, ¢). Utobbi kettd elsésorban a
felsGoktatast érinti, és kiilfoldi tanulasi lehetéséget, valamint az egységesitett felsdok-
tatasi rendszer okan atjarhatésagot biztositanak a tanuloknak az intézmények kozatt.

A nemzetkozi jogi szabalyozasok attekintését kovetden lényeges megvizsgalnunk
Németorszag sajat rendelkezéseit. A német Alaptorvény 7. cikke (GG Art 7 = Grund-
gesetz Artikel 7) kimondja, hogy a teljes oktatasiigy allami feliigyelet alatt all. Ezzel
az allam biztositja, hogy az alapfoku oktatas mindenki szdmara elérhetd €s ingye-
nes. Az oktatasra vonatkoz6 részletes szabalyozas ugyanakkor az egyes tartomanyok
(Bundesland) hataskorébe tartozik, igy adédnak kiilonbségek az eldirasokban. Az
altalanos tankotelezettség Németorszagban 6 éves kortol kezdédik, és tartomanytol
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fliggben 16 vagy 18 éves korig érvényes. A bevandorld gyermekek oktatasara vonat-
koz6 szabalyozasok azonban kozel sem ennyire egyértelmiick és egységesek.

Németorszag mind a 16 tartomanyaban minden tankoteles korti gyermeknek ko-
telezd részt venni iskolai oktatasban, részleteikben azonban esetenként eltérnek az
eléirasok. Fontos kérdés tobbek kozott, hogy az épp Németorszagba érkezé tankoteles
gyermek, akinek még nem tisztazott a tartozkodasi statusza, jogusult-e részt venni
a kozoktatasban. Egy 2015-ben késziilt, Németorszag egész teriiletét érintd kutatas
azt mutatta, hogy 100 iskolabol 62 elutasitotta a tartézkodasi engedéllyel, vagy me-
nekiiltstatusszal még nem rendelkezé gyermekek felvételét (Funck et al., 2015 idézi:
Daschner, 2017 in: McElvany et al., 2017).

Németorszagban a mar nem iskolakételes, feln6étt bevandorlok oktatasardl is rendel-
kezik jogszabaly. A szdvetségi teriileten ¢él6 kilfoldiek tartozkodasarol, munkavalla-
lasarol és integraciojarol szolo torvény §43 (Bundesministerium der Justiz: AufenthG
§43) eldirja az integracios kurzusokon valo részvételt. Eszerint a jogszeri{ien és tartosan
a Német Szovetségi Koztarsasag (Bundesrepublik Deutschland) tamogatja és megko-
veteli. A kiilfoldiek beilleszkedésre valo torekvéseit az allam integracios kurzusokkal
tamogatja. Ennek célja a német nyelvismeret atadasa, valamint a német jogrendszerre,
kultarara és torténelemre vonatkozo ismeretek kozvetitése. Az integracios kurzus egy
alapszintili és egy haladé nyelvtanfolyambdl all, melyek azonos iddtartamuak, vala-
mint része egy orientacios kurzus (Orientierungskurs) is, mely a német jogrendszer,
kultura és torténelem megismerését célozza. Az integracids kurzusokat a Szovetségi
Bevandorlasi és Menekiiltiigyi Hivatal (Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge =
BAMF) szervezi, lebonyolitasukat pedig magan- illetve kdzintézményekre bizza. A
kurzusok koltségeit az érintettek anyagi helyzetét figyelembe véve kell megallapitani.
A Szovetségi Kormany (Bundesregierung) jogosult az integracios kurzusok részletes
szabalyozasat megallapitani, beleértve a felépitést, a tananyagot, a kurzusok lebo-
nyolitasat, az oktatasi intézmények kivalasztasat és az oktatasi engedélyek kiadasat,
a részvételi feltételeket, a részvételt és a sikeres teljesitést igazold6 dokumentumokat,
valamint a koltségeket.

A szdvetségi teriileten €16 kiilfoldiek tartozkodasarol, munkavallalasarol és integ-
racidjarol szolo torvény 44. §-a (Bundesministerium der Justiz: AufenthG §44) az in-
tegracios kurzusokon valo részvételi jogosultsagot részletezi. A jogszabaly szerint egy
kilfoldi személynek, aki hosszu tavon szdvetségi terlileten tartozkodik, jogosultsaga
van egyszer részt venni egy integracios kurzuson, amennyiben elészor kap tartozko-
dasi engedélyt munkavallalas vagy csaladegyesités céljabol, humanitarius okokbol,
illetve hosszu tavu tartdzkodasra (az emlitett statuszokrodl kiilon jogszabalyok ren-
delkeznek, melyek részletezésétdl e helyiitt eltekintek). Az integracios kurzusokon
vald részvételi jogosultsag nem all fenn azoknal a gyermekeknél, fiataloknal és fiatal
felnotteknél, akik iskolai tanulmanyokat kezdenek, vagy mar folyamatban vannak
iskolai tanulmanyaik a Német Szdvetségi Koztarsasagban. Nem jogosultak tovabba
azon személyek sem, akik nagyon csekély integracios hajlandoésagot mutatnak, vagy
mar elegendd német nyelvismerettel rendelkeznek (az elegendd nyelvismeret szintjét
a torvény nem részletezi).
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A szakmai német nyelvismeret fejlesztését a szovetségi teriileten €16 kiilfoldiek
tartozkodasarol, munkavallalasarol és integraciojarol szolo torvény 45. § a) cikke-
lye (Bundesministerium der Justiz: AufenthG §45a) szabalyozza. Ennek alapjan a
munkaerdpiaci integraciot a szakmai nyelvismeretet fejlesztd intézkedések segithetik
elé. E tanfolyamok az altalanos integracios kurzusok tananyagara épiilnek. A szak-
mai nyelvkurzusok iranyitasat és szervezését a BAMF végzi, lebonyolitasukat pedig
magan- ¢és kozintézményekre bizza. Egy kiilfoldi személynek kotelezd részt vennie
szakmai német nyelvkurzuson, amennyiben szocialis ellatasban részesiil, vagy mun-
kakeresOk alapellatasat kapja.

Az integracios kurzus pontos ismérveit szintén kiilon jogszabaly ismerteti, mely
a Rendelet az integracids kurzusok lebonyolitasarél kiilfoldiek és késoi attelepiiltek
szamara cimet viseli (Verordnung iiber die Durchfithrung von Integrationskursen fiir
Auslander und Spataussiedler = Integrationskursverordnung = IntV). A rendelet tar-
talmazza a kurzus célkitlizését, a részvétel feltételeit, a részvételi jogosultsagot, va-
lamint a koltségeket. A torvény tovabbi pontjai alatt megtalalhato a kurzus felépitése
¢és Oraszama is. Részletes leiras talalhato a kurzust lebonyolitd intézményekrdl, az
engedélyek kiadasarol, valamint a tanarok és vizsgaztatok végzettségével kapcsolatos
elvarasokrol.

Tankateles kort bevandorl6 gyermekek és fiatalok a német kdzoktatasban -
Tanuldk nyelvi integracidjat tamogatoé programok

A fentebb ismertetett bevandorlasi adatok természetesen azt is jelentik, hogy rengeteg
gyermeknek €s tankdteles fiatalnak kellett elhagynia a hazajat. A német allam fontos
feladatanak tekinti ezen gyermekek felvételét és integralasat a német kozoktatasba,
tehat biztositani kell a lehet6séget a tanulasra, képzésre, fejlesztésre (Ministerium fiir
Kultus, Jugend und Sport, a). Ennek érdekében kiilonb6zd, a tanulast és integraciot
tamogato programok, projektek allnak mind a bevandorl6 tanulok, mind pedig az dket
oktato tanarok rendelkezésére. Az alabbiakban a tanulmany terjedelmét és a lehetdsé-
gek hosszu sorat figyelembe véve a teljesség igénye nélkiil, példakon keresztiil térek
ki arra, hogyan valdsul meg mindez a gyakorlatban.

Német mint masodik nyelv a k6zoktatasban

Mind az altaldnos, mind pedig a magasabb szintii iskolakban Németorszag lehetdséget
biztosit a tanuloknak a kiegészit6 nyelvoktatasban valo részvételre. A gyermekeknek
specidlisan képzett tanarok oktatjak a német mint masodik nyelvet, hogy biztositsak
szamukra a kozoktatasban vald mind eredményesebb részvételt (Bundesamt fiir Mig-
ration und Fliichtlinge, 2018).

El6készité osztaly

Az egyik, iskolai integraciot segitd program neve Eldkészito osztaly (=Vorbereitungs-
klasse = VKL). A lehetOséget azon tanulok vehetik igénybe, akik az altalanos, illetve
a kozépfoku iskola valamely osztalyanak megkezdése elott allnak és nem német anya-
nyelviiek, illetve nem, vagy csekély mértékben rendelkeznek német nyelvismerettel.
Ennek keretében a gyermekeket egy tanéven keresztiil egy kiilon osztalyban oktatjak,
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megfeleléen differencialva a csoporton beliil. Elsddleges cél a német mint masodik
nyelv megtanuldsa, tovabba az altalanos oktatasi rendszerbe vald integracio elokészi-
tése (Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport, 2017, p. 4).

Munkara és szakmara felkészito elozetes képzési év

Felsobb évfolyamokon tanulo didkok szamara, akik szakmai képzésre vagy dolgozni
mennek, az Elozetes képzési év (=Vorqualifizierungsjahr Arbeit/Beruf mit Schwer-
punkt Erwerb von Deutschkenntnissen = VABO) nyjt segitséget elsdsorban azzal,
hogy a didkok az oktatas soran szakmai német nyelvismeretre tesznek szert (Landes-
bildungsserver, a).

Tanulds hatszéllel

A Tanulas hatszéllel (Lernen mit Riickenwind) elnevezésti projekt azon tanuloknak
nyUjt elsdsorban segitséget, akik a tanulas, beleértve a német mint masodik nyelv
tanuldsa soran megakadtak, hatranyba keriiltek. F6 célja a koronavirus-jarvany okan
¢és ennek ideje alatt felhalmozodott tanulasi hianyossagok lekiizdése volt, napjainkban
azonban a kiilfoldrdl, tobbek kozott Ukrajnabol érkezett didkok felzarkoztatasat is
szolgalja. Alapvetden a palyavalasztas, tovabbtanulds, valamint az érettségi eldtt allo
fiatalokat hivatott segiteni a program (altalanos iskola 4., kdzépiskolak 9.,10. és 12.
osztalyainak szol), azonban barmely évfolyamon vagy képzési évben bevezethetd a
tanulasban tamogatasra, segitségre szorulod didkok igényei szerint (Ministerium fiir
Kultus, Jugend und Sport, b).

Altaldnos osztsly folyamatos nyelvi képzéssel

A nem német anyanyelvii tanulok egy része németorszagi iskolai tanulmanyait kdzvet-
leniil egy altalanos, sztenderd osztalyban (Regelklasse) kezdi. Mindennek kdvetkezté-
ben a német kdzoktatési gyakorlatban jellemzden nyelvileg heterogén tanulocsoportok
jottek és jonnek maig is létre, mely hatalmas kihivas elé allitja nem csak az iskolékat,
de a tanarokat is. Az oktatasi intézmények a tanulok jelentkezését kovetden minden
esetben egyénileg biraljak el, hogy adott didk altalanos oktatasban részestil-e egy
sztenderd osztalyban, vagy ezt megeldzden sziikséges-e szamara specialis oktatasi
segitség (Landesbildungsserver, b)

Az altalanos osztalyokban val6 tanitds-tanulds négy kiilonb6zé oktatasi modell
(Massumi, 2015) szerint szervezddhet. Leggyakoribb a bemeritéses modell, mely azt
jelenti, hogy az oktatas kiilsd strukturajat tekintve nincs differencidlas az Gjonnan
Németorszagba érkezett bevandorld gyermekek, valamint a tobbi tanuld kozott. Nin-
csenek kiilon osztalyok vagy kurzusok, ahol a tanulok egy része kiilon oktatasban
részesiilne. Minden gyermek a csoport egyenrangu tagja mely csoportban azonban
a belso differencialas rendkiviil Iényeges. Fontos megjegyezni, hogy ezekben az osz-
talyokban a szobeli nyelvismeret nagy eltéréseket mutathat az egyes tanulok eseté-
ben: vannak, akik a németet elsé nyelvként (anyanyelvként) beszélik, vannak, akik
masodik nyelvként tanultak azt meg, illetve az osztalykdzosség részét képezik azon
gyermekek is, akik nemrégiben érkeztek az orszagba, igy csak alig, vagy egyaltalan
nem rendelkeznek német nyelvismerettel. A modell ugyanakkor azt veszi alapul, ami
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minden, iskolat megkezd6 tanuld esetében k6zos: mindegyikiik kezdd a literacios ké-
pességek terén, igy egyiitt tudjak majd elsajatitani a német nyelvre vonatkozo irasbeli
ismereteket.

Egy masik lehet6ség az integrativ modell, mely szerint az altalanos osztalyokban
tanuld gyermekek sziikség esetén kiegészitd nyelvoktatasban részesiilnek, vagyis a
kotelez6 tanorakon feliil és azokon beliil célzott tamogatast kapnak a német nyelvis-
meret elmélyitéséhez. A nyelvi képességek fejlesztésére iskolanként eltéré oraszam
allhat rendelkezésre, atlagosan azonban hetente 4—6 tanoraval egésziil ki a sztenderd
orarend. Ennek okan kialakulhatnak nehézségek is, amennyiben a maximalis orakeret
nem bizonyul elegendének. Ebben az esetben vagy a német nyelvoktatas, vagy egyéb
tantargyak rovasara kell az oktatasra szant idot csokkenteni.

A bemeritéses ¢s az integrativ modell mellett 1étezik tovabba a részben integrativ
modell is. Ez azt jelenti, hogy a nyelvi nehézségekkel kiizdé bevandorld gyermekeket
tanitjak egyrészt az altalanos osztalyokban, masrészt pedig részei egy specialisan ki-
alakitott kiilon osztalykozosségnek is. A kétféle csoportban egymassal parhuzamosan
zajlik az oktatas, és tanulonként valtozo, hogy hany oran vesznek részt az altalanos
osztalyban, és hany 6rajuk van a parhuzamos, specialis csoportban. A fejlesztopeda-
gogusok gyakran teljesen egyéni, személyre szabott érarendet allitanak dssze az egyes
tanuloknak, akik id6rdl idére egyre tobb tantargy esetében csatlakoznak be az altala-
nos osztalyba. Ez a gyakorlatban azt jelenti, hogy eleinte foként a sport, az ének-zene,
a rajz és a technika tantargyakat tanuljak integraltan, azonban késoébb fokozatosan
bekapcsolddnak az altalanos matematika, torténelem, tovabbi idegen nyelvek és a
tobbi szaktantargy tanulasaba.

Végiil egy negyedik mod a parhuzamos modell, melynek soran a tanulo az els
idokben egyaltalan nem vesz részt az altalanos osztaly tanorain, hanem azzal parhu-
zamosan és attol elkiilonitve kap specialis oktatast. E modell jellemzden harmadik
¢s attdl magasabb évfolyamok esetében fordul eld, mivel ettdl a szinttdl kezd egyre
nehezebbé valni a tananyagba valo utdlagos becsatlakozas, kiilondsen nyelvismereti
hianyossagok esetén.

Barmely oktatasi modell esetében elmondhatd, hogy az oktatok nehéz feladatokkal
allnak szemben, igy az alabbi néhany pontot érdemes figyelembe venni az eredmé-
nyesebb oktatas érdekében.

Az egyik legfontosabb célkitlizés az oktatas soran, hogy minden tanulonak személyre
szabott segitséget kell nyujtani a német nyelv tanulasaban, kiilonds tekintettel egyé-
ni igényeikre. A baden-wiirttembergi Régios Oktatasi Portal (Landesbildungsserver,
b) hat alapvetést fogalmaz meg, melyeket a tanaroknak a hétkdznapi nyelvhasznalat,
az oktatas soran hasznalt nyelv, valamint a tobbnyelv(i kornyezet tekintetében érdemes
figyelembe venniiik:

Az oktatas megtervezése nyelvtanulasi célokkal: A tanar a diakok hétkoznapi
nyelvhasznalatara, altalanos nyelvismeretére alapozva fejlessze a szaktantargyhoz
kapcsolddo nyelvi regisztert.

A nyelvi képességek és a nyelvismeret fejlédésének mérése: A tudatos oktataster-
vezéshez elengedhetetlen a tanuldi teljesitmény folyamatos mérése. Ennek alapjan a
tanar be tudja hatarolni azon ismereteket, melyekkel a didkok mar rendelkeznek, és a
kozvetitendd tartalmakat.
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A nyelvi szempontbdl fontos oktatasi teriiletek célzott timogatéasa: A nyelvi kompe-
tenciak minden tantargy esetében kiemelkedod jelentdségiiek. Igy az egyes szaktantar-
gyak keretein beliil folyamatosan fejleszteni kell a szokincset, a hallott szoveg értését
(példaul a tanari beszéd altal), valamint az olvasas- és iraskészséget.

Tobb lehetdség a nyelvgyakorlasra: Annak érdekében, hogy a tanulok minél tobbet
fejlédjenek a hallas utani szovegértés, az iras-, az olvasas-, valamint a beszédkészség
teriiletein, elegendd lehetOséget kell biztositani a tandra keretein beliil ezek gyakorla-
sara. A tanulasi folyamatba be lehet vonni akar az anyanyelvet is, tobbek kozott nyelvi
Osszehasonlitasok elvégzésével.

Személyre szabott nyelvi differencialas a tananyagban: Fontos a szaktantargyak
specialis nyelvezetét oly mddon kdzvetiteni, hogy az megfeleljen az egyes tanulok
személyes igényeinek. A Régios Oktatasi Portal (Landesbildungsserver, b) ennek okan
ajanlja a scaffolding (van de Pol, 2010, pp. 274-275) pedagogiai mddszer alkalmazasat
a heterogén osztalyokban. E tdmogatd oktatasi technika kidolgozasa Lev Vygotsky
nevéhez fliz6dik, célja pedig a didkok tanulasi folyamatanak segitése. Fontosabb is-
mérvei, hogy az oktatd személyre szabott és differencialt tamogatast nyujt a diakok-
nak. Ehhez kapcsolodoan nagy szerepet kap a rendszeres mérés és értékelés, mely
visszajelzést ad a tanulok teljesitményérdl, hiszen csak ezen ismeretek birtokaban
lehet a tanulo tudasszintjéhez igazitani a segitséget, tamogatast. A tanuldokkal szem-
beni elvarasokat a tanar fokozatosan noveli, igy idot hagy a készségek és ismeretek
beépiilésére, elmélyitésére. Ezzel parhuzamosan a tamogatas fokozatosan csokken,
mig a tanul6 képes lesz a feladat 6nallo teljesitésére.

Tanarok és didkok rendszeres értékelése: A tanar feladata, hogy olyan tanulasi 1ég-
kort teremtsen az osztalyban, ahol a didkok kiprobalhatjak nyelvi készségeiket, és
kompetensnek érezhetik magukat. A tandran természetesen megengedett tobb nyelv
hasznalata is, mely segiti a didkokat a nyelvi készségek gyakorlasaban és a nyelvek
kozotti 6sszehasonlitasban (Landesbildungsserver, b).

Az integracié megvaldsuldsa az iskolai gyakorlatban

Interji a Donaueschingeni Oktatasi Hivatal dolgozdival

Tanulméanyom kapcsan latogatast tettem Baden Wiirttemberg tartomanyban a Do-
naueschingeni Allami Oktatasi Hivatalnal (Staatliches Schulamt Donaueschingen),
ahol két kollégané allt rendelkezésemre, hogy rovid attekintést adjanak a tankoteles
gyermekek integracidjardl. Ezen hivatalok feladata az iskolak szakmai feliigyelete, az
iskolavezetok, tanarok €s a személyzet biztositasa, timogatasa, valamint a tanacsadas
ezen dolgozok részére. A hivatal segitséget nyujt tovabba abban, hogy minden tanko-
teles gyermek iskolai férdhelyhez jusson. A tanulmanyom elején feltiintetett statisz-
tikai adatokat nézve ez igen nehéz feladat napjainkban, hiszen nem csupan az iskolai
féréhelyek, hanem a tandrok létszama is korlatozott. A tankoételes, altalanos iskolas
gyermekek lakohelytiiktdl fiiggden adott korzetes iskolakhoz tartoznak. Amennyiben
a korzetes iskoldban mar nincs hely, vagy nincs megfelel6 nyelvi integracids program,
a teriiletileg illetékes Oktatasi Hivatal feladata, hogy fogado6 intézményt keressen a ta-
nuld szdmara. A varakozasi idével kapcsolatos kérdésemre a hivatal dolgozdéi elmond-
tak, hogy a hataskoriikbe tartozo iskolak révid hataridon beliil fogadjak az uj didkokat.
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Egyetlen, ujonnan érkezett gyermeknek sem kell honapokig iskolai fér6helyre varnia,
legfeljebb érkezésiiket kovetd egy-két héten beliil minden kiilfoldi gyermek bekeriil
a kdzoktatasi rendszerbe.

A donaueschingeni telephelyti Oktatasi Hivatal két jaras oktatasiigyeit fogja 6sz-
sze. Felligyelete ala tartozik a Schwarzwald-Baar-Kreis, melynek székhelye Villin-
gen-Schwenningen, valamint a Landkreis Rottweil, melynek székhelye Rottweil, igy
tehat e jarasokban talalhatd szamos telepiilés iskolaiigyeiért felelds a hivatal. Az isko-
lak szamat tekintve 156 oktatasi intézmény tartozik e hivatal hataskorébe.

A teriilet iskolainak nyelvtudast tamogatd programjairdl kérdésemre a kdvetkezd
informaciokat kaptam. Nyelvi integracios program nem minden iskolaban all rendel-
kezésre, a kisebb, falusi intézmények esetében olykor nincs akkora szamu kiilfoldi
szarmazasu diak, hogy érdemes volna elinditani a programot.

A nagyobb telepiilések iskolaiban rendszerint sok a kiilfoldi diak, az aranyok azon-
ban intézményenként valtoznak, igy a kiilfoldi didkok szamat illetden nem kaptam
pontos valaszt. Hogy mely oktatasi intézmény mely nyelvi integracios lehetoségeket
kinalja, az fligg egyrészrol a diakok osszetételétdl és igényeitdl, masrészrol a tanari kar
Osszetételétol, specialis képzettségétdl, valamint a tanarok szamatdl. Az integracios
programok felkinalasa tehat nem esik egységes szabalyozas ala.

Az el6készitd osztalyok tekintetében (VKL) elmondhatd, hogy bar a program léte-
zik mind az altalanos (1—4. osztaly), mind pedig a kozépiskolakban, mégis inkabb a
kozépiskolakban jellemzd, hogy a tanulok kiilon osztalyban tdltenek egy évet, mieldtt
az altalanos oktatasba keriilnének. Az Oktatasi Hivatal magyarazata szerint ez azért
mitkddik igy a gyakorlatban, mert az altalanos iskolas korosztaly integrativ modon,
illetve a bemeritéses modellel is meg tudja tanulni a nyelvet, hiszen kisebb gyermekek
esetében még automatizmusként mikddik a nyelvelsajatitas. Az id6sebb, kozépiskolas
korosztaly szamara azonban mar kiilon nyelvi integracioés program sziikséges. Az
elokészitd osztalyokban az altalanos iskolakban heti 18 6ra a kotelezd éraszam. Ebbdl
heti 10 oraban folyik német nyelvtanitas, emellett a didkok 2 6raban demokraciarol
sz0l6 oktatason is részt vesznek, a fennmarad6d 6 6raban pedig egyéb tantargyakat
tanulnak, mint a matematika, ének-zene, mlivészet, sport. A kdzépiskolas korosztaly
szamara heti 25 o6ra a kotelez6 6raszam, melybdl 12 6ra német mint idegen nyelv, 4 6ra
demokracia, valamint 9 6rat oszt fel az iskola a matematika, a természettudomanyok, a
zene, a képzOmiivészet és a sportoktatas kozott (Landesrecht BW, 2017). Fontos, hogy
az el6készitd osztalyokban a diakok nem kapnak osztalyzatot és nem kdotelezhetoek
évismétlésre.

A Tanulas hatszéllel (Lernen mit Riickenwind) programmal kapcsolatban szintén
betekintést kaphattam a megvalositas részleteibe. Az Oktatasi Hivatal is megerdsitette
azt az informaciot, miszerint a program célja eredetileg, hogy a korona-virus jarvany
alatt az otthoni tanulas soran hatranyt szenvedett gyermekek tobb segitséget kapjanak.
Igy tehat napjainkban nem csak a bevandorlé hatterii gyermekek, hanem minden diak,
igénytol fiiggden részt vehet ezen oktatasi formaban. Az orakat mindig egy kiilon, kiil-
sOs tanar tartja, nem az iskolai sztenderd drakat tartd, statuszban 1évo tanarokat terheli
plusz feladat. E személyeknek nem kell feltétleniil tanari képesitéssel rendelkezniiik. Né-
metorszagban szokasos az ugynevezett felolvaso nagyik (Leseoma / Leseopa) bevonasa
a gyermekek fejlesztésébe, akik 6vodakba és iskolakba egyarant jarhatnak foglalkoza-



Tankoteles kord bevandorlo gyermekek és fiatalok nyelvi integracioja a német kozoktatasban 109

sokat tartani, a gyerekeknek felolvasni, torténeteket mesélni, beszélgetni veliik. Gyakori
tovabba a mar nyugdijazott tanarok visszahivasa az iskolaba, és amennyiben vallaljak
a feladatot, segitséget nyujthatnak a felzarkoztato programok soran. Fontos szerepe van
tovabba az integracioban a jotékonysagi egyesiileteknek is, melyek tagjai szintén plusz
foglalkozasokat tartanak az iskolakban.

Az Oktatasi Hivatal munkatarsaival tortént beszélgetés soran megtudtam tovabba,
hogy az oktatas ellendrzésére kiilon hivatal mikodik, mely az Institut fiir Bildungsa-
nalysen Baden-Wiirttemberg nevet viseli. Az intézet célja, hogy tudomanyos alapok-
ra helyezve hatékony segitséget nyujtson az oktatasi folyamatokkal kapcsolatosan.
Amennyiben tehat az oktatasi intézményekben nehézségek adodnak, az intézet meg-
vizsgalja a problémat, elemzi a helyzetet és segitséget nyUjt az oktatasi folyamatok
jobba tételében.

Végiil tovabbi lényeges pont az iskolai szocialis munkasok szerepe az oktatasban,
melyre szintén az Oktatasi Hivatal hivta fel a figyelmemet. E szocialis munkasok
csoportja azon dolgozik, hogy barmely, diakokokkal kapcsolatos nehézség esetén be-
sz€lgetést folytatnak adott gyermekkel, és felderitik a probléma oktat. Amennyiben
a gyermek nem jar rendszeresen iskolaba, nem készit hazi feladatot vagy tanulasi ne-
hézségekkel kiizd, a szocialis munkasok csaladlatogatas keretében vizsgaljak a gyer-
mek életkoriilményeit, valamint a sziil6i hatteret is. A tapasztaltak alapjan igyekeznek
megfelel segitséget nyujtani a gyermekeknek.

Az Oktatasi Hivatal tovabbképzése - Halozat: EIokészito osztalyok (Netzwerk: VKL)

A tovabbiakban beszamolok az Oktatasi Hivatal egy tovabbképzésérdl, melyen szintén
részt vehettem. A tovabbképzés a Netzwerk: VKL cimet viselte, melynek jelentése Ha-
lozat: Elokészito osztalyok. A rendezvényen az elokészitd osztalyokban oktatd tanitok,
tanarok, német mint masodik nyelv tanarok, tovabbképzok vettek részt.

A kétoras interaktiv esemény elso felében a Fiatalok Migracios Szolgalatanak (Ju-
gendmigrationsdienst) munkatarsa mutatta be az intézmény feladatkoreit. A szak-
maban szocialis munkasok dolgoznak, akik tanacsadoi feladatkort latnak el az egész
Schwarzwald-Baar-Kreis teriiletén. Els6dleges célcsoportjuk azon Gjonnan Német-
orszagba koltozott bevandorlok, akik lehetnek torvényesen igazolt menekiiltek, az
Eurépai Unio egyéb orszagainak allampolgarai, illetve egy harmadik orszagbol le-
galisan betelepiilt személyek (a nem elbiralt statuszu személyek egyéb hivatalokhoz
tartoznak). Emellett azonban a mar hosszabb ideje Németorszagban €16 bevandorlok
is fordulhatnak a szervezethez segitségért. Ezen intézmény felelds a fiatal bevandorlok
segitéséért, akik a 12-27 éves korosztalyhoz tartoznak. (A 27 év feletti és 12 év alatti
korosztaly tanacsadasat a Felnétt bevandorlokat segito szolgalat = Migrationsbera-
tung fiir erwachsene Zuwanderer latja el.)

A Fiatalok Migracios Szolgalata a kovetkezd témakdrokben nyujt ingyenes segit-
séget: Oktatasi lehetdséget keres az integracios €s nyelvkurzusokon, tdimogatast nyujt
a kiilfoldon megszerzett iskolai végzettségek, bizonyitvanyok németorszagi akkredi-
talasahoz, megvalaszolja az oktatassal, képzéssel, munkaval kapcsolatos kérdéseket,
segitséget nyujt a hivatali ligyintézéssel kapcsolatban, tisztazza az egyes személyek
szocialis tamogatasra jogosultsagat, segit a csaladegyesitésben, szakembereket koz-
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vetit specialis kérdések esetén, segit felvenni a kapcsolatot egyesiiletekkel, csopor-
tokkal. Sziikség esetén a csaladok iskolaztatasi timogatasra is jogosultak, igy pénz-
ligyi segitséget kapnak a tanszerek, az iskolai tevékenységekhez sziikséges eszkozok
megvasarlasahoz. A Fiatalok Migracios Szolgalata e juttatasok kérvényezésénél is
kozremiikodik.

A fent felsorolt feladatkorokbdl is sejthetd, hogy a szervezet szamos egyéb intéz-
ménnyel all szoros kapcsolatban, igy a Munkaiigyi Kézponttal (Agentur fiir Arbeit,
Jobcenter), kiilonboz6 egyesiiletekkel, segélyszolgalatokkal. Az ligyintézések soran
fontos szerepet kap egymas megértése, a nyelvi nehézségek athidalasa. Ehhez nyujt
segitséget a Nyelv és Kultura Kozvetité Szolgadlat (Sprach-und Kulturmittlerdienst),
akik a hivatalos tolmacsok mellett a segiteni szandékozo onkéntes személyeket is
osszefogjak, és sziikség esetén kikdzvetitik. Az onkéntesek szamara nem kdotelezd
sem szakiranyu iskolai végzettség, sem nyelvtudasuk igazolasa, s6t, magas szinti
nyelvtudas sem feltétel. Az 6 feladatuk a hétkdznapi nyelven torténd kozvetités, igy
elég, ha ligyintézo és ligyfél kolcsondsen megértetik mondanivalojukat a tolmaccsal
¢és egymassal. Az dnkéntes forditok munkajukért nem kapnak fizetést, a szolgalat a
felmeriild koltségeiket azonban fedezi (pl. utikoltség).

A tovabbképzés masodik részében egy tanarnd beszélt egy kdzoktatasi intézmény
elokészitd osztalyaban végzett munkajarol. A kozoktatasi intézményekre szintén jel-
lemz6, hogy halozatban dolgoznak egyiitt szamos segitd szervezettel, akik iskolan
kiviili segitséget nytjtanak a didkoknak.

Amennyiben egy diak nehézségekkel kiizd, és tovabbi segitségre lenne sziiksége,
a tanar kitolt a nevére egy formanyomtatvanyt, megfogalmazza benne, hogy milyen
jellegli tamogatas szolgalna a tanuld eredményesebb fejlodését, ezt ellatja az iskola
pecsétjével és elkiildi a Fiatalok Migracids Szolgalatanak. Ok célzottan felveszik a
kapcsolatot valamely segitd szolgalattal.

Az iskola egyiitt dolgozik tovabba iskolapszichologusokkal, akik a traumatizalt
gyermekeknek segitenek. Ez els6sorban a menekiilt gyermekek esetében fordul eld,
akiket a haborus helyzet és hazajuk elhagyasa lelkileg megviselt, és ennek okan tanu-
lasi nehézséggel is kiizdenek.

Létezik tovabba a Fiatalokat kisérd program (Jugendbegleiter-Programm), mely a
kotelez6 oktatason kiviili, egyéb tevékenységeket kinal a diakoknak. A foglalkozasok
vezet6i nem allnak az iskola alkalmazasaban, 6nkéntesként vallalnak feladatot, mely-
lyel sokoldaluva és valtozatossa teszik a tanulok iskolai hétkoznapjait. A programban
szerepelhet zene, tanc, sporttevékenység, szinjatszas, nyelvi foglalkozasok, az iskola
¢s az adott csoport igényeitdl fiiggden barmi (Baden-Wiirttemberg).

Szintén segitséget jelent tanaroknak és diakoknak egyarant, ha agynevezett mini-
tandrok (Minilehrer/-innen) segitenek egy-egy tandra megtartasaban, vagy veszik at
onalloan adott témakor gyakoroltatasat. A minitanarok olyan idésebb, felsobb oszta-
lyokba jaro tanulok, akik valamely tantargybol kiemelkedd teljesitményt nyujtanak,
valamint van kedviik és idejiik tovabbadni tudasukat fiatalabb diaktarsaiknak.

Ezeken kiviil pedagogiai asszisztensek, a Tanulas Hatszéllel programban dolgozok,
valamint nyugdijazott tanarok is hatékony segitséget nyujtanak az iskolaknak, a peda-
gogusoknak, de elsdsorban a bevandorld, nehézségekkel kiizd6 diakoknak konnyitik
meg a tanulast, az iskolai kozegbe valo beilleszkedést.
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Az elokészitd osztalyokkal kapcsolatban meglepd informacid, hogy a tovabbkép-
z€st vezetO tanarnd sajat osztalyaban egy csoporton beliil tanitja azon diakokat, akik
német nyelvismeretiik fejlesztése érdekében vesznek részt ezen oktatasi formaban,
valamint az analfabéta tanulokat. Osztalyaban 10—14 éves korig vannak bevandorlo
gyermekek. Az altalanos osztaly megkezdéséhez egyikiik sem rendelkezik még meg-
felelé német nyelvtudassal, és sokak olyan orszagbol szarmaznak, ahol nem a latin
betiis irasrendszert tanultak. A tanarnd elmondasa szerint az iras-olvasas oktatasanak
soran is két kiilon csoportra kellett osztania a diakokat, tehat e diakok kozott is sziik-
séges a differencialas. Van egy gyorsabban halado, tobb ismeretet befogadni képes
csoport, és egy lassabban halado, ahol sokkal tobb id6 raforditasa és gyakori ismétlés
sziikséges. Amig tehat a német mint idegen nyelvet tanul6 didkok €s az irni-olvasni
tanulok gyorsabban halado csoportja 6nallo feladatokat végez, addig a tanarné példaul
hangos felolvasast gyakorol a lassabban haladok csoportjaval. Ez a munka rengeteg
felkésziilést, kiilon tananyagok, feladatsorok megtervezését kivanja a tanartol, va-
lamint a tandra alatt is hatalmas koncentracio €s energiabefektetés sziikséges, hogy
minden diak aktivan dolgozzon, ugyanakkor 1épést is tudjon tartani tarsaival. Nem
utolso sorban az is neheziti az oktatasi helyzetet, hogy a tanév folyaman barmikor
becsatlakozhat a csoportba egy-egy j tanuld, hiszen menekiilt didkok az év barmely
szakaban érkezhetnek Németorszagba a hazajukban uralkod6 haborts vagy politikai
helyzettdl fiiggden.

Oktatok felkészitése az integracios feladatok ellatasara - tanari tovabbképzések

Elsodleges jelentdséggel bir, hogy az oktatasban résztvevd gyermekek mellett az ok-
tatast végzo szakemberek, tanarok is megfeleld segitséget és tamogatast kapjanak
integracios feladataik ellatasahoz. Az osztalyokban tanulo didkok nyelvi és kulturalis
diverzitasa hatalmas kihivas elé allitja a pedagogusokat, akiknek napjainkban folya-
matosan alkalmazkodniuk kell az Gjabb és Gjabb oktatasi helyzetekhez. A tanarok
munkéajanak megkonnyitése és a mindségbiztositas érdekében kiilonbozo intézetek
szervezésében tovabbképzéseken valo részvételre nyilik lehet6ség. Ezen intézetek kozé
tartozik az Iskolai Minéség és Tanarképzési Kozpont: Baden-Wiirttembergi Tanari
Tovabbkeépzes (Zentrum fiir Schulqualitdt und Lehrerbildung: Lehrkréftefortbildung
Baden-Wiirttemberg), illetve tovabbi fontos tovabbképzo intézmény a Kultusz- Ifjiisa-
gi- és Sportminisztérium (Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport) is. Az oktatasi
és médiaanyagok gyujtéséért a Tartomdnyi Média Kozpont (Landesmedienzentrum)
felelds a régioban. Feladata a digitalis oktatasi anyagok fejlesztése, de emellett tanari
tovabbképzések szervezését is végzi.

Az alabbiakban néhany példat emelek ki azon kurzusok koziil, melyek segitik a
tanarok munkajat a gyermekek iskolai integraciojat illetéen is.

Differencialas és individualizélds az el6készitd osztalyokban (Differenzierung und
Individualisierung in der Vorbereitungsklasse)

A tanfolyamot a Baden-Wiirttembergi Tanari Tovabbképzés (Lehrkriftefortbildung
Baden-Wiirttemberg) szervezi online kurzus forméjaban. A stlyponti kérdés a nyelv-
tanitasi modszerek és azok gyakorlati alkalmazasa az elokészit6 osztalyokban. A ta-
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narok megismerkednek mindazon oktatasi modszerekkel, melyeket a kezd6 nyelvta-
nuloktol egészen a haladokig alkalmazni tudnak (Lehrkréiftefortbildung, a).

A nyelvtanulas alapjai az elokészitd osztalyokban (Basics zum Spracherwerb in VKL)

A tovabbképzést szintén a Baden-Wiirttembergi Tanari Tovabbképzés (Lehrkrifte-
fortbildung Baden-Wiirttemberg) szervezi és célja, hogy a résztvevok alapvetd isme-
reteket szerezzenek a német mint masodik nyelv tanitasaval kapcsolatban. A kurzus
informaciokat szolgaltat az elokészitd osztalyok fobb oktatasi tartalmairol. Szé esik
tovabba a német mint masodik nyelv tanitasarol a tobbnyelviiség viszonylataban,
melynek didaktikai és modszertani elemeivel ismerkednek meg a hallgatok. Fontos
témakor tovabba, hogyan kezelje a tanar az osztalyteremben a nyelvi és kulturalis
soksziniiséget (Lehrkraftefortbildung, b)

Diagnosztika a sikeres (nyelv)fejlesztéshez az el6készit6 osztalyban (Diagnostik fiir
eine gelingende (Sprach)férderung in VKL)

A képzési lehetdséget a Kulturalis, Ifjusagi és Sportminisztérium (Ministerium fiir
Kultus, Jugend und Sport, b) kinalja. A kurzus diagnosztikai, elemzési eljarasokat
ismertet meg a tanarokkal, melyeket elssorban az eldkészitd osztalyokban ajanlott al-
kalmazni. F6 témakorei a haladas mérése és dokumentalasa az oktatas folyamataban,
a mérések célja és idopontjai, valamint a kiilonbdz6 mérési modszerek.

Folyamatos nyelvi fejlesztés: Nyelvfejleszto kurzusok az altalanos oktatas
tdmogatasa érdekében (Durchgangige Sprachbildung: Sprachférderkurse zur
Unterstiitzung des Regelunterrichts)

A tanfolyam résztvevoi megismerik a fobb pontjait egy nyelvfejlesztd kurzus felépité-
sének, megtervezésének. Az ismeretek abban segitenek a tanaroknak, hogy az eloké-
szitd osztalyokban, illetve egyéb nyelvi fejlesztésen résztvevd diakok szert tegyenek
a sziikséges szaknyelvi és képzési nyelvi ismeretekre, melyek az iskolai oktatas soran
sziikségesek (Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport, b).

Felndtt bevandorlok nyelvi integraciojat segité kurzusok

Bar nem tartozik szorosan e tanulmany tematikajahoz, azonban mégis fontosnak tar-
tom megemliteni, hogy Németorszag milyen nyelvi integracids lehetdségeket kinal
felndtt bevandorlok szamara. A felnéttek nyelvtudasa kozvetlentiil érintheti ugyanis
a gyermekeik német kozoktatasban vald iskolai elémenetelét, hiszen 1ényeges, hogy
sziiloként segitséget tudnak-e nyujtani a tanuldsban, a hazi feladatok elkészitésében,
ellenérzésében. Ezzel egyidejlileg a pozitiv sziildi példa motivalja is a gyermekeket a
tanuldsban, hiszen a csalad szamukra az els6dleges szocializaciés kozeg.

A lehetdéségek koziil a tanulmany terjedelmére valo tekintettel harom fontos kur-
zust emelnék ki, mely egyben azt is jelképezi, hogy az eldzetes ismeretektdl fliggden
a német allam minden nyelvi szinten kinal tanulési lehetoségeket felndtt kiilfoldiek
részére is.
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Alfabetizacios kurzus

Sok bevandorlo, akik féként 2015 6ta menekiiltként érkeztek Németorszagba, nem
jartak iskolaba szarmazasi orszagukban, soha nem tanultak olvasni és irni, vagy pe-
dig hosszt évek ota nem gyakorolhattak ezt, igy elfelejtették. Ezen résztvevoknek
az alfabetizacios tanfolyamon (BAMF, 2019) kett6s kihivassal kell szembenézniiik:
nemcsak a német nyelvet, hanem a latin betiis irast is meg kell tanulniuk. Szamukra
az orszagszerte elérhetd alfabetizacios tanfolyamok nagy lehetéséget kinalnak: hiszen
anyelvismeret és az irasbeli ismeretek a tarsadalomba valo beilleszkedés eléfeltételei.
Ezek a készségek fontosak a kovetkezd generacid oktatdsanak vonatkozasaban is,
mivel az iras- és nyelvismerettel rendelkez6 sziilok hatékonyabban tudjak tamogatni
gyermekeiket.

Az alfabetizacios tanfolyamok célja, hogy a résztvevok a legfeljebb 1300 oras keret-
ben (900 ora nyelvtanfolyam alfabetizacidval, 100 ora orientacios kurzus, sikertelen
vizsga esetén 300 ora ismétlési lehetdség. A tanorak 45 percesek) megtanuljanak irni-
olvasni, valamint alapveté német nyelvtudasra tegyenek szert. Ennek okan a kurzus
neve Alfabetizacios kurzus: Nemet nyelvtanulas plusz alfabetizdcio (Alphabetisierungs-
kurs: Deutsch lernen plus Alphabetisierung).

Hogy adott személynek sziikséges-e részt venni az alfabetizacios tanfolyamon, azt
egy eldzetes tesztelés soran vizsgaljak a tanfolyamokat lebonyolitd intézmények. E
szintfelmérés soran megallapitjak, hogy sziikség van-e iras-olvasas oktatasra és me-
lyik csoportba tartozik a résztvevo: primér és funkcionalis analfabéta vagy szekundér
irast tanuld. A szekundér irast tanulok ismerik szarmazasi orszaguk irasrendszerét, a
latin betlis irast azonban nem. Szamukra kiilon szervezett integracios tanfolyam all
rendelkezésre. Ugyanakkor azokban a régiokban, ahol a résztvevok szama alacsony,
gyakran nem lehet kiilonalld tanfolyamokat kinalni, ezért az analfabétakat és a sze-
kundér irast tanulokat egyiitt tanitjak.

A tanitas legfeljebb 16 fovel torténik, hetente 12-25 tanoraval. Kis csoportokban
tanulnak, hogy az oktatoknak tobb idejiik legyen minden egyes résztvevore. Az alfa-
betizacios kurzusokon tanitoknak sziikséges egy specialis engedély a Bevandorlasi
és Menekiiltiigyi Hivataltol (BAMF). Ezen engedélyen tilmenden megfeleld szakmai
képesitést és alkalmassagot kell igazolniuk az iras-olvasas tanitasanak teriiletén.

Integracios kurzus (B1)

Az integracios kurzus (BAMF, a) tartalmaz egy nyelvkurzust és egy orientacios kur-
zust. Az altalanos integracios kurzus 6sszesen 700 tanorat foglal magaba, de sikertelen
vizsga esetén lehet6ség van 300 tanoranyi ismétlésre, igy a tanuld akar 1000 oktatasi
oran is részt vehet. Azok, akik gyorsabban képesek haladni a tananyaggal, az integ-
racioés kurzust intenziv kurzusként is elvégezhetik, amely 430 tanorabol all. A nyelv-
kurzus az altalanos integracios kurzuson beliil 6sszesen 600 tanorat vesz igénybe, az
ezt koveto orientacios kurzus pedig 100 6rabol all.

A nyelvoktatas soran a tanar €s a tanulok a mindennapi élet altalanossagban fontos
témait dolgozzak fel: munka és szakma, oktatas ¢€s tovabbképzés, gyermekfeliigyelet
¢és nevelés, vasarlas, kereskedelem és fogyasztas, szabadido és tarsadalmi kapcsola-
tok, egészség és higiénia, az emberi test, média és médiahasznalat, lakhatas. Emellett


http://bamf.preview.gsb.intranet.bund.de/SharedDocs/Glossareintraege/DE/A/alphabetisierungskurs.html?view=renderHelp%5bCatalogHelp%5d&nn=1367526
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megtanulnak németiil leveleket és e-maileket irni, tirlapokat kitolteni, telefonalni vagy
munkahelyre jelentkezni. A témak valtoznak a kurzus tipusatol fliggéen. Lehetoség
van példaul a specialisan Fiataloknak szolo integracios kurzuson (BAMEF, b) valo rész-
vételre, mely tanfolyamon olyan témakat dolgoznak fel, amelyek kiilondsen érdeklik
a fiatalokat. Ezek kozé tartozik a szakképzésre, vagy iskolaba torténd jelentkezés,
munka és szakma, kultra és szabadidé.

A nyelvi kurzus a Német teszt bevdandorloknak (Deutsch-Test fiir Zuwanderer =
DTZ) elnevezésti Bl-es szintli vizsgaval zarul, és a vizsgaztatast kizarolag egy akk-
reditalt vizsgakozpont végezheti

A nyelvkurzust az ugynevezett orientacios kurzus koveti, mely 100 tanérabol all.
Az itt targyalt témakorok kozé tartozik a német jogrend, torténelem és kultira, jogok
és kotelességek Németorszagban, a tarsadalmi egyiittélés formai, a Németorszagban
fontos értékek, mint példaul vallasszabadsag, tolerancia, valamint a nék és férfiak
egyenl8sége. Az orientacios kurzust az Elet Németorszigban (Leben in Deutschland)
nevi feleletvalasztds teszt zarja.

Szakmai nyelvkurzus (B2, C1, C2)

A szakmai nyelvkurzusok (Berufssprachkurse = BSK) (BAMF, 2022) egy széleskorti,
tarsadalmi igényekre szabott tanfolyamkinalat, amely a munkaerdpiacra valo beillesz-
kedést segiti el6. Ezek a tanfolyamok a mar meglévd integracios kurzusokra épiilnek,
¢s felkészitik a bevandorlokat és menekiilteket a németorszagi munka vilagara. A
szakmai nyelvkurzusoknak alapvetéen harom tipusa van: B1-r6l B2-re, B2-rél Cl-re
¢és Cl1-16l C2-re, a K6z0s Eurdpai Referenciakeret (KER) alapjan.

Részvételre azon személyek jogosultak, akik a munkavallalas szempontjabol aktiv
korban vannak és rendelkeznek egy akkreditalt vizsgakdzpontban teljesitett Bl, B2
vagy Cl szintli nyelvvizsgaval.

Az tanfolyamok célja egyrészt a hétkdznapi élethez, masrészt a munkahoz kapcso-
16d6 német nyelvtudas megszerzése, tehat a résztvevok a munkahelyi témakkal 6sz-
szefliggésben sajatitjak el a nyelvi kompetenciakat. A kurzusok tartalmi és didaktikai
kovetelményeit a BAMF megfeleld kurzuskoncepciojaban (BAMF, 2021) talaljuk. Az
alapvet6 témak kozé tartoznak tobbek kozott a komplex témaju szovegek és a szakte-
riileten folytatott szakmai beszélgetések fobb elemeinek megértése. Azon képesség,
hogy az egyén spontan ¢s folyékonyan kommunikaljon, valamint az anyanyelviiekkel
torténd hétkoznapi beszélgetés mindkét fél szamara nehézség nélkiil lehetségessé val-
jon. A kurzus végeztével a tanulonak képesnek kell lennie témakorok széles skalajaban
vilagosan és részletesen kifejezni magat, megmagyarazni egy aktualis kérdésben az
allaspontjat és felsorolni az egyes helyzetek, lehetdségek eldnyeit és hatranyait.

A tanfolyamon tanult legfontosabb témakoérok a munkaval kapcsolatos szokincs
és kifejezések, komplexebb nyelvtani szerkezetek, szakmai e-mailek és levelek irasa,
irott szovegek, mint munkahelyi utasitasok vagy hasznalati utasitasok megértése, al-
lasinterjun val6 beszélgetés, munkaszerzédések értelmezése.
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Osszefoglalas

Tanulmanyomban bemutattam, hogy zajlik Németorszagban a tankételes kora bevan-
dorl6 gyermekek nyelvi integracioja a kozoktatasban. A téma kapcsan az els6, beveze-
t6 rész utan a masodik fejezetben kitértem a migracios folyamatok alakulasara, a be-
vandorlok szamara, a gyermekekre és fiatalkoruakra vonatkoz6 statisztikai adatokra.
programokat, amely lehetéségek eldsegitik a mind eredményesebb beilleszkedést az
oktatasba, valamint a nyelvi hatranyok lekiizdését.

Az integracio gyakorlati megvaldsulasarol a negyedik fejezetben adtam szamot,
melynek alapjat a Donaueschingeni Oktatasi Hivatalnal tett latogatasom adta. Itt le-
hetdségem nyilt egyrészrol a hivatal két munkatarsaval beszélni a munkajukrol és a
tapasztalataikrol. Masrészrol ellatogattam egy, az Oktatasi Hivatal altal szervezett
tovabbképzésre, ahol a Fiatalok Mingracios Szolgalatanak munkatarsa tartott eléadast
feladataikrol és a veliik egylittmikodo segitd szervezetekrdl. Az eldadas masodik ré-
szében egy el6készitd osztalyban oktatd tanarné szemléltette munkajanak gyakorlati
részét.

Elengedhetetlen feladata az oktatasiigynek, hogy a kihivasokkal teli kozoktatas-
ban tanit6 tanarok minél felkésziiltebbek legyenek szakmailag, modszertanilag, igy
tanulmanyom 6todik fejezetében a tanaroknak szolo tovabbképzéseket vettem sorra.
manyi elémenetelét nagyban befolyasolja, hogy otthoni koriilmények kozott sziileik,
iddsebb testvéreik tudnak-e szamukra segitséget nytjtani. Ennek okan fontosnak tar-
tottam, hogy dolgozatom befejezd, hatodik fejezetében ismertessem a felnétteknek
sz0l6 nyelvkurzusokat, nyelvi integraciot segité tanfolyamokat.

Megitélésem szerint Németorszag az élet minden teriiletén és minden korosztalyt
illetéen hatalmas eréfeszitéseket tesz a bevandorld emberek, csaladok, gyermekek
megsegitése érdekében. A kihivas azonban tovabbra is nagy, sok nemzet, sok ember-
rel képviselteti magat ma Németorszagban. Emellett az integracio is nagyon 0sszetett
fogalom, melynek a nyelvi integracio egy része, bar talan az egyik legfontosabb része.
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The linguistic integration of school-age migrant children and youth
into German public education

The study focuses on the integration of immigrant children of school age into German public
education. This is a particularly important and timely topic, partly due to the significant wave
of immigration since 2015 and partly due to the outbreak of war in Ukraine in 2022. The paper
examines migration processes and statistical data concerning immigrant adults and youth. I discuss
in detail programmes to promote successful integration into education and to overcome linguistic
disadvantage. The practical implementation of integration is presented on the basis of my visit to the
Donaueschingen Education Office. I also focus on the importance of teacher training and language
courses for adults. Furthermore, I emphasise the supportive role of the family background in relation
to the linguistic development and academic progress of the children..

Keywords: immigrant children, school-age youth, language integration, public education in Germany,
German as a second language
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NAGY ROLAND

Az ukran diakok integracioja a szlovak
oktataspolitika titkrében

Tanulmanyomban a szlovakiai oktataspolitikai integracid elméleti és gyakorlati aspektusait
vizsgalom, fokéntaz orosz—ukran habort kapcsan kirobbant menekiiltvalsag hatdsaira dsszpontositva.
Mivel a kiilfoldiek gyermekeinek iskolarendszerbe valo beillesztése az altalanos értelemben vett
bevandorlasi politika részét képezi, ezért atfogd képet nyujtok a jogszabalyok és fontos stratégiai
dokumentumok torténeti alakulasarol. Emellett kitérek a bevandorlassal kapcsolatos legfontosabb
statisztikai adatokra is, amelyek segitségével tagabb Osszefiiggésekbe helyezem az orszag politikai
vezetésének dontéseit az elfogadott jogi keretrendszer kapcsan. Végiil a kiilonféle allami szervek és
jogveédo szervezetek elemzésein keresztiil ramutatok a bevandorlasi politika altalanos hidnyossagaira,
majd felvazolom az oktataspolitikai integracio egyes allomasait és az ezekkel 6sszefiiggd gyakorlati
problémakat.

Kulcsszavak: bevandorlasi politika, integracio, oktatasiigy, ukran didkok

Bevezetd

Szlovékia azon eurdpai orszagok kozé tartozik, amelyet az utdbbi évtizedek nemzet-
kozi migracios folyamatai csak kis mértékben érintettek. Az 6nalld Szlovak Koztarsa-
sag eurdpai viszonylatban is egy meglehetdsen fiatal allamnak szamit, €s a kiilonféle
jogi elemzések alapjan (amelyekrdl a késébbiekben bovebben is lesz sz0) az elmult
harom évtized nem bizonyult elegendd idonek ahhoz, hogy az allam megfelel6 modon
felkésziiljon a nemzetkdzi bevandorlasi hullamokra.

A felkésziiletlenségnek torténeti és politikai okai egyarant vannak. Ami az elobbi-
eket illeti, Szlovakia a masodik vilaghaborut kovetden ismételten Csehszlovakia része
lett, és 1989-ig a Szovjetunio befolyasa alatt 4llt. Ebben az id6szakban a kozép-eurdpai
szovjet szatellitallamok esetében bevandorlasi politikarol gyakorlatilag nem lehetett
beszélni, sokkal inkabb a kivandorlas, az emigracio volt a jellemzd. A rendszerval-
tast kovetden Szlovakia még harom éven keresztiil egy allamalakulatot alkotott az
¢szaknyugati szomszédjaval, egészen 1993. januar 1-ig, az 6nallé Szlovak Koztarsasag
megalakulasaig.

Statisztikai attekintés az onallo Szlovak Koztarsasagot érint6é bevandorlasrol

Az ENSZ-hez tartoz6 Nemzetkdzi Migracids Szervezet (International Organization
for Migration, a tovabbiakban IOM) megallapitotta, hogy Szlovakiaban az elszakadas
utani els6 néhany évben a bevandorlas tovabbra sem szamitott olyan jelenségnek,
amely komolyabb hatast fejtett volna ki az orszag kulturalis homogenitasara. ,,Egészen
a kozelmultig a Szlovak Koztarsasag szinte kizarolag a migransok szarmazasi orsza-
ganak szamitott, vagyis olyan orszagnak, ahonnan az allampolgarok kiilonféle okok-
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bol kiilfoldre vandorolnak” — olvashat6 a kormanykozi szervezet hivatalos honlapjan
(IOM, 2023). Ezt a kijelentést az Orszagos Rendoérfokapitanysagl (Prezidium Policaj-
ného zboru, a tovabbiakban PPZ) iranyitasa ala tartozé Hatar- és Idegenrendészeti
Hivatal (Urad hrani¢nej a cudzineckej policie, a tovabbiakban UHCP) éves jelentései
(Statisticky prehl'ad legalnej a nelegalnej migracie v Slovenskej republike) is alata-
masztjak. A 2004-es jelentésbdl kideriilt, hogy az 1994 és 2004 ko6zotti iddszakban
atlagban évi 25 793 személy jutott hozza a legalis lakhatasi formak valamelyikéhez.
Szlovakiaban ebben az idészakban a jogszabalyok négy lehetséges lakhatasi format
hatéroztak meg: allando, atmeneti, regisztralt és toleralt (UHCP, 2004).

Ahogy az IOM is megjegyezte, a bevandorlasi folyamatokat érint6 elsé komolyabb
fordulat akkor kdvetkezett be, amikor Szlovakia 2004-ben belépett az Eurdépai Unidba
és a schengeni 6vezetbe. Az UHCP 2008-es jelentésébdl egyértelmiien latszik, hogy
az EU-s csatlakozast kovetéen latvanyosan megugrott a Szlovakiaban legalisan lete-
leped6 bevandorlok szama: az emlitett 6t év alatt atlagban 34 836 lakhatasi engedélyt
osztottak ki. Ugyanebbdl a dokumentumbdl az is kideriil, hogy az EU-s csatlakozas
jelentds hatassal volt az illegalis hataratlépésekre — mig 2004-ben a szamuk 10 946
volt, addig 2008-ra ez az adat 2 355-re esett vissza (UHCP, 2008).

A 2004 és 2008 kozotti idoszak azért is kiemelendd, mert Szlovakidban a kiilfoldi
lakosok szamanak novekedése a masodik leggyorsabb volt az 6sszes unids tagallam
koziil. Ugyanakkor az IOM hozzatette, igy is azon orszagok kozé tartozott, amelyek-
ben az egyik legalacsonyabb volt a kiilfoldi lakossag aranya (2004-ben 0,41 szazalék)
— ¢s tartozik még manapsag is (2022 végén 5,13 szazalék), az orosz—ukran haboru
kirobbanasa ellenére (I0OM, 2023).

A 2004-ben elindult novekvo tendencia a 2010-es években tovabb folytatodott, errdl
arulkodnak az idegenrendészet altal kiadott évkonyvek adatai. A ndvekedés évrol évre
dinamikusabbnak bizonyult.

1. dbra
A kiadott lakhatasi engedélyek széma
(Forrds: UCHP, 2009-2022)
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1 A szlovak intézménynevek magyar megnevezései esetén elsésorban a szlovakiai magyar sajtoban hasz-
nalatos forditasokbol indultam ki, mivel hivatalosan elfogadott magyar forditasok egyeldre nincsenek.
Ha a sajtoban sem talaltam meg az adott intézmény magyar forditasat, sajat megoldast valasztottam.
Ugyanez érvényes a kiilonféle dokumentumok ¢€s iranyelvek megnevezéseire vonatkozoan is.
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Erdekesség azonban, hogy a 2015-ben kirobbant nemzetkozi menekiiltvalsag hata-
sa Szlovakiat nem érintette jelentdsen: 2014 és 2015 kozott a lakhatési engedélyek
szama 10,52 szazalékkal novekedett, 2015 és 2016 kozott 9,97 szazalékkal, 2016 és
2017 kozott pedig 12,02 szazalékkal, tehat a hosszu tava tendenciak tekintetében nem
beszélhetlink kiemelked6 valtozasrol. A rendorség altal jegyzett illegalis hataratlé-
pések szamanal pedig csdkkenést tapasztaltak, hiszen 2014-ben még 240 ilyen esetet
regisztraltak, 2015-ben pedig mar csak 222 esetet. A valsag hatasa a menedékkérdk
szamaban sem mutatkozott meg, az emlitett idészakban a szamuk 328-r6l minddssze
330-ra nétt (UHCP, 2015).

A szlovak bevandorlasi politika elsd igazi er6probajat a 2022-ben kirobbant orosz—
ukran haboru, pontosabban az azzal 6sszefliggdé menekiilthullam jelentette. 2021-ben
167 519 személy kapott lakhatasi engedélyt Szlovakia teriiletén, egy €vvel késobb
azonban mar 278 595. Ez évkozi viszonylatban mintegy 66,3 szazalékos novekedésnek
felel meg. Az illegalis hataratlépések szamaban is jelentdsebb ugrast lehetett megfi-
gyelni: a 2021-es adatokhoz képest tavaly 161 szazalékos volt a novekedés (UHCP,
2022).

A menedékkérok szama ebben az esetben kevésbé mérvado, hiszen a Szlovék
Koztarsasag Kormanya (Urad vlady Slovenskej republiky, a tovabbiakban UV SR)
roviddel a konfliktus kirobbanasa utan elfogadta az ideiglenes menedékjog (doCasné
utoCisko) bevezetését, ami a hagyomanyos menedékjogi kérvénnyel szemben — amely-
nek jovahagyasa akar hat honapig is elhuzodhat — joval gyorsabban biztositotta a meg-
¢lhetéshez sziikséges jogokat az ukran allampolgaroknak (err6l bévebben a kovetkezo
fejezetekben). A Szlovak Koztarsasag Beliigyminisztériumanak (Ministerstvo vnutra
Slovenskej republiky, a tovabbiakban MV SR) adatai alapjan egyébként 2023. szep-
tember 24-ig mintegy 109 076-an éltek az ideiglenes menedékjog kérvényezésének
lehetdségével (MV SR, 2023).

A menekiiltpolitika jogi hatterének torténete

Mint ahogy arrdl a korabbi fejezetben mar szo esett, az utobbi években tobb olyan jogi
elemzés késziilt a szlovak bevandorlasi politikarol, amelyekben a szakértok biraltak
az allam vezetését a nem megfeleld felkésziilés €s a téma elhanyagolasa miatt. Ezek
kozé tartozik példaul a Milan Simecka Alapitvany (Nadécia Milana Simecku, a to-
vabbiakban NMS) 2011-es atfogd elemzése (Vzdeldvanie deti cudzincov — potreby a
rieSenia), vagy a Liga az Emberi Jogokért (Liga za 'udské prava, a tovabbiakban LLP)
nevi, elsésorban jogaszokat tomorito szervezet 2020-as tanulmanya (Analyza situacie
a odporucania vo vztahu k nastaveniu azylovej, migracnej a integracnej politiky v SR).
A két emlitett egyesiilet 2022 majusaban, vagyis 3 honappal az orosz—ukran habort
kirobbandsa utan tobb masik civil szervezettel egytittmiikodve kiadott egy dokumen-
tumot (Integracia l'udi z Ukrajiny — navrhy rieSeni), amely kiilonféle iranyelveket és
javaslatokat fogalmazott meg a menekiiltek helyzetének javitasara. A felsorolt kiad-
vanyok egyt6l egyig ravilagitanak arra, hogy az orszag jogilag és politikailag sem allt
készen a menekiiltvalsag kezelésére.

Itt tériink vissza a felkésziiletlenség politikai okaihoz. A 20. szdzadi torténelmi
folyamatok miatt gyakorlatilag egyetlen szlovak kormanynak sem kellett szembenéz-
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nie a bevandorlas kovetkezményeivel, ebbdl adéddan pedig nem is szenteltek kiemelt
figyelmet a problémanak. Az 6nalldé Szlovak Koztarsasag megalakulasakor ugyan a
kormany lefektette a migracios politika alapjait, de ahogy az NMS a tanulméanyaban
is utalt ra, a 2000-es évek elejéig az ligyben nem tortént semmilyen elérelépés (Dral
etal., 2011).

Az els6 komolyabb valtozast az orszag unios csatlakozasa és a fokozatosan ndvekvo
migracids nyomas hozta magaval, hiszen arra késztették az allamigazgatas kiilonfé-
le szerveit, hogy behatobban is kezdjenek el foglalkozni a menekiiltpolitikaval. Az
NMS az elsé stratégiai dokumentumok kozott emliti a Szlovdk Koztdrsasdg migrd-
cios politikajanak koncepcioja (Koncepcia migracnej politiky Slovenskej republiky)
nevi, a kormany altal 2005-ben elfogadott iranyelvet, amely az EU-s el6irasokkal
Osszhangban hatarozta meg, milyen mddon kellene megoldani a menekiiltek befo-
gadasat, elhelyezését, a lakhatasuk biztositasat, valamint az egyéb, ezzel dsszefiiggd
problémakat. A kormany a javaslat elfogadasakor egyuttal kitelezte az érintett minisz-
tériumokat, hogy a sajat hataskoriik alapjan dolgozzak ki, milyen szerepet vallalnak
az altalanos koncepcioban kitizott célok teljesitésére. E tanulmany szempontjabol a
legfontosabbnak a Szlovak Koztarsasag Oktatasi Minisztériuma (Ministerstvo skol-
stva Slovenskej republiky, a tovabbiakban MSVVS SR?) 4ltal 2005-ben elfogadott
dokumentum tekinthet6, hiszen ennek kellett volna elsdédlegesen meghataroznia a kiil-
foldiek gyermekeit érinté oktatasi kérdéseket. Az NMS azonban kifejezetten kritiku-
san viszonyult az emlitett dokumentumhoz, szerintiik nem tartalmaz egyértelmiien
meghatarozott iranyelveket, amelyeket az iskolaknak kovetniiik kellene. Ehelyett egy
masik, par honappal korabban elfogadott dokumentumra tamaszkodik, amelyet az
Allami Pedagogiai Intézet (Statny pedagogicky Ustav, a tovabbiakban SPU) hozott
létre. A Nemzeti terv az emberi jogok oktatasarol 2005—2014 (Narodny plan vychovy
k Tudskym pravam na roky 2005 — 2014) az NMS szerint kulcsfontossagu, hiszen
els6ként fogalmaz meg konkrétnak nevezhet6 célkitiizéseket a kiilfoldiek gyermekeit
érintd helyzet javitasara. Foként olyan intézkedésekre kell gondolni, mint a pedago-
gusok szisztematikus oktatasa a diszkriminacio, a rasszizmus, és az egyéb intolerans
attitlidok visszaszoritasara; tobbnyelvli utmutatok kidolgozasa, amelyek segitik a pe-
dagogusok munkajat a kilfoldiek gyermekeinek tanitasa soran; az idegen kulturak
olyan formaban torténd oktatasa, amely elfogadova teszi a diaktarsakat a kiilfoldiek
gyermekeivel szemben. Mindemelett azonban kritikaként fogalmazzak meg, hogy bi-
zonyos célkitiizések tulsagosan altalanosak, és az SPU nem is hatdrozta meg a sziiksé-
ges mutatokat, amelyek segitségével nyomon lehetne kdvetni a feladatok teljesitésének
sikerességét (Dral et al., 2011).

A menekiiltek tarsadalmi integracidja terén az els6 fontos elorelépés 2009-ben ko-
vetkezett be, amikor a Szlovak Koztarsasag Munka-, Szocialis-, és Csaladiigyi Mi-
nisztériuma (Ministerstvo prace, socidlnych veci a rodiny Slovenskej republiky, a
tovabbiakban MPSVR SR) kidolgozta, a kormany pedig elfogadta a Kiilfoldiek integ-

crer

2 Az intézményt korabban a Ministerstvo skolstva Slovenskej republiky elnevezéssel illették, de késobb
megvaltoztottdk a nevét, manapsag mar a Ministerstvo skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej
republiky nevet viseli, innen ered a rovidités.
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v Slovenskej republike) nevii stratégiat. Az NMS leszogezte, ez az els hivatalos do-
kumentum, amely Ugy definialja az integracio fogalmat, mint egy kétoldalt folyama-
tot, amelyben a kiilfoldiek hozzajarulnak a kozos kultura kialakitasahoz, a tobbségi
tarsadalom pedig tiszteletben tartja és tamogatja a sokszintiségiiket. Ugyanakkor meg-
jegyezték: bar itt is foglalkoznak az oktatasi rendszer nehézségeivel, de ezuttal sem
sikeriilt megtalalni a megfelel6 mutatokat arra, hogy hatékonyan lehessen mérni az
integracios politika eredményeit (Dral et al., 2011).

Az imént felsorolt dokumentumok az elsé atfogo iranyelveknek tekinthetdk, ame-
lyeket a szlovak kormany elfogadott a bevandorlasi politika megreformalasara. A
késébbiekben tovabbi javaslatokat is jovahagytak, de a tanulmany keretei arra nem
elegendéek, hogy minden egyes dokumentumot részletesen ismertessiink. Mindezek
alapjan tigy tiinhet, hogy a 2000-es évek kozepén valoban érdemi valtozasok indultak
el, és bar a kiilonféle iranyelvek elfogadasa semmiképp sem tekinthetd visszalépésnek,
de mind az NMS, mind az LIP tgy vélekedik, hogy a célkitiizések gyakorlati meg-
valositasahoz mar nem volt elegendd politikai akarat. Ezt mi sem bizonyitja jobban,
mint a tény, hogy az LIP kilenc évvel késébb még mindig ugyanazokra az altalanos
problémakra hivta fel a figyelmet, amelyeket az NMS mar 2011-ben is felrétt az érin-
tett hivataloknak.

Az egyik ilyen biralat a migracios helyzet kezelésével kapcsolatos jogkorok szétda-
raboltsagara vonatkozik. Méar az NMS is ramutatott, hogy Szlovakiiban nem létezik
egy olyan kozponti szerv, amely atfogé modon kezelné a teljes problémakort. Ehe-
lyett tobb minisztérium, sot, egy tarcan beliil tobb hivatal foglalkozik a bevandorlas
kiilonb6z6 aspektusaival Példaként a belligyminisztériumot emlitik: a menedékjogi
kérelmek elbiralasa mar akkor is a Migracios Hivatal (Migracny urad, a tovabbiakban
MU) feladata volt, a lakhatasi engedélyek kiadasa azonban az UHCP hataskorebe tar-
tozott, pedig mindkét hivatal iranyitasaért a beliigyi tarca felel. Emellett az integracios
politikat, azon beliil is a munkaerdpiacon vald elhelyezkedés kérdéskorét a szocialis
ligyi minisztériumra, a kiilfoldiek gyermekeinek tanittatasat pedig az oktatasi tarcara
biztak (Dral et al., 2011).

Felismervén, hogy a tulzott szétdaraboltsag zavarossa teszi a bevandorlaspolitika
egységességét, kiilonféle tarcakozi bizottsagokat hoztak 1étre, de a 2010-es évek elején
a kormanyvaltasok eredményeként az emlitett szervek folyamatosan atalakultak, cse-
rélodtek. ,,Ez az intézményi instabilitas is arrdl taniskodik, hogy az integracié témajat
Szlovakianak még mindig nem sikeriilt kelloképpen magaéva tennie” — jegyezte meg
az NMS (Dral et al., 2011, p. 31).

Az LLP a 2020-as elemzésében az egyik legfontosabb javaslatanak egy olyan koz-
ponti iranyitd szerv létrehozasat jelolte meg, amely egyesiti a szétdarabolt jogkdroket:

»Kidllunk amellett, hogy a migracio és az integracié kezelésének jelenlegi intéz-
ményi felépitése nem felel meg Szlovéakia igényeinek. A hatdskorok szét vannak
darabolva tobb minisztérium, vagy pedig egy tarcan beliil tobb osztaly kozott (MV
SR), ami azt eredményezi, hogy Szlovakidban hidnyzik a holisztikus szemlélet és
a vizid a migraciot, valamint az integraciot illetéen” (LLP, 2020, p. 5).

Az egységes kozponti iranyitas hianya mellett a gyakran visszatérd biralatok kozé
tartozik az altalanosan kittizott célok gyakorlatba valo atiiltetésének problémaja, il-
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letve azon mutatdk és kritériumok figyelmen kiviil hagyasa, amelyek segitségével
mérni lehetne a bevandorlaspolitika sikerességét. ,,Kiemeljiik a helyzet rendszeres
értékelésének sziikségességét a migracio terén, valamint a trendek azonositasat, és
az intézkedések beallitasat a valodi igények alapjan” — olvashato a liga tanulmany-
ban (LLP, 2020, p. 6). Hasonl6 kritikat fogalmazott meg az NMS is, nagy hangsulyt
fektetve az oktatasi integracios politika hianyossagaira, gondoljunk csak a korabban
emlitett Nemzeti terv az emberi jogok oktatdasarol 20052014 nevii dokumentumra,
stratégiara. Az iskolai integracio gyakorlati problémairol a késdbbiekben még lesz szo.

Végiil pedig érdemes néhany szot ejteni a bevandorlasi politikat érinté allami kom-
munikaciordl, amelyet mindkét szervezet elégtelennek, illetve elhibazottnak itélt meg.
Ugyanakkor érdemes leszogezni, hogy a két tanulmany megjelenése kozt eltelt idoben
a globalis politikai folyamatok eredményeként jelentésen megvaltozott a kozvélekedés
a migracio témajarol. Az NMS 2011-ben még arrdl szamolt be, hogy a menekiiltek
integracidja a ,,nyilvanos politikai szintéren meg egy viszonylag 0j témanak szamit,
amely csak az utobbi idében kezdett a politikai diskurzus részéve valni, és fokozatosan
épiil be a bevandorlasi politika konkrét céljaiba és javaslataiba” (Dral et al., 2011, p.
31). Ezzel szemben jelentds valtozast hozott a 2015-6s menekiiltvalsag, amely rovid
id6n beliil az eurdpai politika egyik kiemelt fontossagu témaja lett. Szlovakiaban sem
volt ez masként, a 2016-o0s parlamenti valasztasi kampanyban nagyon fontos szerepet
jatszott, hogy az egyes politikai partok milyen allaspontot fogalmaznak meg a me-
nekiiltek befogadasaval kapcsolatban (Stupnan, 2015). Ennek kdvetkeztében az LIP
anégy évvel kés6bb megjelent elemzésében mar nem arrél értekezett, hogy a bevan-
dorlas nem foglalkoztatja a politikai elitet, hanem arrol, hogy az allamapparatusnak
mindent meg kellene tennie a migracioval kapcsolatos valdtlan informaciok terjedé-
sének megallitasaért: ,,Az allami szervek feladatanak kellene lennie, hogy javitsak
a kozvélemény altalanos tajékozottsagi szintjét a nemzetkozi védelemrdl, valamint
cafoljak az alhireket és a hamis informaciokat” (LLP, 2020, p. 6).

A szlovak bevandorlasi politika aktudlis jogi hattere
Lex Ukrajna

A felsoroltak alapjan lathato, hogy Szlovakia bevandorlasi politikaja az 1990-es évek-
ben, valamint a 2000-es évek elején igencsak kezdetleges allapotban volt. A statiszti-
kak tekintetében ez nem meglepd, hiszen a migracio jelensége az emlitett idészakban
szinte alig érintette az orszagot, emiatt pedig a politikai vezetés sem érezte sziiksé-
gességét a téma feszegetésének. Az uniods csatlakozas azonban mind statisztikai, mind
jogi szinten valtoztatott a helyzeten: EU-s tagorszagként Szlovékia kénytelen volt
elfogadni néhany stratégiai jellegli dokumentumot, amely 6sszhangba hozta a hazai és
az europai jogszabalyokat, és ennek, valamint a schengeni 6vezetbe valo belépésnek
kdszonhetden robbandsszertien megndtt az érdekldédés az orszdgban valo letelepdés
irant. Ahogy azonban az idézett tanulmanyokbdl kitlinik, a politikai vezetés inkabb
csak stratégiai szinten foglalkozott a bevandorlasi politika fejlesztésével, valodi gya-
korlati eldrelépések nem torténtek.
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Az orosz—ukran habort kirobbanasa azonban valtoztatott a helyzeten. 2022 feb-
ruarjaban Szlovakia el6szor keriilt olyan helyzetbe, hogy a hatarai mentén valds me-
nekiiltvalsag alakult ki. A felkésziiletlenséget jol jelezte, hogy a sajtdo a haboru ki-
robbanasa utani napokban kaotikus allapotokrol szamolt be a keleti hatarvonalakon
(Ruttkay, 2022). A teljesség kedvéért hozza kell tenni, hogy az allamigazgatasnak
korabban még sohasem kellett ilyen mértékii menekiilthullammal szembenéznie.
Ahogy arrol a korabbi fejezetben mar volt sz6, 2022-ben 66,3 szazalékkal ugrott meg
a kiadott lakhatasi engedélyek szama, igy a politikai vezetés kénytelen volt konkrét
intézkedéseket elfogadni a helyzet megoldasara. igy sziiletett meg a sajtoban csak lex
Ukrajnaként emlegetett torvénycsomag (Zakon ¢. 92/2022 Z.z. - o niektorych d’alsich
opatreniach v stvislosti so situaciou na Ukrajine), amely 2022. marcius 30-an 1épett
¢letbe. Az atfogo javaslat legfontosabb intézkedései:

» bevezették az ugynevezett ideiglenes menedékjogot, amely a hagyomanyos me-
nedékjogi eljarassal szemben joval gyorsabban orvosolja az Ukrajnabol menekii-
16 személyek lakhatasi, egészségligyi, munkaiigyi €s egyéb problémait;

» minden fizikia és jogi személy, aki lakhatast biztosit az ukran menekiiltek sza-
mara (és errdl szerzodést is kdtnek), pénziigyi tamogatast igényelhet az allamtol;

» a menekiilteket jonnan bejegyzik a Munka-, Szocialis-, és Csaladiigyi Hivatal
(Urad prace, socialnych veci a rodiny, a tovabbiakban UPSVaR) adatbazisaban,
ami jelent6sen megkonnyiti a munkaerépiacon valo elhelyezkedésiiket;

« a menekiiltek az Altaldnos Egészségbiztosito (Vieobecna zdravotna poistoviia,
a tovabbiakban VSZP) ligyfeleivé valnak, melynek eredményeként a szlovak al-
lampolgéarokhoz hasonloan jogosultak lesznek az alapvetd egészségligyi ellatasi
csomagra, a koltségek megtéritése nélkiil;

» a menekiilteket felszabaditjak bizonyos adokotelezettségek alol.

A felsorolt valtozasok csak egy részét képezik annak az intézkedéscsomagnak, amely-
lyel a szlovak politikai vezetés orvosolni probalta az orszagra nehezedd migracios nyo-
mas hatésait. Fontos azonban hangsulyozni, hogy ezek a valtoztatasok csak az ukran
allampolgarok helyzetét konnyitették meg, az altalanos bevandorlasi politika tovabb-
ra sem esett at jelentésebb reformokon. A 2023-mas parlamenti valasztast megel6zo
kampany pedig bizonyitotta, hogy a migracidval kapcsolatos riogatast a politikusok
még mindig hatékonyan kiakndzhato eszkoznek tartjak a timogatottsaguk novelésére
(Zdut, 2023).

A bevandorlasi politika aktualis stratégiai dokumentumai

A szocialis ligyi minisztérium hivatalos honlapja alapjan az altalanos szlovak bevan-
dorlasi politikat jelenleg a kdvetkez0 stratégiai dokumentumok szabalyozzak:

* A Szlovik Kéztarsasag integrdcios politikaja (Integracna politika Slovenskej
republiky)

» A Szlovik Koztarsasag migrdacios politikdja 2025-ig (Migracna politika Slovens-
kej republiky s vyhladom do roku 2025)
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A Szlovak Koztarsasag integrdcios politikdjat 2014 januarjaban hagyta jova a kor-
many. A 40 oldalas dokumentum eldszor altalanossagban hatarozza meg az integracios
politika mibenlétét (nagyban meritve az elédjének tekinthetd, a Kiilfoldiek integra-
ciojanak koncepcioja a Szlovik Kéztarsasagban nevii, 2009-ben kiadott dokumen-
tumbdl, amelyrdl az el6z6 fejezetben mar sz6 volt), majd definidlja azokat a muta-
tokat, amelyekkel szerintiikk mérni lehetne az integracios politika sikerességét. Ezt
kdvetden részletesebben is kifejti az integracios politika egyes aspektusait, 6sszesen
nyolc témakort érintve, a lakhatastol kezdve az oktatason at a munkaerépiacon valod
elhelyezkedésig. Minden egyes témakorben konkrét célkitiizéseket fogalmaz meg,
majd javaslatokat tesz a felsorolt célok teljesitésére, végiil pedig meghatarozza, hogy
az egyes intézkedésekért mely minisztérium a felelés (MPSVR SR, 2014).

A Szlovak Koztarsasag migrdacios politikdaja 2025-ig nevii dokumentumot 2021-
ben fogadta el a kabinet, ezzel frissitve a korabbi, 2011-ben jovahagyott javaslatat.
Az LLP az elemzésében tobbszor is kiemelte, hogy a kormany egyik legfontosabb,
migraciot érintd stratégiai dokumentuma mar kozel tiz éves, és nem felel meg az
idokozben megvaltozott igényeknek (LLP, 2020). A kormany egy évvel kés6bb va-
l16ban elfogadott egy 1j stratégiat, amelyben elismerik, hogy a dinamikusan valtozo
vilagpolitikai események — legyen sz6 akar a 2015-6s menekiiltvalsagrol, akar a ko-
ronavirus-jarvanyrol — arra késztették a szlovak politikai vezetést, hogy reagaljon
az orszagra nehezedd nyomasra. A 15 oldalas dokumentumban féként altalanosan
megfogalmazott célkitiizések szerepelnek a menekiiltek integraciojarol, az illegalis
bevandorlas hatasainak enyhitésérdl, és egyéb, a migracidval Osszefliggd témakorok-
r6l. Olyan konkrét feladatok azonban nincsenek megfogalmazva, mint amilyenekkel
a 2014-es dokumentumban talalkozni lehet (UV SR, 2021).

Az emlitett két javaslat természetesen nem fedi le a teljes bevandorlasi politika jogi
hatterét, az érintett minisztériumoknak szintén ki kellett venniiik a résziiket a doku-
mentumok kidolgozasabol. Igy sziiletett meg példaul 4 migrdciés politika akciéterve
2025-ig az MPSVR SR feltételei mellett (AkEny plan migraénej politiky v podmienkach
MPSVR SR s vyhl'adom do roku 2025) nevii dokumentum, amely — ahogy a nevébdl is
latszik — a szocialis ligyi minisztérium hataskorét boncolgatja. Szintén a megnevezett
tarca dolgozta ki A kiilféldiek munkaers-mobilitaisanak stratégidaja a Szlovak Koz-
tarsasagban (Stratégia pracovnej mobility cudzincov v Slovenskej republike) nevii,
2018-ban jovahagyott dokumentumot. A legalis és illegalis migracioval kapcsolatos
statisztikak viszont tovabbra is az UHCP évkonyveiben lelhetSk fel.

Az LIP és az NMS tobb mas jogvédd szervezettel egyiittmiikodve 2022 majusaban,
vagyis az orosz—ukran haboru kitorése és a lex Ukrajna torvénycsomag elfogadasa
utan kiadott egy javaslatgy(ijteményt, amelyben 0sszegezték, hogy a szlovak bevan-
dorlasi politika mely teriiletein lenne sziikség hatékonyabb intézkedések bevezetésére.
Nem meglepé modon ebben a dokumentumban is felbukkant egy kdzponti iranyitd
szerv létrehozasanak gondolata a szétdarabolt jogkorok egyesitésére, a hatékonyabb
adatgyiijtés az integracios politika sikerességének mérésére, és az allami szervek in-
tenzivebb kommunikacidja, amelynek segitségével novelni lehetne a kozvélemény
tajékozottsagat a bevandorlast érint legfontosabb kérdésekkel kapcsolatban (LLP et
al., 2022).
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Az ukran gyermekek oktatdsa a szlovak iskolaiigyben
A kiilféldiek gyermekeinek meghatarozasa a vonatkozo jogszabalyok alapjan

Ahogy arr6l a korabbiakban mar szo esett, a kiilfoldiek gyermekeinek iskolarendszer-
be valo elhelyezéséért, tanittatasaért €s integracidjaért elsésorban az oktatasi minisz-
térium felel. Ami a vonatkozoé jogszabalyokat illeti, harom fontos torvényt érdemes
kiemelni:

* A Szlovak Koztarsasag Nemzeti Tanacsanak Tt. 245/2008. a kdznevelésrol és
kozoktasardl szolo torvénye (kdzoktatasi torvény),

* A Szlovak Koztarsasag Nemzeti Tanacsanak Tt. 596/2003. az oktatasiigyi allam-
igazgatasrol €s az iskolai onkormanyzatokrol szo6l6 torvénye,

» A Szlovak Koztarsasag Nemzeti Tandcsanak Tt. 597/2003. az alapiskoladk, kézép-
iskolak és oktatasi létesitmenyek finanszirozasarol szolo torvenye.?

A kozoktatasi torvény 146-os paragrafusa értelmében a kovetkez6 személyek mi-
nodsiilnek a kiilfoldiek gyermekeinek:

» azon személyek gyereke, akik mas orszag allampolgarai vagy allampolgarsag
nélkiili személyek, akik a Szlovak Koztarsasag teriiletén tartozkodasi engedély-
lyel rendelkeznek;

» a Szlovak Koztarsasag teriiletén menedékjogot kérelmezék gyermeke, kiilon jog-
szabaly alapjan;

* akiilfoldon €16 szlovakok gyermeke;

» a menedékjogot kérvényezok vagy menekiiltvédelmet kérvényezdk gyermeke,
kiilon jogszabaly alapjan;

» a gyermek mint kiilf6ldi, aki torvényes képvisel kisérete nélkiil tartozkodik a
Szlovak Koztarsasag teriiletén.

A kiilféldiek gyermekeinek elhelyezése a szlovak oktatasi rendszerben - lépésrél
lépésre

Az eldzo fejezetben felsorolt jogszabalyok hatarozzak meg a kiilfoldiek gyermekeinek
elhelyezését a szlovak iskolaligyben, illetve biztositani hivatottak azon feltételeket,
amelyeknek kdszonhetden a mas orszagbdl érkezo diakok képesek lehetnek sikeresen
beilleszkedni a hazai oktatasi rendszerbe. A torvények mellett hasznos informaciokkal
szolgalt az SPU altal 2022-ben kiadott, Kézikényv a kiilfoldiek gyermekeinek bevo-
nasarol az oktatasi-nevelési folyamatokba a Szlovak Koztarsasagban (Manual pre
inklaziu deti cudzincov do vychovno-vzdelavacieho procesu v Slovenskej republike)
nevill Utmutato, amely részletesen leirja az integracié egyes allomasait, és egyuttal
gyakorlati tanacsokkal latja el az iskolaigazgatokat, valamint a tanarokat a folyamat
lebonyolitasaval kapcsolatban.

3 A Szlovak Koztarsasag Nemzeti Tanacsa altal elfogadott korabbi jogszabalyok mar hivatalosan is elér-
hetéek magyar nyelven, igy ezek esetében kizardlag a magyar megnevezést hasznaltam. A jogszabalyok
forditasai hozzaférhetdk a www.torvenytar.sk honlapon.
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Felkésziilés a kulfoldi diak érkezésére

Az Gtmutaté alapjan az integracio els6é allomasanak még azeldtt kellene kezdddnie,
hogy a kiilfoldiek gyermeke egyaltalan belép az iskola épiiletébe. Az SPU hangsu-
lyozza, hogy egy idegen kultirabdl érkezé gyermek szamara az iskolacsere mar 6n-
magaban is rendkiviil megterheld mentalis folyamat, hiszen alkalmazkodnia kell az
Uj kozeghez, az 01 osztalytarsakhoz, tanarokhoz, mindezt Gigy, hogy a legtobb esetben
nem is beszél kozos nyelvet a kozvetlen kdrnyezetével. A helyzet nehézségét pedig
csak fokozza, ha a gyermeknek valamilyen nem vart tényezo, esetleg traumatikus ¢€l-
mény kapcsan kellett elhagynia az otthonat — mint ahogy ez tortént az ukran diakokkal
is 2022-ben. Idealis esetben az iskola mindent megtesz azért, hogy a gyermek szamara
az adaptacio elso szakasza a lehetd legkonnyebben menjen. Ehhez az iskolaigazgatok
¢és a tanarok szamara tobb eszkoz is rendelkezésre all. Elsoként magat az iskolat, de
foként az osztalytermet érdemes felkésziteni, mégpedig vizualis szempontbol: példaul
képeket, magyarazatokat elhelyezni az érkez6 diak anyanyelvén, amelyek segithetik
az orientaciot az épiileten belill, illetve segitenek megérteni a didknak a tandrakkal
kapcsolatos legfontosabb informaciokat. Masodsorban érdemes beszélgetést folytatni
a leendd osztalytarsakkal, hiszen az idegen kultirabol érkez6 gyermekek befogada-
sa nem egyszerl folyamat a tobbi didk szamara sem. Az osztalyfénok elmagyaraz-
hatja a kulturalis kiilonbségeket, beszélhet arrol az orszagrol, ahonnan a gyermek
érkezik, illetve kiemelheti a szolidaritas és az elfogadas fontossagat. A felkésziilési
folyamat része lehet tovabba az is, hogy az iskolaigazgaté még a tanitas megkezdése
elétt talalkozora hivija a kiilfoldi diakot a torvényes jogi képviselOk tarsasagaban, ahol
megbeszélhetik a legfontosabb részleteket, illetve korbevezethetik a gyermeket az
iskolaban. Ez nemcsak a sziil6k, hanem az igazgatok és a tanarok szamara is hasznos
informaciokkal szolgalhat a gyermek tudasarol, viselkedésérdl, esetleges kiilonleges
igényeirdl (Pisova et al., 2022).

A felsorolt intézkedések azonban csak az SPU altal javasolt 1épések, az emlitett
jogszabalyokban ezekrdl nem esik sz6. A kdzoktatasi torvény 146. paragrafusanak 2.
bekezdésében altalanossagban leszogezik:

»A Szlovak Koztarsasag teriiletén tartdozkodasi engedéllyel tartézkodo idegenek
gyermekeinek és a menedékjogot kérelmezdk gyerekeinek, valamint a kiilféldon
¢16 szlovakok gyermekeinek nevelést és oktatast, szallast és étkezést jelen torvénybe
foglalt iskoldkban ugyanolyan feltételek mellett nyujtanak, mint a Szlovak Koztar-
sasag polgarainak”.

A kiilféldi diakok évfolyamokba valo besorolasa

Az integracios folyamat kdvetkez6 1épése — melyet mar a kdzoktatasi torvény is sza-
balyoz — a gyermekek elhelyezése a szamukra megfeleld évfolyamban. A 146-os pa-
ragrafus 4. bekezdése értelmében az iskolaigazgatok feladata, hogy eldontsek, mely
évfolyamba soroljak be a kiilfoldi diakokat. Ezzel kapcsolatban az SPU megallapitja,
hogy egy nagyon Osszetett feladatrol van szo, tobb okbol kifolyolag. Elsdsorban az
iskolaigazgatd koteles befogadni az érdeklddést mutato kiilfoldiek gyermekét. Csak
akkor utasithatja vissza, ha az osztalylétszam meghaladna a miikodtetési szabalyzat-
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ban meghatarozott kapacitast, és az illetékes Regionalis Taniigyi Hivatal (Regionalny
tirad kolskej spravy, a tovabbiakban RUSS) nem ért egyet a létszam megnévelésé-
vel. A torvénybdl adodoan tovabba az iskolaigazgat(') feladata felderiteni a gyermek
muveltsegenek szinvonalat és allamnyelvtudasat, és ennek megfelelden besorolni 6t
a szamara legmegfelelébb évfolyamba. Az SPU hangsulyozza hogy a tapasztalatok
alapjan m1nd1g a diak életkorat kell szem el6tt tartani, még hianyos ismeretek és nyelv-
tudas esetén is, hiszen ha az életkorahoz képest alsobb évfolyamba keriil, az kdnnyen
kommunikéci(’)s nehézségekhez, frusztracidhoz vagy akar agressziéhoz vezethet. A
jogszabaly végiil arra is kitér, hogy az igazgatonak legfeljebb harom honapja van
dontést hozni a gyermek elhelyezésérdl. Az SPU kiemeli, hogy humanitérius valsagok
esetén a diak érdekében ajanlott mihamarabb dontést hozni.

A nyelvi akada’/y és annak /ek(]zdése

c sy

A kiilfoldi diakok jelentds tobbsége az oktatasi rendszerbe vald beilleszkedéskor nyll-
vanvaloan csak nagyon kezdetleges szinten, vagy egyaltalan nem beszéli a szlovak
nyelvet (kivéve a cseh anyanyelvii gyermekeket, hiszen a két nyelv nagy mértékben
hasonlit egymasra), igy az alapvetdé kommunikaci6 is nehézségekbe titkdzik.

A kozoktatasi torvény 146. paragrafusanak 3. bekezdése alapjan a nyelvi korlatok
kikiiszobolésére az iskolak kotelesek nyelvtanfolyamokat szervezni a kiilfoldiek gyer-
mekei szamara. A kurzusok megszervezésének finanszirozasa az iskolai 6nkormany-
zatokrol sz616 torvény 10. paragrafusanak 12. bekezdése alapjan az RUSS hataskorébe
tartozik (kivéve a menedékjogi intézményekben tartozkodod gyermekek esetében, az
6 oktatasuk koltségeit a kdzigazgatasi torvény alapjan a beliigyminisztérium fedezi).

Az SPU megjegyzi, hogy az iskolak tobb médszert is alkalmazhatnak a tanfo-
lyamok lebonyolitasara. Az allamnyelvet oktathatjak az adott iskola pedagogusai is,
amennyiben rendelkeznek a megfeleld képesitéssel. Ha erre nincs lehetdség, az igaz-
gatok szerzodést kdthetnek egy kiilso alkalmazottal, esetlegesen egy nyelviskolaval.
Az anyagi forrasok nagysagardl targyalasos titon egyeztet az RUSS és az iskola iize-
meltetdje (PiSova et al., 2022).

A nyelvkurzusok megszervezése mellett legalabb ennyire fontos a megfeleld tan-
konyvek, segédanyagok és modszertani utmutatok beszerzése a tanarok részére. Eze-
ket a kdzoktatasi torvény értelmében az oktatasi minisztériumnak kell finansziroznia.
A tarca honlapjan egyébként tobb olyan dokumentum is megtalalhatd, amelyekben
kiilonféle didaktikai modszereket és stratégiakat fogalmaznak meg a szlovak mint
idegen nyelv tanitasara, illetve emlitést is tesznek azokrol a tankonyvekrol, amelyek
segitségével az allamnyelv hatékonyabban oktathato a kiilfoldi diakoknak (lasd Kvapil
et al., 2018).

Bér a jogszabalyok nem térnek ki ra, de az SPU utmutatojaban aldhuzzak, hogy
még a hatékonyan megszervezett nyelvtanfolyamok sem elegendéek arra, hogy a didk
par napon vagy héten beliil elsajatitsa az allamnyelv alapfokt ismereteit. Ebben az
idészakban (az Utmutatd alapjan legalabb az elsd négy hétben) sziikség lenne egy
ugynevezett adaptacios koordinatorra, aki segiti a kiilfoldi diak beilleszkedését. A
koordinator lehet akar az adott iskola alkalmazottja is, amennyiben kdzos nyelvet
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beszél a gyermekkel. Feladata, hogy megismertesse a diakot az iskolai rendtartassal,
az érarenddel, korbevezesse a gyermeket az iskoldban stb. Az SPU szerint nagyban
segitheti a szocialis kapcsolatok kialakitasat, ha az osztalyban akad egy vagy két
olyan gyermek, aki jo kommunikacios képességekkel és kelld empatiaval rendelkezik.
A beleegyezésiikkel (és a sziilok engedélyével) kinevezhetik Oket ,,gondviseloknek”,
akik szintén segithetnek a beilleszkedésben, kiegészitve a koordinatorok munkajat.
Végiil pedig az utmutatoban kitérnek a tolmacsok szerepére is, akik szintén nagyon
hatékonnya tehetik a kiilfoldi gyermek oktatasat, kiilondsen akkor, ha a tanérakon is
elérhetok a diak szamara. A tolmacs szerepét betoltheti akar egy masik tanar vagy
diak is, bar az utobbival kapcsolatban az SPU dvatossagra int, hiszen ez konnyedén
félreértésekhez vagy targyi tévedésekhez vezethet (Pisova et al., 2022).

A didkok értékelése és a pszichologiai segitségnyujtas

Ahogy arrol korabban, az osztalytarsak felkészitése és a kellemes kornyezet kiala-
kitasa kapcsan szo esett, az iskolavaltas a kiilfoldiek gyermekeinek szinte minden
esetben nagy lelki megterhelést jelent, kiilondsen akkor, amikor valamilyen trauma
all a koltozés hatterében. Eppen ezért fontos, hogy az integracio soran elfogadd és
0sztonzo kozegben tartézkodjon a gyermek, ezt a tanaroknak az értékelés soran is
figyelembe kell vennie.

A felsorolt jogszabalyok azonban nem foglalkoznak azzal, hogy a kiilfoldiek gyer-
mekeit milyen szempontok alapjan értékelik a tanarok. Ezzel kapcsolatos informaci-
Okat az oktatasi minisztérium altal kiadott, Az altaldnos iskolds tanulok értékelésérol
szolo, 22/2011-es szamu modszertani utasitasban (Metodicky pokyn €. 22/2011 na
hodnotenie ziakov zakladnej Skoly) lehet talalni. Ebben leszogezik, hogy az els6 osz-
talyos tanulok esetében a tanitasi nyelv értékelésénél igazodni kell a tobbi tantargyban
elért eredményekhez. A magasabb évfolyamokba keriilé didkoknal az elsd két érté-
kelési idészakban a tanitasi nyelvet az el6z6 bizonyitvanyban elért eredményhez kell
igazitani. Az els6 két értékelési idészak elteltével tovabbra is enyhébb kritériumok
alapjan kell elbiralni a tanulo teljesitményét, még legalabb két értékelési idészakon
keresztiil. Fontos, hogy ekkor a diak targyi tudasat itéljék meg a tanarok, nem pedig
a nyelvhasznélata helyességét (MSVVS SR, 2011).

Mindemellett az SPU azt ajanlja, hogy a kiilfoldiek gyermekeinél kezdetben szo-
beli értékelést alkalmazzanak a tanarok, hiszen a nyelvi akadaly miatt jegyeket adni
értelmetlen lenne, és az osztalytarsak igazsagtalannak érezhetik, ha joval gyengébb
teljesitményért ugyanolyan jegyet kap a didk. A szobeli értékelés hasznos segitség le-
het mind a gyermek, mind a torvényes jogi képviselok szamara, hiszen megtudhatjak
a diak erGsségeit és a gyengéit. Az tmutatdban kiemelik: ha a tanar valodi igyekeze-
tet lat a tanulo részérdl, ne felejtse el dicséretben részesiteni. Végiil pedig felvetik az
egyéb, kiegészitd modszereket is, mint példaul az onértékelés (napld vagy portfolio
segitségével), illetve az osztalytarsak altali értékelés (PiSova et al., 2022).

A tamogato kornyezet és a megfeleld értékelési modszerek azonban gyakran nem
elegendok arra, hogy a traumat atélt diakot kelloképpen 6szton6zzék (kiillonosen igaz
ez az ukran gyermekek esetében). Az SPU szerint ilyen helyzetben sziikséges lehet,
hogy az elsd, nem formalis beszélgetés soran a gyermekkel és a sziilokkel egy szak-
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ember is talalkozzon (pszichologus vagy specidlis pedagogus). Ha az adott iskolanak
nincs ilyen alkalmazottja, az RUSS-nél kérvényezni lehet egy ugynevezett interven-
cids csapat bevonasat, amely tartalmazza az imént felsorolt szakembereket (PiSova et
al., 2022).

A kiilfoldi diakok elhelyezésének gyakorlati problémai

A jogszabalyi hattér és az integracios folyamat egyes allamosainak attekintése utan
meg kell vizsgalni, hogy az elméleti intézkedések atiiltetése mennyire miikkddik a gya-
korlatban. Ehhez rendkiviil hasznos segédanyagként szolgalt a korabban mar emlitett
NMS-tanulmany, illetve a 2023-ban publikalt, 4z ukrajnai menekiilt tanuldk oktatd-
sanak helyzete (Stav vzdelavania ziakov — odidencov z Ukrajiny) cimii zardjelentés.
Utobbit az Allami Tanfeliigyeléség (Statna §kolskd inspekcia, a tovabbiakban SSI)
¢s az Oktatasi Elemzések Kozpontja (Centrum vzdelavacich analyz, a tovabbiakban
CVA) nevii fliggetlen szervezet jegyzi.

Szlovakia integracios oktataspolitikajanak fejlddése sok tekintetben hasonlosagot
mutat az orszag altalanos bevandorlasi politikajaval. Mindkett6rdl elmondhato, az
orszag unids csatlakozasaig szinte csak jogszabalyi szinten létezett, ami javarészt an-
nak az eredménye, hogy a rendszert nem tette probara semmilyen komolyabb mene-
kiiltvalsag, illetve a migraciéo mint téma a politikai diskurzus peremére szorult. Az
EU-ba val6 belépés némileg valtoztatott a helyzeten, hiszen a schengeni dvezetnek
koszonhetden egyre tobb és tobb bevandorld érkezett az orszagba, illetve az unios
intézményrendszer megkovetelte a jogszabalyok 6sszehangolasat. Az NMS tanulma-
nyabol azonban kitlinik, hogy mig a kiadott lakhatési engedélyek szama mar 2004
utan is latvanyos novekedésnek indult, addig az altalanos iskolakban tanulé gyerme-
kek szama gyakorlatilag a 2000-es évek végéig stagnalt: statisztikak alapjan 2003-ban
907 kiilfoldi diak tanult a szlovakiai altalanos iskolakban, 2010-ben pedig 902. Ez
egyuttal azt is jelentette, hogy az integracios politika nem volt valodi kihivasok elé
allitva, tehat az elméletben Iétezd intézkedéseket szinte egyaltalan nem kellett atiiltetni
a gyakorlatba (Dral et al., 2011).

Gyakorlati problémdk az orosz-ukran haboru kirobbanasa el6tt

Errél arulkodik az NMS elemzése is, amely kifejezetten praktikus oldalrél vizsgalta
a kiilfoldiek gyermekeinek integralasat. Az altalanossagban felmertiild, rendszerszintii
problémak mellett — mint a nem egységes intézményi hattér, a nem megfeleld mutatok
meghatarozasa a sikeres integracid mérésére, valamint a hidnyos kommunikacio az
allam részérdl — részletesebben is megvizsgaltak a kiilfoldi didkok beilleszkedésének
folyamatat, és szamos rést talaltak a rendszerben. A terepmunka soran osszesen 12
olyan iskolaba latogattak el, ahol kiilfoldiek gyermekei tanultak, s iranyitott beszélge-
téseket, interjukat folytattak az iskolaigazgatokkal, tanarokkal, valamint a didkokkal
(Dral et al., 2011).

Mint irtak, mar az integracios folyamat korai szakaszaban is problémak meriil-
tek fel. Olyan esettel ugyan nem talalkoztak, hogy az iskolak elutasitottak volna a kiil-
foldi diak felvételét (bar megjegyeztek, hogy ezt nehezen is lehet kideriteni), viszont
az évfolyamokba vald besorolasnal mar akadtak gondok. Az allamnyelv hianyos is-
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merete miatt ugyanis a gyermekek a korukhoz képest gyakran alsébb évfolyamokba
keriiltek, amit az NMS egyértelmiien elhibazott dontésként értékelt, csakugy, mint az
SPU (Dral et al., 2011).

Szintén rendszerszintii hianyossagokat azonositottak a nyelvtanfolyamok megszer-
vezésében. A jogszabalyok értelmében a kurzusok finanszirozdsa mar akkor is az
RUSS* hataskorébe tartozott, de mint kideriilt, a nyolc regionalis iroda koziil hat még
egyetlen tanfolyam megszervezésében sem vett részt. Ennek részben az volt az oka,
hogy maguk az iskolaigazgatok sem voltak tisztaban a jogszabalyi hattérrel, ezért
sajat forrasokbol probaltak megoldani a nyelvtanfolyamokat, aminek végiil az lett
az eredménye, hogy a kurzusok anyagi koltségeit a sziiloknek kellett megtériteniiik
— annak ellenére, hogy a torvénybdl kifolydlag ezt az allamnak kellett volna finanszi-
roznia. Ezek az esetek is ravilagitanak az allam €s az iskolak kozti hianyos kommu-
nikaciora. A kutatasban tovabba arra is akadt példa, hogy az egyik regionalis hivatal
elutasitotta az igazgatd kérvényét, arra hivatkozva, hogy ha az érvényes jogszabalyok
értelmében elegend6 jelentkezo lesz a kurzusok irant, akkor értesitik a kérvényezot.
A tanulmanyban megjegyezték, hogy a hivatal dolgozoi a levelilkben nem tisztaztak,
pontosan milyen jogszabalyokra gondolnak, a tovabbi megkeresésekre pedig mar nem
valaszoltak (Dral et al., 2011).

Emellett problémak meriiltek fel a tankonyvek és a segédanyagok bebiztositasaban,
valamint a pedagdgusok tovabbi oktatasdban. Az NMS azt javasolta, hogy az illetékes
hivatalok bovitsék a tankonyvek kinalatat, tovabba informaljak a tanarokat az elérhe-
t6 segédanyagokrodl, mert a kutatas ravilagitott, hogy a tajékozottsag ezen a téren is
hianyzik (Dral et al., 2011).

A tanulmanyban kitértek még a kiildolfi diakok értékelésének nehézségeire. Ezzel
kapcsolatban is megallapitottak, hogy a pedagdgusok gyakran nem tudtak, milyen
modon kellene eljarniuk, vagy ha ismerték az érvényes iranyelveket, azok olyan za-
varosan voltak megfogalmazva, hogy nem nyujtottak valoédi fogodzokat az értékelés
soran. Az elemzés készitdi azt javasoltak, hogy a kiilfoldi diakokat egyaltalan ne
értékeljék az elsd két évben (Dral et al., 2011).

Meg kell jegyezni, hogy az NMS tanulmanyanak megjelenése ota az oktatasi mi-
nisztérium kiadott egy 1j iranyelvet, de maga az értékelés folyamata valtozatlan ma-
radt.

Gyakorlati problémdk az orosz-ukran haboru kirobbanasa utdn

Bar a kiilfoldiek gyermekeinek szama a Szlovak Koztarsasag Tudomanyos és Miisza-
ki Informacios Kozpontjanak (Centrum vedecko-technickych informacii Slovenskej
republiky, a tovabbiakban CVTI SR) adatai alapjan (Statisticka ro¢enka) a 2010-es
években novekedni kezdett, az integracios politika valodi eréprobajat az orosz—ukran
haboru kirobbanasa jelentette. A statisztikak szerint a 2021/2022-es tanévben 3697
kiilfoldi diak kezdte meg a tanulmanyait az allami mitkodtetésti altalanos iskolakban,
1490 a szakkozépiskolakban, 1091 pedig a gimnaziumokban (CVTI SR, 2021). Ezek az

42022 elétt ezeket a hivatalokat Megyei Iskolaiigyi Hivataloknak (Krajsky $kolsky turad, KSU) nevez-
ték, az NMS tanulmanyaban még igy hivatkoznak ra.
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adatok arrol arulkodnak, hogy 10 év leforgasa alatt valoban jelentsen nétt a kiilfoldi
diakok szama, de ahogy az SSI irja, az aranyuk még igy is csak az 6sszes diak 0,97
szazalékat érte el (Ostertagova & Rehus, 2023). A helyzet 2022 februarjaban valtozott
meg, amikor az ukran allampolgarok menekiilni kezdtek a haboru eldl. Az oktatasi mi-
nisztérium honlapja szerint 2022 szeptemberében a Szlovakidban tanulé ukran diakok
szama elérte a 8739-et, ami azt jelenti, hogy csak Ukrajnabol tobb gyermeket kellett
elhelyezni a szlovak iskolakban, mint az el6z6 évben az dsszes orszagbol (MSVVS
SR, 2022).

Az SSI a kutatasa bevezet6jében megallapitja — egyebek mellett az NMS tanulma-
nyara hivatkozva — hogy a szlovak integracios politika mar a haboru kirobbanasa eldtt
sem miikodott megfelelden, és ahogy az elemzésbdl kideriilt, a migracids nyomas csak
tovabb nehezitett a helyzeten. A tanfeliigyel6ség nagyobb kutatasi mintaval dolgozott,
mint az NMS, és a helyszini ellenérzések mellett kérddiveket is kiildtek az iskoldkba.
Osszesen 30 iskolat latogattak meg személyesen, ahol iranyitott beszélgetéseket foly-
tattak az igazgatokkal, a tanarokkal és a didkokkal, a kérddiveket pedig 1247 altalanos
iskola toltotte ki (Ostertagova & Rehus, 2023).

Altalanossagban elmondhaté, hogy az SSI megfigyelései tobb szempontbdl is Gsz-
szecsengenek az NMS tanulmanyaban megfogalmazott allitasokkal, vagyis a szlovak
integracios politika gyakorlati megvaldsitasa az elmult 12 évben nem sokat fejlédott.
Az iskolak felkésziiletlensége abban is megnyilvanult, hogy a kérd6ives kutatas ered-
ményei alapjan a valaszado intézmények mintegy haromnegyede vallotta, sziiksége
volt valamilyen segitségre a helyzet kezelésére. Ezzel szemben az iskolak mintegy
27,3 szazaléka jelezte, hogy az integraciot barmiféle allami segitség nélkiil meg tudtak
oldani. A helyszini ellendrzések esetében pedig minden megkérdezett igazgatd azt
mondta, hogy egyediil nem tudtak megoldani az integracié problémajat. A tanarokkal
folytatott iranyitott beszélgetések alapjan az iskolak leginkabb a nyelvtanfolyamok
megszervezésében és megerdsitésében szorultak kiils tamogatasra (77,5 szazalékuk
mondta ezt), de 53,3 szdzalékuk azt is jelezte, hogy az ukran didkokat korrepetalni
kellett. Kisebb, de nem elhanyagolhat6 aranyban volt azon tanarok aranya, akik szerint
tovabbi szakemberek beavatkozasara volt sziikség: 45,8 szazalékuk a pszichologiai
segitségnyujtast, 30,8 szazalékuk a tolmacsot, 24,2 szazalékuk a pedig specialis pe-
dagogust emlitette (Ostertagova & Rehus, 2023).

A tankonyvek és segédeszkozok terén az intézmények tobbsége szintén segitségre
szorult. A kérddives kutatas szerint az iskolak 54,4 szazalékanak sziiksége volt vala-
milyen segédeszkdzokre, 43,8 szazalékuknak konkrétan tankonyvekre. Az iranyitott
beszélgetések nagyjabol alatamasztjak ez az aranyt: az igazgatok 53,3 szazaléka, a
tanaroknak pedig a 47,5 szazaléka allitotta, hogy be kellett szerezni 01j tankdnyveket.
Elsésorban szlovak—ukran kétnyelvii tankdnyvekrdl van szo, illetve leegyszeriisitett
tananyagot tartalmazé szlovak nyelvkonyvekrol. A tovabbi segédeszkozok alatt els6-
sorban képes munkafiizeteket, képes szotarakat, illetve modszertani segédanyagokat
kell érteni (Ostertagova & Rehus, 2023).

Ami az anyagi tamogatast illeti, az iranyitott beszélgetések tanulsaga alapjan a
legtobb iskolanak a tanarok juttatasainak fedezésére kellett pénziigyi segitséget kérnie
az allamtol. Az igazgatok 86,7 szazaléka mondta ezt. 56,7 szazalékuk szerint tovabbi
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forrasokat kellett igényelniiik az osztalyok felszereltségének javitasara (Ostertagova
& Rehus, 2023).

Az SSI tapasztalatai azonban azt mutatjak, hogy az imént felsorolt igényekbél az
allam nem tudott mindent maradéktalanul kielégiteni, ami szintén alatamasztja, hogy
a jogszabalyokban megfogalmazott intézkedéseket nem sikeriil teljes egészében atiil-
tetni a gyakorlatba. Az iskolaigazgatok kozel kétharmada (61,8 szazalék) itélte meg
ugy, hogy az allami segitségnyujtas elégséges volt, viszont amikor a kutatok arra
kérdeztek ra, hogy az iskola mindent bebiztositott-e az ukran didkok szdmara, mar
csak a 38,7 szazalékuk valaszolt igennel. Az adatok behatobb tanulmanyozasa utan
kideriilt, hogy szoros Osszefiiggés van az iskolaigazgatok elégedettsége és az ukran
diakok szama kozott: azokban az intézményekben, ahol 20-nal tobb ukran gyermek
tanult, az iskolaigazgatok kozel 44,1 szazaléka elégtelennek itélte meg a segitséget.
Ezzel szemben az 6tnél kevesebb ukran gyermeket oktato iskolak vezetdi csak 26,9
szazalékban voltak elégedetlenek. (Ostertagova & Rehus, 2023).

Ami a konkrét igényeket illeti, a legtobb igazgato (37,8 szazalék) a tanarok juttata-
sainak fedezésére szant pénziigyi tamogatast nem kapta meg. 26 szazalékuk vallotta,
Hasonl6 aranyban voltak azok (24,3 szazalék), akik a hatalyos jogszabalyokkal kap-
csolatos tajékoztatast hianyoltak (Ostertagova & Rehus, 2023).

A tajékoztatas problémakorére egyébként az oktatasi minisztérium is felfigyelt.
Erre a célra hozta létre az Orszagos Oktatasi és Ifjusagi Intézet (Narodny institat
vzdelavania a mladeze, a tovabbiakban NIVAM) iranyitasa ala tartozo regionalis ko-
ordinatorok csapatat. A 14 f6bdl allo csoportnak az a feladata, hogy informaciokat
nyujtson az iskolaknak az ukran gyerekek integraciojardl, illetve segitsen a szervezési
problémak megoldasaban. A koordinatoroktol az iskolaigazgatok 36,7 szazaléka nem
kapott segitséget, foként azért, mert nem tudtak a létezésiikrol, vagy pedig egyszeriien
nem léptek veliik kapcsolatba (Ostertagova & Rehus, 2023).

A nyelvtanfolyamok terén szintén akadtak rendszerszintii problémak. A felmérések
alatdmasztottak, hogy az ukran diakok tobbségének problémat okozott szlovak nyelvi
kommunikacio a hétkdznapi helyzetekben, illetve az is kideriilt, hogy sok osztaly
esetében a gyermekek nyelvtudasi szintje eltérd volt, ami csak tovabb nehezitette az
oktatast. Az iskolaigazgatok 51,2 szazaléka mondta azt, hogy a szlovak nyelv oktata-
sat az allamilag finanszirozott nyelvtanfolyamok megszervezésével biztositottak. Ez
azt jelenti, hogy az iskolak szinte fele nem ¢élt az oktatasi minisztérium altal nytjtott
anyagi segitséggel. A felmérés készitéi megprobaltak felderiteni ennek okait, és mint
kideriilt, a szervezési nehézségekre panaszkodtak az intézményvezetok: 32,5 szaza-
lékuk példaul nem tudta bebiztositani a tankdnyveket, 14,1 szazalékuknak pedig nem
fedezték a kurzus valos koltségeit (Ostertagova & Rehus, 2023).

Az SSI tovabba azt is kutatta, hogy a pedagdgusoknak milyen segitség allt rendel-
kezésére az oktatas soran a nyelvi akadaly lekiizédésére. Az igazgatok 73,3 szazaléka
valaszolta azt, hogy a tanaroknak sajat maguknak kellett megoldaniuk a kommunika-
cids nehézségeket. Szaktolmacsot minddssze 2 iskolaban (6,7 szazalék) alkalmaztak.
A pedagogusokkal folytatott beszélgetések pedig ramutattak, hogy a tolmacs szerepét
az iskolak 57,5 szazalékaban egy masik ukran diak vallalta magara, aki mar jobban
beszélte az allamnyelvet. Ennek a veszélyeire azonban az SPU is felhivta a figyel-
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met. Az osztalytarsak mellett a nyelvi akadaly lekiizdésére szolgaltak még a képes
segédanyagok, a szotarak, a digitalis forditoprogramok, és az egyéb segédeszkozok
(Ostertagova & Rehus, 2023).

A kutatok végiil kitértek a pszichologiai segitségnyujtas problémakorére is, és az
adatok alapjan ezen a teriileten is vannak lemaradasok. Az igazgatok tilnyomo tobb-
sége (93,3 szazalék) azt felelte, hogy az intézmény valamilyen formaban nyjtott men-
talis timogatast az ukran didkok részére. Kideriilt azonban, hogy a legtobb esetben
altalanos programokrol és kurzusokrol volt szo a mentalis egészséggel Osszefiiggés-
ben, de ezek hatékonysagat az SSI megkérddjelezi a haborubél menekiild gyermekek
kapcsan. Az iskolak 55,6 szazaléka szervezett célzott pszichologiai programokat, ezek
azonban szlovak nyelven zajlottak. Kifejezetten ukran nyelvii kurzusokrol csak az
iskolak 33,3 szazaléka gondoskodott (Ostertagova & Rehus, 2023).

A felsoroltak alapjan tehat nyilvanvald, hogy az ukran gyermekek szlovak iskola-
rendszerbe vald integracidja nem zajlott zOkkendmentesen, és az allamnak szamos
teriileten kellene javitania a segitségnyujtas modjan. Az SSI a kovetkezoket javasolja:

 anyelvtanfolyamok erdsebb tamogatésa,

 az ukran nyelvi pszichologiai tdmogatas bebiztositasa,

 az ukran nyelvet is besz¢lo pedagodgai assziszentsek garantalasa,

 az oktatasi tevékenység megsegitése,

» amegfeleld segédeszkdzok beszerzésének megkonnyitése,

» apedagogusok onfejlesztésének tamogatasa (Ostertagova & Rehus, 2023).

Osszefoglalé

A jogvédo szervezetek utdbbi években készitett tanulmanyai mind-mind arra a kovet-
keztetésre jutottak, hogy Szlovakia bevandorlasi politikajat évtizedeken keresztiil a
felszines megoldasok jellemezték. Az Eurdpai Unios csatlakozas el6tt a politikai szin-
térrdl hianyzott a vizio és a stratégiai tervezés, ami a 20. szazadi torténelmi folyama-
tok egyfajta sajatos orokségének tekinthetd. A statisztikak alapjan a jogi keretrendszer
hidnya kezdetben nem is okozott kiilondsebb problémat, hiszen a bevandorlas szinte
alig érintette az orszagot. Az unios csatlakozas révén végiil megindultak a reformok,
¢s a 2000-es évek végére a szlovak kormany tobb stratégiai dokumentumot is elfo-
gadott, amelyek részletekbe menden taglaltak a kitiizott célokat a bevandorlasi és az
integracios politika terén.

Mas kérdés azonban, hogy ezeket az intézkedéseket a gyakorlatba nem sikeriilt
atiiltetni. A kiilonféle jogvédo szervezetek mar a 2010-es évek elején felvetették, mi-
lyen rendszerszinti megoldasokat kellene elfogadni a szlovak integracios politika hi-
bainak kijavitasara, de ezeket a javaslatokat a politikai vezetés nem vette figyelembe.
Az éltalanos problémak kozé tartoznak a szétdarabolt jogkorok, a hianyzo adatok, a
rosszul meghatdrozott mérési mutatok, valamint a hézagos kommunikacio az alla-
mi szervek részeérdl. Ezek a hianyossagok a mai napig sem lettek orvosolva, és bar
az orosz—ukran haboru kirobbandsa utan az orszag politikai vezetése probalt olyan
intézkedéseket elfogadni, amelyek megkonnyitik a menekiiltek életét (példaul a lex
Ukrajna térvénycsomag), de harminc év szonyeg ala sopdrt problémait egyetlen jog-
szabaly-modositassal nem lehet megoldani.



Az ukran didkok integracioja a szlovak oktataspolitika titkrében 135

Az imént felsorolt rendszerszintli problémak az oktataspolitikai integracioban is
éreztetik a hatasukat. Az ukran gyermekek iskolarendszerbe valo beillesztésérdl sokat
elarul, hogy az allami szervek, az iskolaigazgatok, valamint a tanarok egy olyan in-
tegracios folyamatot kovetve probaltak oktatni diakok ezreit, amelyrdl mar 2011-ben,
joval kisebb migracios nyomas mellett is bebizonyosodott, hogy szamos teriileten nem
mikddik megfelelden. Az évfolyamba vald besorolds, a nyelvkurzusok megszerve-
z€se, a segédanyagok beszerzése, a sziikséges emberi eréforrasok bebiztositasa, az
anyagi forrasok megteremtése — ezek olyan kihivasok, amelyek mar 12 évvel ezelott
is problémakat okoztak az oktatasi intézményeknek, és a legfrissebb kutatasok alapjan
még a mai napig is olyan probatételt jelentenek, amellyel nem minden iskolaigazgato
tud megbirkozni.

Az allami ellendérz6 szervek és a civil szervezetek folyamatosan elemzik az orszag
bevandorlasi politikajat, és konkrét javaslatokat tesznek a helyzet megoldasara. Amig
azonban a politikai elit nem veszi komolyan a problémat, addig nem lehet szamitani
valddi attorésre. A 2015-6s menekiiltvalsag a kozbeszéd egyik legfontosabb témajava
tette a migracios politikat, de a konkrét megoldasok helyett inkabb csak a kommuni-
kacio6 szintjén foglalkoztak a kérdéskdorrel. Talan az eurodpai politikaban tapasztalhato
valtozasok és az Ujra feler6sodé migracios nyomas arra sarkallja majd az orszag ve-
zetését, hogy gyakorlati szinten is foglalkozzon az integracios politika kihivasaival.
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The integration of Ukrainian students in the light of
Slovak education policy

In this study I examine the theoretical and practical aspects of Slovak educational integration,
focusing on the impact of the refugee crisis in the context of the Russian-Ukrainian war. As the
integration of foreign children into the school system is part of general immigration policy, I
provide a comprehensive overview of the historical development of legislation and important policy
documents. I also provide key statistics on immigration, which will help to put the decisions of
the country’s political leadership in relation to the legal framework adopted into a broader context.



Az ukran didkok integracioja a szlovak oktataspolitika titkrében 137

Finally, I will highlight the general shortcomings of immigration policy through analyses of various
public institutions and advocacy organisations, and outline the various stages of educational
integration and the practical problems associated with it.

Keywords: immigration policy, integration, education, Ukrainian students
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Az oktatas ereje a menekiiltek integracidjaban

Ukran program a budapesti Piarista Gimnaziumban
Pavlovski Natasa vezetésével

Az ukran—orosz haboru kitérésekor a budapesti Piarista Gimnazium igazgatoja, Horvath Balint
azonnal a menekiiltek megsegitésének tigye mellé allt és intézményében helyet adott egy olyan
segité programnak, ahol tanarok és onkéntesek kdzosen szerveztek foglalkozasokat az Ukrajnabol
Budapestre menekiilé gyerekek szamara. A kezdeti programok mara egy oktatasi kdézpontta
noétték ki magukat, amely az ukran didkok magyar kozoktatasban torténd felzarkozasat hivatott
segiteni. A szervezet munkajat Pavlovski Natasa vezeti €s koordinalja. Az 6 meginditd torténete a
megkiilonboztetés nélkiili elfogadas fontossagat hangsulyozza és a szervezet munkéja meghatarozo
jelentdséggel bir az Ukrajnabdl menekiilt gyermekek és csaladok életében. Ebben az irasban arra
torekszem, hogy bemutassam miként segiti a szoban forgo projekt az ukran menekiilt gyermekeket az
iskolai sikerek elérésében, és hogyan probal kozosséget kovacsolni a haborus helyzetben orszagukbol
menekiild fiatalokbdl. A tanulmany célja az, hogy mélyebben megértsiik azokat a kihivasokat és
problémakat, amelyekkel az adott helyzetben talalkozhatunk, és hogy a lehetd legatfogobb képet
kapjunk a bevandorlo menekiiltek hétkdznapjairdl, nehézségeirdl és lehetdségeirdl.

Kulcsszavak: menekiiltek, oktatas, elfogadas, integracio

rom .

A megszokottol eltérden jelen tanulmany esetleg kissé személyesebb hangvétellinek
tinhet, mint amivel eddig talalkozhatott az olvas6. Ez azért alakulhatott igy, mert bar
a targyilagossagot és semlegességet igyekeztem folyamatosan szem el6tt tartani, de
valdban rendkiviil sok érzelem kavargott bennem, amikor a riport soran talalkoztam
interjualanyommal. Mélyen megérintett az altala megosztott torténetek stulya és az
elhivatottsag, ahogyan a munkajarol beszélt. Ugy vélem, hogy a téma ez a fajta em-
berkézpontu megkdzelitése segit abban, hogy a tanulmany eredményei még inkabb
hasznosak és értékesek legyenek a bevandorlo gyermekek és csaladjaik helyzetének
feltérképezésében és megértésében.

Az interji kapcsan egy oktoberi kedd délutanon olyan emberrel talalkoztam, akinek
személyisége ¢s elkotelezettsége valoban megérintett érzelmileg. Délutan harom ora-
kor érkeztem a Budapesti Piarista Gimnazium épiiletébe, ahol Pavlovski Natasaval, a
Budapest Against War 6nkéntes Osszefogas alapitdjaval és az ukran program szakmai
vezetdjével beszélgettem. Mar az elsd pillanatokban latszott, hogy Natasa nem csupan
a munkajaként tekint az altala vezetett programra, hanem azt szivvel-lélekkel végzi.
Ahogy sétalt velem az iskolai folyosokon keresztiil és bemutatta a szervezet tevékeny-
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ségét, nem csak a szavai, de az arcan latszodo lelkesedése is elarulta, hogy ez a munka
sokkal tobb szamara, mint egy egyszeri munkakor.

Az intézménybe belépve, az iskola impozans falai kdzott egy atlagos iskolai kép
fogadott minket. Fiatalok jottek ki orajukrol, csoportokban beszélgettek a folyoson
és a kisebb gyerekek is vidaman nevetgéltek, jatszottak egyiitt. Ezzel egy idében az
iskola 3. emeletén azonban egy kiilonleges program éppen ekkor vette kezdetét. Az
egyik osztalyteremben ukran kisgyerekek tiltek korben az asztaloknal, el6ttiilk ma-
gyar nyelvkonyv, flizet és irdeszkoz. A legfiatalabb egy 8 éves kisfiu volt, de voltak
nagyobb 15 éves tanulok is a csoportban. Mindenki koncentralva figyelt a terem koze-
pén allé magyar mint idegen nyelvet oktato tanarra, Dauphin Bertara, aki mosolyaval
batoritotta a kisdidkokat a valaszadasra. Az 6ra meglatogatasa utan Natasaval egy
rajzterembe beiilve beszélgettem a szervezet torténetérdl, a gyermekeknek nyujtott
programokrol és tamogatasrol, valamint az ezzel jaré nehézségekrol.

1.kép
Ukrdn menekiilt gyermekek a szervezet csoportos foglalkozdsdn a haboru kitdrése utan par nappal
(Forrds: Ukrainian program at Piarista Gymnazium, Budapest since March 2022 - 2023)

A Piarista Gimnéazium Budapest egyik legrégebbi kozoktatasi intézménye. Ebben
az iskoldban a didkok nevelése a piarista szerzetesrend szellemiségében torténik. Az
ukran—orosz haboru kezdetén Horvath Balint, a gimnézium igazgatoja, azonnal ta-
mogatasat nyujtotta a menekiilteknek. Az iskol4jaban elinditott egy segit6 programot,
amelyben tandrok és dnkéntesek fogtak dssze, hogy segitsenek azoknak a gyerekek-
nek, akik Ukrajnabol Budapestre menekiiltek a hdboru el6l. Az intézkedés célja az
volt, hogy ezeknek a gyerekeknek biztonsagos és timogato kdrnyezetet biztositsanak.
Ennek érdekében szamos foglalkozast és tevékenységet szerveztek a menekiiltek sza-
mara, segitettek nekik az 1j kornyezethez valo alkalmazkodésban és az élet ujraindi-
tasaban.

Az ukran gyermekek integraciojat segitd szervezet torténete tehat Budapesten egy
szomoru és megrazo helyzetben indult itnak. A budapesti Piarista Gimnazium igaz-
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gatdja az ukran-orosz haboru kitérésekor egy szobat biztositott a karpataljai magyar
ajkt ukran menekiilteknek, hogy ezzel tamogassa a bajbajutottakat. A haboru eldl
menekiilok tobbsége azonban nem errdl a teriiletrdl érkezett és egyaltalan nem beszéElt
magyarul, éppen csak néhany napja volt a fovarosban. A program eredetileg egy egy-
szerll tanodaként indult, és foként onkéntesek tdmogatasara szamithatott. Natasa is
igy érkezett a programba és nagy sziikség is volt ra, mivel beszélt magyarul és oroszul
is, valamint oktatasszervezési tapasztalatokkal is rendelkezett. Mélyebb dimenziot ad
a torténetnek Natasa orosz szarmazasa, ami a mai ukran—orosz konfliktus miatt még
meginditobba teszi a helyzetet. A szervezet kés6bb menekiilt tanarokat és dnkénte-
seket is bevont a munkaba, €és a pénziigyi tamogatas k6zosségi finanszirozasbol és a
gimnazium sziiléi tdmogatasabol érkezett. A program alapvet6 célul tiizte ki, hogy a
traumatikus tapasztalatok utdn a menekiilé gyermekek egy gondoskodo kornyezetbe
keriiljenek.

2. kép
A nydri taborban részt vevd ukran gyermekek egyik csoportja
(Forrds: Ukrainian program at Piarista Gymnazium, Budapest since March 2022 - 2023)

e — /e

A szervezet online oktatast taimogato kornyezetet is 1étrehozott, hogy a menekiiltek-
nek lehetéségiik legyen a hazajuktol messze is folytatni tanulmanyaikat, az épiiletben
mikddo Sapientia Szerzetesi Hittudomanyi Féiskola szamitogépes termet biztositott
az Ukrajnabdl érkezé tanulok oktatasara. A tanév végével a szervezet nyari taborok-
ban foglalkoztatta a menekiilt gyermekeket. A nyari taborok kialakitasahoz anyagilag
a Magyar Okumenikus Szegélyszervezet és az UNICEF is hozzdjarult. A tiborok
mar oktatasi jelleggel miikodtek, minden nap szerepeltek magyarérak a programban.
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Emellett kiilonbdz6 jatékos programokat is szerveztek, miivészeti foglalkozasokat tar-
tottak, beleértve a zenélést, zsonglérkodést, rajzolast, kirandulasokat, joga és sport-
foglalkozasokat. A kéthetes tabort harom turnusban szervezték meg, és mindegyik
turnusban 45 ukran gyermek vett részt. Sokan koziiliik nem tudtak hova menni a nyari
sziinet alatt és a program lehetdséget biztositott szamukra az oktatasra és a koz0sségi
élményekre.

Horvath Balint iskolaigazgatd kezdeményezésére megalakult egy 15 f6bol allo pe-
dagogiai és adminisztrativ csapat, akik délutanonként foglalkoznak az ukran csa-
ladokkal a Piarista gimnazium épiiletében. 2022 0szEtdl a szervezet célja az ukran
lasat Pavlovski Natasa végzi. Natasa feladata a projekt dsszefogasa és koordinalasa,
kurzusok szervezése, valamint 6 tartja a kapcsolatot a gimnaziummal, a tanarokkal
és a gyermekek sziileivel is. A projekt elkdtelezett abban, hogy a kiilonb6zo csaladi és
elkodtelezetten dolgoznak azon, hogy a kisgyerekeknek lehetdségiik legyen az ismeret-
szerzésre €s a baratsagok kialakitasara, fiiggetleniil attdl, hogy honnan szarmaznak
és milyen nehézségeket kellett lekiizdeniiik. Minden erejiikkel azon faradoznak, hogy
az iskolai kdrnyezetben kozosséget teremtsenek és lehetdséget adjanak a gyerekeknek
egy Uj élet elkezdésére.

A haborus helyzetben az online oktatas az ukran iskolakban esetlegesen miikodik,
ezért kiemelkedden fontos, hogy a szervezet megfelel6 oktatast biztositson az ide
kényszeriilt didkoknak. Sok gyermek parhuzamosan vesz részt a magyar és az ukran
iskolai oktatasban, ami nagy megterhelést jelent szamukra. A szervezet tevékenysége
kulcsfontossagli annak érdekében, hogy ezek a gyermekek sikeresen beilleszkedje-
nek a magyar oktatasi rendszerbe és a tarsadalmi k6zosségbe. Az ingyenesen kinalt
oktatasi programok nagyon sokrétiiek, tobbek kozott kiterjed a nyelvi és tantargyi
tamogatasra is. A nyelvi timogatas keretében a szervezet munkatarsai kiiloénb6z6 cso-
portok szamara nyujtanak segitséget, beleértve a kisebbeket és nagyobbakat, kezdoket
¢és haladokat. Tantargyi tamogatasra is van lehet6ség, példaul kémia, bioldgia, angol,
magyar torténelem és drama 6rakon.

A szervezet nemcsak az oktatasra 6sszpontosit, hanem kiilonbdz6 k6zosségi prog-
ramokat is szervez, példaul a gyermekeknek sportfoglalkozasokat tart és lelki ta-
mogatast nyujt a sziilok részére. Ezen feliil a diakok bekapcsolodnak a gimnaziumi
¢életbe, mivel a szervezet korrepetalast és kozos nyelvi foglalkozasokat is szervez az
iskolaval kdzodsen, valamint részt vesznek magyar beszélgetd klubokban és kdzdsségi
szolgalati programokban is. A szervezet az online oktatas lehetdségét is biztositja, és
péntekenként mentalis tamogatd csoport is mitkkodik.

A szervezetben tobb pedagogus is tevékenykedik. Anastasia mentalhigiénés szak-
ember, a ,, K&k vonal” munkatarsa, aki tamogatast nyujt a krizisben 1évoknek. Heti
rendszerességgel vezeti a mentalhigiénés csoportot ukran sziilok szamara és foglalko-
zik a serdiilok traumatikus élményeivel. Berta, Dorka és Jovana magyar mint idegen
nyelv szaktanarok, magyarul tanitjak az ukran gyerekeket és sziileiket tantermi érak
keretében, valamint online feliileten. Berta oroszul is beszél, igy a didkokkal vald
kommunikacio is egyszeriibb. Maria és Annamaria vezeti a magyar és angol beszél-
getd klubot. Ajbar magyar torténelmet tanit a gyerekeknek, Azamat pedig kémiabol
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¢s biologiabol segit felzarkdzni a diakoknak. A tanarok kis 1étszamu csoportos oktatas
mellett egyéni orakat is vallalnak, amennyiben a didkok ezt igénylik. Sportfoglalkoza-
sok keretében Oleg Smugilev roplabda edzéseket vezet, aki professzionalis roplabda-
edz6 és heti tobb oraban tart sportfoglalkozasokat (budapestagainstwar.com). Jelenleg
217 vegyes korosztalyu diak részesiil a szervezet tamogatasaban, melybdl 100 feln6tt
hetente vesz részt a programokban. Az Ukran program példéja annak, hogyan lehet
kozosséget épiteni és lehetOségeket biztositani azoknak a gyermekeknek, akik nehéz
koriilmények kozott érkeztek ) hazajukba.

3. kép
Ukran didgkok magyar mint idegen nyelv 6ran
(Forrds: Ukrainian program at Piarista Gymnazium, Budapest since March 2022 - 2023)
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A szervezet eréfeszitéseket tesz annak érdekében is, hogy az Ukrajnabol érkezo gyer-
mekek és sziilok sikeresen beilleszkedjenek a magyar oktatasi rendszerbe. Ennek egyik
kiemelkedd eszkdze a szervezet YouTube-csatornaja, ahol ukran nyelven is elérhetd
ismertetd sorozatot taldlunk a magyar oktatasi rendszerrél. Az Unicef tamogatasaval
a Budapesti Piarista Gimndziummal, a Menedék — Migransokat Segitd Egyesiilettel
kozosen létrehozott sorozat hat epizodbdl all, amelyek kiilonb6zo oktatasi szinteket
fednek le az 6vodatol az altalanos és kdzépiskolaig, valamint a felvételi folyamatot is
részletesen bemutatjak. A videdkon a szervezet pszichologusa mondja el a tudnivaldkat
¢s segit abban, hogy a gyerekek és sziilok megértsék a magyar iskolarendszer felépi-
tését és annak mitkodését (www.youtube.com/@budapestagainstwar). Beszélgetésiink
soran, ahogy hallgattam Natasat, azt éreztem, hogy nem csak az oktatasban és integ-
racidban hisz, hanem a kultirak kozotti megértés és az egyiittmiikodés erejében is.

A szervezet eréfeszitései eredményeként a gyerekek €s sziilok is rajottek, milyen
fontos magyarul tanulni, és hogy 6k sajat maguk hogyan jarulhatnak hozza a sikeres
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integracidhoz. Egy év elteltével, a Magyarorszagra érkezett menekiiltek korabbi apa-
tiajuk helyett most motivaltabbak és elkotelezettebbek az ittmaradas irant. Egyrészrol
a magyar iskolai életbe vald beszokas, a nyelv jobb ismerete, a kdzépiskolai felvételi
eredmények fontossaga mind arra sarkallja a gyermekeket, hogy a lehetd leggyorsab-
ban illeszkedjenek be a magyar oktatasi rendszerbe. Masrészrdl ennek oka, hogy a
menekiiltek anyagi tAmogatasai idovel csokkentek, az orszagban maradasuk egyre hi-
zodott és a nyugati allamokba valo tovabbvandorlasuk kérdése is bizonytalanna valt.
Kiilonb6z6 okok miatt huzamosabb ideig itt marado és letelepedd ukran menekiiltek
szama ovatos becslések alapjan a program szakmai vezetdje szerint néhany tizezer
koriil lehet, ami a kornyez6 orszagokkal dsszehasonlitva relativ alacsonynak mond-
hatd, hiszen Lengyelorszagban példaul szamuk akar tobb milliora is tehetd. Magyar-
orszag legfébb vonzereje lehet Ukrajna foldrajzi kozelsége, mely a két orszag kozotti
gyakori utazast teszi lehetévé €s, hogy a magyarorszagi gyarak nagy szamban tudjak
foglalkoztatni az ukran menekiilteket. A munkahelyi ingazas egyébként a két orszag
kozott a haboru el6tt is jellemzo volt, sok csaladapa jott a hataron talrél ide dolgozni.
A projekt keretében Julia esete kivaldan szemlélteti, hogy milyen eredmények érhe-
tok el a segitségével. Julia csaladjaval menekiilt Budapestre, orvos szeretne lenni. A
nehéz helyzetekben is céltudatosan kovette az almait és sikeresen lekiizdotte a nyelvi
akadalyokat. A szervezet tamogatasaval egy év utan a lany mar jol beszél magyarul
és egy budapesti egészségiigyi technikumban folytatja tanulmanyait, ami hatalmas
orommel toltdtte el oktatoit. Julia elkdtelezettségérdl az is tanuskodik, hogy milyen
kitartassal tanulta a magyar nyelvet.

4. kép

Julia, a magyarul tanuld, orvosnak késziilé ukran kisldny fiizete

(Forrds: Ukrainian program at Piarista Gymnazium, Budapest since March 2022 - 2023)
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A szervezet munkéja nem csupan a didkokra, hanem az 6nallo életre torekvé szii-
16kre is kiterjed. Volt olyan eset, amikor a szervezet lakhatas keresésében segitett
egy csaladnak, akiknek slirgdsen el kellett hagyniuk atmeneti szallasukat, mert a
hazat eladtak. Bar ez a tevékenység egyaltalan nem tartozik a szervezet {6 profiljaba,
azonban mégis sikeriilt megoldast talalni a szamukra, hogy itt maradhassanak Ma-
gyarorszagon.

Az ukran gyerekeket a szervezet egy szamukra olyan ismeretlen helyzetben ta-
mogatja, ahonnan most folytatniuk kell az életiiket. A szervezet segit abban, hogy
konnyebben beilleszkedjenek az iskolaba ¢s az 0j kozosségbe. Emellett a sport és
kozosségi foglalkozasok azért is fontosak, mert a gyerekek itt talalkozhatnak, barat-
kozhatnak egymassal és egy k6z0sségbe tartozhatnak. Az iskolai integracié azonban
nem mindig egyszeri. Vannak példak arra, hogy az ukran menekiilt gyerekeket ban-
talmaztak, kikozositették vagy megalaztak a magyar iskolaban, és a nyelvi akadalyok
miatt a magyar nyelvi tanarok is nehézségekbe litkdzhetnek a kommunikacié soran.
Az osztalytarsaknak is meg kell érteniiik a kialakult helyzetet, 6ket is fel kellene ké-
sziteni, azonban az iskolakban erre gyakran sajnos nincs elegend6 idé vagy kapacitas.

A szervezet jelenleg az UNICEF altal biztositott timogatasokbol fizeti a tanarok bérét
¢s az adminisztracios koltségeket, erre a finanszirozasra azonban csak decemberig sza-
mithatnak biztosan. A szervezet bizik a kozosségi tamogatasban és abban, hogy sikertiil
majd tamogatokat talalni a programok finanszirozasahoz. Honlapjukon tovabbra is var-
jak az onkéntesek jelentkezését, és anyagi tamogatasokat is elfogadnak. Az adomanyok
segithetnek a kurzusok és programok finanszirozasaban, és hozzajarulhatnak az ukran

Az ukran—orosz haborus konfliktus idején, Natasa orosz szarmazasa miatt kiilono-
sen mély elkotelezettséget érez az ukran haborts menekiiltek megsegitése irant és ugy
érzi, hogy kotelessége segitséget nyujtania szamukra az ujrakezdésben. Natasa tobb
mint 15 éve él Magyarorszagon, és végigjarta az integracios folyamat minden nehéz-
ségét. Mara kettds allampolgarként mar otthonanak érzi Magyarorszagot. A sajat sze-
mélyes tapasztalatai arra inspiraltak, hogy segitse azokat, akik hasonl6 nehézségekkel
szembesiilnek. Nemcsak oroszként, hanem magyarként is segiteni akar azoknak, akik
bajba keriiltek, és meg akarja mutatni, hogy mindennek ellenére Magyarorszag egy
befogado orszag, és hogy az orosz politikai hatalmak dontése nem azonos az orosz
polgarok véleményével és hozzaallasaval.

Két évvel ezel6tt Natasa még egy francia székhelyli orosz nyelvii magan oktatasi
szervezetnél dolgozott. A haboru kitorésekor dnkéntesként fogadta a Keleti palya-
udvaron a haboru eldl menekiiloket, sajat otthonaban pedig csaladokat és embereket
szallasolt el. Atmenetileg otthont adott egy Lengyelorszagba menekiild idés hazaspar
szamara, akik kutyajukkal és macskajukkal érkeztek Magyarorszagra, és megosztotta
otthonat egy idés holggyel, annak lanyaval és unokajaval is, akinek édesapja éppen
a fronton harcolt. Nekik segitett a célorszag kivalasztasaban is, mert 6k nem tudtak
hova menni. A szocialis tdimogatasok és juttatasok miatt végiil a csalad Svédorszagban
telepedett le.

Natasa szerint az ukran menekiiltek befogadasa és segitése pozitiv hatassal lehet
Magyarorszag megitélésére. Az ukran program iizenete az elfogadasrol és segit6-
készségrol szol. Bar nincs befolyasunk a nagyvilag eseményeire, van képességiink
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mashogy viselkedni és segiteni a raszoruloknak. Mindannyian tehetiink valamit a
mindennapi életiinkben és kdzosségiinkben a bajbajutottért az elfogadas és segitOkész-
ség jegyében, ¢és egylittmitkodve masokkal a vilag valdoban szebb és jobb hely lehet.

5. kép
Horvdth Bdlint, a gimndzium igazgatdja Pavlovski Natasaval (balra) €s az Ukran program munkatdrsaival
(Forrds: Ukrainian program at Piarista Gymnazium, Budapest since March 2022 - 2023)

1 ‘ |

A budapesti Piarista Gimnaziumban miikédé Ukran program tevékenysége, céljai és
torekvései szamomra azt mutattak be, hogy a haboru és az allamok k6z6tti konfliktu-
sok kozepette is 1étezik remény, emberség és szeretet. Az elfogadas ereje és a kdzosségi
Osszetartas lehetdve teszi azoknak a gyerekeknek, akik haboruk arnyékaban nonek fel,
hogy uj életet kezdjenek és értékes tagjai legyenek a tarsadalomnak. Horvath Balint,
a Budapesti Piarista Gimnazium igazgatdja és Pavlovski Natasa, az itt miikodo ukran
menekiilt gyermekeket segité program koordinatora kiemelkedo példaja a humanitari-
us szemléletii vezetOknek, akik az oktatas erejét felhasznalva segitenek azoknak, akik
a habort sujtotta teriiletekrdl érkeztek. Az ilyen kezdeményezések nemcsak segitséget
nyujtanak a raszoruldknak, hanem hozzajarulnak az empatikus és befogado tarsada-
lom kialakitasahoz is, melyre a mai vilagunkban mindennél nagyobb sziikség van.

IRODALOM

Budapest Against War — https://hu.budapestagainstwar.com/

Budapest Against War — Ukrainian program at Piarista Gymnazium, Budapest since March 2022 (2023).

Budapest Against War — Ingyenes tanfolyamok ukran menekiilteknek (Youtbe-csatorna) https:/www.
youtube.com/@budapestagainstwar

Piarista / Budapest Against War — Ingyenes tanfolyamok ukran menekiilteknek (Facebook-oldal) https://
www.facebook.com/piaristarefugeeclass
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The power of education for refugee integration
The Ukrainian Programme at Piarist High School maintained by Natasa
Pavlovski

At the outbreak of the Ukrainian-Russian war, Balint Horvath, principal of the Piarist High School
in Budapest, immediately took up the cause of helping refugees and set up a programme of activities
for children fleeing from Ukraine to Budapest, organised by teachers and volunteers. The initial
programmes have now grown into an educational centre to help Ukrainian students to catch up in
Hungarian public education. The work of the center is led and coordinated by Natasha Pavlovski.
Her moving story emphasises the importance of non-discriminatory acceptance and the work of the
project team has been a crucial factor in the lives of children and families who have fled Ukraine. In
this paper, I aim to show how this project helps Ukrainian refugee children to succeed in school and
how it seeks to forge a community of young people fleeing their country at war. The aim of the study
is to gain a deeper understanding of the challenges and problems encountered in this situation and
to gain as comprehensive a picture as possible of the everyday life, difficulties and opportunities of
migrant refugees.

Keywords: refugees, education, acceptance, integration
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Két iskola, két jogyakorlat

Bevezetés

A 1990-es évek oOta jelen vannak a magyar oktatasi rendszerben olyan didkok, akik
nem Magyarorszagon sziilettek, €s nem is biztos, hogy beszélik a magyar nyelvet.
Altaldban a csalddjukkal érkeznek, de eléfordulhat olyan eset is, amikor kisérd nél-
kil 1épik at a hatart. Mikor megérkeznek, rovid id6 elteltével elkezdddik az iskolai
beiratkozas folyamata. Oktatasi intézményt kell keresni szamukra, j6 esetben iskola-
valasztasrol beszélhetiink, vagyis a sziilok tobb lehetdség koziil a szerintiik gyerme-
kiiknek leginkabb megfeleld hely mellett tudnak donteni. Az iskolavalasztas és az
intézmények jellegének megfelelden kiilonféle intézménytipusokon beliil egymastol
bizonyos szempontok szerint eltérd tanuldi korok alakulnak ki. Sok esetben a sziilok
elképzeléseinek megfelel a tanrend, mas esetekben pedig a sziil6i elvarasok idomul-
nak az oktatashoz, vagyis egyszeriien elfogadjak az adott lehetdségeket. A kiilonféle
iskolatipusokban eltéré modon alakul a magyarnyelv-tanitas. Alapvetden két rendszer
rajzolodik ki, a nemzetkozi iskolak és a kdzoktatasi intézmények. A magyarnyelv-ta-
nitas tekintetében nincs egységes szabalyozas sem az egyikre, sem a masikra, igy
gyakorlatilag intézményenként valtozik, hogy hol milyen oktatési kerettel talalkozik
a tanulo. Némelyik iskola nagyon jol kialakitott, a gyermekek tudasszintjéhez igazodo
rendszert tart fenn. Ezekben az intézményekben jellemz6 a magasan képzett magyar
nyelvtanarok jelenléte, és az iskolavezetés részérdl is jelentds elkotelezddés latszodik.
Mashol jol képzettek a pedagogusok, jol felépitett a rendszer, tamogat6 a kozeg, de a
nyelvi inklizi6 szellemisége nem épiil be teljesen az iskola életébe. Ezek mellett sok
olyan iskoléaval talalkozunk, ahol a kiilf6ldi tanuldkat n. mélyviztechnikéval oktat-
jék, nyelvi tdimogatast nem kapnak, a tandrok nem forditanak kiilondsebb figyelmet a
magyarul nem tudok megsegitésére. Barmely modon is alakul a gyermekek magyar-
nyelv-tanulasa, a csalddok iskolavalasztasa alapvetéen meghatarozza, hogy milyen-
né valik majd gyermekiik magyar és mas nyelvekhez valo viszonya (v6. Schmidt &
Nagyhazi, 2020, pp. 24-28).

Az iskoldba bekeriil6 kiilfoldi tanuldkat nyelvi szempontbdl a heterogenitas jel-
lemzi, amely jelenségbdl az kdvetkezik, hogy nyelvtudasuk eltérd a magyar didkoké-
tol. A nyelvi hatteriik bemutatdsa szorosan 0sszekapcsolodik a nyelvtudas leirasanak
terminologiai kérdéseivel. A nyelvészeten beliil is tudomanyteriiletenként valtozik a
nyelvismeret meghatarozasara hasznalt kifejezések kore. Mi most a nyelvpedagogia
irdnyabol kozelitjiik meg a jelenséget, igy kézenfekvo a nyelvtudas megmutatkozasa-
nak megfeleld leird kategoridk hasznalata. Az egynyelvii emberek nyelvhasznalata-
nak leirasakor alapkifejezésként jelenhet meg az anyanyelv. Az anyanyelvrdl alkotott
elképzelések kozos sajatossaga, hogy ezen a nyelven ismerjiik meg a vilagot, ezen a
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nyelven fejezziik ki érzelmeinket, és valamilyen modon az anyanyelv segitségével tud-
juk kikdvetkeztetni azoknak a nyelvi elemeknek a jelentését is, amelyeket kozvetleniil
nem ismeriink. Az anyanyelvhez valé viszonynak rendkiviil erés érzelmi tdltete lehet,
ezért ettol a kotddéstol eltavolodni még akkor is nehéz, amikor mar tulajdonképpen két
nyelven kommunikal a sziiletését és gyermekkorat tekintve egynyelvii beszéld (Bartha
& Hamori, 2011; Skutnabb-Kangas, 1984, pp. 13—14, 18). Az anyanyelv fenti felfogasa-
tol valo eltavolodas sziikségességét az indokolja, hogy esetiinkben a célcsoport, vagyis
a kisgyermekek ¢és iskolasok mar megtapasztaltak az anyanyelv hatasat, csak még nem
tudatosult benniik. Sokkal inkabb egy kialakuloban 1év6, nyelvileg talan sokszin{ibb
vilagot érzékelnek maguk koriil, amelynek egyik része az a nyelv, amelyet feltehetéleg
otthon hasznaltak, talan Magyarorszagon, de az is lehet, hogy egy masik orszagban.
Ezt a nyelvet az illet6 els6é nyelvének és egyuttal szarmazasnyelvének nevezziik (Na-
dor, 2018, pp. 15-16). Fontos azonban a szarmazasnyelv és az elsd nyelv kozotti eltérés
megtartasa. Az ,,els6 nyelv” kifejezésben egyrészt megjelenik a kronologia, az idébeli
kiilonbség szempontja (a beszéld életében az egyik nyelv idoben megeldzte a masi-
kat), masrészt pedig a kizardlagossag szempontja (az adott nyelv volt az egyediili a
megjelenésének pillanataban). E mellett a nyelv mellett késébb megjelenik egy masik,
amely egyel6re talan még idegen nyelv, aztan lassan atalakul masodnyelvvé, és kezd
Majd egy bizonyos id6 utan kétnyelviivé valik a besz€ld, és ekkor mar mindkét nyelven
képessé valik a korabban csak az els6 nyelvre jellemz6 nyelvhasznalatra (v6. Schmidt
& Nagyhazi, 2020, pp. 24-25). Ennek a folyamatnak a leirasara az emergens kétnyel-
viség kifejezést hasznalja a két- és tobbnyelviiség-kutatas szakirodalma (Garcia &
Kleifgen, 2010). A nyelv hasznalatahoz kapcsol6do fentebbi tipoldgia és értelmezési
rendszer 1ényeges, ugyanakkor latnunk kell, hogy a tobbnyelviiség iranyabol kozelitve
a kiilonb6zd definiciokat valojaban a nyelvtudas valtozasa €s az ahhoz kapcsolodo
dominanciaviszonyok hatarozzak meg. Igy tulajdonképpen érdemesebb lenne a bi- és
multilingvalis nyelvfejlodést mint kialakuloban 1év6, emergens egységet nézni. Ebbe a
koncepcioba sokkal teljesebben tudjuk integralni valamennyi nyelvi besz¢lot — tanulot
¢s elsajatitot — és kevésbé lenne fragmentalt a nyelvtudas értelmezési kore.

A heterogén nyelvi hatter tanulok szarmazasi orszaguknak megfelelden egy-, két-
vagy tobbnyelviiek lehetnek, vannak koztiik, akik egy nyelv tobb valtozatat is beszé-
lik. Eléfordul, hogy beszélnek angolul vagy franciaul, esetleg ezeknek a nyelveknek
egy regionalis vagy akar kreolvaltozatat. A nyelvek kozott lehetnek olyanok, ame-
lyeknek van irott valtozata, de lehet beszélt nyelvi formaban €16 nyelv is. Ha a nyelv
rendelkezik irott valtozattal, az irasrendszer tobbféle lehet: latinbetis, cirillbetiis, arab
abécére épiild vagy akar ezektdl teljes mértékben eltérd, kizardlag egy-egy nyelvhez
kapcsolodo irasrendszer.

A tanulok megérkezésiik pillanataban nagy valoszinliséggel nem beszélnek még
magyarul, igy a fentebb leirt utat jarjak be az idegen nyelvtdl a két- vagy tobbnyelviisé-
gig vezetd uton. Ennek idébeli alakulasa nagy mértékben fligg az életkortol és a tanuld
nyelvtanuldi kompetenciaitol. Egyénileg valtozo és jelentOs eltérések figyelhetok meg
a fejlodésben. Kiilonbozé felfogasok 1éteznek arra vonatkozolag, hogy hozzavetdleg
mennyi idére van sziikség a kiilonb6z6 nyelvhasznalati szintekre valo eljutashoz. Az
egyéni kiilonbségek miatt viszont az idébeli szakaszok meglehetdsen hossziak lehet-
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nek, Baker szerint (Baker, 2011, p. 12) 6sszesen 5—8 évre van sziikség. Ezen beliil a
mindennapi nyelvhasznalat magas szintii alkalmazasa 2-3 év utan varhatd, mig az
ezzel ugyan parhuzamosan zajlo oktatasi nyelv elsajatitasa akar nyolc évig is eltarthat.

A fentiek alapjan jol 1athatd, hogy sikeres iskolai inkltizidhoz mindenképpen ala-
posan atgondolt intézményi hattérre van sziikség, amely programszeriien, bejaratott
moddon tud valaszolni a gyermekek nyelvi fejlodésének a valtozasara. Kiemelten nagy
kihivast jelent a szervezési rugalmassag megorzése, amely kulcs a dinamikusan ala-
kulé nyelvtudas igényeinek a kielégitésekor. A programszeri miikodés egy automati-
kus folyamathoz rendelt ellatas, amelynek Iényege, hogy az iskolaba belép6 gyermek
Ennek alapja a nyelvi készségek fejlesztése, els6sorban a befogadd orszag nyelvének
tanulasa, ami mellett fokozatosan bekeriilnek az osztalyuk orarendi oraira, a szaktar-
gyi orakra is.

Az integracios Ut soran a gyermekeknek elsGsorban arra van sziikségiik, hogy
képesek legyenek a mar meglévo sajat képességeiket és készségeiket olyan mddon
hasznalni, amely hozzaférést biztosit az iskolai élethez: a tarsas kdzeghez €s a tudas
megszerzéséhez. Ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy a gyermekek képesek legyenek
egyrészt a sajat képességeik €s készségeik minél jobb kiaknazasara a nyelvtudas, a
szaktargyak elsajatitasa soran, valamint a szocialis kapcsolataik kiépitésekor; mas-
részt az oktatasi intézmény képes legyen — sok mas feladat mellett — ugy funkcionalni,
mint egy kompetens befogadd kozosség, amely az elfogadd és tamogatd képességét
tudatosan épiti be az iskolai beilleszkedés facilitalasakor.

Két iskolat mutatunk be, amelyek jogyakorlatai a fentebb leirt szempontok érvénye-
sitésében eléremutatd példaként szolgalnak. Mindkét intézmény nyitott szellemiségi,
szivesen miikodnek egyiitt és osztjak meg tapasztalataikat mas oktatasi intézmények-
ben dolgoz6 kollégaikkal. Igy az olvasénak mi, a szerzok azt javasoljuk, hogy batran
jelentkezzenek kérdéseikkel nalunk.

Korosi Csoma Sandor Két Tanitasi Nyelvii Baptista Gimnazium - Korosi Magyar
Iskola

Torténet

A Korosi Csoma Sandor Két Tanitasi Nyelvii Baptista Gimnaziumban mitkodoé Koérosi
Magyar Iskola egy komplex integracios program, amely a kiilf6ldi didkok magyaror-
nagyon prézai moédon kezdddott: besétalt hozzank egy kinai diak, aki szeretett volna
nalunk — tobbek k6zott — magyarul tanulni. Ez sok iskolaban megtorténik, nalunk
azonban az igazgatd, Berczelédi Zsolt nem csupan fogadni akarta a didkot, hanem
egybdl komplex modon kivant reagalni a megjelend igényre, és biztositani a koriil-
ményeket, hogy sikeresen elvégezze a gimnaziumot. Ezért Kohary Ilona bevonasaval
létrehoztak a Koérosi Magyar Iskolat 2013-ban.

Mig az els6 évben még csak egy didk vett részt a programban, addig a 2016/2017-es
tanévre mar 25 f6 folott volt a [étszam, egy évvel késébb pedig mar 45 koriil. Ebben az
évben vette at a program vezetését Kohary Ilonatol Balogh Lili, aki kollégaival szoros
egylittmiikddésben vezette tovabb a programot. A 2018-as tanévre mar elérte a 60 f6t
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a kulfoldi diakok 1étszama, és ez a szam azota allandonak mondhato. Ez nagyjabol
a 10—12%-at jelenti a teljes diakkozosségnek. A Kérosi Magyar Iskolaban igen nagy
magyar mint idegen nyelv tanari munkakdzossége miikodik: minden évben 9—11 kol-
léga dolgozik a sikereinkért.

Az iskolaban kizarolag két tanitasi nyelvii programok vannak: angol-magyar, né-
met—magyar, orosz—magyar. Ezek koziil az angol-magyar program keretein beliil van
a legtobb kiilfoldi diak, igy ezekben az osztalyokban joval magasabb az aranyuk:
akar a 20—-25%-ot is eléri a nem magyar anyanyelvii diakok szama. Ezzel szemben az
orosz—magyar programon vannak a legkevesebben a kiilfoldi diakok, itt az évek alatt
csak néhany tanuldnk volt, mivel jelenleg ebben a programban van a legtobb tantargy
magyarul, igy valdjaban a kezd6é magyarosoknak ez okozza a legtobb nehézséget.

A didksag Osszetételét tekintve is jelentds valtozasokon ment keresztiil a program.
Az els6 néhany évben a kinai kozosségben terjedt leginkabb az iskola hire, igy féleg
kinai nemzetiségli diakok jottek, viszont a 1étszam novekedésével ez az Gsszetétel
valtozatosabb lett. Jelenleg mar tobb, mint 15 orszagbol vannak diakjaink, és a vilag
minden részérdl fogadunk tanuldkat.

Az elmult években emelkedésnek indult az olyan szarmazasnyelvi tanulok szama
is, akik magyar felmendkkel rendelkeznek. Ezek a didkok jellemzden inkabb nyugati
orszagokbol érkeznek, mint Kanada, az Egyesiilt Allamok, Mexiko, Németorszag, Spa-
nyolorszag, vagy azért, mert ott néttek fel, és eddig csak ott vettek részt oktatasban, vagy
azért, mert a jelentkezést megelézé években huzamosabb ideig kint éltek. Jellemzoen
ez utobbi réteg az altalanos iskola 68 évét kiilfoldon toltotte. Tehat a szarmazasnyelvi
diakok esetében egyénenként kiilonbozo é€letut befolyasolja a magyartudasukat. Az 6
esetiikben elég széles skalan mozog a magyartudasuk onnantél, hogy tudnak magya-
rul irni, olvasni, beszélni is, és csak bizonyos alkészségek fejlesztésére van sziikségiik
szovegértés, fogalmazas terén, egészen odaig, hogy valdjaban az elsé nyelviik teljesen
mas, és besz€lni is csak alig, irni egyaltalan nem tudnak magyarul. Szakmailag azért iz-
galmas kihivas a szarmazasnyelvi csoportok koordinalasa, mert a beszédiikben a koztes
nyelv sajatos fejlodésébol fakado eltérések nagyon széles skalan mozoghatnak.

Célok

A Kordsi Magyar Iskola alapvet6 célja, hogy attdl fiiggetleniil, hogy milyen hattérrel
érkezik a didk a magyartudasat illetden, beilleszkedjen és sikeresen elvégezze a gim-
naziumi tanulmanyait egy magyar kdzépiskolaban. Ennek érdekében kiemelt felada-
tunknak tartjuk a nyelvi, kulturalis és szocialis integraciot egyarant.

A nyelvi beilleszkedés érdekében drarendbe agyazott magyarorakat kapnak a gye-
rekek, ¢és kis 1étszamu csoportokban tanulnak. A csoportokat elsésorban a szint hata-
rozza meg, viszont az osztaly és az orarendi kérdések is befolyasoljak a csoportalaki-
tast. Minden tanév elején szintfelmérést végziink, amivel monitorozni tudjuk egyrészt
a csoportok fejlodését, masrészt ezek az eredmények akar az éves csoportbeosztast is
befolyasolhatjak. A nyelvi oktatas képezi sok tekintetben az alapjat minden tovabbi
eréfeszitésnek, igy annak szinvonala kiemelt fontossagu szamunkra.

A nyelvi 6rak mellett a diakokkal mentorok is foglalkoznak a kezdetektdl, akik min-
den esetben magyar mint idegen nyelv szakos tanarok is egyben. Ok képeznek hidat a
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magyar oktatasi rendszer, a gimnaziumunk és az adott tanul6 kultiraja kozott. Ez kar-
dinalis eleme a rendszeriinknek, ugyanis nemcsak az altalanos iskola és gimnazium
kozti valtast segiti, hanem a kultirak és iskolarendszerek kozti kiilonbségeket is tom-
pitja, a diakokat pedig tamogatja az atallasban. Szamos esetet lattunk, ahol a kezdeti
kultursokk vagy esetleges korabbi (nyelvi és/vagy szocialis) traumak kdvetkeztében
az adott tanulo akar honapokig is csak komoly eréfeszitések aran tudott megkiizdeni
az 1j helyzettel. Az ¢ esetiikben kiilondsen fontos, hogy legyen valaki, aki kozelrél
koveti a haladasukat, nehézségeiket és tamogatja dket ezen az Gton.

A kulturalis integracid egyrészt a nyelvi oraknak is része, természetesen az egé-
szen apro trilkkoktol a projektekig, kozos témafeldolgozasig. Akar egy példamondat
is lehet kulturalis tartalma vagy éppen beszélgetésindito, ami jo6 modja annak, hogy
indirekt modon tudatositsunk kulturalis kiilonbségeket. Masrészt pedig rendszeres
programokkal igyeksziink minél inkabb megismertetni a kiilfoldi didkokat a magyar
kulturaval, Budapesttel és a magyar emberekkel.

A szocialis integracionak egyre nagyobb figyelmet szenteliink, mert a tapasztalatok
azt er6sitik benniink, hogy aktivan foglalkozni kell ezzel. Ez talan a legdsszetettebb
pillére a programnak, amit még a jovOoben béviteni szeretnénk. Célunk, hogy a ko-
z0sségben egységesen, minden osztalyban megtorténjen a befogadas, mert bar 6sz-
szességében nagyon befogado a gimnaziumunk kdzossége, mégis az a tapasztalatunk,
hogy a valddi inklazié nagyon sok tényezotdl fiigg, és nem minden esetben torténik
meg. Evrdl évre vizsgaljuk, hogy mitdl fiigg, mikor kovetkezik be, és hogy mi mit
tehetiink ezért.

Menekiiltek tamogatdsa

A célok kozott meg kell emliteniink a menekiiltek tamogatasat, ami sajnos az elmult
években megkeriilhetetlen téma lett. Iskolank fenntartoéjanak, a Baptista Szeretetszol-
galatnak is meghatarozo szerepvallalasa a raszorulok megsegitése. Ennek szellemében
iskolank is mindig probalta kivenni a részét a segitségnyujtasbol. Ennek keretein beliil
mar évek ota fogadunk eldszor venezuelai, majd az utobbi években ukran menekiilte-
ket is, akik szamara ingyenesen biztositunk minden feltételt a tanulashoz. Az ukran
haboru kitorésére reagalva az iskola sziil6i segitséggel ideiglenes kollégiumot allitott
fel, ahol kisér6 nélkiili kiskoruaknak adott otthont. Koziiliik sokan mar tovabbmen-
tek mas orszagokba, de vannak koztiik, akik tovabbra is nalunk tanulnak, és tovabbi
segitséggel nalunk is tudnak majd érettségizni. Folyamatosan dolgozunk azért, hogy
palyazatokkal, illetve sziiloi és fenntartoi hozzajarulassal megtanuljunk ,,jol segite-
ni”, alkalmazkodni a mindenkori helyzethez. Hamar megtapasztaltuk ugyanis, hogy
masra volt sziikség a haboru kitorésekor, mint par honappal vagy egy évvel késébb.
Mindehhez elengedhetetlen a vezetdség, a magyar mint idegen nyelvi munkakdzosség
¢és az egész iskolai kozosség rugalmassaga.

Integracio

Ugy gondolom, mindenképpen érdemes egy kicsit jobban kifejteni az integracios to-
rekvéseinket. Tudatos dontésiink, hogy nem inditunk el6készitd csoportot kizardlag
magyar nyelvbol, hogy azzal se késleltessiik az integracios folyamatot. Egy ilyen kon-
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cepcidnak is meglennének az elényei, de szamunkra fontos, hogy a hozzank érkezo
tanul6 azonnal egy osztaly része legyen, tartozzon valahova. Ennek szellemében 1ét-
szamon belill vesziink fel kiilfoldi diakokat, akik minden esetben egy magyar tobb-
ségli osztalyba keriilnek. A célnyelvi 6rakon mar az els6 naptol kezdve egyiitt vannak.
Ez kezdetben a szaktanaroktodl is nagy rugalmassagot kivant, hiszen a magyarnak mint
kozvetitd nyelvnek vagy mint segitségnek jelentdsen vissza kellett szorulnia, viszont
ezek a kozos orak alapozzak meg egyrészrél mégis a kozosséget magyar €s kiilfoldi
tanulok kozott.

Masrészrol viszont tudatosan igyeksziink Gigy programokat, tevékenységeket szer-
vezni, hogy a kezdeti honapokban is, amikor még a nyelvi akadalyok a legjelent6-
sebben fennallnak, kdzosen, akar nyelv nélkiil is élvezni tudjak. Ilyen lehet akar egy
sportmeccs, egy kirandulas, egy trambulinpark-latogatas. A kozos élmények ugy is
nagy hatastak, ha nem nyelvi alaptiak. Emellett rendhagyo osztalyfénoki 6rakon se-
gitiink csapatépitd és érzékenyitd jatékokkal az osztalyfonokoknek, amelyek nyitott,
a kulturalis kiilonbségekre érzékeny iranyba mozdithatjak el a tobbségi diaksagot.

Ezeket az interkulturalis tréningeket azért tartjuk fontosnak, mert az integraciot
kétirany i folyamatként képzeljiik el. Természetesnek tartjuk, hogy a befogado kdzos-
ségnek elvarasai vannak a hozzank beilleszkedni vagyo didkokkal szemben, azon-
ban meggy6z06désiink, hogy ezért nemcsak nekik, hanem nekiink is tenniink kell. Az
integracié csak abban az esetben tud végbemenni, ha a befogadd kdzeg arra nyitott,
illetve hozzaallasa nagyban befolyasolhatja a beilleszkedés litemét és sikerességét.
Nyilvanvalonak tiinik, hogy egy kezdeményez6 kdzegben, amely tudatosan, felké-
sziilten és érzékenyen kezeli a kiilonbozo kultirakat, illetve ezt a fajta soksziniiséget
értékként kezeli és linnepli, konnyebben megy végbe ez a folyamat. Az évek tapaszta-
latai azt mutattak meg nekiink, hogy az alapvetd nyitottsagon és tajékozottsagon tul,
amivel a legtobb gyermek érkezik hozzank, a mélyebb tudatossagot és felkésziiltséget
nekiink kell pedagogusként megalapoznunk. Az interkulturalis foglalkozasok célja,
hogy tobbség-kisebbség dinamikajara, a kulturalis dimenzidkra racsodalkozzunk,
tanuljunk roéluk, beldliik. Hiszlink benne, hogy bar rovid tavon az iskolai kdzosség
latja ezeknek hasznat, hosszll tdvon viszont a mai globalizalt vilagban minden didk
kamatoztatni tudja majd ezt a tudast és kompetenciat.

Tovabbi eleme az integracios stratégianknak a mentorrendszer, amelynek a tanari
oldalarél mar a fentiekben esett sz6. Ugyan haszna annak is jelentds, am ezt bizonyos
osztalyokban kiegészitjiik diak mentorokkal is, 6ket inkabb cimbiknek szoktuk nevez-
ni a cimbora szobol. Ugyan gondos elokészitést és eloregondolkodast igényel (legjobb
mar a golyataborban elkezdeni a bevezetését), de ahol sikeriil bevezetni, ott megha-
tarozo lehet az els6 kortars kapcsolat, ami magyar és kiilfoldi diak kozott kialakul.
A programnak ezen eleme nem kotelezd, de a didkok az Iskolai K6zosségi Szolgalat
(IKSZ) keretein beliil elszamolhatnak érte orakat. Legtobbszor ugyanabbdl az oszta-
lyon beliili nyelvi csoportbol keriilnek ki a cimbik, és a feladatuk, hogy tajékoztassak,
informaljak a kiilfoldi osztalytarsukat a tanulmanyi és adminisztrativ tudnivalokrol,
elmagyarazzak azokat a jelenségeket, dolgokat, amelyekre a kiilfoldi diakoknak nincs
ralatasuk, amivel kapcsolatban nincs még tapasztalatuk. Egy egyszert példa erre,
hogy a golyanapon ¢és a golyatancban vald részvétel a kiilfoldi didkoknak altalaban
nem jelent semmit, nem érzik fontosnak, és ennek ellenkez6jérdl altalaban a mentor
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pedagbégus sem tudja ket meggy6zni. Ha viszont egy osztalytars mondja, hogy ez
fontos nekik, és oriilnének, ha ¢ is tancolna, az olyan kapukat nyit meg, amit egy
14-15 évesnél csak a kortarsa tud elérni.

Ugy vélem, hogy ennek az integraciods stratégianak a nagy része olyan elemekbdl
all 6ssze, amit sok iskola be tudna vezetni akar kiilon-kiilon vagy egymas utan, és
az ebbe befektetett energia megtériilne csoportdinamikai szempontbol. Egy kiilfoldi
diak, aki beilleszkedett, kapcsolatai vannak az osztalyban, arra ezaltal a kozosség
megtartd ereje is hatni fog, ami a tanulmanyaira is hatassal lesz. Meggy6z6désem,
hogy érdemes energiat fektetni az integracionak ebbe az aspektusaba is, mert hosszu
tavon nemcsak a kiilfoldi diak, hanem az osztalytarsai, a tanarai és az iskola is profi-
talni fog mindebbdl.

Megvaldsitas a hétkéznapokban

Ugyan néhany gyakorlati részlet eddig is elékeriilt, de tudom, hogy tobbségben eddig
inkabb az elméleti rész hangzott el, leginkabb a szemlélet, ami alapjan dolgozunk,
ezek pedig a gyakorlati részletek nélkiil egyeldre liresen hathattak. Igyekeztiink 6sz-
szeszedni tehat a legfontosabb gyakorlati dontéseinket és gyakorlatainkat.

Minden a felvételinél kezdédik: tisztaban kell lenniink azzal, hogy még a szarma-
zasnyelvi didkoknal is pontatlan eredményt mutathat a kdzponti felvételi, a nem ma-
gyar anyanyelvili gyerekeknél pedig sokszor kdze sincs a tanulo valodi képességeihez a
felvételi eredményének. Ezt kikiiszobolendé minden jelentkez6t arra biztatunk ugyan,
hogy irjak meg, legyenek benne a rendszerben, am alapvetéen nem ezt tartjuk mérv-
adonak a jelentkezés elbiralasakor. Angol és magyar nyelvii szintfelmérést végziink,
a nyelvtanarok szoban is interjuztatjak a diakot, majd az igazgatdval is részt vesz egy
interjun. Ezen a meghallgatason, ha tehetjiik, biztositunk tolmacsot (aki altalaban egy
iddsebb diak), hogy a felvételizé gondolatait sajat anyanyelvén is meghallgathassuk.
Figyelembe vessziik az otthoni és a magyar eredményeit, a kreativitasat, szocialis ké-
pességeit, a tanulmanyi elééletét és még egy sor masik dolgot, amib6l sszességében
meg tudjuk allapitani, miképpen illeszkedik az iskolank szellemiségéhez, tanulmanyi
szintjéhez. Természetesen ki kell mondanunk, hogy ez nem egy egzakt szempont-
rendszer, raadasul az igen szamottevé — €s tovabbra is ndvekvd tendenciat mutatd —
taljelentkezésre tekintettel is vannak olyan didkok, akik hidba szimpatikusak, vannak
jo eredményeik, nem keriilnek be.

Egy kezdd tanulo az els6 két vagy harom évben intenziv magyar tanfolyamon vesz
részt. Ezek a magyardrak koltségtéritésesek, kivéve amikor menekiilt statusz miatt
vagy szocialis alapon az iskola atvallalja ezeket a koltségeket. Az elsé évben heti
14-16 o6raban tanulnak magyarul a didkok, aminek a végére A2 szintre jutnak el. A
tovabbi egy-két év fiigg attdl is, hogy négy- vagy 6téves programon tanul a diak, és
ehhez mérten tobbféle egyéni tanulmanyi ut is van. Ami Iényeges, hogy az elsé év
utan csokken az oraszam, hogy helyet adjon a tobbi targynak, és kiemelt cél, hogy
a 10. osztaly végéig legalabb Bl szintig jussanak el magyar nyelvbdl, ami a magyar
mint idegen nyelv érettségi szintjének felel meg. Ezutan (tehat 11. osztalytol) mar a
magyarorak heti szama egyenldé a masodnyelv o6raszamaval, és ezeken az drakon mar
anyelvvizsgara, érettségire készitjiik fel a diakokat. Az utolso két évben a magyarérak
mar ingyenesek.
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Egy magas oraszamu csoportban nem ritka, hogy két, harom vagy akar négy ma-
gyartanar is tanit. Koziiliik keriil ki a csoportvezetd, aki egyben a mentora is a cso-
porthoz tartozo didkoknak. O hatarozza meg a csoport haladési tervét és iitemét, va-
laszt tankdnyvet, és 6 felel6s a szakmai munka Gsszefogasaért a csoportban. Jelenleg
12 csoportunk van, 11 osztalybol. A nyelvi szintek a teljesen kezd6tol egészen a Cl-ig
terjednek, illetve szarmazasnyelvi csoportunk is van.

Az els6 évtdl kezdve egy magyar tobbségli osztalyhoz tartozik minden tanulonk,
igy a hivatalos Iétszamban is benne vannak. A célnyelvi orakra kotelezo jelleggel,
minden esetben jarnak. A magyar nyelven zajlo 6érakon azonban a magyar nyelvi
szintjiiktol figgben vesznek részt. Példaul egy teljesen kezdd, nem magyar anyanyelvii
diak az els6 évben kizarodlag testnevelésorakon vesz részt. Viccesen azt szoktuk mon-
dani, hogy futni magyarul is tudnak, de valojaban még ennek a szakdranak az alapvetd
szokinesét és mondatait is at kell venni magyaroran, a tobbi instrukcioban pedig az
osztalytarsak segitségére szorulnak. Kévetkezd évben a magyar nyelven oktatott vi-
zualis kultiran mindenképpen részt vesznek a kiilfoldi diakok, mivel iskolankban ez
a leggyakorlatiasabb targy a testnevelés mellett, illetve a csoport haladasatol fliggéen
még az énck-zene tantargyat is bele tudjuk venni. E tantargy keretein beliil azonban
megjelenik a zenetorténet is, igy nehezebb, mint a vizualis kultara. Tovabbra sem
jarnak példaul fizika vagy digitalis kultira targyakra, aminek a szaknyelve messze
meghaladja a szintjiiket. Ezekbdl a targyakbol fel vannak mentve az dralatogatas alol,
viszont év kdzben — természetesen magyartanari segitséggel — projekteket készitenek
az adott évre meghatarozott témakbol. Kovetkezo évben pedig ez a tantargyi kor to-
vabb boviilhet példaul mar a digitalis kulturaval. Megjegyzendd viszont, hogy ezek
a tantargyak még tovabbra is nehézséget okoznak a didkoknak, igy érdemes nekik
szaknyelvi segitséget nyUjtani. Azokon az 6rakon, amikor a felmentés miatt nem az
osztalyukkal vannak, magyar mint idegen nyelvi 6éran vesznek részt, igy tudjuk meg-
oldani, hogy a magyardrak az orarendbe illeszkedjenek, és ne délutani elfoglaltsagot
jelentsenek.

Kihivasok

Osszességében leszogezhetjiik, hogy a gimnaziumi tananyag komoly kihivasok elé
allitja a kiilfoldi tanulokat, mivel egyrészt nagyban €épit az altalanos iskolai tudasra,
masrészt mar olyan mélységében kéri azt szamon, ami esetenként a magyar anyanyel-
vl didkoknak is nehézséget okoz. Ezért a mentorok figyelemmel kisérik a tanulo tobbi
tantargybol szerzett jegyeit is, €s a sziilokkel is szorosan egyiittmiikodiink, hogy ha
visszaesés jelenik meg, arra idében tudjunk reagalni.

Szintén kihivas az integracios folyamatban 6nmagaban az, hogy kamaszokkal dol-
gozunk. Az életkorbol fakadoan nehezebb sokszor a szocialis interakcio, a baratkozas,
illetve komoly gondot okoz a telefonok hasznalatanak elharapodzasa is. Azt latjuk,
hogy konnyebb, kényelmesebb, ,,biztonsagosabb” leiilni a helyére és elmertilni a tele-
fonban, mint beszélgetéseket kezdeményezni, eréfeszitéseket tenni. Erre leginkabb a
tudatosan felépitett, elokészitett programokat, foglalkozasokat, csapatmunkat talaltuk
megfelel6 megoldasnak, de azzal is tisztaban vagyunk, hogy ezek sok energiat €s idot
igényelnek a tanaroktol.
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A mi helyzetiinkben tovabbi nehézség az, ami valdjaban elényiink is: a két tanitasi
nyelvii oktatas. A kezdetekben egyrészt szinte minden esetben a kiilfoldi didkok maga-
sabb szinten beszélik az angol nyelvet, mint a magyart, illetve a masik oldalon a magyar
nyelvii diakok nagyon élvezik, hogy gyakorolhatjik az angolt. igy a kommunikécio
elsédleges nyelve az angol lesz. Valojaban ez természetes (€s az angol nyelv gyakorlasa,
de még integracios szempontbol is drvendetes), hiszen a kommunikacio legfébb jellem-
z0je a hatékonysag. A sikeres kommunikacio az elsddleges, igy ahhoz a nyelvhez folya-
modnak, amivel ez a legnagyobb eséllyel torténik meg. Viszont a magyar nyelvtanulast
ez nem segiti eld, hiaba a magyar nyelvi kornyezet, mégsem érvényesiil teljesen ennek
aldasos hatasa. Emiatt sok esetben célzott feladatokat kapnak a magyarul tanul6 didkok:
készitsenek interjut, kérdezzék meg az osztalytarsaikat, csinaljanak kdzos projektet.
Mindenesetre ez komoly kihivast jelent nekiink, magyartanaroknak.

Végiil pedig egy gyakorlati kihivas: az 6rarendkészités. Minden évben el6szor elké-
sziil az iskola teljes orarendje, majd jon a csoportalakitas a Magyar Iskolaban. Ezutan
minden csoportnak végig kell nézniink az érarend;jét, kijeldlni, milyen magyar nyelvi
tantargyakra jar és melyekre nem. Csak ez utobbiak helyén lehetnek a magyarorak.
Az azonos szinten levo csoportokat csak akkor tudjuk 6sszevonni, ha az 6raik nagy
részét kozodsen tudjuk megtartani. Ha ez a feltétel nem adott, akkor kiilon marad a
csoport abban az esetben is, ha egy szinten vannak, mert a kozos haladasuk nehezen
lenne megvalosithatd. Még azok a csoportok is, ahol az 6rak tilnyomo tobbsége egyiitt
van, komoly szakmai precizitast és tudatossagot igényelnek a csoportvezetd részérol.
Jelenleg 9 tanarnak (aki szinte mind mas tantargyat is tanit), 12 csoporttal nagyjabol
heti 100 6raja van. Ez az orarend sajnos kézzel, szines filcekkel, Venn-diagramokkal
és sok egyeztetéssel késziil, digitalis, automatizalt megoldast egyelére nem talaltunk.

Tervek

Mivel mindig tevékenyen, oOtletekkel tele tekintiink a jovébe, igy ezt a szoveget is
a terveinkkel, eldttiink allo fejlesztésekkel zarom. Szeretnénk elkezdeni szaknyelvi
tananyagokat kidolgozni az olyan tantargyakhoz, amelyekre iddvel csatlakoznak a
didkjaink. Ez egy fontos kdvetkez6 1épés, amire jogyakorlatokat mar mas iskolaban
miikddd programban lattunk, és kdvetendd példanak tekintjiik. Szeretnénk tovabb bo-
viteni, rendszerezni a jogyakorlatainkat a tobbségi diaksag érzékenyitése terén, hogy
atlathatobban, rendszerezettebben tudjuk azokat alkalmazni, illetve megosztani a ko-
zosséggel. Végiil pedig tovabbra is nyitottan varjuk a fejlédni vagyo gyakornokokat,
¢és szeretnénk egy erds bazist épiteni gyakorlohelyként, hogy egyrészt megosszuk, to-
vabbadjuk a tapasztalatainkat, masrészt pedig azért, hogy bdvithessiik a csapatunkat.

A Dr. Mez6 Ferenc Altalanos Iskola magyar mint idegen nyelvi programjanak bemutatésa

A Dr. Mez6 Ferenc Altaldnos Iskola innovativ kdzoktatasi magyar mint idegen nyelvi
miihelynek tekinthetd tanulokra szabott egyéni magyar mint idegen nyelvi fejlesztésé-
vel, tanari munkako6zosségével és évente 65—75 kiilfoldi didkjaval. A korabbi szakmai
tapasztalataim Osszegzéseképpen, az intézménnyel €s a kollégaimmal egyiittmiikddve
altalanos iskolas kiilfoldi gyerekek szdmara magyar mint idegen nyelvi oktatasi mo-
dellt dolgoztunk ki.
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A program indulasa

A Dr. Mez§ Ferenc Altalanos Iskola Budapesten, Zugloban talalhaté. Olimpiai iskolai
profilja mellett az 1990-es évektdl foglalkozott specialis nevelési igényi tanulokkal
(els@sorban mozgassériilt, latassériilt, autista diakokkal). Ma mar 6rokds Okoiskola
¢s békés iskola vagyunk az olimpiai iskola és a magyar mint idegen nyelvi program
mellett.

A XIV. keriiletbe kolt6z0 kiilfoldi csaladok miatt a 2000-es évektol megjelentek az
iskolaban a magyarul nem beszélé tanulok. Tanitasukat kezdetben a magyar szakos
tanarok, tanitok lattak el — altalaban onkéntes alapon. Egy 2016-ban megnyert palya-
zatnak kdszonhetden a 2018/2019-es tanévben megvaldsulhatott az intézményvezetd
altal tervezett magyar mint idegen nyelvi program elinditasa.

Korabbi munkatapasztalataim tették lehetové, hogy a program elinditasaban ¢€s ki-
alakitasaban részt vegyek a kezdetektdl fogva. Menekiilt gyerekeknek tanitottam a
magyar nyelvet (Ottucsak, 2014, pp. 118—128), hataron tuli gyerekek nyelvoktatasaval
foglalkoztam, valamint gyermekeknek szo6lo nyelvkdnyv készitésében vettem részt
(Zahra és Zia az Eperfa Iskolaban 1-2.).

Iskolank magyar mint idegen nyelvi modelljének 1ényege, hogy a magyar nyelvet
magas szintli szakmai tudassal, a didkok egyéni sziikségleteire szabottan, modern
pedagogiai eszkozokkel oktatjuk a didkjainknak. A diakok osztalykozdsségekben ta-
nulnak, és ezzel parhuzamosan kiscsoportos magyar mint idegen nyelvi oktatasban
részesiilnek — kiilon orarendnek megfeleléen. Az iskola éves programjaban szerepel-
nek a kiilfoldi diakok kultarajahoz kapcsolodo programok is.

A 2022-es év eseményeinek hatasara nagyobb létszamban jelentek meg ukran di-
akok iskolankban. Szamukra is biztositottuk a magyar mint idegen nyelvi 6rakat a
délel6tti oktatas soran, délutanonként pedig heti rendszerességti, egyéni, felzarkozta-
to-fejleszto orakat szerveziink szamukra.

A 2023/2024-es tanévben vezettiik be a komplex matematikai—nyelvi—idegen nyelvi
tanorat, mellyel azokat a kiilfoldi diakokat célozzuk meg, akiknek a nyelvi fejlodése
elmarad az atlagostdl, igy felmeriil a BTMN-, SNI-érintettség gyantja. A programot
ebben a tanévben épitjiik fel két korcsoport kdrében: 1-2. osztalyosok és 3—4. oszta-
lyosok.

Oratipusok

A tanulok osztalyba sorolasanal és a beiratkozasanal az irdnyado torvényi rendelke-
zések a mérvadoak. A nyelvi csoportba sorolasnal a pedagogiai programban harom
szempontot hataroztunk meg: melyik évfolyamra érkezik a diak, milyen elézetes ma-
gyartudassal rendelkezik és tud-e latinbetiikkel irni és olvasni.

Az iskolaban alapvetden 6tféle oratipust biztositunk szamukra. Egy tanul6 altalaban
2 oratipuson vesz részt: egy szintjének megfeleld nyelvoran és egy kiegészité tandran
(Dr. Mez Ferenc Alt. Isk. Pedagogiai program, 2023, p. 72).

Nyelvi ora: A1-B2 szint kozotti magyar mint idegen nyelvi 6ra, mely kdzpontja-
ban a nyelvi kompetenciak fejlesztése all. Az orakon kiemelt szerep jut a nyelvtan
nyelvészeti szakszavak és kozvetitonyelv nélkiili, kreativ, jatékos oktatasa mellett a
kommunikacidos kompetenciak fejlesztésének.
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Irdsfejleszté éra: Célja a latinbetiis dbécé irasanak és olvasasanak megerdsitése
és megtanitasa, a mas irasrendszerbdl érkezett, vagy az alsé tagozatot el nem vég-
zett (vagy részben elvégzett) didkok szamara. Az 6ran Meixner-modszerrel tanitjuk
a diakokat irni, mérlegelve, hogy mikor érkezett az iskolaba és milyen irasképre van
sziiksége: megtanuljak az 1-4. évfolyamon elvart folyodirast, ha ezekre az évfolyamok-
ra érkeznek. 5. évfolyam felett azonban a funkcionalis iraskép elsajatitasat varjuk el
(Schmidt, 2020, p. 480), melynél a didkok megorizhetik sajat, kialakult kézirasforma-
jukat, de azt adaptaljak a magyar abécé betiiire.

Szokincsfejleszto ora: Also tagozatos didkok szamara biztositott fokuszalt szokincs-
fejleszté ora, amely a mindennapokhoz sziikséges szavak mellé a kdrnyezetismeret,
kozlekedés szavait fejleszti. Az alsé €s felso tagozatos kezd6 diakok szamara alapozo
szokincsfejlesztd orakat is szerveziink, ahol a 700 sz6 (2012) c. képes szdtart pedagd-
gusasszisztens kolléga segitségével sajatitjak el a diakok.

Szakszokincsfejlesztd ora: 4—8. osztalyos diakok szamara biztositott fokuszalt sz6-
kincsfejleszto ora, melyen a szaktargyak szavait és kifejezéseit dolgozzuk fel a tanme-
net és a minimumkovetelmények alapjan. Az orakat évfolyamonként szervezziik alta-
laban két csoportban (kezdd és halado). A kezd6 csoportokban azon diakok tartoznak,
akik maximum 1 éve tanulnak magyarul, de matematikabol, angolbol kapnak jegyet.
A halado csoportokba azok a diakok jarnak, akik tobb éve tanulnak magyarul, de
sziileik egyaltalan nem besz¢lik az iskola nyelvét. Hidnyoznak a szaktargyi ismereteik
anyanyelviikon, igy magyarazni kell a torténelem, fizika, kémia, biologia fogalmait
magyar nyelven.

Komplex matematikai—nyelvi—idegen nyelvi ora: A tanoran beliil a fejlesztopedago-
giahoz hasonloan tobb készséget fejlesztiink, fokuszban a magyar mint idegen nyelv, a
logikai ismeret, az iras és olvasas 1-2. osztalyos korcsoportban és 3—4. osztalyos kor-
csoportban inditjuk heti 4-8 tanéraban. Az orakat tanito—fejlesztépedagogus—MID
végzettségl kolléga tartja.

Taneszkézok

Iskolankban kiilon magyar mint idegen nyelv szaktantermeket alakitottunk ki az elsd
emeleten, amelyek projektorral, szamitogéppel, tabletekkel felszereltek. A termekben
talalhatoak a magyar mint idegen nyelvi szakkonyveink (magyar mint idegen nyelv
konyvek gyerekeknek ¢€s felndtteknek, ovodasoknak, also és felsd tagozatosoknak
sz616 konyvek, hungarologiahoz kapcsolodd konyvek). Ezeken tul plakatok, kartyak,
tarsasjatékok, pliissallatok, Logico Primo és Piccolo készletek, tovabbi fejleszto jaté-
kok allnak rendelkezésiinkre, hogy szemléletes és jatékos magyar mint idegen nyelvi
orat tarthassunk tanuldinknak.

Az online eszk6z0k hasznalata is a tanoraink része. A Zahra és Zia tananyagcso-
mag része egy e-learning feliilet, ahol a fejezetekhez kapcsolodd gyakorlofeladatok
talalhatok teljesen kezd6 szinten. Eldszeretettel hasznaljuk a Kahoot, Tankocka és
a Wordwall oldalakat is, ahol tobb szinten talalhatoak feladatok. A nagyobb didkok
szamara 1-1 okostankdnyvi feladat is hasznos.

Az éltalanos iskolas magyar mint idegen nyelvi 6rara valo késziilés szamunkra nem
csupan abbdl all, hogy a konyv melyik oldalat tanitjuk: szemléletes, szines, vidam
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eszkozokkel, jatékokkal fogjuk meg a diakok figyelmét és keltjiik fel érdeklodésiiket
a magyar nyelv és kultura irant.

Ertékelési rendszer

Az iskola pedagogia programja rogziti a kiilfoldi diakok értékelésére vonatkozo elve-
ket és szabalyokat: Magyar mint idegen nyelv tantargybol szoveges értékelést kapnak
félévkor a didkok. Ev végén vizsgat irnak a tanuldk, mely irasbeli és szobeli részbél
all. Szazalékosan értékeljiik 6ket, és szintjiiknek megfelelden a bizonyitvanyba a jol
megfelelt/megfelelt/nem megfelelt szoveg keril.

Ev elején szintfelmérd tesztet irnak a tanulok, melyet egyénre szabott szinteken
kapnak meg: kezd6 és halado nyelvi tesztet irnak a nyelvorara jarok, valamint szoveg-
értési tesztet kapnak a csak szakszovegorara jaro tanulok.

A félévi vizsga és az év végi vizsga is teljes mértékben didkra és csoportra szabott:
a kérdéseket ¢életkorunknak, nyelvi készségiiknek, irasképességiiknek megfeleléen
allitjuk 6ssze. Az év végi irasbeli tesztet kiegésziti egy szobeli vizsga, ahol a diakok
képleirast végeznek, és altalaban az iskolai ¢lettel kapcsolatos szituacios helyzeteket
oldanak meg. Az irasbeli és szdbeli eredményeket vizsgalapon vezetjiik, ennek leza-
rasaval adjuk az év végi bizonyitvanyba az értékelést.

A kiilfoldi tanulok esetében sziikséges iskolai dokumentum a felmentési hatarozat,
melyet félévente adunk ki. Szerepelnek benne az alapadataik mellett az év eleji felmé-
r6 alapjan mely nyelvi csoportba soroltuk dket, milyen tanorakrol vissziik el magyar
mint idegen nyelvi o6rdkra, valamint e kettd informacio alapjan milyen tantargyak ér-
tékelése alol mentjiik fel teljesen vagy részben oket. Részfelmentés alatt értjiik példaul
matematikabol a szoveges feladatok megoldasa aloli felmentésiiket vagy magyar nyelv
¢s irodalombdl a helyesiras értékelése aloli felmentést.

A mentesitéseket fokozatosan vezetjiik ki a tanulok életébdl: elsd tanévben a telje-
sen kezdd diakok teljes felmentést kapnak, csak magyar mint idegen nyelvbdl kapnak
értékelést. A masodik tanévben készségtargyakbol, testnevelésbodl, matematikabol,
angolbol, informatikabol kapnak értékelést, amennyiben részt vesznek azokon a tano-
rakon. A masodik tanév masodik felében tovabbi tantargyakat nyitunk meg szamukra
egyéni képességeik fliggvényében, amelybdl tudnak jegyet szerezni, mint példaul a
természetismeret vagy a foldrajz tantargy. A harmadik tanévben csak magyar nyelv
¢s irodalombdl mentjiik fel 6ket. Mivel a didkjaink kiilonbdz6 gyorsasaggal haladnak,
igy a nehezebb iranyba is eltérhetiink: vagyis a tehetséges diakok tobb targybol kap-
hatnak mar korabban is érdemjegyet, amennyiben a szaktanarok is ugy latjak.

Mindezen felmentések megallapitasa €s betartasa mogott a magyar mint idegen
nyelv tanarok ¢és a tanitok, szaktanarok egyiittmiikddése all. Az altalanos iskolas ma-
gyar mint idegen nyelv tanarnak sokoldaltinak kell lennie és a kovetkez teriileteken is
rendelkeznie kell szaktudassal: 1. 6voda, iskolaérettség, DIFER-mérés; 2. also tagoza-
tos ismeretek (irastanitas, olvasastanitas, matematikai szakszavak elsajatitasa); 3. fels6
tagozatos ismeretek (tantargyak szakszavainak ismerete, dsszefiiggések értése); 4. fej-
lesztopedagogia modszerei (az SNI, BTMN jellegzetességei, fejlesztési lehetoségei).

A kilfoldi diakok integracidja és oktatasa nagyfoku rugalmassagot és nyitottsagot
var el az egész tantestiilettdl, kiemelten fontos, hogy a didkokat tdamogassuk és segit-
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siik iskolai életiik soran. Magyar mint idegen nyelvi munkakdzosségként segitséget
nyujtunk az osztalyfénokoknek, szaktanaroknak €s az iskolapszichologus bevonasa-
val érzékenyitd foglalkozasokat tartunk. A tanév alatt folyamatosan konzultalunk az
osztalyfénokokkel és szorosan egyiittmiikodiink a szaktanarokkal abban a tekintet-
ben, hogy az adott diaktol mit varhatnak el a sajat szakorajukon.

Osszegzés

A magyar mint idegen nyelv tantargy a ,.k6zoktatas mostohagyermeke” (Pelczer, 2015,
pp. 73—83) gondolat ellenében a Dr. Mez Ferenc Altalanos Iskolaban kollégaimmal
egylitt szeretnénk az altalanos iskoldk szamara egy nyelvoktatasi, integracios modellt
mutatni. 2018 6ta folyamatosan alakitjuk, médositjuk, fejlesztjiik pedagogiai prog-
ramunkat. Szamunkra a kozéppontban a gyermek egyénre szabott nyelvi fejlédése,
iskolai integracidja all, melyhez a legfrissebb modszertani eszkdzoket, taneszkdzoket
hasznaljuk. Célunk, hogy a kiilf6ldi diakok szamara a térvényekben megfogalmazott
egyenld hozzaférés mindségi oktatassal parosuljon.

Osszefoglalé gondolatok, kdvetkeztetések

A fentiekben bemutatott mindkét oktatasi intézmény egyedinek mondhat6 abban a
tekintetben, hogy sajat eréforrasaikat felhasznalva dolgoztak ki a kiilfoldi tanulok
fejlesztésére leginkabb hatékony gyakorlatokat a sajat intézményiik kereteinek és le-
hetdségeinek megfelelden. Nehéz dolguk van, hiszen — mint azt Fiiredi Eva tanulma-
nyaban olvashatjuk — nincs az oktatasiranyitas rész¢érdl olyan programajanlat, amely
az inkluziv pedagogiai megoldasokhoz nytjtana ajanlasokat. Ezek hianydban minden
iskolanak egyediil kell megkiizdenie az ehhez kapcsolodo kihivasokkal, ahol tanulnak
magyarul nem besz¢l6 didkok.

Az altalunk vizsgalt két iskola programja sok elemben eltér, mivel az egyik altalanos
iskola, a masik gimnéazium, igy a diakok ¢letkora is mas. Az évfolyamok szama eltérd,
nagyobb apparatus ¢és egyuttal nagyobb mozgastér is kapcsolodik a 8 éves képzéshez;
amig 4 ¢év alatt masként érdemes szervezni a fejlesztés menetét, hiszen rovidebb idé
all rendelkezésre, ¢s magasabb ¢életkoru tanulokkal kell szamolni. Az oktatasi munka
kimeneti célja is mas, hiszen az egyiknél a kdzépfokt oktatasba vald bejutas a cél, a
masiknal az érettségi vizsga sikeres teljesitése. Mindekdzben a tanulmanyi sikeresség
mellett, vagyis a tantargyi kovetelmények teljesitésén tul, a tanulok nyelvi és tarsas
hatasat. Mindezen tényezok érvényesitése és figyelembe vétele az iskolai munka soran
roppant nagy feleldsséggel jar mind a pedagdgusokra mind az iskolavezetésre nézve.

A két szintér kozotti kiillonbségek mellett a sikeres mitkodés szempontjabol a ha-
sonlosagokat fontosabbnak talaljuk. Alapvetden meghatarozo jelentdségii az iskolave-
zetés elkotelezettsége, nagyfoku problémaérzékenysége ¢s példaértékii emberiessége,
empatizalasa azokkal a gyerekekkel és fiatalokkal, akikkel naponta talalkoznak az
intézményiik folyosoin.

Az ilyen tipusu vezetdi attitid a tanari kar viszonyuldsat is meghatarozza, mivel
a kezdetektdl olyan kollégak allnak a kezdeményezések mellé, akik ilyen keretben
akarnak dolgozni és nem mellesleg képesek is erre. Ez a folyamat oda vezet, hogy a
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tanari kar egésze tamogatja a programok miikodését, igy nem valik esetlegessé, hogy a
kilfoldi diak melyik tanartol milyen elvarast vagy elfogadast kap. Az intézményekben
ily modon kialakult k6zos elkotelezodés azt eredményezi, hogy a vezetéstdl a tanari
kar szabad kezet kap a tanulok mindennapi iskolai életének a szervezésében és gya-
korlatilag 6nalloan dolgoztak ki, és autonoém alakitjak a tanulasi folyamatot.

Mindkét koncepcionak jellemzoje, hogy hosszu ideje miikodo rendszerek, igy jol
lathato, hogy fenntarthatoak az ilyen tipusu programok, nem kodolt benniik az eroda-
16das és majd a megsziinésiik.

Az intézményi szervezddés eldnye, hogy gyorsan képesek reagalni a felmeriilé
problémakra. Hatékony megoldasi ttjaik vannak, hiszen hosszan fennallé mtikodésiik
miatt rengeteg tapasztalatot és tudast halmoztak fel. Nagy arzenallal rendelkeznek az
alkalmazhato pedagogiai eszkozok terén, igy a kozosségi gondolkodas soran hamar
jutnak dontésre, nem varnak kiilsé dontéshozok valaszaira és ajanlasaira. A gyors(abb)
reakcio6 az elmult masfél évben egyébként mas iskolakra is jellemz6 volt, csak miutan
tobbnyire nem tudtak korabbi pedagogiai gyakorlatukra épiteni, nem mindig volt kel-
16en hatékony a valasztasuk.

Tanulmanyunk végkovetkeztetése és lizenete az, hogy a tarsadalmi és kdzoktatas-
beli kontextus ismeretében a pedagdgiai munka rugalmas kezelése intézményi szintii
elhatarozas kérdése. A hatékonysag érdekében a kiilonb6z6 intézmények kdzotti kom-
munikaci6 facilitalasa a cél, hogy minél szélesebb korben el tudjanak terjedni a mar
kiprobalt szervezési, orarendtervezési, oraszervezési, tanitasi technikak.
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INTERJU

LEHEL DOROTTYA - FAZEKAS GYONGYVER - MADARASZ BARBARA - TAMM ANNE

Reform a nyelvoktatasban - hogyan tanuljunk meg
észtiil jatékosan

Interji Lea Kreininnel

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetemen jart az észt
nemzetiségli Lea Kreinin, akit sokoldali oktatasi mod-
szereirOl kérdeztiink. A tartui egyetemen finnugor, észt
és magyar szakos hallgato volt, diplomamunkéjat a ma-
gyar igekotokrol irta. A Glasgow-i Egyetemen doktoralt,
ezutan az ELTE-n volt lektor. Eszt nyelvet tanitott és
irodalmi miiveket forditott magyarrdl észt nyelvre, koz-
tiik Toth Krisztina novelldit. A Zoom alkalmazédson ke-
resztiil, magyarul beszélgettiink 0j, jatékos nyelvtanulasi
eljarasairol.

2\
‘ F.Gy.: Nagyon izgalmas kis latogatas volt most ez, ne-
hany napig Magyarorszagon. Esztorszaghol érkezett és
a nyelvvel, az észt nyelvvel foglalkozik. Emellett megtanult magyarul is, igy adodik
a kérdés, hogy miért tanul meg egy észt magyarul — azon kiviil, hogy a két nyelv egy
nagyobb nyelvesalad tagja?

L.K.: Eznagyon jo kérdés. Amikor kisgyerek voltam a szovjet idokben, nalunk is veti-
tették a tobbi szocialista orszag gyerekfilmjeit, és volt egy magyar film. Egy korfolyo-
s0s haz volt benne, meg egy csaldd. Mar nem is emlékszem, hogy mi tortént pontosan,
de nekem nagyon tetszett a magyar nyelv, az ahogyan hangzott és hogy semmit nem
értettem.> [zgalmasnak és nagyon egzotikusnak tiint és még emlékszem arra is, hogy
volt benne valami olyan, mint ,,hdgyo6lorok™. Sokaig gondolkoztam azon, hogy mi
lehet ez a ,,hogyolorok™, és csak egy évvel ezeldtt jottem ra hogy “hogy oriilok™, ezt
hallottam. A mésik dolog, ami miatt elkezdtem magyarul tanulni, Janikovszky Eva

! Az interjik a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem timogatasaval, BTK és karkozi egyiittmiikodésben
(KRE AJK, KRE BTK, KRE PK) az Elméleti és kisérletes nyelvészeti kutatdsok ((EKNYEK] KRE
BTK 20736B800) és a Nyelvi kompetenciak térben és idében (KRE) keretében valosultak meg. Kiilon
koszonet Reznyik Zsuzsannanak, aki segitette az eldmunkalatokat.

2 Esztorszagban a filmeket eredeti nyelven, szinkron nélkiil vetitették, felirattal.
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és Szabo Magda, mert nagyon szerettem a konyveiket. Amikor kisgyerek voltam,
imadtam a Sziget-kék cim{i mivét. Hétszer vagy nyolcszor olvastam mar, ez volt a
kedvenc kdnyvem. Ezért amikor lehetdség nyilt az egyetemen, hogy tanuljak magya-
rul, akkor elkezdtem.

F.Gy.: Mik azok a nagyon jol megtalalhatok kozos pontok, amelyekbe bele tud kapasz-
kodni egy nyelvtanulo? Példaul, ha egy észt magyar nyelvet tanul, vagy egy magyar
ugy dont, hogy “na, akkor beleviagok az észtbe”?

L.K.: Els6 latszatra semmi koze nincs egymashoz a két nyelvnek. De ha valaki tanulni
kezdi az egyik nyelvet, akkor gyorsan rdjon arra, hogy a magyar €s az észt szerkeze-
tileg nagyon hasonlit egymasra. Mondjuk nalunk nincs annyi eset, magyarban kicsit
tobb, nekiink csak tizenhat esetiink van. De szerkezetileg 6sszeegyeztethetd és a nyelv
belso logikaja is ugyanaz, hogy hogyan fejeziink ki valamit. Ezért nekem nem volt ne-
héz, de azért hibazok még mindig, amikor magyarul beszélek. Vannak rokon szavak,
kb. szaz sz6td, ami ugyanaz, finnugor eredetii, nagyon 6si. Magyarban ‘kéz’ — észtben
‘kasi® ‘viz’—vest’, ‘vér’ — ‘veri’, és ‘hal’ — ’kala’, és “Uiszik’ — "ujub’ és a tobbi. Egy
nagyon hires észt filmrendez6-operatér, Alar Kivilo — aki egyébként kiilfoldi észt, Ka-
nadaban nétt fel — 6 mondta, hogy valamikor forgatott egy filmet Magyarorszagon. Az
itteni asszisztenssel rajottek, hogy van egy szo, ami teljesen egybeesik a magyarban
¢és az észtben: a ‘gumimatrac’! Ez nagyon-nagyon vicces volt.

F.Gy.: Marpedig ez valosziniileg nem a kozés egyiitt toltott sztyeppei életiikbol szar-
mazik! Na, most mar legalabb tudunk egy szot biztosan észtiil ez a gumimatrac! Ha
mar hagyomanyoknal tartunk. Mennyire orzik az észtek a nyelviiket, nyelvi hagyo-
manyaikat? Tehat mennyire ragaszkodnak hozzd, mennyire tudatosan figyelnek arra,
hogy hogyan beszélnek, hogyan hasznaljak a nyelviiket?

L.K.: Most nalunk is van egy nagy vita arrol, hogy az észt nyelvnek milyen lesz a
jovoje. Vita targya, hogy esetleg az angol nyelv veszélyes az €szt nyelvre, illetve hogy
a fiatalok mar nagyon sokan tudnak jol angolul és az angol nyelv egyre inkabb az ¢let
minden szférajaban ott van. Attol félnek az észtek, hogy lehet, az észt nyelv 100 év
mulva mar nem lesz. Szerencsére nalunk az dsszes szoftver, az dsszes modern eszkoz,
pl. a telefon beszél hozzank észtiil és van tobb korszerli program, amit lehet hasznalni.
Nagyon jo nyelvtechnologiat fejlesztettek: eszkdzt a nyelvtanulashoz, a nyelv haszna-
latdhoz, online szotarakat, mindenféle programokat. A hagyomanyokat pedig nagyon
is 6rzik az észt emberek ott Esztorszagban. Egy nagyon fejlett kis orszag, mindenhol
wifi van €s néha lehet latni embereket népviseletben: iilnek valahol az erdo kellds ko-
zepén €s laptopon keresztiil intézik a dolgaikat. Ott az erdoben... Ez nagyon észtes!

T A.: Meséljen egy kicsit munkairol, ujszerii nyelvtanuladsi eszkozeirdl!

L.K.: irtam egy olvasokonyvet, amelynek cime ,,Margus, kass ja Sunamoos”, magya-
rul Margus macska és az almalekvar. A torténet egy fiardl szol, aki észt, viszont Kana-
daban nétt fel, nagyapja Esztorszagban sziiletett és emigralt a csaldd. Amikor nagyobb
lesz a fit, Esztorszagba utazik. A mese azért érdekes, mert § is ugyantigy felfedezi
az orszagot ¢s a kulturat, mint egy igazi kiilfoldi. Nem tokéletesen beszEli a nyelvet,
¢és igy keresi a helyét egy idegen tarsadalomban. A torténet miifaja krimi, a szoveg
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egyszer(l, hasznos ¢€s élvezetes. A szohasznalata az A2 szintli tanuldkat is megragadja.
Azt még hozza szeretném tenni, hogy a konyvbe tudatosan beleirtam sok észt népszo-
kast és hagyomanyt, hogy ne latszodjon tananyagnak. A konyvecske végén vannak
szovegértési feladatok megoldassal.

Jelenleg irom a hatodik torténetet és tervben van, hogy egy észt nyomda kiadja.

Illetve, vezetek egy honlapot (eesti.life/easy-uudised), mely az aktualis hireket tar-
talmazza kdnnyebb nyelvi kifejezésekkel, strukturakkal. Ha esetleg ismeretlen vagy
magasabb szintii szot tartalmaz a cikk, az olvasok egy hiperlinken keresztiil egy ta-
nuloi webszotarhoz juthatnak el (Sonaveeb). A portal maga angol nyelvii és azok sza-
mara késziilt elsésorban, akik Esztorszagban élnek és angolul tudnak, de még nem
beszélnek elég jol észtiil. A cikkek egyszerii nyelvtant és alapszavakat tartalmaznak.

Ez azért is jo, mert eddig nem volt semmi ehhez hasonld, és nagyon jo visszajel-
zéseket kaptam, tetszett az embereknek. Igyekszem Ugy irni, hogy az élet minden
oldalat érintse, példaul sz6 van ,,Isadepiev”, az apak napjarol, vagy arrél, hogy egy 0j
szélenergiaparkot épitettek stb.

L.D.: Vannak tanuloi képeslapok is, igaz? Mi a hattere ennek a modszernek?

L.K.: Részese voltam egy projektnek, amelynek a végeredményeként Iétrehoztunk
képeslapokat, melyek észt nyelvtanuloknak szélnak. MarkoMietamm nagyon hires
grafikus, a stilusa is nagyon klassz. En harcoltam, hogy 6 legyen, aki illusztralja eze-
ket a képeslapokat, mert vicces, de nem gyerekes karikaturastilusa van.

Osszesen 24 képeslapot terveztiink, ugyanolyanok, mint egy sima képeslap, fel
lehet adni postan is. Annyiban tér el a normalis idvozl6laptol, hogy észt koszontés,
blicstizas €s gratulacioé mellett mindenféle mas témak is megjelennek, amelyek a kez-
d6knek hasznosak lehetnek. Igy a szamok, méretek, csaladi megnevezések (anya, apa,
unokatestvér, iiknagymama), egyszerii parbeszédek, évszakok, milyen eszkozokkel
lehet kdzlekedni, hogyan rendeljiink egy kavézoban.

Ami kézzel nem foghato, de igencsak hasznos mddszer: a tanulmanyi séta. Jar hoz-
z4 egy kis munkafiizet és vasarlas kdzben bele kell irni, amit épp latunk, husféléket,
z0ldségeket, van benne nyelvtani rész is, mint példaul a tdbbes szam jelzése, szinek,
kedvenc ételek és italok megirasa.

A.T: Kiknek szol a tananyag, milyen korosztalynak, milyen nyelvi szinten érdemes
nekikezdeni?

L.K.: En azt tudom mondani, hogy ezek a tananyagok, amiket én készitettem, foleg
kezdoknek valok, de ez nem jelenti azt, hogy nem sz6l azoknak, akik mar jol tudnak
észtiil. Szoéval mindenkinek!

A.T.: Mi motivalta, hogy tananyagokat készitsen?

L.K.: Amikor Magyarorszagra jottem €sztet tanitani huszonvalahany évvel ezel6tt,
akkor nagyon nehéz volt a tanitvanyaimnak, mert nem volt semmilyen nekik szant
olvasmany. A gyermekirodalom is nagyon nehéz tud lenni. A felndtteknek szant iro-
dalom szinte tele van szlenggel ¢€s archaizmusokkal, stilyos szerkezetli mondatokkal
¢s azért kezdtem erre gondolni, hogy kellene irnom egy ilyen konyvet, amit konnyt,
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¢élvezetes olvasni. Tulajdonképpen nagyon kreativ, ugyanakkor technikailag nem egy
konnyt feladat.

A.T: Nekem nagyon tetszik ez a kreativ oldal, ahogy a konyvecske dssze van dllitva.
Oriilok, hogy egy macska is van benne!

L.K.: Bemutatnam az ihlet6t! Hermannak hivjak és azért lett nekem macskam, mert
ezt a konyvet irtam. Mozgékony ez a macska, nem bir Zoomon iilni, inkabb szalad-
galna.

A.T.: Mi a kovetkezd lépés? Mik a tervei a jovore nézve?

L.K.: A kiskonyv és a hirportal folytatasa mellett még irok tananyagokat orosz gyere-
keknek, akiket tanitok. Bl szinten, ez sem kifejezetten egy tankdnyv, hanem inkabb
jatékos feladatok, melyeket az iskola falain kiviil kell teljesiteni a varosban. Esztor-
szagban, f6leg Tallinnban nagyon sok orosz lakos van. Azt mondjak a tanitvanyaim,
hogy én vagyok az elsd, akivel észtiil beszélnek, mert a tobbiekkel oroszul vagy an-
golul. A jovoben hasonlo kreativ tananyagokat szeretnék késziteni.

R.Zs.: Nagyon kivancsian varjuk az ujabb étletes és talalékony nyelvtanulasi mod-
szereket!
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MADARASZ BARBARA - FAZEKAS GYONGYVER - LEHEL DOROTTYA - TAMM ANNE
Kreativ modszerek az észt nyelvtanitasban

Interju Marju llves-szel

A tavalyi év decemberében két kiilonleges személy lato-
gatta meg a Karoli Gaspar Reformatus Egyetemet. Mar-
ju Ilves, volt magyarorszagi észt lektor, és Lea Kreinin
mindketten innovativ észt tananyagkészitok, tapasztalt
nyelvtanarok, akik 0jité modszereikkel felpezsditették az
¢észt nyelv oktatasat hazajukban, és most ezeket az alter-
nativ modszertani fogasokat megismertették a magyaror-
szagi oktatdkkal és diakokkal is.

Marju Ilves kollégéjaval, Leelo Kingisepp-pel kozdsen
N létrehoztak egy sikeres online tanuldprogramot, amely

| egyarant szol kezdd (Algajatele, A2 szintig) és haladd
}| (Edasijoudnutele, B szintt6l) észt nyelvtanulok szamara.

A Keeleklikk honlapot (https:/www.keeleklikk.ee/) ere-
detileg orosz anyanyelvl tanuloknak készitették. A tananyag ma mar angol és ukran
kozvetitonyelven is elérhetd, igy az észt nyelv irant érdeklddok szélesebb kore szamara
is jol hasznalhato. A program f6 célja az 6nalld nyelvelsajatitas timogatasa, amely a
modularis felépitése révén teszi lehetdve a konnyed egyéni haladast.

Az autodidakta tanulasi lehetéség mellett mas oktatasi megoldasokkal is talalkoz-
hattunk. Bemutatasra keriiltek az utlevélformaban megszerkesztett tanulokartyak. A
valoban utlevél kiilsejti tanulokartyak egy-egy nemlétezd személyt jelenitenek meg.
Fotot és szamos személyes informacidt tartalmaznak az adott személyrol, példaul
sziiletési helyet és datumot, nemzetiséget, telefonszamot, személyi szamot, foglalko-
zast, hobbikat stb., melyek segitségével a nyelvtanulo sok hasznos kifejezést sajatithat
el a nyelvtanulds korai szakaszaban is, és altaluk megtanulhat relevans kérdéseket is
feltenni. Ez kezdo szinten kiilondsen fontos, hiszen az egyik f6 didaktikai cél ekkor a
személyleiras magunkrol és masokrol.

! Az interjik a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem tamogatasaval, BTK és karkozi egyiittmiikodésben
(KRE AJK, KRE BTK, KRE PK) az Elméleti és kisérletes nyelvészeti kutatdsok ((EKNYEK] KRE
BTK 20736B800) és a Nyelvi kompetenciak térben és idében (KRE) keretében valdsultak meg. Kiilon
koszonet Reznyik Zsuzsannanak, aki segitette az eldmunkalatokat
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Marju Ilves 2000-t61 2006-ig észt lektorként tanitott Magyarorszagon. Esztorszagba
vald visszakoltozése utan a Tallinni Egyetemen kezdett dolgozni, ahol tobbek kdzott
tananyagfejlesztéssel foglalkozott. Kollégaival kdzdsen tobb tananyagot is kidolgoztak.
Jelenleg elsdsorban a Settle in Estonia (https:/www.settleinestonia.ee/) programban dol-
gozik nyelvoktatoként és tananyagkészitoként. A program révén igyekeznek megkonnyi-
teni az Esztorszagba bevandorlok szdamara a beilleszkedést és az uj kornyezetben valo
eligazodast. Az alabbi magyar nyelvii (online) interjit Marju Ilves-szel a Karoli Gaspar
Reformatus Egyetem hallgatoi és tanaruk, Anne Tamm készitették. A beszélgetés soran
Marju eddigi munkassagarol, jovobeli terveirdl és a magyar nyelvhez valo kotédésérol
mesélt részletesebben.

M.B.: A nevéhez kithetd legnagyobb és talan legismertebb munka a Keeleklikk honlap
két online észt nyelvkurzusa. Mit érdemes tudni errdl a feliiletrol?

M.L.: Leelo Kingisepp kollégammal kezdtiik el megirni a kiilonb6z6 nyelvi tartalma-
kat a Keeleklikkhez, ami tobb mint tiz éve tortént mar. Ezt egy atfogd online kurzus-
nak szantuk, ahol teljesen az alapoktol kezdve halado szintig el lehet jutni angol vagy
orosz kozvetitdnyelv segitségével. A kezdd szinti kurzus 6sszesen tizenhat leckébol
all. Ezekben koriilbeliil kétszaz révid kis animacio szinesiti a kdzel szaz nyelvtani vi-
deot, igy megannyi kiilonbozo feladattipussal lehet gyakorolni a videokbol megtanult
nyelvtani formakat. Maga a keeleklikk* sz66sszetétel "keel” mint nyelv és a ’klikk’
mint kattintds szavakbol tevédik 6ssze. Ezzel kicsit arra akartunk utalni, hogy elég
sokat kell majd kattintani a kurzus soran, hogy nyelvileg elérébb jusson az ember. Az
érdekesség kedvéért egyszer 6sszeszamoltuk, hogy kozel tizezerszer kattint a tanuld,
mig elér a tananyag végéig. Nagyon fontos, hogy a megszerzett tudast is mérheti a
tanulo: vannak modulzaré tesztek, a kurzust pedig egy vizsga zarja le. A szamos
kiilonbo6zd €s valtozatos gyakorlofeladat kozott van fogalmazas is, amelyre mindig
egy ¢észt tanarkolléga valaszol, tehat van lehetdség anyanyelvi észtekkel is levelezni.
Fontos megjegyezni, hogy 0k nem a szoftver részei, hanem nagyon is valds személyek.
Jelenleg harminchatezer regisztralt felhasznaloja van a Keeleklikknek, igy naponta
otven levél is beérkezhet a tanarokhoz. Meglehetésen nagy munka volt [étrehozni
ezt a feliiletet, sok kolléga vett részt benne, ¢s végiil 2014-ben dijat is kaptunk érte
(Keeletegu — ,,A nyelvi tett”).

A Keeletee® gyakorlatilag a Keeleklikk folytatasa, ahol mar Bl-es szintre 1ép a ta-
nuld. A felépitése nagyon hasonlo6 a Keeleklikkhez, habar kevesebb, 0sszesen tizenha-
rom leckébdl all. Ettdl fiiggetleniil az elsajatitandé anyag mennyisége ugyanakkora.
Ujdonsag a Keeleklikkhez képest, hogy itt mar autentikus interjikat hallhatunk atlag-
emberek szajabol, akik nem csak anyanyelvi észtek lehetnek, hanem észtiil mar jol
besz¢éld kiilfoldiek is. Természetesen a szorakoztatd nyelvtani videok és animaciok
itt is megmaradtak. A nyelvtani videdk itt valamivel interaktivabbak, eléfordul, hogy
a vided soran kap a tanuld egy kérdést, amit azonnal meg kell valaszolnia, kiilénben
nem haladhat tovabb az anyaggal. Tesztek is ugyantgy taladlhatoak az egyes fejezetek
és modulok végén, illetve tovabbra is van lehet0ség fogalmazasos feladatokon ke-

2 szabadforditasban ‘nyelvre kattintas’ (keel = nyelv)
3 szabadforditasban 'nyelvi t/t a nyelvhez” (tee = ut)
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resztiil levelezni észt nyelvtanarokkal. Ezen a szinten mar arra is van lehetdség, hogy
hangfelvételt kiildjon a tanulé a tanarnak, ezaltal a kiejtésérdl és beszédkészségérol
is kaphat visszajelzést, bar a tanarok csak irasban kommunikalnak a tanulokkal. Ma
mar okostelefonon is elérhet a feliilet mindkét kurzusa.

Inga Salurandnak, a kivald észt szinésznének nagyon fontos volt a szerepe a fo-
lyamatban, hiszen angolul és oroszul is kivaloan besz¢l, igy a rovid oktatdévidedkban
vele talalkozhatnak a tanulok. A visszajelzések arrdl tanaskodnak, hogy ezek a videdk
szorakoztatoan képesek atadni a legnehezebb nyelvtani egységeket is, aminek nagyon
oriiliink, hiszen miért is kellene a nyelvtannak unalmasnak lennie? Mindig is mond-
tam, hogy ez az életmiivem.

M.B.: A Keeleklikken valoban latszik, hogy modszertanilag egészen mas stratégiat
kévet, mint amit a hagyomanyos tankonyvektol megszokhattunk. Sokkal funkcionali-
sabb szemlélettel all a Keeleklikk a nyelvhez. Hogyan jutottak el ehhez a szemlélethez?

M.IL.: Amikor Magyarorszagon tanitottam lektorként, a nyelvtanitasban gyakran leird
hozzaallassal talalkoztam. Megnézhetjiik példaul a komitativusz funkcidjat, hogyan
hozzuk Iétre a format, de ez még 6nmagaban nem nyelvhasznalat. Felismertem, hogy
a nyelvet ,,szeletelni” kell, és mindig csak egy kis részletet odaadni a didknak. Egy
1d6 utan a sok kis részletbdl 0sszeall egy nagyobb egység, a végén pedig az egész
rendszer. Teljesen mas a funkcio, ha azt mondom, hogy ’kavét iszom cukorral’, mint
hogy ’busszal megyek’. Ez a szeletelés 1ényege. Egy nyelvi jelenséget nem adhatok
oda rogton teljes egészében. Nem kell azonnal mindent tudni, elég apranként egy kis
funkciot elsajatitani. Ma azt nézziik meg, hogy ’cukorral’, késobb pedig johet, hogy
’busszal’. Ez nagyon fontos kezd6 szinten, hogy ne erdltessiik rogton az 6sszes alakot,
az 0sszes funkciot, hanem egyszerre csak egy funkcio és egy forma. Szépen lassan
0sszeall a teljes rendszer.

M.B.: Milyen kordbbi tananyagok kétédnek még az On nevéhez? Es milyen tjitdsok
sziilettek az utobbi idében?

M.L: Az els6 tananyagot még Csire Marta kollégammal készitettiik egytitt, amikor
Magyarorszagon éltem. Ez volt a Kezddk észt nyelvkonyve, ami eldszor hiisz évvel ez-
el6tt jelent meg, a legtjabb kiadasa pedig tavaly jott ki. Ez inkabb forditasi munkanak
indult, mégis ez tekinthetd az elsd altalam készitett tananyagnak.

A Keeleklikk mellett irtunk még két tankonyvet is, ami a Keeleklikk sorrendjét ko-
veti, tehat szintén leckékbdl all 6ssze. Az egyik konyv a beszédkészség fejlesztésével
foglalkozik, a masik pedig az iraskészséggel. Mivel ezek produktiv készségek, online
felilleten nagyon nehéz fejleszteni dket, ezért gondoltuk tigy, hogy sziikség van ilyen
tipust tananyagra is, mert ezeket személyes csoportos oktatasban jol lehet hasznalni.
En magam is ezekb6l a konyvekbdl tanitottam észt mint idegen nyelvet a Tallinni
Egyetemen.

Leelo-val az integracios alapitvanynak is készitettiink olyan szines kis kiegészitd
anyagokat, mint példaul a keelekohvik*. Ez tulajdonképpen inkdbb modszertani ok-

4 szabadforditasban nyelvi kavézo’ (kohvik = kavézo)
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tatdanyag, tehat elsdsorban tanaroknak késziilt, viszont nem feltétleniil kell tanarnak
lenni ahhoz, hogy valaki vezessen egy ilyen ugynevezett ,,nyelvi kavézot”.

Csinaltunk még tanuldi naptart is (KeeleOppija kalender), aminek egyfajta szotar-
funkcidja van. Minden napra van megadott sz9 is, de a tanuldé maga is irhat be minden
napra szavakat, amiket aznap éppen elsajatitott. Ezaltal a tanuld 1étrehozhatja sajat
szoszedetét.

M.B.: Beszéljiink egy kicsit a Settle in Estonia programrol is. Mi is ez pontosan, és
hogyan mitkodik?

M.L: A Settle in Estonia programot 2015-ben inditottuk el az Esztorszagba érkez6
bevandorlok segitésére. Eleinte még csak oroszul és angolul tanitottunk, és csak Al-es
szinten folyt az észt nyelvoktatas. A tananyag eleinte csak egy rovid fiizetbdl all. Ez a
program elsdsorban bevandorlok szamara lett 1étrehozva, ezért hasznaltunk kozveti-
tonyelvet, ugyanakkor ma mar kozvetitd nyelv nélkiil tanitunk kezdd szinttél. Ehhez
természetesen 1j tananyagokat kellett irnunk. Leelo kollégammal kdzosen elkezdtiink
kidolgozni kifejezetten erre célra bizonyos tananyagrészleteket: készitettiink egy kis
szoszedetet, részletes oktatdanyagot és tanari mddszertani kézikonyvet is. Az érde-
kesség ebben a tananyagban az, hogy a didkoknak és a tanaroknak szant oktatéanyag
mennyisége nagyjabol megegyezik, ebbdl is latszik, mekkora segitség volt a tanarok-
nak ez az alapos itmutaté a tananyaghasznalathoz.

M.B.: Mi kiilonbség a Keeleklikk és a Settle in Estonia program kozott? Mashogy
folyik a tanitas?

M.L: A Keeleklikk az 6nallo tanuloknak sz6l. Megvan a tanul6 szabadsaga arra, hogy
akarmikor leiiljon a gép elé és addig haladjon a tananyaggal, ameddig szeretne. Ezzel
szemben a Settle in Estonia program sokkal kotottebb: példaul Al-es szinten van
szaz orank, amibdl nyolcvan orat tartunk meg tantermi koriilmények kdzott, esetleg
Zoomon keresztiil. Felvaltva zajlik frontalis és csoportos munkaval a tanulas. Az ak-
tualis csoportok dsszetétele nem valtozik, tehat ez egy klasszikus nyelvtanfolyamhoz
hasonlithato. Mivel sajat tananyagot dolgoztunk ki erre a programra is, igy a Settle in
Estonia program résztvevoi a lehetdségekhez képest keveset hasznaljak a Keeleklikket.
Ahogy azt korabban is emlitettem, a Keeleklikk angol vagy orosz kozvetitonyelvvel
hasznalhatd, de a Settle in Estonia program soran csak észtiil folyik a kommunikacio
¢és az oktatas, ezért nem tudunk egyszerlien atemelni gyakorlatokat a Keeleklikkrol.
Persze elofordul, hogy egy-egy egyszertibb témanal fel tudjuk hasznalni a Keeleklikk
bizonyos feladatait, példaul, amikor a szineket tanuljuk, mivel ott a szin elhangzéasa
utan egyszerten csak ra kell kattintani a megfeleld szinti korre. Ugyanigy a szdmok
esetében is. Tehat a két f0 kiilonbség a Keeleklikk és a Settle in Estonia kozott, hogy
egyéni vagy csoportos tanulasrdl van-e szo, illetve hogy hasznal-e kdzvetitonyelvet.

M.B.: korosztalynak szolnak az elobbiekben bemutatott tananyagok?

M.L: En f8leg felndttekkel foglalkoztam eddigi palyafutdsom soran, igy az altalam
kigondolt tananyagok is nekik szolnak els6ésorban. Ez a Keeleklikkre és a Settle in
Estonia programra kiilondsen igaz.
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M_.B.: Es nyelvi szint szempontjabél kezdknek vagy akar a haladdknak is ajanlottak?

M.IL.: Kezdéknek és kozéphaladoknak ajanlanam féleg. Ebben az esetben is az a
helyzet, mint az ¢életkornal, hogy a korabbi tapasztalataimbol meritve alkottam meg
a tananyagokat, és mivel inkabb csak kezddkkel foglalkoztam, az anyagok is rajuk
koncentralnak. Tobb, mint hiisz éve tanitok észtet, és mindig volt kezdd csoportom.
Amikor bevezették a K6zos Europai Referenciakeretet, akkor volt eldszor alkalmam
atgondolni, és leirni nyelvi szintekre lebontva az észt nyelv tanitasanak modszertanat.
Akkoriban benne voltam egy munkacsoportban, akikkel kdzdsen ez volt a feladatunk.
Ez alapjan pedig azt tudom mondani, hogy az Al-es és A2-es szintek nagyon kozel
allnak hozzam. Ez az én szakteriiletem, a teljesen kezd6 tanitvanyok.

M.B.: Mi motivalta Ont el6szér arra, hogy tananyagokat készitsen?

M.L: A hiany. Nem volt olyan kész tananyag az észt nyelv elsajatitasara, amibol ko-
vetkezetesen lehetett volna haladni, és ezaltal nyelvi értelemben eljutni valahonnan
valahova. Leelo-val jol egyiitt tudtunk dolgozni a kezdetektdl fogva, rengeteg elkép-
zeléstinket tudtuk megvalositani mar, de még mindig nagyon sok 6tletiink van, csak
sajnos kell6 idonk nincs ra, hogy ezeket le is irjuk. Hiany pedig tovabbra is van.

M.B.: Hogyan keriilt kapcsolatba a magyar nyelvvel, és miért pont Magyarorszagot
valasztotta?

M.L: A Tartui Egyetemre jartam észt szakra, és fel lehetett venni B-szakot is. Volt
tobb valasztasi lehetdség, de egyik sem tetszett igazan. Aztan valahogy elém keriilt a
magyar szak. Nem tudtam semmit a magyar nyelvrol, ezért ugy gondoltam, legyen
valami 4j. Viszont magyar szak csak minden masodik évben indult. Mikor els6s vol-
tam, nem indult, ezért a finnugor szakon kezdtem magyarul tanulni. A méasodévet Né-
metorszagban toltottem, és amikor visszatértem a harmadévre, megint csak nem indult
magyar szak, ugyhogy végiil a negyedik évben sikertilt magyar szakosként kezdeni.
Az észt szak befejezése elott eljottem Magyarorszagra magyart tanulni, és Miskolcon
végiil is nagyon megtalaltam a helyemet, ezért gy dontéttem, hogy a szakdolgozato-
mat is inkabb magyar szakon irom meg. Akkoriban tigy alakult, hogy Szombathelyen
¢észt lektort kerestek. Bar nem tudtam olyan jol magyarul, diplomdm sem volt még,
sem tanitasi tapasztalatom, de belevagtam. Azt mondtdk, nem baj, gyere! Akkoriban
még Budapesten, Debrecenben és Szegeden voltak még észt lektorok.

M.B.: Nehéz volt Magyarorszagon élni hat évet, és utana visszamenni Esztorszigba?

M.L: Nem volt egyszerii, mert bar ugy éreztem, hogy elég volt egyelére a magyaror-
szagi 16tbSl, mégsem tudtam igazan, hogy mihez kezdjek otthon Esztorszagban. Fogal-
mam sem volt, hogy Tartuban vagy Tallinnban kapok-e munkat, de ennek ellenére is
visszamentem. Egy ideig Tartuban éltem egy baratomnal, ahol volt idém kitalalni, mit
is szeretnék csindlni, Gjra be kellett illeszkednem Esztorszagban. De ugy gondolom,
hogy jo dontés volt, és azota is itthon tevékenykedem.
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M.B.: Milyen volt észtet tanitani magyaroknak? Sokan érdeklodtek a kurzus irant?

M.1.: Altalaban kiscsoportban tanitottam. Volt olyan évfolyam, ahol csak ketten vol-
tak, de volt, ahol hatan. De természetesen szerettem, hiaba kellett sokat késziilnom,
mert ott jottem ra, hogy mi az észt mint idegen nyelv. Anyanyelviiként ugye nem is
gondolunk bele altalaban a sajat nyelviink rendszerébe, mert az természetes. Tanitas
kozben viszont at kellett gondolnom, hogy mi miért van gy a nyelvben, és ezt ho-

gyan lehetne elmagyarazni a diakoknak. Rengeteget fejlédtem a tanitas altal és ez a
folyamat azota is tart.

M.B.: Mi a kovetkezo lépés? Vannak jelenleg tervben vagy kilatasban tovabbi tan-
anyagok?

MI: Az egyik legfontosabb, hogy a Settle in Estonia anyagokat fel kellett Gjitanunk,
ami nemrégiben meg is tortént. Ezt tulajdonképpen évente megcesinaljuk. Ezen kiviil
sok terviink és Gtletiink van még Leelo-val, viszont mostanaban fog megjelenni egy
uj tarsalgasi konyviink. Ezek természetesen kiilon nyelvi szintekhez igazodnak, tehat
lesz Al-es és A2-es szinten alkalmazhato valtozat, és elsGsorban a megfeleld kérdések
felvetésére koncentralnak. Megjelennek kiilonb6z6 témak is. Szerintem az egy tévhit,
hogy Al-es szinten csak azt kell tudnom elmondani magamrdl, hogy mi a nevem,
milyen nyelveket beszélek, esetleg a kedvenc ételeimet. Ennél sokkal tobb mindenr6l
lehet beszélni, ha a megfeleld kérdést teszik fel, vagy jol teszik fel azt a kérdést. Ezért
gondoltuk ugy, hogy ezzel a koncepcidval allitunk dssze egy tananyagot. Az is fontos
szempont, hogy jelenleg egyre tobb ukran érkezik Esztorszagba, ezért a tananyagter-
vezés €s Otletelés folyamataban rajuk is gondolunk.
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Anyanyelvi kompetenciafejleszto
munkafiizetek 17-33.
Budapest: Tinta Koényvkiad6 2019-2022

Az Anyanyelvi kompetenciafejleszté munka-
fiizetek els6 16 darabjardl a Modern Nyelvok-
tatas 2019. évi 2. szamaban jelent meg recen-
zidm. Az emlitett recenzio megirasa ota eltelt
iddszak soran, azaz 2019 nyara és 2022 Gsze
kozott a fiizetek szama megduplazodott, sot
2023-tol mara 34.,a 35., valamint a 36. fiizetet
is forgathatjak az érdeklddok. De kik is 6k?
Az érdeklédok — az adott kiadvany téma-
jatol fiiggéen — lehetnek az altalanos, avagy
a kozépiskolak tanuldi, de akar fdiskolasok
és egyetemistak is. Ahogy lehetnek, és kell
is legyenek tanaraik is, hiszen a fiatalabbak
leginkabb magyartanaraik (esetleg sziileik)
irdnyitdsaval — az iddsebbek természetesen
onalloan — dolgozhatjak fel a gyakorlatokat.
A felhasznaldi korosztalyrél a korabbiakhoz
hasonléan most is a fiizetek cime, esetleg al-
cime tajékoztat, és szintén az alcim utal tobb
esetben is a két szinten valo felhasznalas lehe-
toségére: ,,kdzép- és fels6foku gyakorlatok™.
Most a sorozatnak a /7.-t6l a 33. szamig
terjedd fiizeteit tekintem at. Egyenként valo
részletes bemutatasukra ezuttal sem keriilhet
sor, hiszen 6sszesen tizenhét munkafiizetrol
van sz9, am nem is egy tanulsagos ¢s a kivan-
csisagot felkeltd feladatra, esetleges problé-
mara ez alkalommal is igyekszem a figyelmet
rairanyitani. A bemutatando fiizetek koziil a
stilisztikahoz ¢és a nyelvmiiveléshez egy-egy
—a25. ésa28. szamu flizet —, a szovegalko-
tashoz és szovegtanhoz harom—a /7.,a 19. és
a 29. szamuak —, mig a kdvetkezd témakorok-
hoz egyenként négy-négy fiizet kapcsolodik.
Igy a helyesirashoz a 27, a 30.,a 31. és a 32.,
a mondatelemzéshez ¢s mondatszérendhez a
22.,a 23, a 24. és a 26., végiil a szokincs, a
szofajtan és a szoalaktan problémaihoz a /8.,
a20.,a2]. ésa 33. szamot viselOk tartoznak.

A fiizetek ez esetben sem annyira egy-
egy tankonyvi fejezetet dolgoznak fel, ha-
nem sokkal inkabb valamely specidlis té-
makor attekintését teszik lehetévé, nem kis
mértékben egészitve ki a napjainkban az
altalanos, illetve a kozépiskolakban hasznalt
anyanyelvi tankdnyvek kinalta feladatokat.
Néhany esetben pedig a tankdnyvekben csak
az emlités szintjén megjelend témakorokhoz
is nyujtanak gyakorldo anyagot. Eléfordul
ugyanis, hogy egy-egy teriilet — fontossaga
ellenére — legfeljebb érintélegesen szerepel a
tananyagban. Ezt tapasztaljuk pl. a mondatok
szorendi kérdései kapcsan.

A fiizetek kiils6 formajarol, egységes fel-
¢épitésérdl mar volt sz6 az els6é alkalommal,
a korabban tapasztalt jellemz6k valamennyi
darabra vonatkozdan maig érvényesek. A
format illetéen mindegyik munkafiizetre a
nagyon szép, esztétikus megjelenés a jellem-
70, ami a sorozatszerkeszté Kiss Gabort és
munkatarsait egyarant dicséri.

Ami a flizetek belsé felosztasat illeti, ab-
ban sem tortént valtozas, a feladatok szama
valamennyi fiizetre jellemzden most is nagy-
jabol 40 és 80 kozott mozog, gyakoriak az
Osszetett feladatok. Amit az Gjabb fiizetek
kapcsan kiemelnék: a Megoldds-rész infor-
maciokban vald gazdagsaga. Vagyis nem
csupan a puszta valasz, hanem sokszor rész-
letesebb indoklas is szerepel a megoldasokat
bemutat6d sorokban, valamint olykor akar a
tovabblépést segitd plusz informacidkat is
tartalmaznak. Ilyenek féleg a mondattanhoz
kapcsolodo kozép- és felsofoku feladatok fii-
zeteiben, valamint a szorendi és a stilisztikai
munkafiizetben érhetdk tetten. A szérendi
munkafiizet igen sok utaldsa lapalji jegyzet-
ben jelenik meg. Egyes feladatok nehézsége
miatt is sziikség van erre.

J6 néhany munkafiizetben a bevezetés ré-
szeként kapunk a tananyagban nem szerepld
informaciokat a témakorrdl. Ezzel talalko-
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zunk tobbek kozott a magyar igekotokrol
sz0l106 fiizet elején. A harom szerzoét is — 6k
H. Téth Istvan, Katri-Ann Malina és Réth
Judit — felvonultatd Munkafiizet az igekotok
tanulasahoz (32.) révid bevezetd tanulmanya
ilyen értelemben hidnypotlonak is mondha-
t6. A munkafiizet érdekessége még, hogy az
utolso rész feladatainak szovegei kozott itt
egy nyelvészeti vonatkozasu irés is rejtézik,
amelyik Reguly Antalrol szol (37. oldal).

A szakirodalom legfontosabb vonatkozo
darabjaira szintén a legtobbszor mar a szerzoi
bevezetésben utalas torténik, hiszen a diakok
szamara a feladatok eredményes megoldasa-
hoz nem is egyszer nélkiilozhetetlen példaul
a megfelelé szoétarakhoz valod fordulds, sot
azok rendszeres hasznalata. Van szerzo, aki
a szélesebb korli IKT (= Informacios és Kom-
munikacios Technologiak) eszkdzhasznalatat
tekinti kovetendonek. Tobb munkafiizet is
van, ahol a megfejtéshez eljuttatd szotarakra
labjegyzet utal. Egy- és kétnyelvi szdtarak
egyarant el6 kell, hogy keriiljenek a feladatok
megoldasa soran.

Az anyanyelvi kompetenciafejlesztésrol
sz010 fiizeteket a Modern Nyelvoktatas cimii
folydiratban bemutatni nemcsak azért hasz-
nos, mert az idegen nyelvek sikeres elsajati-
tasanak az anyanyelv elmélyiilt ismerete az
egyik zaloga (s ilyen értelemben az anyanyel-
vi és az idegen nyelvi kompetencia egymast
erdsitik), hanem azért is, mert ezeket a gya-
korlatsorokat megismerve arra is lehetdsége
adodhat az idegen nyelv tanaranak, hogy még
tudatosabban épitsen tanitvanyai anyanyelvi
ismereteire. Valamint, hogy otleteket kapjon
az altala tanitott idegen nyelv szokincsének
és grammatikajanak minél valtozatosabb
feldolgozasahoz. (Tobb ,,masolhat6” otletet
is felsoroltam 2019-es cikkem végén, példa-
ul a szovegértéssel és a szokincsfejlesztéssel
Osszefliggésben.)

A folytat6dd sorozat darabjai koziil az
idegen nyelvek bevonasara jo példaul szolgal
Gonda Zsuzsa Rokon értelmii szavak munka-
fiizetének (33.) nem is egy feladata, ahogyan
a mar emlitett, az igekotoket targyalo fiizet

is. Ezeknél a szerzok a gyakorlatok elkezdése
el6tt mar utalnak tobbek kozott a szotarhasz-
nalat elkerilhetetlen voltara. ,,...A sokré-
tl szotarhaszndlat nemcsak a szokincset, a
nyelvhasznalatot és a helyesirdst, hanem a
stilust is fejleszti, finomitja” — olvassuk az
igekotok munkafiizetének bevezetdjében (5.
oldal). ,,A magyarban, ahogy mas nyelvek-
ben is tapasztalhatjuk — irjak a mar felsorolt
szerzOk — rendkiviil valtozatos, bdséges az
igekoto-allomany.” A kiilonb6z6 nyelvek ha-
sonld funkcidban allé igekot6ibol (Id. az 5.
és a 6. oldal felsorolasat) a gyakorlatok soran
az osztaly altal tanult nyelvek szerint példak
bemutatasat lehet kérni a tanuloktol.

Ami még az idegen nyelveket illeti, vala-
mennyi fiizet koziil a magyar szokincs alapo-
sabb megismerését segitdben — Vigh-Szabo
Melinda a Szavak eredete munkafiizetében
(18.), annak is els6sorban a Jovevenyek, illet-
ve Nyelvi csecsebecsék fejezeteiben —bukkan
fel a tanitott idegen nyelvek szokincsének
szamos képviseldje, rogton jol vizsgalhato
szoanyagot is nyujtva a didkoknak. Idegen
nyelvi szokincset beépitd gyakorlatokra le-
link a Legyiink mi is nyelvujitok! fejezetben
is, pl. az 54., majd az 56.-59. gyakorlatok-
ban; az 56. gyakorlat soran pl. olyan német
szavaknak, mint az Eindruck, Milchstrafe,
Muttersprache stb. magyar tiikorforditasara
kérdez ra a szerz6. Az 59. gyakorlat a) és b)
részében pedig — mivel didkjainkat is allan-
ddan "bombdzzak” a reklamok — miért is ne
lehetne ezeket is felhasznalni magyar és ide-
gen nyelvi szovegek Osszevetésére. A diakok
itt egy, szamukra talan még tanaraiknal is is-
merdsebb teriileten mozoghatnak, és tehetik
a reklamok egyes fordulatait nyelvtudasuk
vallalt és aktiv részévé. Ez a munkafiizet ja-
vasolja Eldszavaban az IKT eszk6zok hasz-
nalatat és biztatja igen sokszor a szotarakban,
illetve a neten val6 keresgélésre, utdnanézés-
re a feladattal talalkozo6 didkokat.

A Szorendi munkafiizet (26.) szerkesz-
tdje, Kugler Nora, aki nem kevesebb, mint
16 tarsszerz6 munkajat fogta egybe, egé-
szen konkrét utalast tesz az idegen nyelvek
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eredményes tanulasara vonatkozdan. Az
Elészoban olvassuk: ,,...A szdrend alapvetd
fontossagu a jelentés létrehozasaban. Mind-
annyian latjuk ezt példaul az idegen nyelvek
tanulasakor, ¢s tapasztaljuk akkor, ha olyan
személlyel beszéliink, aki épp a magyart
idegen nyelvként szeretné elsajatitani” (4. ol-
dal). Van az idegen nyelvi (angol) és a magyar
szorendet szembeallité feladat is (37. oldal),
valamint szdmos olyan, melynek célja ugyan
amagyar szorend tudatos hasznalatanak gya-
koroltatasa, de hatasa tovabb is érhet a tanult
idegen nyelv iranyaba. Ez a munkafiizet,
amely mint nyelvészeti hattérre a leglijabb
magyar mondatelemzési felfogasra utal (1d.
az Osiris Kiado altal 2017-ben megjelentetett
Nyelvtanban olvashaté mondattani fejezetet)
egyarant hozzajarulhat a magyar mondat , tit-
kainak™ jobb megismeréséhez és a mainal si-
keresebb nyelvtanulashoz.

Valtozatos angol, német, francia stb. nyel-
vi feladatsorok megalkotéasara ,,ihletet meri-
teni” azonban a tobbi filizetbdl, igy példaul a
szovegalkotasi munkafiizetek gyakorlatainak
egész sorabol is jocskan lehet.

A sorozat szovegalkotasi munkafiizeteinek
szama most a legkisebbek (2-3. évfolyam, 4-5.
évfolyam) és az érettségire késziilok szamara
irott darabokkal is boviilt. Koziiliik kettonek
(Szovegalkotas és szévegértés a szavak jaté-
kaval, Szovegalkotasai és szévegértési mun-
kafiizef) H. Toth Istvan a szerzdje, a harmadik,
kifejezetten a kozépszintl érettségi vizsgara
valo felkészitésre szant gyakorl6 fiizetet pedig
Parapatics Andrea irta (/7., 29., 19.). Ezekrol
a flizetekrdl kissé részletesebben is szeret-
nék szolni. A szoveggel vald foglakozas és a
szovegalkotas a teljes anyanyelvi tananyagot
athatja; a szovegértési és -alkotasi kompeten-
ciak pedig az érettségi kovetelmények kozott
kozép- és emelt szinten egyarant az elsé ha-
rom helyen szerepelnek (1. szovegértés; 2.
irasbeli szdvegalkotas, 3. szobeli szovegalko-
tas, beszéd), de a tankonyvek helysziike miatt
nem tudnak megfeleld gyakorld szévegekrol
gondoskodni; a munkafiizetek ebben nagy se-
gitséget nyljtanak.

Nem véletleniil valasztotta H. Toth Istvan a
szOvegtani teriiletnek a 2. és a 3. évfolyam sza-
mara a ,,szavak jatékaval” torténd bemutatasat,
gyakoroltatasat, hiszen ebben az életkorban a ja-
tékossagnak nagy jelentdsége van. Es hogy ezt
a célt elérje, abban nem is egyszer legnagyobb
huszadik szazadi kolt6ink (Szabo Lérinc, Nagy
LaszIlo, Nemes Nagy Agnes, Kanyadi Sandor
¢€s masok) versei siettek a segitségére. Mesék
¢s mondak szerepelnek a folytatasban is, a 4. és
5. évfolyam szdvegalkotasi munkafiizetében,
ugyanitt a szovegekkel kapcsolatban gyakran
jelenik meg az Igaz? Hamis? jatékos feladatsor,
vagy kiilonféle tablazatok kitoltése,mint példa-
ul a 28. oldal 4. feladataban. Megkezdddik a
bevezetés a szoétarhasznalatba, hiszen, amint
flizetének a kisdiakokat megszolitd beveze-
tésében irja: ,,A szotarfajtak nélkiilozhetetlen
barataink a vilagban val6 tajékozodasunkhoz”.
A szbdvegalkotas ,titkainak” megismertetése,
talan mondhatjuk azt is, hogy megszeretteté-
se ¢és a szovegértés vagya — sokszor a szotarak
nyUyjtotta informaciok révén — kisiskolas korban
kell, hogy kialakuljon.

Az 6nallo, Gn. gyakorlati szovegek meg-
alkotasanak kovetelményét (kiilonféle kérvé-
nyek, panaszos vagy motivacios levelek, ko-
szontok, bucsuztatok stb. irdsanak képében)
pedig mar nem is annyira az iskola, hanem
maga az Elet tamasztja az érettségin lassan
taljutd diak elé. Parapatics Andrea fiizete igy
mintegy lezarja a szovegalkotasi munkafiize-
tek sorat. A gyakorlatoknak valoban élet-ko-
zeli volta, élményalaplisaga, tobbszor a ku-
tatdé munkat is megkivano jellege, tovabba
szinvonala egyarant hozzajarulhatott, hogy a
flizet a Tinta Konyvkiad6é Arany Penna dijat
nyerte el. A sajat és a csaladtagok, rokonok
Ujabb tipusu és hagyomanyos életrajzanak a
megirasa mellett élményt jelenthet példaul
Jozsef Attila Curriculum Vitae-jének elolva-
sasa a hozza kapcsolt feladattal: ,,Készitsd el
a kolto amerikai tipusu, vazlatos onéletrajzat
a fentiek alapjan!” (22. oldal).

Az eddig bemutatott hét munkafiizet rész-
ben egy-egy specialis, a tobbitdl kissé kiilon
allo tertilet képviseldje, az utobbi harom eset-
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ben viszont a fiizetek témaja szorosabban is
Osszefliggott (szovegek értése, szerkesztése).
Osszekapcsolodnak — a korabbiakhoz hason-
l6an —a helyesirast elétérbe helyezd darabok,
pl. az altalanos iskola harmadik és negyedik
évfolyama szamara irott gyakorld fiizetek
(Helyesirasi munkafiizet a 3. évfolyam sza-
mara, Helyesirasi munkafiizet a 4. évfolyam
szamdra, valamint — évfolyamhoz nem ko-
totten —a J vagy LY cimli munkafiizet forma-
jéban; ezek mindegyikének Cs. Nagy Lajos
a szerzbje (27., 30., 31.). A helyesiras gyako-
roltatasa mellett a szokincsfejlesztést is fel-
adatanak tekinti a szerzo6, a képpel illusztralt
feladatok minden esetben ezt is szolgaljak.
A recenzi6 elején szerepld felsorolasban ma-
gam a helyesirashoz kapcsolodo fiizetek kozé
soroltam az igekotoket targyalo 32. filizetet is,
hiszen a veliik kapcsolatos tudnivaldk fontos
része érinti egybe-, illetve kiilonirasuk kér-
déskorét. A munkafiizet masodik fejezetének
mind a tiz feladata helyesirasukra vonatkozik
¢és hangsulyosan utalnak erre mar a tanulok-
hoz sz0616 bevezetés sorai is.

Fontos, hogy idénként felelevenitsiik régi
magyar szavainkat, hiszen nemcsak a diak, de
a feln6tt magyar emberek tobbsége sem lehet
ma mar biztos abban, hogy mi a topoly, a sd-
voly és az omboly szavak jelentése (1d. az 1. 1)
gyakorlatot), hogy a kopolyarol, csereklyérdl
vagy a gurgolyardl ne is beszéljiink (Id. a 3. 1)
gyakorlatot). Ezek a régi szavak kvizjatékok
elemeiként szerepelnek, a J vagy LY? cimet
viseld kotetben. A megoldésok sorra: jegenye,
kockamintas kétés, lap, illetve hinar, valamint
aradas vajta godor, rézse és ernyds virdgzatu
novény. (A megfejtéshez Eéry Vilma Ertelme-
70 szotar+ cimli munkaja segithet hozza.)

A j-vel,illetve ly-nal torténd iras kérdésé-
ben legalabb ilyen fontos a szabalyba foglal-
hato esetek tudatositasa is, amelyekre pl. a
tartalomjegyzékben félkovér szedés hivja fel
a figyelmet.

Cs. Nagy Lajos tovabbi fiizetei a nyelvi
szintek rendszeréhez igazodva a Szoalaktani
elemzések, a Szofajtani és szoszerkezeti elem-
zések, végil pedig a Mondattani elemzések

cimet viselik (20., 21., 22.). A szoszerkezeti
agrajzok, majd pedig a mondatok szerkezeti
abrai nagy hangsulyt kapnak az alsobb szin-
teken is, de az egyre bonyolultabb mondat-
abrazolasok végig jelen vannak a kozép- és
fels6foku feladatok korében is. A Mondate-
lemzési feladatok 1., Mondatelemzési felada-
tok 2., (23., 24.) Gaal Edit munkai. A szerzo
harmadik fiizete ebben a sorozatban a Nyelv-
miivelo munkafiizet 1. cimu kiadvany (28.),
negyedikként pedig Stilisztikai munkafiizete
szerepel a sorozatban, ezt a két utobbit mu-
tatjuk itt be roviden (25.).

A Nyelvmiivel6 munkafiizetben szamos
problémara utal a szerzd, fontos a vonzatok
és az egyeztetés problémaja, de gyakorlatsor
mutatja be a hasonlé alakt szavak, a szérend,
a szolaskeveredés stb. témakorét is. Ezek
részben friss gyakorlatok, sok magyarazat-
tal. A legtobbszor a hibak kijavitasa a feladat,
maskor a helyes alak kivalasztasa, ¢s szamos
esetben egy-egy szabaly felidézése, megta-
lalasa. Ezt a fiizetet példaul az egyetemeken
forditassal foglalkozo hallgatok kezébe kel-
lene adni. Annal is inkabb, mert a szerzo a
hibas alakoknal ugyan sehol nem nevezi meg
azok irojat, de, mint fogalmaz: ,,versek és
miiforditasok részletei is bekeriiltek a példak
kozé”. Vagyis a forditasok esetén becstiiszo
hibak is megjelennek a helytelen megolda-
sok kozott. Mivel a cim egyértelmiien arra
utal, hogy a munkafiizet folytatasa varhato,
reméljiik, mieldbb kézbe vehetjiik, s az els6-
ho6z hasonldan joé szivvel ajanlhatjuk majd
forditassal foglalkoz6 hallgatéinknak.

A stilisztikai gyakorlatok sorat igencsak
elgondolkodtatonak, gondolatébresztonek,
nem is egyszer 0nallo kutatast igénylének
és magas kovetelményeket allitonak (egyet-
len szoval jellemezve: szinvonalasnak) lehet
nevezni. Elszor a szoképeket és az alakza-
tokat emelném ki, amelyek zommel a kolt6i
¢s iroi nyelvhez kapcsolddnak, és feltétlentil
pozitivumuknak érzem, hogy igen sokszor
kortars alkotokat helyez igymond reflektor-
fénybe. A stilisztikai eszkdzokre vonatkozo
kozolt ismeretek sokoldaluak és korszertiek.
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A metafora mellett példaul kelld hangstlyt
kapnak az egyébként eléggé mostohan kezelt
metonimidk is, de az alakzatok bemutatasa
sem egyszerl felsorolasként valosul meg,
hanem a vizsgalt koltdi eszkoz tipusainak a
felsorolasaval indul, 1d. a 23. feladatot. Erde-
kesnek latom a gtiny fokozataira rakérdezo
30. feladatot is, hiszen egyrészt kutatémun-
kat, masrészt 6nalloé gondolkodast igényel a
szakirodalom alapjan megfogalmazni a kii-
16nbséget a nyilt guny, az irdénia és a szarkaz-
mus jellemzo6i kozott, majd pedig eszkozeit
az idézetekben helyesen felismerni.

A korabbi munkafiizetek kapcsan mar emli-
tett szerzOk mellett (Cs. Nagy Lajos, Gaal Edit,
H. Toth Istvan, Parapatics Andrea) egy egész
sor uj névvel is taldlkoztunk. Most is van kozot-
tiik a felsdoktatasban régdta dolgozd szakem-
ber, de még tobb a fiatal kutato, akik azonban
az id6sebb generacio tagjaihoz hasonloan sziv-
igyiiknek tekintik a gyakran elvont nyelvészeti
munkanak az iskolai gyakorlat (s tavlatilag az
Elet) szamara valo hasznosuldsat. A szérendi
munkafiizet 16 tarsszerz6jét itt nem sorolom
fel, de mint ujabb szerzéknek, Vigh-Szabo
Melindanak és Gonda Zsuzsanak, valamint a
H. Toth Istvannal egyiittmiikodd Katri-Ann
Malinnanak ¢és Roéth Juditnak a nevét feltétle-
niil kiemelném; munkafiizeteik — ahogy mar
esett is sz6 réla — mindenképpen megérdemlik
a kollégak figyelmét.

A két részletben bemutatott 33 fiizet —
mint mar az elsé sorokban utaltunk is ra —
egyaltalan nem jelenti a Tinta Kiadé e sike-
res vallalkozasanak a teljességét. Hasonloan
szinvonalas munkafiizetek megjelenése pe-
dig — tovabbi sziikebb vagy szélesebb nyel-
vészeti teriiletek gyakoroltatasa érdekében
— ezutan is igen fontos lenne. Az iskolai gya-
korlatban valo felhasznalasukat valamennyi
kollégamnak ajanlom, és ahogyan irtam is,
az anyanyelvet oktatd tanarok mellett az ide-
gen nyelveket tanitd tandrok szdmara is rend-
kiviil hasznosnak tartom Oket.

Bodnar 1ldiko

Irodalmi tiira Szlovénidban
és Horvatorszagban

Manuela Drevensek et al.

Magyar irodalmi emlékhelyek az Alpoktol
az Adridig

Madarski knjizevni spomenici od Alpa do
Jadrana

Madzarski literarni spomeniki od Alp do
Jadrana

Lisztov institut - MadZarski kulturni center Ljubljana,
Institut Liszt - Madarski kulturni centar Zagreb:
Ljubljana - Zagreb, 2023, p. 104

ISBN 978-961-96144-1-9

A magyar nyelv oktatasa vilagszerte nagy
kihivasok elé allitja oktatoit. Az oktatasnak
rendszerint nemcsak a nyelv elsajatitasa a
célja, hanem a magyar kultura bemutatasa is.
Erre tobb lehetdség is kinalkozik. Az oktatok
a magyar nyelvtan és irodalom mellett gyak-
ran film-, zene-, képzd-, sot épitdmiivészeti
ismereteket is bevonnak a magyar kultara
megismertetésének szolgalataba. Ugyancsak
ilyen céllal, gyakran parhuzamot, kdzos vo-
nasokat keresnek az egyes orszagok kultiraja
¢s a magyar kultura kozott. Az alabbi kiad-
vany is hasonlé szandékkal késziilt, a rola irt
recenzid pedig az ismeretek kozvetitésén tul
Otletet szolgaltathat a nyelvoktatassal foglal-
koz6 kollégaknak is.

A haromnyelvii (magyar, horvat és szlo-
vén) kiadvany alapgondolata Kruzslicz Ta-
mastol, a Ljubljanai Egyetem magyar anya-
nyelvi lektoratol szarmazik, és miutan Kiss
Gabriella, a Zagrabi Egyetem magyar nyelvi
lektora egyetértett az elképzeléssel, hogy azt
kozosen valositsak meg, mindkét egyetem
magyarul tanulé hallgatéit (Aleksa Marti-
novi¢, Manuela Drevensek, Mihaela Modic,
Veronika Lisjak, Tina Raj, Fran Starcevic,
Jelena Skomrak, Martina Pozni¢, Vito Ra-
dikovic¢) is bevontak a kiadvanyt el6készitd
munkaba. Boris Dundovi¢, a zagrabi Hunga-
rologiai Tanszék kiils6 munkatarsa mint mii-
épitész-szakértd és grafikai szerkesztd csat-
lakozott a csapathoz. Az elsddleges cél egy
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olyan brostira 6sszeallitasa volt, amely bemu-
tatja a Horvatorszagban és Szlovéniaban ta-
lalhato magyar irok emlékét idéz6 szobrokat
¢és emléktablakat. Ez az elképzelés az anyag-
gyUjtés folyaman megvaltozott: a brosura
104 oldalas kiadvannya boviilt, amelynek
6 célkitlizése egy-egy ir6 vagy koltoé adott
helyszinhez kapcsolodo jelenlétét, irodalmi
tevékenységét, az emlékhely jellegzetessége-
it, multjat, az emléktabla, illetéleg szobor al-
litdsanak koriilményeit, az emlékhelly¢ valo
nyilvanitast és annak megvaldsitasat kezde-
ményez0 intézményt vagy személyt mutatja
be, esetenként az ezt kovetd idészak kalandos
torténetét is. Horvatorszagban tizenegy hely-
szinen (Csaktornya, Szentilona, Alsdédombo-
ru, Zrinyifalva, Medvevar, Fuzsine, Fiume,
Abbazia, Lovran, Korcula és Raguza) kilenc
(Fejté Ferenc, Feszty Arpad, Janus Pannoni-
us, Jokai Mor, Lehoczky Tivadar, Moéra Fe-
renc, Petdfi Sandor, Szabd Lérinc és Zrinyi
Miklés), Szlovénidban &t helyszinen (Mari-
bor, Rohicsfiirdd, Vilenica-barlang, Piran és
Portoroz) 6t miivész (Esterhazy Péter, Ker-
tész Imre, Mikszath Kalman, Pet6fi Sandor,
Radnoti Miklos) emlékét idézi a kiadvany.
Az El6sz6 és Koszonetnyilvanitas utan abécé
sorrendben kovetik egymast a horvatorszagi,
majd a szlovéniai helyszineken megfordult
irok és koltok. A konyv végén Helynévmuta-
td, a kdtetben pedig térképvazlatok igazitjak
el az olvasot a helyszinek megtalalasaban, a
magyar helynév mellett megadva azok hor-
vat és szlovén nevét is. Ezt koveti a Forrasok
jegyzéke, majd a képek forrasai, ami azért is
fontos, mert minden, a kétetben szerepld ird,
kolto fényképe mellett nemcsak az emléktab-
la vagy szobor képe, hanem annak kérnye-
zete: az épiilet és a kornyék mai, esetenként
multbeli illusztracioja is lathatd. Az elsodle-
ges brosuraként elképzelt kiadvany igényes
kiallitasu és gazdag tartalmt konyv alakja-
ban valésult meg, és nemcsak utikalauzként
invital benniinket egy irodalmi kirandulasra,
hanem nagyszamu forrast is tartalmaz, ez-
altal lehetOve teszi a kutatasok kiterjesztését
az illetd ir6 életmiivének mas részleteire is.

Mar a fentiekben emlitettek is a konyv ér-
tékeit tamasztjak ala, emellett azonban hang-
sulyoznunk kell még egy nagyon fontos ténye-
z6t. A konyv k6z6s munka eredménye: a két
magyar lektor munkajaba bevonta a naluk ma-
gyarul tanul6 vagy hungarologiai képzésben
részt vevo hallgatokat is, ezaltal a munkafo-
lyamat kisebb projektekben realizalodott. Sze-
retném kiemelni, hogy az ilyen projekteknek
amai egyetemi képzés szerves részeként jelen
kell lenniiik az oktatdsban. Altaluk a hallgatok
nemcsak Gjabb ismereteket szerezhetnek egy-
egy témakorbdl, hanem a kutatas munkamod-
szereit is megismerhetik, valamint a k6z6s
munka hasznossagat is megtapasztalhatjak.
Az irodalmi emlékhelyek kutatasa kozben a
hallgatok az eddigiek mellett mas szempont-
bdl is szerezhettek ismereteket a magyar iro-
dalom egyes, tanulmanyaik ideje alatt talan
nem is emlitett alakjairdl, meg kellett tanul-
niuk az adatgytijtés eddigiektdl eltérd, tjabb
madjat, megismerni a forrasokat, ahol adato-
kat szerezhettek és ellendrizhettek, levélta-
rakban régi iratokat kellett bongészniiik, hogy
utananézhessenek bizonyos informacioknak.
Mindekdzben tapasztalatot szerezhettek az
Osszegylijtott anyag valogatasaban, a cimsza-
vak irasaban €s a szerkesztésben. Ily modon
fejleszthették problémamegoldd kompetenci-
ajukat egy bizonyos teriileten. Tapasztalatom
szerint ez nemcsak az egyetemi tanulmanya-
ik idején, hanem késébbi munkajuk soran is
hasznos készségnek bizonyul majd. Ez a ma-
sik fontos hozadéka a munkafolyamatnak és a
megjelent kiadvanynak.

Folmeril a kérdés: miért épp emlékhe-
lyekkel foglalkoztak a kdnyv késziti? Ma-
napsag hallhatunk olyan véleményt is, hogy
emléktablat allitani régimodi dolog, hisz a
mai felgyorsult életben az emberek nemigen
érnek ra emléktablakat nézegetni, vagy azok
szovegét olvasgatni, sem a lakohelyiikon,
sem turistaként. Az sem valdszini, hogy
nyaralasuk kdzben folkeresnek olyan uticélt,
ahol valakire emlékezé tabla all. Ugy vélem
azonban, mindenki megoriil, ha utazaskor,
séta kdzben rabukkan egy-egy olyan emlék-
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tablara vagy szoborra, amely hires irora vagy
koltére emlékezteti. Az sem vitas, hogy az
emléktablak bizonyos kulturalis értéket is
képviselnek. Epp ezért 6rvendetes az a fara-
dozas, amely eredményeként megjelenhetett
a Magyar irodalmi emlékhelyek az Alpoktol
az Adriaig kiadvany, amelybdl értesiilhetiink
magyar irok és kolték Horvatorszagban és
Szlovéniaban follelheté nyomairdl.

Végezetiill ugy gondolom, ezt a munkat
érdemes lenne tovabb folytatni. A 250 pél-
danyban megjelent konyv bemutatisara Zag-
rabban, Ljubljanaban, illetve Mariborban is
sor keriilt. A Horvatorszagra jutott 125 kotet
mar a bemutaton gazdara talalt, igy a kiadvany
Horvatorszagban konyv formatumban mar
nem is elérheté. Eppen ezért ugy vélem, hogy
sziikséges lenne hozzaférhetdvé tenni még
tobb olvasd, mindenekeldtt a két orszagba 1a-
togatd magyar turistak szamara. Erre ma mar
van madd, hiszen a vilaghalé szamtalan lehet6-
séget kinal. Fontosnak tartandm egy adatbazis
létrehozasat is, ahol az irodalmi emlékhelyek
mellett follelhetéek lennének az adott orszag
egyéb kulturalis emlékhelyei is. Nem csak
azért, hogy tudjunk roluk. A kiadvany 6ssze-
allitasat megel6zoen végzett kutatasok arra is
ramutattak, hogy az id6 vasfoga az emléktab-
lakat sem kiméli. Fontos volt éket 1étrehozni,
de legalabb annyira fontos a karbantartasuk,
megorzésiik is. Erre nemcsak az adott mivész
életmiive, hanem az emléktablak névtelen al-
litéinak emléke is kotelez.

Curkovié-Major Franciska

Michael J. McCarthy

Innovations and Challenges in Grammar
[Innovéciok és kihivasok a
grammatikaban]

London and New York: Routledge, 2021,172. 0.

ISBN 978-0-367-19836-7 (pbk)

Egy olvasobarat modon megirt, érdekes
konyvet tart kezében az olvasd. Témaja a
grammatika nyelvelméleti statusanak, fejlo-
déstorténetének, funkcionalis alapi modell-
jeinek bemutatéasa, a nyelvelméleti részdisz-
ciplina statikus vs. dinamikus vonasainak
Osszevetd targyalasa, a tudomanytorténeti
fejlodéstorténetében bekovetkezett iitko-
zéspontok, innovaciok elemzé értékelése, a
nyelvleirasban konstatalt interfész kapcso-
latainak értelmezése a nyelvi rendszer mas
komponenseivel, valamint a grammatikael-
meélet és az alkalmazott nyelvészeti vizsgala-
tok kozti osszefiiggések argumentativ szem-
léletl értelmezése. A kotet szerzdje, a brit
Mike J. McCarthy, akinek komplex kutatoi
szemléletében meghatarozo szerepet jatszott
¢s jatszik ma is a nyelvi rendszer funkcio-
nalis miikddésének leird valamint elemzé
jellegti targyalasa, az empirikus alapt nyelvi
adatok korpusznyelvészeti tanulmanyozasa,
alkalmazott nyelvészi vénaval végrehajtott
vizsgalata révén. McCarthy csaknem egész
eddigi tudomanyos palyafutasat alkalmazott
nyelvészként tolttte. Talan emiatt sem vélet-
seit konyvében gyakran kisérik személyes ta-
pasztalataira alapozott kommentjei, ezaltal is
konnyen kdvethetove és €lvezetessé téve ol-
vasoéi szamara mondanivaldjat. Korpusz-ada-
tolasra épiilé grammatika-szemlélete és ezt
reprezentalo érvelése szerves médon tamasz-
kodnak a Ronald Carterrel tarsszerzdségben
irt nagy volumenti korpusz-alapt, haszna-
lat-orientalt grammatikdjanak tényeire (Car-
ter & McCarthy, 2006).!

Grammatikai vizsgalodasa céljainak meg-
fogalmazasaban McCarthy, alkalmazott nyel-
vészként, elveti a grammatikai helyesség
validitasat, mindenhatésagat. Hangstlyozza,
hogy a nyelvtan a nyelvhasznalatban korant-
sem képez merev sztenderdet, hiszen funkcio-
nalasa folyamatos mozgasban van, mitkodését

'tt jegyzem meg, hogy konyvét kutatotarsa, Ron
Carter emlékének szenteli.
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dinamizmus jellemzi, annak ellenére, hogy
alapvetd kategorialis bazisa évszazadokon
at maradandonak bizonyult. McCarthy mar
konyvének eldszavaban hangsulyozza, hogy
argumentacidja foként az angolszasz eredetii
nyelvtanok tanaira épiil, részben kiegészitve
azokat a német és a francia grammatikakbol
atvett ismeretekkel. A nyelvtipoldgiai megal-
lapitasok kevésbé épiiltek be a grammatika-
torténet folyamataba; csupan napjaink gram-
matika-kutatasaban kapnak — viszont egyre
hatarozottabb — szerepet. A nyelvtudomany
torténetének attekintésébdl kimutathato,
hogy a grammatika tanulmanyozasa képez-
te a szokincs/szofejtések vizsgalata mellett a
nyelvi rendszer operativ szemléletli kutata-
sanak legdsibb teriiletét. A grammatikaval
valo kutatdi és alkalmazoi szintii foglalkozas
mintegy két-harom évezrednyi multra tekint
vissza. Fejlddéstorténetének jelentds részé-
ben reflexiv egytittlétben képezte a kutatas fo
irdnyvonalat a jelentés, a jelentés-reprezenta-
cid megvalosulasa. A tudomanytorténet szfé-
rajaban azonban voltak és vannak idszakok,
amikor a két teriilet tanulmanyozasa szétvalt
egymastol ¢és a nyelvtudomanyi vizsgalddas
atfogo és kizarolagosan 6nallo, céliranyos te-
riiletet képezett. Alapvetéen nem a gramma-
tika adja ki a jelentést, de képes azt (példaul
a szorendi reprezentacid variancidja révén)
befolyasolni. McCarthy konyvének mar az
elészavaban kiemelt kérdésként kezeli an-
nak vizsgalatat, hogy a grammatika onalléan
funkcionalé komponensét képezi-e a nyelvi
rendszernek, valamint azt is, hogy milyen
mértékben bizonyulnak a kiilonféle gramma-
tika-modellek kompatibilisnek egymassal, s
hogy a sokféle modell koziil mely bizonyul(-
hat) alkalmasnak az alkalmazott nyelvészeti
vizsgalodasok szamara.

A konyv két o részre tagolodik. Az elsd
részben (3—41. 0.) a szerz6 attekinti a gram-
matika-elméletek fejlddéstorténetét. A maso-
dik rész (42—-148. 0.), az elsénél joval nagyobb
terjedelemben képezi a grammatika torténe-
tében bekovetkezett hathatds innovativ valto-
zasok és kihivasok tételes ismertetését.

Az els6 rész bevezet6 fejezetében McCar-
thy a grammatikaval kapcsolatos altalanos
kérdések felvetésével foglalkozik. Kiemeli,
hogy a grammatika fogalmat és definialha-
tosagat athatjak a a hasznalat és a stilus di-
menzioi, a torténetiség aspektusa, valamint
hozzajuk kototten a kommunikativ-peda-
gbgiai szemlélet kérdései. Emlitést tesz a
grammatika interfész szerepli érintkezésé-
r6l a nyelvi reprezentacido mas teriileteivel,
koztik a diskurzus tartomanyaba tartozo
lingualis és extralingualis jelenségkorokkel.
Hangsulyozza a korpuszfejlesztések befo-
lyasat a grammatikai, féleg az alkalmazott
nyelvészeti kutatasok rapid fejlodésére. Ezek
alapjan valtak megismerhetévé a nyelvi rep-
rezentacioban konstatalhatd sematizacios
jelenségek, amelyek révén a 20. szazad ma-
sodik felében kulcsfontossagu teret nyert a
sémaalapu grammatika (pattern grammar)
kutatasa. Ugyancsak a korpuszfejlesztések
révén valt kutathatéva (és a nyelvpedagod-
gidban alkalmazhatéva) a kollokacio és a
konkordancia-jelenségek természetének és
tipusossaganak, valamint hozzajuk kotott/
kotheté modon az iin. grammatikai kolligacio
(lasd Sinclair, 1991) gazdag jelentéskore. Az
ilyen szemléletii vizsgalatok vezettek az un.
lexikalis grammatika markans térnyeréséhez,
mely grammatikai kutatasok demonstraljak a
nyelvi lexikon és a nyelvtan kolcsonos fliggo-
ségét a nyelvi reprezentacid szo- és irasbeli
valtozatainak tanulmanyozasaban. Az ilyen
szemléleti kutatasokban fontos szerephez
jutott a vizsgalt jelenségek/jelenségkdrok
eléfordulasi gyakorisaga, reprezentativitasa,
vonatkoztatva azt az egyes nyelvhasznalati
tipusok, valamint a koriikbe tartozé nyelvi
valtozatok multimedialis természetének fel-
mérésére, komplex modon torténd tanulma-
nyozasara ¢és leirasara. Az ilyen szemléleti
vizsgalodas soran fontos annak kimutatasa,
hogy a grammatikai jelenségek dinamikus
fejlodési mechanizmusai soran miért éppen
egy adott grammatikai forma innovalodik.

Az els tematikai egység masodik és har-
madik fejezete attekintést nyujt a gramma-
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tikai kutatasok fejlodéstorténetérol, az okori
grammatikak koratol egészen a 19. szazad
végéig. Attekinti a legfontosabb gorog és la-
tin eredetli nyelvtanokat, kiemelve a gorog
Dyonysius Thrax (mintegy i. e. 100) gram-
matikajanak jelentdségét. Fontos megjegyez-
ni, hogy a Thrax grammatikaja alapvetéen
tudomanyos jellegli, nem csupan a nyelvi
tények megfigyelhetoségére/megfigyelésé-
re fektet hangsulyt. Jelentds értéke McCar-
thy attekintésének, hogy az eurdpai eredetti
nyelvtanok bemutatasa mellett felhivja a fi-
gyelmet az 6ind szarmazasu Panini (i. e. 4-5.
szazad) szanszkrit grammatikajanak jelentd-
ségére, hatasara a mai mondattani kutatasok-
ra, foként a generativizmus koncepcidjanak
kapcsolatban fontos megjegyezni, hogy mig,
foként az arisztotelészi logikara alapozott eu-
ropai eredetli mondattanok alaptétele szerint
a mondat alap-pilléreit két, az alany ¢és az al-
szereppel rendelkezd szofajkategoria, foként
a fonévi és az igei struktara képezi, azaz az
erre a nézetre alapozott grammatikak mind
kétpolusu szerkezetliek, addig Panini dis-
kurzusalapti (!) nyelvtana egypoélust, az igei
konceptualis alapu vonzatszerkezetet (az un.
karaka relaciokat) tartja kiindulé pontjanak
¢és a mondatjelentést meghatarozo, a mon-
dattipusok generalasat befolyasolo alap-pil-
lérének. Panini és kovetdi, foként a szintén
oind szarmazasu Patanjali (i. e. 4-5. sz.)
grammatikajanak errdl a nyelvtudomany-tor-
téneti statusarol azonban nem olvashatunk
nyelvtudomanytorténeti attekintésében nem
kap helyet az eurdpai vs. az 6ind grammati-
kak kozti elméleti statust nézetek dsszeve-
tése.

McCarthy ezt kdvetéen bemutatja, hogy
a kozépkor grammatikai nézeteit az ariszto-
telészi fogalmi rendszer univerzalitasara ta-
maszkodd modista nézetek uraltak, melyek
tulajdonképpen a szdzadokkal késdbb teret
nyert chomskyéanus generativizmus eléfuta-
rainak tekinthetdk, ugyan a kell¢ formaliza-

las eszkoztaranak hianyaval. A modista fo-
galomkor centrumat az a nézet képezte, mely
szerint a nyelvek sokféleségére vonatkozdan
szoros, a reprezentacié tekintetében univer-
zalis statusu Osszefiiggés létezik a gondolati
vildgismeret és annak nyelvi megjelenitése
kozott. Funkcidjat tekintve ezt a nézetet kép-
viseli a késébbiekben a francia foldrdl szar-
maz6 Port-Royal grammatika is, mely uttérd
szerepet jatszott abban, hogy az irott nyelv-
hasznalatra vonatkoztatott szabalyszeriisé-
gek megfogalmazasa és érvényesitése helyett
a szobeli nyelvezet grammatikai sajatagainak
tanulmanyozasara, az univerzalitas tényei-
nek konstatalasara fektesse a hangsulyt. Hi-
anyolom azonban annak a grammatikai gon-
dolkodasban fontos szerepet jatszo nézetnek
a bovebb kifejtését, hogy a nyelvek gram-
matikajaban bekovetkezd valtozasok milyen
moédon sztenderdizaloédnak egy-egy adott
nyelvi rendszer fejlédésében. Ezt kdvetden
a szerz6 végigkdveti az angol nyelvteriileten
sziiletett grammatikak fejlédéstorténetét.
Bemutatja, hogy a legkorabbiak rendre a latin
nyelvtanok apparatusat, kategoriarendszerét
kovették. Ezekben kiemelt szerepet kapott a
hasznalati tényezdk helyességének statusa,
melynek kovetkeztében szoros értelemben
preskriptiv szemléletiiek voltak. A 19. sza-
zad hozta meg a grammatika-torténetben a
radikalisan innovativ valtozast, a preskriptiv
szemlélet térvesztését, felvaltasat a leiro kor-
rektségli szemlélettel, megteremtve ezzel Uin.
leiré adekvatsag kovetelményeinek fogalom-
korét. McCarthy szemléletesen mutatja be at-
tekintésében az ezt a szemléletet képviseld
angolszasz grammatikak nyelvleird poten-
cialjat, kategoriarendszeriik adekvatsagat és
relevancigjat. Nesfield (1898/1909) gramma-
tikdjanak nyoman hangsulyozza, hogy igen
fontos a nyelvtanok tarsadalmi, kulturalis
beagyazottsagat is targyalni a leiré adekvat-
sag szabalyszerli kovetelményének teljesitése
mellett.

A konyv masodik tematikai egysége a
grammatika (és a grammatika-elmélet) in-

crr
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foglalkozik. Konstatalhato, hogy a gramma-
tikatorténeti attekintés folyamata mintegy
»atfolyik” ebbe a részbe, mely a grammati-
katorténetnek immar a 20. szazadi, s6t, nap-
jaink innovativ fejleményeivel foglalkozik.
Ugyanis ebben az iddszakban torténtek a
grammatika fejlédésében olyan valtozasok,
amelyek az ebben a nyelvi részdiszciplinaban
hosszu ideig uralkodd deskriptiv szemlélet
hegemoniajat alapjaiban megvaltoztattak.
Eldszor az amerikai indittatasu strukturalis-
ta nyelvszemlélet, majd pedig az azt felvalto,
ugyancsak amerikai eredetli generativiz-
mus nyelvszemlélete valt uralkodova. Nap-
jainkban pedig az utobbi és a kognitivista
szemléletli nyelvészet egymassal szembeni
kiizdelmének lehetiink szemtanui. Mellettiik
pedig, hozzavetdlegesen a mult szazad hatva-
nas éveitdl fogva rohamléptekkel fejlodo, az
alkalmazott nyelvészeti diszciplinat megerd-
sitd, alapvetden brit indittatasu korpusznyel-
vészeti kutatasokban tapasztalhatjuk meg a
vizsgalatok ,,fOcsapasanak” kiterjedését a
lexikalista nézetekt6l a grammatikai vizsga-
l6désok iranyaba.

A konyv 4. fejezetében a grammatika sko-
puszanak a nyelvi kdzosség szamara torténd
kiterjesztésének lehetiink tanti. Helyet kap-
nak benne a nyelvhasznalati kézikonyvek,
grammatikai itmutatok, valamint az tin. refe-
rencia-grammatika. Keveslem annak bemu-
tatasat, hogy a hivatkozott nyelvelmélet-ala-
pu grammatikak (pl. Bloomfield leir6 célzatu
strukturalis nyelvtana) milyen mértékben és
moédon jelenitik meg sajat rendszeriikon beliil
az altaluk reprezentalt nyelvelméleti modellt.
Példaul annak indoklasat, hogy miért jelent
meg a kotdmod az angolban. Mi a funkcioja,
skopusza, milyen igékkel és verbalis konst-
rukciokkal fordul elé. Az ilyen felvetésekre
adott valaszoknak feltétleniil korpusz-alapu
bizonyitékokra kell tdmaszkodniuk. Tovab-
bi kérdést képez az, hogy az angolban miért
nem alakult ki a magyarhoz hasonléan funk-
cionald, morfoldgiailag specifikalt mtveltetd
képz6. Helyette miért analitikus szerkezetek
léteznek a grammatikaban? Mi az analitikus

vs. szintetikus szerkezeti variansok viszonya
¢és hatokore?

Hianyolom tovabba a 20. szazadban sziile-
tett vaskos grammatikai kézikonyvek (Quirk
et al., 1973 — Huddleston & Pullum, 2002;
Biber et al., 1999) Osszevetd targyalasat,
adatmeritésiik értékelését, tovabba, ered-
ményességszempontu dsszehasonlitasukat a
naluk korébbi jesperseni (1909-1940) monu-
mentalis nyelvtan megallapitasaival. Utobbi
vizsgalat azért is lenne fontos, mivel a kivalod
dan nyelvész koncepcidzus The Philosophy
of Grammar (1924) c. monografiaja, melyben
kulcsfontossagu szerepet jatszik a formulai-
kus és a szabad statusu kifejezések (formulas
vs. free expressions) grammatikai statusanak
megkiilonboztetése, napjainkban is az egyik
legfontosabb forrasat képezi a grammatika-
elméleti kutatasoknak.

Hasznosnak tartom ugyanakkor az alkal-
mazott nyelvészeti bazisu grammatikak, f6-
ként Palmer (1924) grammatikai sémaalapu
¢és Fries (1952) strukturalista szemléletii, ko-
rai korpusz-alapt nyelvtananak koncepcio-
zus targyalasat ebben a fejezetben.

Az 5. fejezet az USA-bol kiindulo ge-
nerativizmus térhoditasaval, valamint a
brit funkcionalizmus tanaival foglalkozik.
Chomsky nyelvszemlélete kizardlagosan a
nyelvi kompetencia vizsgalatara szoritkozik.
A nyelvhasznalati performancia kutatasat ha-
szontalannak tartja. Ezért veti el mindazokat
a nyelvtudomanyi médszereket, koztiik radi-
kalis mdédon a korpusznyelvészetet, amelyek
a produktiv nyelvhasznélat empirikus alapu
vizsgalatat célozzak meg. Nézete szerint a
korpuszalapt vizsgalatok csupan a nyelvi
produkcié felszinét tanulmanyozzak, ugyan
azt empirikus eszkozokkel teszik. Chomsky
generativ modellje alapvetden nem hasznos a
nyelvoktatas fejlesztése céljaira. Leginkabb
azért, mert formalista szemléletli. Nem fektet
hangsulyt a nyelv kommunikativ hasznalata-
ban megtestesiilé reprezentacios formak, a
kiilonféle szovegtipusok értelmezd vizsga-
latara. A chomsky-i generativ nyelvelmélet
nyelvhasznalati szempontu szemléletével
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az amerikai kognitiv nyelvész és nyelvpszi-
chologus Steven Pinker foglalkozott szamos
szakkonyvében, koztiik azokban, amelyek
kiilondsképpen a grammatikai gondolkodas
targykorébe tartoznak. Sajnalatos moédon
Pinker munkéssagaval McCarthy nem fog-
lalkozik kdnyvében. Pinker nevéhez fiz6d6
forrasok nem szerepelnek irodalomjegyzé-
kében. Ellentmondanak a generativizmus
koncepcidjanak az utobbi évtizedek diskur-
zus-alapu szovegvizsgalatai, koztiik példaul
Douglas Biber kutatasi programja, amelyek
a textualis reprezentacio lexiko-grammatikai
megjelenitésének mifajilag specifikalt for-
mait és valtozatait kutatjak. Chomsky gene-
rativizmusaval ellentétben a brit funkcionalis
iskola legkivalobb képviseldi, J. R. Firth és
Michael A. K. Halliday, a nyelvi rendszer to-
talisztikus vizsgalatanak szemléletét tartjak
célravezetonek. Grammatikajuk a kiilonb6z6
nyelvi szintek vizsgalatara iranyul. Vizsgala-
taikban kiilonds figyelmet kapott a lexikalis
kollokaciok, a sémaszerkezetek, valamint a
nyelvelmélet-alapt kolligaciok tipusos, szo-
vegbazisii tanulmanyozasa. Funkcionalis,
szisztemikus grammatikajaban Halliday
rangsorolja is a nyelvi szintek rendszeralapt
illeszkedését, feltarva halozatos szerkezetiik
kapcsolodasi formainak komplex, rendszer-
szerl sajatsagait. Ennek alapjan grammati-
kéaja innovativ, korpuszalapu, lexikalis szisz-
témat képez.

A 6. fejezet a grammatika adatszertisége-
vel foglalkozik, kiilonds tekintettel a nyelvta-
ni jelenségek gyakorisaganak és sematikus-
saganak tényezdire. A korpusz megmutatja
adott grammatikai tények el6fordulasanak
gyakorisagat valamivel szemben, de azt is,
hogy valamely grammatikai séma hianyzik
egy nyelv grammatikai repertoarjabol. A
fejezet részletesen bemutatja ezeknek a té-
nyezdknek, valamint grammatikalizacio fo-
lyamatainak funkcionalisan eltérd jelenlétét
a szobeli- valamint az irott nyelv textusaiban.

Az ezt kdvetd 7. fejezet a diszkurziv nyel-
vi reprezentacié grammatikai vizsgalataval
foglalkozik, kiilonds tekintettel a szévegko-

hézi6 és koherencia megvaldsulasanak/meg-
valosithatosaganak tényezdire, elsdsorban
Halliday és Hasan (1976) uttor6 jelentdségii
monografigja alapjan. Megjegyzem, hogy
célszerii lett volna ezeknek a fogalmaknak,
kiilonosen a koherencianak nyelvi reprezen-
joval nagyobb terjedelmt textusokra vonat-
kozoéan is targyalni. Ez azért is lett volna
lehetséges, mert a kotet szerzéje munkatar-
saval, Ronald Carterrel egyiitt szébeli kor-
puszt (CANCODE) fejlesztett Cambridgeben
1998-t61 fogva. A fejezet fennmarado része a
specialis angol nyelvi diskurzusok, koztiik az
iizleti angol nyelvezet grammatikaja specialis
sajatsagainak korpuszminta-alap bemutata-
saval foglalkozik

A 8. fejezet a nyelvtan nyelvoktatasbeli és
nyelvtanulasbeli szerepét elemzi. Attekinti
a 20. szazadban sziiletett pedagdgiai célza-
ti legfontosabb grammatikakat: W. Allen
(1947), A. Hornby (1954), L. G. Alexander
(1975) nyelvtanait, amelyeket szerzdik pro-
minens grammatikai gyakorlokonyvekkel
egészitettek ki. Ezek célja alapvetden olyan
nyelvtani ismeretek nyujtasa volt, amelyek
figyelembe vételével a nyelvtanuld szama-
ra elkeriilhetévé valnak a grammatikai ter-
mészetli nyelvi hibak. Koncepcidjukban
ugyanakkor hangsulyozott, hogy a nyelvtan
nem valami mereven statikus komponense a
nyelvnek, hanem funkcionalasat dinamizmus
jellemzi. A nyelvtan oktatdsa ennek a dina-
mikus fejlddoképességnek megismerésére s
fejlesztésére irdnyul, a korpuszalapu vizsga-
latok segitségével.

A konyv utolso, 9. fejezete 6sszefoglaldan,
altalanositott formaban attekinti a nyelvtani
ismeretekre vonatkozd tanokat. Targyalja a
grammatika regionalis varialodasat, valto-
zatait, a sztenderd és a non-sztenderd kife-
jezésmod aspektusait. Hangsulyozza, hogy
a valtozékonysag a nyelv inherens sajatsagat
képezi. Az argumentacio tényként kezeli azt
a tendenciat, mely szerint manapsag domi-
nans modon az amerikai angol nyelvhaszna-
lat grammatikai tényei befolyasoljak a brit
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nyelvhasznalat formait. A fejezet foglalkozik
anyelvi formak kommercializalodasaval, az-
zal, hogy milyen hatast fejtenek ki a média és
a szamitogépes alapt kommunikacios eszkd-
z0k a nyelvi kommunikacio kifejezédésének
modjaira.

Michael McCarthy konyve értékes olvas-
many a nyelvtannal foglalkoz6 nyelvészek,
nyelvpedagdgusok, valamint a nyelvtanulok
szdmara. Ismeretét feltétleniil ajanlom a fel-
séfoku tanarképzés kiilonféle moduljaiban
résztvevl egyetemi hallgatok és oktatdik
szadmara.
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Napjaink technolégiai fejlodésének szerepe
és jelentdsége az oktatasban megkérddjelez-
hetetlen és szamos kutatas alapjat képezi. Fe-
kete Imre monografidja egy atfogd kutatast
mutat be, amely széles spektrumon vizsgalta
az informacios és kommunikacids techno-
l6gia hasznalatat mind oktatasi €s tanulasi,
mind pedig rekreacios ¢s életviteli tevékeny-
ségekben. Habar a kutatas résztvevoi egye-
temi hallgatok és oktatok voltak, eredményei
¢és implikacioi tulmutatnak célzott populaci-
ojan, hiszen egyrészrol ennek a korcsoport-
nak a digitalis tudasa nagyban fiigg korabbi
tanulmanyaiktol, masrészrdl a megkérdezett
minta az angolszakos hallgatokon tul an-
goltanar szakos hallgatokat is tartalmazott,
akiknek technologiai képzettsége befolyasol-
hatja az iskolai IKT-fejlesztést is.

A konyv bevezetdje kivaloan részletezi a
kutatas problémakorét: atfogo képet kapha-
tunk a technoldgiai eszk6zok hasznalatanak
céljairol, oktatasban valo bevezetésiik €s al-
kalmazasuk hatterérdl, illetve a magyaror-
szagi helyzetrél az EU-s atlagok viszonyla-
taban. A monografidban bemutatott kutatas
fontossagat mi sem mutatja jobban, mint
hazank iskolai tanuldinak és egyetemi hall-
gatéinak magas aranyt eszkdzhaszndlata,
ugyanakkor kevés adat all rendelkezésre az
eszkozhasznalat kiilonb6z6 dimenzidirdl és
az IKT-inklazidhoz sziikséges aspektusok
tanarképzésben vald megjelenésérol. A fel-
mérés aktualitasat pedig csak tovabb fokozza
a Covid-19 vilagjarvany soran bevezetett ve-
sz¢lyhelyzeti tavolléti oktatas, mely kezdeti
szakaszanak tapasztalatairl a szerzonek
szintén lehetdsége nyilt az adatgytjtésre,
igy a kutatasi jelentés az ebben az idészak-
ban megjelent nagymértékli valtozasokra is
kitérhetett.
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Mindezek fényében a szerz6 négy 6 ku-
tatasi kérdést fogalmazott meg. Elsdként a
magyarorszagi angolszakos, illetve angolta-
nar szakos hallgatok IKT-hasznalathoz valo
hozzaallasa érdekelte altalanos és tanulasi cé-
lok tekintetében egyarant, illetve ez a kérdés
arra is kitér, hogy vajon milyennek érzékelik
a sajat digitalis kompetenciajukat. A masodik
kutatasi kérdés ugyanezeket az aspektusokat
anglisztika szakon és az angolszakos tandr-
képzésben dolgozé magyarorszagi egyetemi
oktatok korében kivanta feltérképezni. A har-
madik kérdés az angolszakos/angoltanar sza-
kos hallgatok nézeteire volt kivancsi a jartas
IKT-hasznalatrol a tanulasuk vagy a jovébeli
tanitasi gyakorlataikba torténd beépités szem-
sz0gebol. Végiil az oktatok szakértdi véleme-
nyét kérdezte az angolszakos egyetemi prog-
ramokban megvalosulo IKT-alkalmazasrol.

A masodik fejezet a hattérirodalmat mu-
tatja be. A sziikséges terminoldgia részletes
tisztazasat kovetden az olvasdé megismerked-
het a kutatadshoz kapcsolodo szakirodalom-
mal. Els6ként a szerzé a technologiaval és
oktatassal foglalkozo elméleteket szintetizal-
ja, nagy hangsulyt fektetve a tanulmany {6
hattérelméleteire: Mishra és Koehler (2006)
Technologiai pedagogiai tartalmi tudas
(TPACK) keretrendszerére, illetve Redecker
(2017) DigComp keretrendszerre (EU, 2016)
¢épitett DigCompEdu modelljére. Ezt a sza-
kaszt az IKT oktatasba val6 integralasarol
sz0l6 szakirodalom attekintése koveti: an-
nak okaival, megvaldésulasanak nehézségei-
vel és torekvd oktatasi reformok ismerteté-
sével. Miutan az olvasé mar megismerkedett
néhany alapvetd problémaval, a szerzé egy
részletes alfejezetet szentel az IKT-integra-
ci6 lehetéségeinek és akadalyainak: tobbek
kozott ramutat az alaptanterv szintll integ-
raci6 komponenseinek széles spektrumara,
kutatok altal megfogalmazott segité és gat-
16 tényezdkre, és olyan egyéni valtozdkra
(pl. ¢életkor, nem, hiedelmek vagy szandék),
amelyek befolyédsolhatjak az IKT-integracio
hatékonysagat. Az eddig szamos aspektus-
bol goresd ala vett elméleti hatteret ezutan

a témaban fellelhetd empirikus kutatasok
részletezése koveti, majd egy kiilon alfejezet
foglalkozik a magyarorszagi kontextussal
elméleti és empirikus megkozelitések ismer-
tetésével egyarant. Végezetiil a szerzo kitér a
Covid-19 vilagjarvany alatti — foként hazank-
ban tapasztalhato — valtozasokra.

A kutatds modszertanat a harmadik feje-
zet mutatja be. Nagyban segiti az olvasét a
kutatasi célokat, a vonatkoz6 tanulmanyo-
kat, illetve az adatfelvételi és adatelemzési
modszereket egybefoglald atfogd tablazat,
amelyet a négy f6 kutatasi kérdés ismerteté-
se kovet. A fejezetbdl kideriil, hogy a kevert
modszertanu kutatas négy vizsgalatbol allt
ossze: két (hallgatokat és oktatokat vizsgalo)
kvantitativ kérddives és két (szintén hallga-
tokkal és oktatokkal végzett) kvalitativ inter-
jus kutatasi fazist foglal magaban. A szerzé
a sorrendiséget is megindokolja: a tanulmany
elkésziiltéig nem volt fellelhetd kutatasi je-
lentés a magyarorszagi egyetemi hallgatok
¢s oktatok IKT-tudasarol, ezért a helyzet
felmérésére eldszor nagymintéas felmérésre
volt sziikkség, majd a tovabbi, mélyebb meg-
értéshez tervezte a két interjus fazist. Végiil
pedig metaelemzést végzett a négy vizsgalat
eredményeinek szintetizalasaval. A fejezet
kimeritd leirast ad a tanulmanyokban szerep-
16 eszk6z6khoz tartozo kutatasi kérdésekrol,
a fejlesztési és érvényesitési folyamatokrol,
a résztvevokrol, illetve az adatfelvételi és
adatelemzési eljarasokrol. A zar6 alfejezet
pedig mindségbiztositasi és etikai szempon-
tokat taglal, ami szemlélteti a kutatd azon
torekvését, hogy érvényes és megbizhatd ko-
vetkeztetéseket vonhasson le a kapott ered-
ményeibol.

A negyedik fejezet az eredményeket tag-
lalja. Az alfejezetek tanulmanyonként részle-
tezik az eredményeket, alaposan bemutatjak
mind az érvényesitési eljarasok soran, mind
pedig a 6 tanulmanyokban kapott eredmé-
nyeket azok konkluzidival. A szerzé minden
fazis esetében logikusan, az adott tanulmany-
ra vonatkozo kutatasi kérdések mentén talalja
az eredményeket, mellyel kivaloéan vezeti vé-
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gig az olvasot a kutatas folyamatan és gon-
dolatmenetén. Mindezt kdvetden pedig egy
kiilon alfejezet foglalkozik az eredmények at-
fogd megvitatasaval, mely szintetizalja a négy
fazisban kapott eredményeket és ravilagit a ta-
nulmanyokon ativel6 tendenciakra.

Nem meglepd adat a hallgatok esetében az
[KT-eszk6zokhoz vald nagymértékii hozzafé-
rés, érdekes azonban az alacsonyabb atlagot
mutaté raforditott id6 és az IKT nyelvtanulasi
célu hasznalata. A hallgatok eszkdzhasznala-
taval kapcsolatosan szamos tovabbi értékes
eredmény sziiletett, figyelemre mélté azonban
az, hogy tobb elemzési eljaras (t-teszt és korre-
lacios elemzések) is bizonyitotta a szabadidds
és tanulasi tevékenységek kapcsolodasat az
IKT-eszk6zok hasznalataban, de dsszefiiggés
mutatkozott az IKT-eszk6zok elfogadasa és a
digitalis kompetenciak kozott is. Ezeknek az
eredményeknek a fényében a szerzd helyesen
javasolja a technologiahaszndlat egyetemi
képzésbe torténd beépitését kisérletezéssel,
reflexidkkal és adott tantargyakhoz valé kap-
csolasokkal. Az oktatok egyértelmiien fon-
tosnak lattak az IKT-eszk6zok alkalmazasat
¢és szivesen hasznaltak azokat munkajukban
kapcsolattartasra vagy értékelésre. A tarta-
lomkészitéssel és a keresdmotoros hasznalat-
tal kapcsolatban magabiztosak voltak, digi-
talis kompetenciaik koziil pedig legkevésbé
az IKT fejlédésével valo 1épéstartast érezték
megfelelének. IKT-alkalmazasuk erds kap-
csolatban allt hajlandosagukkal és befektetett
idejiikkel, ami véleményem szerint szintén
hasznos implikéaciokkal szolgal a tanarképzés-
re és az oktatasi munkakornyezetre. A kutatas
tovabbi értékes eredménye a Covid-19 jarvany
soran bevezetett tavoktatas alatti fejlédo tech-
nologiai készségek, mellyel a szerzé ramutat
a felismerés, kisérletezés és sikerélmény fon-
tossagara.

A hallgatokkal készitett félig strukturalt
interjuk valaszadoinak tobbsége gyakori és
széleskorti IKT-felhasznalo volt, szamos te-
riileten bizonyosodott be magabiztossaguk,
példaul szabadidds, tanulasi, tanitasi, magan-
tanitasi tevékenységeikben. A szerzd széles-

kortien szamol be a hallgatok technologiarol
alkotott véleményérdl és korabbi iskolai ta-
pasztalataikrol is, ami a kiszamithato, korab-
bi kutatasokat is alatdmasztod valaszokon tul
meglepd nézdpontokat is felszinre hoz. Bar
tanulasuk tekintetében — féként angol nyelvi
kurzusainkon — alkalmaztak digitalis techno-
logiat, sot a tanarképzésben tanuld hallgatok
tanitasi gyakorlatukban is professzionalis fel-
hasznalasrol szamoltak be, ismereteik forrasa
nem minden esetben az egyetem volt, amit a
szerz6 pozitiv és negativ iranyban is értékes
eredménynek talal, hiszen fény deriilt a hall-
gatok 6nalléo kezdeményezésére, de egyben
a képzésiikben rejlé hianyossagokra is. Az
alfejezet tovabbi témai a hallgatok Covid-19
soran tapasztalt nehézségei és az altaluk ész-
lelt pozitiv valtozasok, illetve a jovobeli ok-
tatasi technologiai fejlédésrdl alkotott véle-
ményiik, ami mindenképp iranymutatasként
szolgal az egyetemi képzések IKT-integra-
cidjaban és annak fejlesztésében. A szerzd
megannyi értékes eredményt sorakoztat fel
az angolszakos egyetemi oktatokkal készi-
tett, szintén félig strukturalt interjuk vala-
szaibdl is. Mind pozitiv, mind pedig negativ
iranyban nyilatkoztak a résztvevok a techno-
logia oktatasban torténd alkalmazasarol, az
IKT-készségek fejlesztésérdl sajat és tanuloik
gyakorlataiban egyarant, de a szerzo tobb-
szor kihangsulyozza az IKT hasznossagarol
¢és fontossagarol alkotott vélekedésiiket. Kii-
londsen figyelemfelkeltd néhany oktatd azon
torekvése, hogy példat mutassanak tanuldik
szdmara, ami 0sztonzi Oket IKT készségeik
fejlesztésére; s6t, szoba kertilt a kollégaikkal
vald tudasmegosztas hangstlyossaga mellett
a tanorai reflektivitasuk jelentsége a kdzos
fejlodés érdekében. A kutaté a napjainkban
és a jovében zajlo oktatasi tevékenységek-
re nagyban kihato tavoktatasi tapasztalatok
tekintetében javarészt pozitiv valaszokat
kapott, kiillondsen a tanuldsi menedzsment
rendszerek alkalmazhatdsagardl, tovabba
szamos viziot fogalmaztak meg az oktatok
a jovo oktatasaban varhatd technologiai fej-
16désrdl is.
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A kutatas kevert modszertant természete
miatt a szerz6 egy kiilon alfejezetet szan az
eredmények szintetizalt megvitatdsara. Er-
dekes észrevétele példaul, hogy a kvantitativ
fazisban a keresémotorok hasznalatarol szolo
konstruktum a hallgatoknal megbizhatatlan
volt, az oktatoknal azonban megbizhatonak
bizonyult és magas atlaggal birt, amibdl azt a
tanulsagot vonta le, hogy az oktatdk kutatasi
¢és tanitasi tevékenységeiben egyarant koz-
ponti szerepet toltenek be az online adatba-
zisok és a haladod szintli keresés, a hallgatok
azonban a tanaraiktol kapott anyagokra ha-
gyatkoznak, amivel csékken a keresémoto-
rok ismeretének sziikségessége. Hasonlokép-
pen eltér az IKT eszk6zok hasznalhatosagara
iranyulo szandék és az online forrasok meg-
bizhatosaganak megitélése konstruktumok
kozotti osszefiiggés: a hallgatoknal gyenge,
az oktatoknal azonban magas korrelaci6 szii-
letett. Ezt a disszonanciat oldja fel a kvalita-
tiv fazisban a résztvevok okfejtése a digitalis
technologidhoz valo kotédésrdl, ami tanarok-
nal és tanuloknal nagyban eltérhet.

A szerz6 tobb ponton foglalkozik a nemi
vagy ¢letkor szerinti kiilonbségekkel, de
minddssze az utdbbi jelent meg szignifi-
kansan: az oktatok esetében a 20 évnél tobb
tapasztalattal rendelkezé oktatok kevésbé
tamogattak a technologia oktatasba torténd
mind pedig a kvalitativ tanulmany tavokta-
tasra vonatkozo része kapcsolatot mutatott a
Covid-19-et megel6z6 digitalis kompetencia
¢és az online oktatdsra val6 atallas konnytisége
kozott. Ezek az Osszefiiggések alapot adnak
a szerzOnek arra, hogy felhivja a figyelmet
a digitalis atallas sokoldalu fogadtatasara. A
szintetizalt megvitatas kitér a techno-szoron-
gas (techno-anxiety) témajara is, ami mind a
négy tanulmanyban jelen volt; tobbek kozott
emlitésre keriil a hibalehet6ségtdl valo féle-
lem, az alternativ terv (B-terv) készitésének
iddigényessége vagy a tantervi korlatok.

A szerz6 szamos implikaciot sorakoztat fel
mind a kézzelfoghatd digitalis megoldasok,
mind pedig az IKT-inkluzié teriiletén. Ez

utobbi sokrétliségérdl is képet kapunk: hang-
sulyos a digitalis kompetencia fejlesztése az
oktatas minden szakaszan, a techno-inkluziv
kornyezet kialakitasa, illetve a tanarképzés-
ben az IKT-tudas atadasanak készsége. A
konyv ,,Pedagogiai Implikaciok” (Pedagogi-
cal Implications) alfejezetében kiilon idvoz-
lend6 azon kézikdnyvek és referenciakotetek
weblink-ekkel ellatott listdja, ami segitséget
nyujthat a szerzo6 altal javasolt fejlddésben és
fejlesztésben. Végezetiil a kutatés korlatairol
¢és tovabbi kutatasi iranyokrodl olvashatunk.
Habar a kutatast a lehet6 legkoriiltekintébben
tervezte, a mintavétel, az interjik modszere,
tovabba — és szamomra a legérdekesebb limi-
tacio — a technoldgia gyors fejlodése miatt a
publikacio aktualitasanak megkérddjelezhe-
tdsége, mind-mind valds aggodalmak a szer-
z0 részérol. Ugyanakkor felhivja a figyelmet
a kutatas replikalasaban rejld lehetoségekre,
tovabbi elemzési potencialra, de akar a kuta-
tasi eszk6zok kibdvitésére is.

Fekete Imre monografidja dsszeségében
atfogd képet ad a magyarorszagi IKT-hasz-
nalatrol, annak fejlesztésérdl és oktatasba
torténd integraciojarol. Populacidja ugyan a
magyarorszagi egyetemi kornyezet szereploi
voltak, de azzal, hogy a tanarképzésben részt
vevoket is bevonta, tanulmanya az oktatas
tovabbi teriileteire befolyassal bird szem-
pontokat is érint. Eredményei mind egyedi
vonatkozasukban, mind Osszefiiggéseikben
meghataroz6 fontossaggal birnak az oktatas
¢s az IKT viszonylataiban. Kiilon kihangsu-
lyoznam a szerz6 folyamatos torekvését az
érthetéségre és atlathatésagra: a terminolo-
gia kezdeti tisztazasa, az eredmények olvas-
manyos értelmezései, a szamos ponton meg-
jelend 0sszegzd abrak és tablazatok kivaléan
tamogatjak az olvasot a konnyebb megérté-
sében. Véleményem szerint a monografia hi-
anypotld szerepet tolt be az oktatas fejlesz-
tésére valo torekvésekben, tovabba ajtdt nyit
olyan tovabbi kutatasi iranyoknak, amelyek
tamogathatjak ennek a felettébb aktualis té-
manak a mélyebb megértését €s elémenetelét.
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Addamku Szabina

Trentinné Benkd, Eva - Markus, Eva - Svraka,
Bernadett - Arva, Valéria (eds.):

Languages, Inclusion, Cultures and
Pedagogy: Research and Good Practices 1.
Budapest: ELTE Tanité- és Ovéképz6 Kar, 2022, 340 p.
ISBN 978-963-489-482-7

ISBN 978-963-489-483-4 (pdf)
https://www.eltereader.hu/kiadvanyok/https-www-
eltereader-hu-media-2022-10-languages_inclusion_
cultures_and_pedagogy_1-pdf/
https://doi.org/10.31074/gyntf.2022.2-3

2022-ben jelent meg az ELTE Tanito- és Ovo-
képz6 Karanak gondozasaban egy, a nyelvek
¢és kulturak kapcsolatat vizsgalod kétkotetes
monografia. Az elsd kotet egyszerre vallal-
kozik arra, hogy a Kar és egyéb intézmények
tudomanyos mithelyeiben végzett kutatasok
eredményeinek egy szeletét bemutassa és
egyben jo gyakorlatokat is felvazoljon a ko-
rai idegen nyelvi fejlesztés teriiletén angol
nyelven. A kotet szerkeszti az ELTE TOK
Idegen Nyelvi és Irodalmi, valamint Neve-
Iéstudomanyi Tanszékének kutatdi €s okta-

t6i: Markus Eva, Trentinné Benkd Eva, Arva
Valéria és Svraka Bernadett.

Az interkulturalis kompetencia az el-
mult idészakban mind fontosabb lett, a sajat
kultirank mellett a masik kultura felé¢ valo
nyitas elengedhetetlen. Kiilonosen igaz ez a
nyelvtanulas folyamataban, hiszen a nyelvet
nem lehet izolaltan kulturalis kozegébdl kira-
gadva elsajatitani, A kisgyermekkori ismer-
kedést egy 0j nyelvvel pedig megkonnyiti a
kulturalis elemek integraldsa az elsajatitas,
tanulas folyamataba. A kotetben 34 szerzo6tol
21 tanulmany talalhatd. A szerzok kore szé-
les, az ELTE TOK kutatoi és oktatéi gardaja
mellett, egyéb intézmények munkatarsai is
képviseltetik magukat.

A kotet a nyelv és kultiira osszefiiggéseit
vizsgalja harom f0 teriileten, harom fejezet-
re bontva: a nyelvek és kulturak szerepét a
tanarképzésben (Languages and Cultures in
Teacher Education); a koragyermekkorban
(Languages and Cultures in Early Child-
hood) és az irodalom szerepét nyelvi és in-
terkulturalis Osszefiiggésben (Languages,
Cultures and Literature).

A mai felséoktatasban megfigyelheté a
mind nagyobb mértékii nemzetkoziesedés,
amely nemcsak abban nyilvanul megy, hogy
magyarorszagi hallgatok utazhatnak kiilfol-
di intézményekbe, hanem egyre tobb, a leg-
kiilonb6zobb orszagokbol érkezd hallgato is
tanul a hazai fels6oktatasban. Az els6 tanul-
manyban az Eszterhdzy Karoly Katolikus
Egyetem nemzetkozi hallgatoi szdmara szer-
vezett érzékenyitd program elméleti hatterét
és modozatat mutatjak be a szerzok, Furcsa
Laura és Szaszko Rita. A program célja az ér-
z¢&kenyités a sztereotipiak, a diszkriminacio,
az akulturacio, a problémamegoldas, a kész-
ségfejlesztés €s a csapatépités kdzéppontba
allitasa. A kutatas soran megerdsitést nyert,
hogy a kiilonb6z6 kulturalis hattérrel ren-
delkez6 partnerrel vald interakeio elésegiti a
hozzaallas megvaltozasat. A tanarképzésben
részt vevo hallgatok interkulturalis nyitottsa-
ga mellett a tanitott nyelv iranti attitidje is
igen lényeges. Ezt kutatja a Bernhardt Rena-
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ta, Furcsa Laura szerzéparos, az angol nyelvii
orszagok, illetve az angol nyelv vonatkozasa-
ban. A kutatast egy 32 f6s mintan végezték,
amelynek soran osszehasonlitottak az angol
szakos hallgatok és kontrollcsoportként mas
szakteriiletek hallgatoinak attitlidjét az angol
nyelv és kultura irant. E kutatas a spontan
metaforikus elemek kutatasat hasznalja esz-
kozként, azaz az Idegennyelv tanulas olyan
mint, ... nyitott mondatot kellett a tesztsze-
mélyeknek befejezni. A kutatds eredményei
szerint a mindkét csoportnal fellelhet6 azo-
nossagok mellett, miszerint a nyelvtanulas
felfedezés, elixir és hobbi (discovery, elixir,
hobby). A nyelvtanar hallgatoknal emellett
még egy tovabbi pozitiv aspektus a kihivas
(challenge) volt fellelhetd, mig a kontrollcso-
portnal megjelentek a nehézségre és a bo-
nyolultsagra utald metaforak is (fajdalom és
kirakos; pain, puzzle). Osszefoglalva, a tanul-
many alapjan elmondhat6, hogy a nyelvvel
¢és kulturéaval kapcsolatos hiedelmek ¢s meg-
gy6zddések nagyban befolydsoljak a nyelv-
tanulas, majd késobbieckben a nyelvoktatas
sikerességét is.

Arva Valéria és Trentinné Benk$ Eva
cikke az el6zéekhez kapcsoldodva egy olyan
tanoran kiviili informalis esemény hatterét,
okait, lebonyolitasat és tanulsagait vilagitja
meg, amely szintén a nyelvek és kulturak
megismerésének, tanulasanak motivaciojat
szolgalja. Az esemény Otletgazdaja és szerve-
z6je az ELTE TOK Idegen Nyelvi és Irodalmi
Tanszéke, és az Eurdpai Nyelvek Napja alkal-
mabol valosul meg 2016 6ta visszatérden. A
tanulmany els6 részében a magyarorszagi és
mas eurdpai orszagok nyelvtanulasi helyze-
tét és tanulasi hajlandosagat veti kontrasztiv
elemzés ala. A didkok nyelvtanuldsi motiva-
cidja és autonoémiaja nagy szerepet jatszik
a nyelv elsajatitasanak sikerében, és ezt az
olyan informalis események, mint a Drop
everything and learn/teach languages (Dobj
el mindent és tanulj/tanits nyelveket) eldse-
githetik. Az eseményen a résztvevok jatékos,
kreativ és interaktiv tevékenységeken keresz-
tiil ismerhettek meg kiilonb6z6 nyelveket, ki-

emelendd, hogy a jol ismert nyelveken kiviil
a didkok altal talan ritkabban hallottakat is
(angol, német, szerb, francia, orosz, olasz,
spanyol, svéd, katalan, kinai, roma, farszi,
ukran). Fontos célja volt az eseménynek az
is, hogy a tanito- és 6voképzo hallgatoi ok-
tatasi tapasztalatot szerezhessenek egy tan-
oran kiviili kdrnyezetben, illetve a nyelvek
mellett a kultarat is kozvetitsék. A szerzék
SWOT-analizis segitségével vontdk le a
rendezvény tanulsagait, miszerint a szamos
elény mellett (motivacio, nemzetkoziesedés,
sokszinliség és tobbnyelviiség tamogatasa),
sziikséges az esemény késébbi idépontra at-
helyezése €s a szélesebb korili népszeriisités.

Az informalis tanulas gondolatahoz kap-
csolodik Gulyas Barnabas és Déri Andras
miive. Egy esettanulmany segitségével mu-
tatja be, hogyan lehet a nem formalis tanulas
elemeit beilleszteni a felsdoktatasi kornye-
zetbe és hogyan lehet ez hasznos a szemé-
lyes, tarsadalmi és kulturalis kompetencidk
fejlesztésében. A tanulmanyban bemutatott
projekt egy, a magyar és ERASMUS-kép-
zésen részt vevo ovodapedagdgus hallgatok
szamara felsGoktatasi kdrnyezetben inditott
interkulturalis kompetenciat nem formalis
moddon fejlesztd kurzus. A kurzus hierarchi-
kus szerkezetet nélkiilozve az dnkéntességre
¢és az Onreflexiora épiilt. A szerzok utalnak
arra is, hogy — a résztvevok visszajelzései
alapjan — a projekt facilidtorainak reflexio-
képessége hogyan segitette a tartalom és a
tanulasi folyamatok fejlddését. A nem hiva-
talos tanulas modszerei hozzdjarulhatnak a
tanulasi kompetencia fejlddéséhez és a tanari
szerep valtozasahoz is. A mddszer segithe-
ti az onbizalom fejlodését és fejlesztését is.
A tanulmany az eset tanulsagaira épitve ki-
emeli, hogy a nem formalis tanulas egyetemi
kornyezetben is hozzajarulhat az ismeretek
elsajatitasahoz.

A Kecskeméti Foiskola Tanarképzo Kara-
nak oktatoi (Lipoczi-Csabai Sarolta €s Szabd
[ldiko) jegyzik a kovetkd tanulmanyt, ebben
bemutattak ez elmult években eurdpai part-
nerintézményekkel végzett kozds projekt-
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jeiket, amelyek elésegitették mas kultarak
megismerését és az azokkal valo egyiittmii-
kodést. A vizsgalt eurdpai projektek megha-
tarozoé szerepet jatszottak a pedagodgusok ok-
tatdsi modszereinek alakuldsaban, valamint
szakmai fejlédésiikben, hiszen olyan kozos
kereteket alakitottak ki, amelyek alkalmaz-
hatoéak a kiilonbozo oktatasi kornyezetekben
is.

Kapcsoldédva az el6zd tanulmanyhoz,
Bajzath Angéla, Bereczkiné Zaluszki Anna,
Darvay Sarolta és Lehmann Miklés az ELTE
TOK és a Jozsefvarosi Egyesitett Bolcsddék
egyittmiikodése keretében 1étrejott projektet
mutatjak be, amelynek célja az a bolcsddei
nevelés terililetén dolgozok interkultura-
lis fejlesztése volt — kiilonds tekintettel a
hatranyos helyzetii gyerekek nevelésében
résztvevokére. A projekt kétségtelen elénye
a gyakorlati megkozelités. Magyarorszagon,
Olaszorszagban, Belgiumban ¢s Spanyolor-
szagban hasonlitottak 6ssze az interkultu-
rélis pedagogia elmélete és gyakorlata terén
hasznalt kiilonboz6 megkozelitéseket. A
projekt keretein beliil vizsgaltak az irodalom
szerepét, a fenntarthato zo6ld kornyezet, va-
lamint a kulturalis identitast tdamogatdé mii-
vészeti tevékenység elemeit is.

Szintén a kultara megkdozelitésével foglal-
kozik, de mar anyanyelvi kornyezetben Fe-
ny6di Andrea miive, aki az altalanos iskolai
etika tantargy keretén beliil adott lehetdsé-
geket elemzi. A tantargy keretén beliil lehe-
tdség nyilik egy tanul6kdzponti(bb), egyben
informalis megkozelitésre, amely sordn a di-
akok megismerik a kultirak osszetettséget, a
kulturalis kotelékek milyenségét és az egyes
kulturak megitélését is.

A kotet masodik fejezete a koragyer-
mekkori kornyezetben mutatja be az inter-
kulturalitas, multikulturalitas, a koraiide-
gennyelv-oktatas, valamint a kétnyelviiség
kérdéseinek kutatasaban elért eredményeket.
Tobb szerzd is utal arra, hogy a kutatasok
egy része olyan teriiletet 6lel fel, amely ritkdn
vagy alig kutatott, igy ezek hianypdtlonak te-
kinthetdek.

Marton Vera, Kovacs Ivett Judit és Cza-
chesz Erzsébet tanulmanya a koragyermek-
kori oktatassal foglalkozik, bemutatva a
Reggio Emilia-modszert, amely a befogadas-
ra épiil, s melynek lényege, hogy a tanulas
fokusza nem csak az eredmény, hanem maga
a fejlodés utja és az egyedi, egyénenként elté-
r6 megkdzelités. A kutatas sordn egy vegyes
¢életkort kétnyelvii (angol/magyar) dvodai
csoportot vizsgaltak Budapesten szekunder
és primer modszerekkel. A kutatas kiemeli a
vizsgalt mddszer kompatibilitasat az inkluziv
(befogadd) oktatassal, mivel az tamogatja a
sokszinii, tobb kulturdji csoportokban valo
fejlédést és tanulast. Az el6z6 fejezet tanul-
manyaiban is felvetddott gondolat a tanari
szerep megvaltozasarol itt is megjelenik, mi-
vel a tanar facilitatorként segiti a gyerekek
egyéni tanulasat, figyelembe véve hatteriiket
és értékeiket.

A masodik fejezet a kovetkezd két tanul-
manyban a magyarorszagi koragyermekkori
neveléssel foglalkozd intézmények multi-
kulturalis oktatasaval foglalkozik. Az els6
szerz6i, Czirmai Hanna Zorka és Lo Bello
Maya Jean bemutatjak és vizsgaljak a multi-
kulturalitas fogalmahoz kapcsoldodé magyar
hozzaallast, valamint hat budapesti bolcs6-
dében azt, hogy milyen multikulturalis téma-
kat és modszereket lehet alkalmazni a korai
(21 hetes—3éves) gyermekkori nevelésben. A
tanulmany felhivja a figyelmet arra, hogy a
jovében, reagalva a varhat6 tarsadalmi valto-
zasokra, nagyobb hangsulyt kell fektetni az
oktatasi intézményekben a multikulturalitas
bevezetésére, amely segitheti a gyerekeket
felkésziilni a soknemzetiségii vilagra. Ehhez
kormanyzati tamogatas és szemléletvaltas
sziikséges. A Czdovek Csenge, Endrédy Orso-
lya és Arva Valéria szerzéharmas kutatasa-
nak kozéppontjaban két budapesti 6vodaban
veégzett kvalitativ kutatas all. Fokuszcsopor-
tos interjuk segitségével deritették fel a ne-
veldk multikulturalis és inkluziv oktatdshoz
valo hozzaallasat és tapasztalatait. A vég-
eredmény pozitiv, mivel a két megkozelités
otvozete vezethet elfogadashoz, am a szerzék
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kiemelték, hogy ez egy kevéssé kutatott te-
riilet és még tovabbi vizsgalodas sziikséges.

Koéros Noémi Lilla és Trentinné Benkd
Eva empirikus kutatisiban az (n. harmad-
kulturas (Third-Culture Kids, TCK) gyerme-
kek jelenséget mutatja be, valamint azt, hogy
egy nagyon mobilld vald életmod milyen
pozitiv és negativ hatassal van a kisgyerme-
kek ismeretelsajatitasara az 6vodai nevelési
program keretein belil. A tanulméanyban
egy trianguldcidos modszerrel végzett ku-
tatast ismerhetiink meg, amely kérddives
megkérdezést, interjukat és esettanulmanyt
is tartalmaz. A vizsgalt alanyok szdmara po-
zitiv hatasok kozott emlitik a szerzok a szé-
leslatokoriiséget, fejlett alkalmazkodoképes-
séget, széles kapcsolati halot, valamint a jo
nyelvismeretet. Nehézséget okozhat viszont
a kotédeés, a kapcsolatok megtartasa és az
anyanyelv megérzése. Kiemelendd, hogy ez
a mi is hianypotld, mivel TCK-vonatkozas-
ban kora-, illetve kisgyermekkori kutatasok
eddig kis szdmban sziilettek.

T. Kruppa Eva és Gaspar Adrienn tanul-
manyaban kifejti, hogy a sajat nyelvi kornye-
zetlikben (L7) €16 ovodaskoru kisgyermekek
hogyan képesek nyelvet és kulturat elsajati-
tani egy tiz hoénapos tanulasi folyamat soran,
amelynek keretében képzelt utazas segitségé-
vel bejarjak az adott nyelvet (angol) beszeld
orszagok egy részét. A kiindulopontot egy 0j
keletti program, a For a Bilingual Generation
adja, amely célja az angol nyelv népszeriisité-
se a koragyermekkori oktatasban.

Szintén egy keveset kutatott tertilet a ko-
ragyermekkori nyelvtanulast hatékonysaga.
Fontossagat indokolja, hogy egyre nagyobb az
igény az ilyen szolgaltatast (is) nyjt6 intézmé-
nyekre, és a koragyermekkori nyelvoktatasra.
Erre a teriiletre nyujt betekintést a Kovacs Ju-
dit és No¢é Zsuzsanna szerzOparos munkaja.
Az 6vodai idegennyelv-tanulds népszeriisége
egyre nd. A kutatds soran az intézményveze-
tok és a résztvevok attitlidjét és nézeteit vizs-
galtak sajat idegen nyelvi (angol mint idegen
nyelvi, EFL) programjukkal kapcsolatban. A
szerzOk altal vizsgalt keretben is bebizonyoso-

dott, hogy a koragyermekkori tanulas sikeres-
ségét elosegiti az integralt megkozelités, a ter-
mészetes kétnyelvii kdrnyezet. A folyamatban
a tanar személyisége kulcsfontossagu.

A fejezet zardtanulmanyaban Nemes
Magdolna a kétnyelvii csaladokban tapasztalt
elénydket €s az ilyen csaladokban felmeriilt
esetleges nehézségeket vizsgalja harminc, az
Egyesiilt Kiralysagban €16 olyan csaladban,
ahol az egyik sziild magyar. A csaladokban
valasztott stratégidk koziil kiemelkedik az
egy személy egy nyelv mddszer, amelyet a
legtobben alkalmaztak.

Az utolso6 fejezet a nyelv, kulttra és iroda-
lom harmasat vizsgalja. Elséként Poros And-
rea az ELTE TOK egy 2019-ben nemzetkozi
hallgatok szamara bevezetett 6vodapedago-
giai programjanak egyik kurzusaval foglal-
kozik, melynek neve Children’s Literature
and Its Methodology. A tanulmany bemutatja
a programot és a kurzust, a megvaltozott cél-
csoport miatt sziikségessé valt 11j keretrend-
szer kidolgozasat és a kurzus kidolgozésa,
fejlesztése soran figyelembe vett szempon-
tokat. A valtozas az 0j felhasznaldi csoport,
a nemzetkdzi hallgatok, megjelenésével valt
sziikségessé, akik kiilonb6zd kulturalis és
(nyelv)ismereti hattérrel rendelkeztek.

Az ezt kovetd harom tanulmany kozos
eleme a mese, és annak felhasznalasa a
gyermekek fejlesztésében. Bethlenfalvyné
Streitmann Agnes egy, a projektalapt nyelv-
tanulast el6segitd olyan mesealapu modszer
bemutatasara vallalkozik, amely részben
nehezitett koriilmények kozott a pandémia
id6szakaban jott 1étre nemzetkozi egylittmi-
kodés keretében. A részt vevé intézmények
(egy brit és egy magyar felsdoktatasi intéz-
mény) két oktatoja dtlete nyoman a kiilon-
b6z6 kulturaju hallgatok ugyanazokat a me-
séket dolgoztak fel. Palkoné Tabi Katalin az
un. ,eredeti/autentikus” irodalom fogalmat
vizsgalja feliil a mesékre vonatkoztatva. Az
angol nyelv presztizsének ndvekedésével és
elterjedésével a 1980-as évektdl egyre tobb
magyar mivet, gyerekkdnyvet, kdztiik me-
sét forditottak le erre a nyelvre. A szerzd
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megallapitasai szerint a nyelvet tanulo kis-
iskolasok nyelvtanulasaban, mivel kdtddnek
az e konyvekben bemutatott kornyezethez,
jol alkalmazhat6 az angolra forditott magyar
gyermekirodalom.

Kophazi-Molnar Erzsébet sokatmondo —
Fairy tales or fairy fakes (Mesék vagy mesés
hamisitvanyok) — cimii tanulmanya a modern
un. atirt mesék felépitését és irrelevanciajat
mutatja be Hamupipdke (Cinderella) torténe-
tén keresztiil. A szerzd kifejti, hogy ezek az
atiratok un. ,,felesleges mesék”, mivel ugyan
hasznaljak az eredeti cselekményelemeket €s
karaktereket, de azon tullépve kiegészitése-
ket hoznak 1étre ¢s leegyszertisitik a torténe-
tet. A szerzok kiemelik, hogy a hagyomanyos
(mese)elemeket felvonultaté mesék hosszabb
tavon elénydsebbek a gyermekek szamara,
mivel fejlesztik kreativitasukat és gondolko-
dasukat.

A kovetkezd tanulmanyban Kitzinger Ari-
anna azon magyar kolték verseire fokuszal,
akik irodalmi tevékenységiiket mas kultara-
ju kornyezetben fejtették ki. Tanulmanyaban
egy 1998-ban kiadott magyar—amerikai és
magyar—kanadai verseket tartalmazo anto-
logia elemzésére vallalkozik, a kétnyelviiség
¢és interkulturalitas szempontjajit figyelem-
be véve. Podlovics Eva Livia vizsgalatanak
targya maga a nyelv, a nyelv hasznalatanak
kérdései, a kétnyelviiség és az a folyamat
is, amely a walesi nyelvet 2012-ben hiva-

talos nyelvvé tette. A walesit a szerz6 egy
majdnem kihalt nyelv sikertorténeteként
aposztrofalja, amely tanulsagként szolgal-
hat mind a kisebbségi nyelvek tekintetében
mind a masodik nyelv oktatasaban. A szerz6
konklizidja, hogy a pozitiv jogi kdrnyezet és
az intézkedések elésegitették a walesi nyelv,
kultura és nyelvi identitds megdrzését, ami-
r6l a nyilvantartott walesi nyelvet beszélok
szamanak novekedése is tantuskodik. Zaro-
akkordként Hovanyi Marton 6ssszehasonlitd
tanulmanyaban az olvasas és a latas termé-
szetét elemzi egy festményt és egy mitologiai
elbeszélést, Caravaggio miivét, a Narcissust
¢és a Narcissus és Echo cimtl elbeszélést ala-
pul véve.

A kotetben levd tanulmanyokbol kidertiil,
hogy a kisgyermekkori neveléssel és ok-
tatassal foglalkozo intézmények a mai kor
kihivésaira valaszként reagalnak a felmeriilt
igényekre és a nemzetkdziesedés kovetkez-
tében valtozd hallgatéi populdciora is. A
bemutatott projektek és jo gyakorlatok nem
csak a koragyermekkori és kisgyermekkori
(nyelvi) neveléssel foglalkozd szakembere-
ket, oktatokat és kutatokat érdekelhetik, de
haszonnal forgathatja a kdtetet mindenki, aki
nyelvi és interkulturalis teriileten tanit, vagy
ezek irant nyitott.

Hukné Kiss Szilvia
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Négy régi angol tankonyv
bemutatasa és értékelése II.

A Modern Nyelvoktatds négy egymast kdvetd szamaban olyan angol tankoényveket
ismertetek, amelyek valaha roppant népszeriiségnek drvendtek. A sorozat elso része a
folyoirat legutdbbi szamaban jelent meg (Modern Nyelvoktatas, 2023), az alabbiakban
pedig a Tanuljunk kénnyen gyorsan angolul! (Szenczi, 1937) cimii nyelvkonyvet mu-
tatom be. A konyv értékallosagat jelzi, hogy szamos kiadast és utannyomast élt meg,
s még az 1990-es évek kdzepén is kiadtak reprint formajaban. Szerzdje, dr. Szenczi
Miklés a budapesti egyetemen végzett, majd a skdciai Aberdeenben magiszteri foko-
zatot szerzett 6gorogbol és angolbol. Miutan egy londoni egyetemen megalapitotta a
magyar nyelv és irodalom szakot, tiz éven at ott oktatott. Hazatérése utan, a Réko-
si-éraban leparancsoltak az egyetemi katedrarol; rehabilitalasat kovetden éveken at az
ELTE Angol Tanszékét vezette jeles irodalomtuddsként.

A konyv szerkezete

A szerz6 az Eloszoban mindenekel6tt leszogezi, hogy az angol nyelv hasznalata Ang-
lia kulturalis és gazdasagi vezetdszerepének kdszonhetéen Europa-szerte terjed, majd
a fokozatossag elvét és az €16 nyelv fontossagat hangsulyozva javasolja, hogy a tanar
minél stiribben forgassa meg a konyv nyelvi jelenségeit, mindamellett tegyen hozza
minél tobbet a sajat kutf6jébal is.

Ezt kdvetden roviden bemutatja a 36 leckét tartalmazd kotet szerkezetét. Minden
egyes leckét az 0j nyelvtani anyag vezeti be, majd kovetkezik egy sor kérdés-felelet
vagy egy Osszefliggd olvasmany, az 0j szavak jegyzéke, végiil néhany forditasi és
nyelvtani feladat. Szenczi szerint az angol grammatika roppant egyszerii, ugyanez
azonban nem mondhato el a lexikarol. Ezért azt tanacsolja, hogy a nyelvtanozas elott
bongéssziik at a szoszedetet, kiemelve, hogy a ,,szavakat legcélszeriibb nem 6nmaguk-
ban, hanem Osszefiiggésiikben, rovid mondatokban megtanulni” (6. oldal).

Elédjéhez, Latzké Hugdhoz (1921) hasonldéan 6 is nagy jelentdséget tulajdonit a
helyes kiejtést elosegitd fonetikai jeleknek, de sietve hozzateszi, hogy azok az elsd
leckékben ,,nem megtanulasra vannak szanva, hanem olvasgatasra”, ugyanis a tanuld
csak késébb fog raeszmélni, hogy ,,az eleinte teljesen kaotikusnak tiiné angol helyes-
irasban” igenis van rendszer (5—6. oldal).
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Az angol hangrendszert a szerz6 bo hat oldal terjedelemben targyalja, sorra véve a
maganhangzokat és massalhangzokat. Mivel foltehetdleg 6 sem ismerte Daniel Jones
kiejtési szotarat, sajat transzkripcios rendszert alkot meg, azonban Latzkoval ellen-
tétben felismeri az angol nyelv azon vonasat, hogy ,,csak a hangstlyos szotag magan-
hangzojat ejtjiik ki tisztan és vilagosan, a hangsulytalan szétagok maganhangzdja
elmosodik™ (7. oldal). A schwa-t kdvetkezetesen felsé indexszel (superscript) jeloli,
példaul alone (F16“n), repeat (r'pi’t), appoint (po'nt), am megjegyzi, hogy a hangsuly-
talan maganhangzo ,,nem gyongiil egészen szintelen e-vé, hanem némileg megtartja
eredeti szinét” (9. oldal). A diftongusok masodik hangzojat ugyancsak felsé indexszel
jelzi, az aposztrof jellel pedig arra utal, hogy a hangsuly az el6z6 szotagra esik.

A massalhangzok kozil csak azokat emeli ki, melyeknek kiejtése eltér a magya-
rétol. Egyebek kozt kétféleképpen jeloli a zongétlen, illetve zongés th-t: példaul truth
(truth), illetve mother (ma’the") — mint lathato, a zongés hangzo dolttel van szedve. A
mother atirasanal feltiing, hogy az el6tte allo maganhangzdba ,,beleolvadd” » hangot is
fels6 index jeloli. Egyébként a hangképzés magyarazatanal Latzkotol eltéréen Szenczi
csupan elvétve utal a magyar nyelvre, a németre pedig egyaltalan nem.

A kotet ugyszolvan a teljes leird nyelvtani anyagot magaban foglalja. A leckéket
mindig egy-két Uj jelenséggel vezeti be, kezdve a néveldkkel, majd sorra veszi az
igenlést és tagadast, a fonév tobbes szamat, a mutatd névmasokat és a harom leggya-
koribb igét (be, have, do). A jelen 1d6t kdvetden a jovo és a haromféle mult id6 (past,
perfect, pluperfect) keril teritékre. A kijelenté mod mellett a felszolitod és feltételes
mod is bekeriil a kdtetbe, csakugy, mint a folyamatos igealakok, a szenvedé szerkezet,
valamint az ige melléknévi és f6névi alakjai (participle, infinitive, gerund, verbal
noun). A modbeli segédigéket tobb lecke is targyalja. A szerzo rendszerint a nyelvtani
formakat mutatja be elGszor, s miutan tisztazta a jelentésiiket, hasznalatukat magyar
forditassal megtamogatott angol példamondatokkal szemlélteti, magyar nyelvii ma-
gyarazatok kiséretében.

A kovetkezo allando szerkezeti elem az olvasasi gyakorlat (Reading Exercise). Ez
— foként a konyv els6 felében — kérdés-felelet-sorokbdl all, céljuk az adott nyelvtani
anyag bemutatasa, begyakorlasa. A késébbiekben megjelend narrativ szovegek szok-
vanyos témakat dolgoznak fel: lakas, 6ltozkodés, emberi test, egészség, betegség stb.
Visszatérd szereplok is felbukkannak, koztiik a ,tipikus angol” Howard-hazaspar,
mindenekel6tt a férj, akit Francisként ismeriink meg, de kés6bb a Robert névre hall-
gat. Habar — akarcsak Latzko konyvében — ebben sincsenek illusztraciok, érdemes
kiemelni az olvasmanyok konnyed, olykor humoros hangvételét.!

1 Erre jellemz6 példa a Curious Reckoning cimii olvasmany, amely a négy szamtani alapmiivelet koziil
a kivonast mutatja be.

A salesman asked his boss for a rise. ,,My dear fellow,” said the boss. ,,How do you mean that? A
rise! What for? Let us see how much you actually work. I shall prove to you that you don’t work
at all. A year has 365 days, hasn’t it? Now, you sleep 8 hours a day, so that makes 122 days a year.
122 from 365 leaves 243. Besides that, you have 8 hours off every day. This makes another 122
days. 122 from 243 leaves 121. But we haven’t done yet. You always have Sunday off and, as there
are 52 Sundays in a year, only 69 days are left. On Saturday afternoons, there is no work — so this
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A szo6szedet (Words) csupan az olvasmany 1) szavait sorolja fel, a nyelvtani anyag-
ban eléfordulokat nem. Mérete a tartalomtol fiiggden valtozo, am akad olyan is, amely
szaznal is tobb lexikai egységet tartalmaz. Minden egyes angol sz6 a helyes kiejtéssel
¢s a magyar jelentéssel egyiitt szerepel; a szavak kivalasztasanal a gyakorisag a fo
szempont.

A konyv elso felében a leckéket magyar nyelvii forditasi feladatok zarjak (Trans-
lation Exercise). Céljuk az 0j nyelvtani elemek megforgatasa; hiteles angol fordita-
suk a Fiiggelékben olvashato. A forditasi feladatokat késébb angol nyelvii nyelvtani
gyakorlatok valtjak fel ilyen és ehhez hasonlo instrukciok kiséretében: ,,Tegyiik at...,
Ragozzuk..., Képezziink..., Egészitsiik ki..., Valaszoljunk...” stb.

A kotet végén az Osszes lexikai egységét felsorold angol-magyar Szdjegyzék ol-
vashato.

Egy mintalecke

A konyv utolsé harmadabdl kivalasztott lecke nyelvtani anyagat hat modbeli segédige
képezi (150—154. oldal). Noha két korabbi lecke foglalkozott mar a shall-lel és will-lel
képzett jovo 1d6, illetve a can jelentésével, ezek itt ismét felbukkannak, kiegésziilve
tovabbi harom segédigével. Koziiliik ez a lecke csupan a shall és a will masik jelentését
taglalja, a can és a may, illetve a must és az ought to hasznalataval a kovetkezo két
lecke foglalkozik.

XXXII.
Thirty-second lesson. — Harminckettedik lecke.
A modbeli segédigék.

Present. Past.
I will akarok I would [wud]
I shall kell, —j I should [sud]
I can -hatok, -hetek, tudok I could [kud]
I may -hatok, -hetek, szabad I might [ma't]
I must kell -

— I ought [at] to  kellene

102. A modbeli segédigék ragozéasa hianyos, present és past-on kiviil mas alakjuk
nincs. A must segédigének csak present-je, az ought to-nak csak past-ja van. A
hianyzo6 alakokat rokonértelmii igék ragozasabol potoljuk. — A mddbeli segédigék

makes 52 half days, or 26 full days, a year. 69 days minus 26, how many does that leave? 43, and
not one more. But let’s go on, we’re not through yet. At lunch time you have one hour off every
day. This means that you need 16 days a year for eating. How many are left? Only 27. Then you
get a fortnight’s leave in summer. Let us make the subtraction: 14 from 27 leaves 13. But we also
have 12 holidays every year. How many does that leave? A single day, no more and no less. And
that’s New Year’s Day, when our shop is closed. Under these circumstances, how dare you ask
for a rise?” (112. oldal)
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koz0s sajatossaga az, hogy a jelenidd egyesszam 3. személyében nem kapjak meg a
szokasos s személyjelet. Pl.: He can swim. Tud uszni.

,»Shall” és ,,will” hasznalata.

103. Ha pusztan a jovOben vald torténést, vagyis jové idot akarunk kifejezni,
akkor az 1. személyben ,,shall”, a 2. és 3. személyben ,,will” segédigét hasznalunk.
V. 6. XXII. Lecke.

104. A 2. és 3. személyben a ,,shall” parancsot, igéretet, tanacsot fejez ki. Pl.:
He shall not go home. Ne menjen haza. — You shall receive twenty pounds for this
book. Husz fontot fog kapni ezért a konyvért. — You should not walk alone so late.
Ne szabadna ilyen késon egyediil jarnod.

105. Az 1. személyben a ,,will” szandékot, akaratot fejez ki. P1.: I will call on you
to-morrow. Holnap meg akarlak latogatni. — A ,,will” segédige hidnyz6 alakjait a to
want, to wish, to intend, to be willing kifejezésekkel potoljuk. Pl.: He wants to go out
in the afternoon. Délutan el akar menni. — They intend to spend two years in Italy.
Két évet szandékoznak Olaszorszagban tolteni. — I would have been willing to do
him this favour. Hajlando lettem volna megtenni neki ezt a szivességet.

A tablazattal és a 102. ponttal kapcsolatosan érdemes lett volna kiemelni, hogy a might
csak indirekt beszédben jelzi a may mult idejét, egyébként may have been a helyes
alak. Az ought to mult id6 ala valo besorolasa egyértelmii tévedés, hiszen az jelen idejt
feltételt fejez ki, amire az odabiggyesztett ,,kellene” utal is. A 103. pontra vonatkozd
megjegyzeés a konyv megirasa idején igaz lehetett, de akkor is inkabb a brit angolra
nézve; ma mar elsé személyben is tobbnyire a wi//-t hasznaljuk. F¢l6, hogy a 104. pont
alatti példamondatok lattan a tanuld komolyan veszi a szerzd intelmét, és a shall-t
ilyen értelemben fogja hasznalni, holott az joszerivel csak jogi szovegekben fordul
elé. A should-ra vonatkozo példamondat a tablazat fényében félrevezetd, hiszen nem
mult idejl cselekvést fejez ki, és éppenséggel az ought to szinonimaja. Ami pedig a
105. pontot illeti, a will valoban egyfajta szandékolt jovobeli eseményre utal, az viszont
vitathato, hogy miért kellene a ,,hidnyzo alakjait” mas igékkel, kifejezésekkel potolni.
A nyelvtani anyagot két olvasasi gyakorlat koveti, melybdl csak az elsot, a nyelvtani
anyag begyakorlasara vonatkozot idézem:

Reading Exercise.
1. A Conversation.

Where are you going, Mr. X.? — [ am going for a walk. Would you like to come
with me? — I would love to. — The road is too narrow here, we can’t walk side by side.
Do you mind if I walk behind you, and leave you in front of me? — Certainly not;
there is no room for two on this path. — The path has been getting wider for the last
five minutes and now it is broad enough again. Please, wait a moment, I will come up
to your side. — We are about to reach a tower from which we shall have a wonderful
view over the surrounding hills. I would like to go up to the top for a moment. Will
you come with me, or do you prefer to stay down here? — I will stay here while you
go up the steps. — Mr. X. climbs up the steps and at last arrives at the top. — What a
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wonderful view! (he exclaims). Don’t you want to come up and have a look?' — No,
I would rather go for a few minutes’ walk?in this beautiful pine-wood till you come
down. — Just as you like; I shall be down by the time you come back.

Later the two friends stop in front of an inn. Mr. X. is hungry and thirsty and
wants to have some tea. — All right, go in, I shall wait for you. — But surely you don’t
mean to wait outside? — Why not? I shall sit down on this bench under the tree and
smoke a cigarette. — Mr. X. goes in and orders a cup of tea and a sandwich. When
he has finished his tea he goes out to meet his friend, apologising for leaving him
so long alone’...

Notes.

! koriilnézni

2v. 6. XXXI. lecke 2. jegyzet

3 azért, hogy ilyen sokaig egyediil hagyta

Egyértelmi, hogy a parbeszéd célja a shall és a will gyakoroltatasa: az elébbi négyszer,
az utobbi haromszor, az ugynevezett hianypotlo igék koziil viszont csupan a want
szerepel. A szerz6 kovetkezetesen a két segédige teljes alakjat irja ki, ami kimértté
teszi a két barat kozti parbeszédet, s egy alkalommal €l csak 6sszevonassal: Don’t you
want... .

A szo6szedetbdl csak a fenti szovegben elofordulo ismeretlen szavakat tiintetem fel.

Words.

to call on somebody
side (sza'd)
side by side
to mind
certain (sz0"t°n)
certainly not
room
wide (wa'd)
to get wider
I am about to do something
to reach (rics)
tower (tau®")
to surround (széraund)
step
to exclaim (‘kszklé'm)
pine (pan)
pine-wood (wud)
to mean (min), meant (ment) meant
bench
to smoke (szmévk)
to smoke a cigarette (szigére't)
to apologise (dpolodzsa'z)

meglatogatni valakit
oldal

egymas mellett
kifogast emelni
bizonyos

egyaltalan nem

hely

széles

kiszélesedni
késziilok, fogok valamit tenni
elérni

torony

kortilvenni

1épcsd

felkialtani

feny6

feny6erdd

gondolni, szandékozni
pad

flistolni, dohanyozni
cigarettat elszivni
mentegdzni, bocsanatot kérni. ..
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Mint lathatd, a kétnyelvli szoészedet a kiejtést is megadja, kivéve négy szo esetében.
Koziiliikk haromnal feltehetoleg azért nem keriil sor, mert a kiejtésiik egyértelmtinek
tinik (mind, step, bench), a room esetében pedig talan azért nem, mert az egy korabbi
leckében elofordult mar — akkor viszont folosleges itt az 0j szavak kozott feltiintetni.
A szbéhangsulyokat atbongészve mindossze egy hibara bukkantam: az apologise hang-
sulya a masodik és nem az utols6 szotagra esik.

A leckezar6 harom feladat koziil voltaképpen csak az els6 kettdre jogos a ,,forditas”
megjeldlés, az utolsd ugyanis nyelvtani feladat. E helyiitt az elsé feladatbol csupan
néhany mondatot idézek, a harmadikat viszont teljes egészében kdzlom.

Translation exercise.

I. A tanitvanyaim latogatoba jonnek hozzam ma délutan. Nem maradunk itthon,
hanem egyiitt megyiink sétalni. — Gyerekek, figyeljetek arra, amit mondok. En el6t-
tetek fogok menni, ti utdnam fogtok jonni. Egymas mogott fogunk menni, mert az
ut nagyon keskeny. — Hova akartok menni? Az erdébe szeretnénk menni...

A fenti forditasi feladat a shall/will-re van kihegyezve. A Fiiggelékben megadott kulcs
haromszor szerepelteti a segédige két alakjat, ugyanakkor érthetetlen, hogy az elsé
két angol mondat miért van jelen idében, amikor ott is a shall/will-t kellene hasznalni.
Apro kovetkezetlenség tovabba, hogy a példamondatban a your-t kell my-ja alakitani,
az Osszes tobbiben viszont pont forditott a sorrend.

My pupils come to see me this afternoon. We don’t stay at home, but take a walk
together. — Children, listen to what I am saying. I shall walk in front of you, and
you will come after me. We shall walk one behind the other, because the road is very
narrow. — Where do you want to go? We would like to go to the wood...

III. A kovetkezé mondatokban tegyiik a birtokos és személyes névmasokat a tobbi
személyekbe. Pl.: Your parents live with you. My parents live with me.

My friends come to see me. — My teachers are satisfied with me. — My son is expe-
cting me. — My uncle lives next to me. — My brother-in-law wants to take me to the
theatre.

Ertékelés

A Tanuljunk konnyen gyorsan! cim bizonyosan nem Szenczi Otlete volt, hiszen ugyan-
ezzel a logoval jelentek meg a sorozat més nyelvekre vonatkozé kétetei is. Es mintegy
folerdsitve a cim szemfényvesztd hatasat, az (ijabb kiadasok boritojan nyillal jelol-
ve ez olvashato: ,,90 nap alatt tokéletesen angolul!” A szerzd az Elészdban sokkal
realisabb hurokat penget, mondvan, hogy ,,a konyvet tekintsiik kiindulasi alapnak,
ugrodeszkanak™ (6. oldal), azaz kdzvetve elismeri, hogy az angol nyelv ,,tokéletes”
elsajatitasa (plane 90 nap alatt) csupan vagyalom. Ehhez hozzateszi, hogy célja az ¢16
nyelv megismertetése, s igyekszik is tartani magat e célkit{izéséhez: a konyv az adott
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kor koznapi beszédmintainak tobbé-kevésbé hii lenyomata. Ez a Tanuljunk kénnyen
gyorsan angolul! vitathatatlan erénye.

A beszédkészség elsajatitasanak kulcsa a helyes kiejtés, allitja Szenczi, s ezt hivatott
eldsegiteni az altala krealt és meglehetds kovetkezetességgel alkalmazott fonetikai
atirasi rendszer. Dicsérendd, hogy kimondatlanul ugyan, de felismeri az angol nyelv
hangstlyszamlalo ritmusképletét (stress-timed), vagyis azt, hogy a hangsutlyos szota-
gok nagyjabol azonos intervallumokban kévetik egymast, a hangstlytalanok viszont
rovidiilnek, szintelenebbekké valnak, ha tgy tetszik, ,,schwasodnak”. Felismeri, hogy
ez a magyar nyelvtanulok szamara komoly nehézséget okoz, mivel a magyar szotag-
szamlalo ritmusu nyelv (syllable-timed), azaz minden egyes szotag kiejtése megkd-
zelitéleg azonos hosszusagu.>

Szenczi osztja Latzko nézetét, miszerint a nyelvtanulas alfaja és dmegaja a nyelv-
tan; nem véletlen, hogy minden egyes lecke az 0ij nyelvtannal nyit, s a tovabbi felada-
tok is zommel azt gyakoroltatjak. Ugyanakkor nyilvanvalonak tartja, hogy a tanulok
a magyar-, német- ¢s latindrakon mar megbaratkoztak a nyelvtani fogalmakkal, ezért
szabadon dobalddzik szakkifejezésekkel, olyanokkal, mint példaul a melléknévi bir-
tokos névmas, a gerundium vagy az Ggynevezett szasz, illetve francias genitivus. Ja-
vara irando, hogy az uj nyelvtani elemek jelentését vilagosan magyarazza, hasznalatat
mondatokba agyazva szemlélteti.

Noha hangstlyozottan az él6 beszéd all figyelme fokuszaban, az 6sszevont forma-
kat (No, she isn’f) ritkan hasznalja, bar elismeri, hogy ,,beszédben ez a jelenség igen
gyakori” (36. oldal). Emlitést érdemel, hogy Latzkoval ellentétben Szenczi nem reked
meg a személyes névmas himnemi alakjanal (ke, she, if), s nem ragaszkodik a teljes
mondatu valaszokhoz sem (Is Charles a pupil? Yes, he is.). Ezzel szemben megmoso-
lyogtatd néhany természetellenes parbeszéd, mint példaul az alabbi:

Who is this?
This is George.
Is George a boy?
Yes, he is.
Is Charles also a boy?
Yes, Charles is also a boy.
Is Mary a boy?
No, she is a girl. (19-20. oldal)
Utaltam mar ra, hogy az olvasasi gyakorlatok f6 célja — kiilondsen a konyv elso felé-
ben — az Uj nyelvtani anyag szovegkdrnyezetben torténd bemutatasa, megforgatasa.
Ugyanakkor a kérdés-felelet-sorok a mindennapi tarsalgasi formuldk bevésésére, az
Osszefliggd olvasmanyok pedig az olvasasi készség fejlesztésére is alkalmasak.

Ami az olvasmanyok kulturalis tartalmat illeti, Szenczi joggal vadolhaté angloma-
nidval. Noha természetesen tisztaban van azzal, hogy Anglia nem azonos az Egyesiilt

2 Tudnivald, hogy az angolon kiviil a hangsulyszamlalé nyelvek kozé tartozik példaul a német és az
orosz, a szotagszamlalok kozé pedig a francia és a spanyol.
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Kiralysaggal, mégis kifelejti beldle Eszak-irorszagot, Walest pedig csupan futolag és
Skociat is csak a tavak (lochs) kapcsan emliti. Hosei az angol kdzéposztaly tipikus
képvisel6i, akik természetesen cselédet is alkalmaznak; e kivételezés oka talan az,
hogy a szerz6 elsésorban a kozéposztalybeli magyar tanulok érdeklddésére szamit.
Noha célkézonsége nem a gyermeki kor, itt-ott becsempész nevelési célzatu szentenci-
akat is, mint példaul: ,, Always be good and industrious. Naughty children cause their
parents much sorrow and get no presents.” (62)* Egyébirant nem tomi agyon a kotetet
kulturalis informacidkkal, az irodalom pedig teljességgel kimarad beldle. Ez vilagosan
jelzi, hogy a Latzkd kdnyvének megjelenése ota eltelt néhany év alatt a nyelvtanitas
gyokeres valtozason ment keresztiil: célja immar nem a klasszikus angol irodalom
megszerettetése, hanem a mindennapi nyelvhasznalat, a beszédkészség fejlesztése.

E szempontot érvényesitik az olvasasi gyakorlatok és a hozzajuk kapcsolodo szo-
szedetek is: idito a szerz6 ama torekvése, hogy rendre a leggyakoribb koznapi szava-
kat veti be. Nem szenved ,,kivételmaniaban” sem, vagyis nem présel be ritka szavakat
a gyakoriak kozé egy-egy szobokor teljessége kedvéért. Ugyanakkor talzas, hogy a
viszonylag vékony kotetbe kdzel kétezer szot présel be, tovabba szembetiing arany-
talansagot tiikroz, hogy mig egyes leckék minddssze harminc 0j szot tartalmaznak,
masok szaznal is tobbet. Az eredményes szdtanulas nyitjat Szenczi sem lelte meg,
vagyis azt, hogy az uj szavak akkor vésddnek be legjobban az emlékezetbe, ha a ké-
sObbi leckékben ujbol és ujbol felbukkannak.

A nyelvtani-fordito modszer szempontjabol nézve, a forditas mar korantsem jatszik
akkora szerepet, mint hajdanaban. Igaz ugyan, hogy Szenczi is magyar forditassal
egyiitt talalja az G nyelvtani elemeket, célszerlinek tartja az olvasmany leforditasat,
tovabba forditasi feladatokat is ad, mindez azonban nem a forditasi készség oncélu
fejlesztését, hanem a nyelvtan és az olvasmany anyaganak minél jobb elsajatittatasat
szolgalja.

Osszegezve, a kiejtés — nyelvtan — lexika haromszogén beliili sulyozast vizsgalva
ugy fest, hogy a harom elem tobbé-kevésbé azonos sullyal szerepel a kdtetben. A négy
alapkészség koziil az olvasasi készség prioritast élvez, s a szerzo kiillondsen a kiej-
tést javitd hangos olvasast szorgalmazza. Ugyanakkor — kivaltképp Latzkd konyvével
Osszehasonlitva — a beszédkészség fejlesztésére is kelld figyelmet fordit, foként az
alaposan megszerkesztett kérdés-felelet-sorok alkalmazasaval, am kérdés, hogy ezek
mennyiben segitik el az 6nallo kommunikacios készség kialakulasat. A beszédértés
fejlesztéséhez sziikséges technikai feltételek a konyv elsé megjelenése idején még
nem alltak rendelkezésre, igy a nyelvtanuld kénytelen volt a tanar hangjaval beérni, az

3 Bevallom, hajdanaban engem is egy versike probalt ravezetni, hogyan viselkedik egy jo gyerek:
I must not tease my mother,
For she is very kind;
And everything she says to me
I must directly mind.
For when [ was a baby,
And could not speak or walk,
She let me in her bosom sleep,
And taught me how to talk.
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onképzo diaknak pedig ennyi sem jutott. A kdnyv késébbi kiadasaiban ugyan lehetett
volna potolni ezt a hianyossagot, de erre nem kertilt sor. Ami pedig az iraskészséget
illeti, noha Szenczi az Eloszoban azt javasolja, hogy ,,irjunk minél tobbet” (6. oldal),
az udvarias levélformak bemutatasan kiviil csekély figyelmet fordit e készség fejlesz-
tésére.
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SZOFTVER

Sketch Engine

Bevezetés

A szamitdgéppel olvashatd és elemezhetd korpuszok a nyelvtudomany tobb teriiletén sza-
mos U] kutatési teriiletet és lehetéséget nyitottak meg. Koziiliik példaul a korpuszalapu for-
ditastudomanyi kutatasok megjelenése Magyarorszdgon az 1990-es évekre tehetd (Klaudy
2005), elterjedésiikrdl azonban a 2000-es évek elejétdl beszélhetiink, ami a technoldgia
fejlédésének koszonhetd (Robin & Seidl-Péch, 2020). Az ilyen tipust vizsgalatok jelen-
t0sége abban rejlik, hogy a szovegmennyiség méretének koszonhetden statisztikailag is
megalapozott kovetkeztetések vonhatdk le a nyelvhasznalatra vonatkozdan. Bar a kutatok-
nak tobb ingyenes, vagy részben ingyenes eszkoz all rendelkezésiikre a korpuszok elem-
zésének elvégzésére, ezeket gyakran csak bizonyos korlatozasokkal hasznalhatjuk — pl. az
annotalds vagy a lemmatizalds hianya miatt (Robin et al., 2016; Seidl-Péch & Robin, 2019).

Jelen ismertetd a Sketch Engine (https:/www.sketchengine.eu/) nevii eszkdzt mu-
tatja be, amely lehetové teszi a nyelvészeti korpuszkutatasok soran jellemzdéen hasz-
nalt elemzések elvégzését.

Sketch Engine

A Sketch Engine korpuszelemz0 eszk6z, melynek segitségével kiilonféle kereséseket és
miveletek végezhetiink sajat és az adatbazisban rendelkezésre bocsatott szoveggyiijte-
ményeken. A kinalt lehetéségek — amelyek kozott a lemmatizalas automatikus elvégzése
is szerepel — hasznosak lehetnek nyelvészek, forditok, oktatok és diakok szamara is,
hiszen a korpuszok elemzése soran szamos olyan informaciohoz juthatunk, amelyek
a szotarakbol és glosszariumokbol hidnyoznak. A hasznalathoz el6fizetés sziikséges,
melynek dija az elofizetés tipusatol fligg: a felsdoktatasban hallgatok és dolgozo ku-
tatok — az ismertetd megirasanak pillanataban — egyénileg havi bruttd 10,66 euroért
juthatnak licenchez, azonban lehetdség van éves fizetési iitemezésre, illetve csoportos
elofizetésre is, melynek kdszonhetéen az egy fore esé havidij mérséklédik. Amennyiben
nem hallgatoként vagy kutatoként, hanem egyénileg szeretnénk eléfizetni, a havi bruttd
alapdij 19,99 eurd, azonban ez esetben is lehetdségiink van a fizetési gyakorisagtol flig-
gben alacsonyabb Gsszegért hozzajutni a szolgaltatashoz. Az emlitett dijak a rendszer
hasznalatan tal magukban foglalnak egymilli6 szonyi tarhelyet arra az esetre, ha sajat
korpuszokkal is dolgozni szeretnénk (amennyiben ett6l nagyobb méretii a korpuszunk,
ugy tovabbi tarhely vasarlasa szilikséges és lehetséges). Mielott azonban fizetnénk a
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A Sketch Engine segitségével végezhet6 elemzések
A regisztraciohoz csupan néhany alapvetd adat (név, e-mail-cim, munkahely, a hasz-
nalat célja, szamlazasi adatok) megadasa sziikséges, majd néhany percen beliil meg-
érkezik postafiokunkba a rendszer hasznalatahoz sziikséges jelszo. Bejelentkezés utan
a korpusz kivalasztasa (Select Corpus) nézet jelenik meg. Itt a nyelv megadasa utan
lehetéségiink van az adott nyelven elérheté barmely korpuszt kivalasztani. A rend-
szerben szamos nyelv és az egyes nyelveken gyakran tobb korpusz is hozzaférhetd. Az
elérhetd nyelvek, az azokhoz tartozo korpuszok és azok jellemzoi (példaul annotalt,
lemmatizalt) a rendszer sugdjaban talalhato tablazatban tekintheték meg (Languages
in Sketch Engine'). A magyar nyelvii szovegek tanulmanyozasat jelenleg 21 kiilonb6z6
korpusz segitségével végezhetjiik, melyek kozott megtalalhatok altalanos (igy inter-
netrdl gylijtott) és szlikebb teriiletrdl szarmazo (példaul eurdpai unids) gyilijtemények
egyarant.

A nyelv kivalasztasa utan a Dashboard feliiletre érkeziink, amely tulajdonképpen
egyfajta vezérlpult — innen érhetdk el az egyes miiveletek, amelyek a kivalasztott
korpuszon elvégezhetdk.

1. dbra
A Sketch Engine kezdélapja

DASH BOAR D Hungarian Web 2020 (huTenTen20)
HUNGARIAN WEB 2020 (HUTENTEN20)

@ Word Sketch @ Word Sketch Difference
Collocations and word combinations ©  Compare collocations of two words
o= Thesaurus == Concordance
- Synonyms and similar words = = Examples of use in context
=ez Parallel Concordance = Wordlist
eI Translation search l— Frequency list
NZ N-grams &= Keywords
== Multiword expressions (MWEs) == Terminology extraction
,, Trends " Text type analysis
Diachronic analysis, neologisms A | Statistics of the whole corpus
4 OneClick Dictionary 13 Bilingual terms
Automatic dictionary drafting Bilingual terminology extraction

srer

tahoz csupan a keresett lemmat kell megadnunk, majd rovid idén beliil a rendszer
kilistazza az adott sz6 kdrnyezetével kapcsolatos adatokat. Ennek segitségével meg-

! https:/www.sketchengine.eu/corpora-and-languages/
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tudhatjuk példaul, hogy milyen igékkel, névszokkal, néveldkkel, névutokkal fordul elé
leggyakrabban az adott kifejezés, de a megjelend Osszesités egyes listait ki is bonthat-
juk, igy még tobb informaciohoz juthatunk az éppen vizsgalt jelenséggel kapcsolatban.
A keresést optimalizalhatjuk ugy is, ha a lemma megadésa utan az advanced filon
pontositjuk a beallitasokat (példaul sz6faj megadasa). A 2. abran az egészség szora
keresve megjelend 6sszefoglal6 lathato.

2. dbra
A szovazlat (Word Sketch) mivelet eredménye az egészség szora keresve

WORD SKETCH

©gészség as noun 534,904x v

Hungarian Web 2020 (huTenTen20)

a= L O X & =X & PO X & 220 X
= modifiers of "egészség" Verbs with "egészség” as object Verbs with "egészség" as subject “egészség” and/or ..
= mentalis veszélyeztet az biztonsag
mentals egészség egbszstgét veszblyeztet Osszes ok Egészség AZ témdban . Az ogészsé bs biztonsdg
© srvend cenziréz szépség
ki ogészség 6 egészségnok orvend Conzirézott ogészség Sz6pség és ogészség
o
© gyakorolt Krosit helyreall Kkmyezet
ogbszségre gyakorot kérosita az ogészséget az ogészséq holyrodl ogészségro 6 a komyezetre
o
Bl rtaimas megériz romlik gazda
. az egészségre raimas megiizzok egészséginket az egészség romiik novekednek . a gazda szervezet egészségétis
a3 Defoyasonailek
Kéros Kivén felértékelddik —
az egészségre kiros jo egészséget kivanok felértékelodik az egészség Jolet
egészség és jolét
testi-lelki vigyz lefogy _
tosti-oki egészség vigyazzon az egészségére n6i ogészség lefogy magicte
ogbszségénck megorzésvon
testi ov Bsszefiigg —
Kbzérzet
testi ogészssg egbszssgét tvia egészség szorosan bsszellgy
ogészstg bs a6 kozérzet
csont ant javul —
sontok egészségének it az egészségnek egészség javul boklogedo
egészséget és boidogsagot
bér kockéztat megromlik .
bor egészségének ogészségét kockaziata az ogészség megromiik pség
épséqet vagy egeszssgt
emberi javit megtestesill —
az emberi ogészségre wia az ogbszséget amegtestesat egés:
i ot oo e e gbszségénck bs bleténak
gazda befolyésol Kérosodik

novek
befolya

fog
fogak egészségének

olhajak

v

Tezaurusz (Thesaurus)

ekednek , a gazda szervezet egészségét is
s

befolyasolja az egészséget

visszanyer
visszanyerts egészssgét

v

az egészség kérosodk

megér
ennyit megér az egészség
v

érdek

‘egészségének és letének megovasa érdekében

jonet
egészsége és olléte

v

A Tezaurusz szogytlijtemény a megadott lemmaval egy szemantikai mezdbe tartozo
kifejezéseket gytijt 6ssze. Ahhoz, hogy az Osszeallitott lista megbizhat6 legyen, nagy
méretli korpuszokra van sziikség. A fejlesztoi ajanlasok szerint a minimalis méret kb.
szazezer sz0, a megbizhaté miikodéshez azonban milliardos nagysagrendii szo6szamot
javasolnak — emiatt célszerti lehet e funkcid esetében a beépitett korpuszokkal dolgoz-
ni, ha a sajat széveggytijteményiink mérete ettdl elmarad.

Parhuzamos konkordancia (Parallel Concordance)

A parhuzamos konkordancia vizsgalatahoz parhuzamos korpuszokra van sziikkség. A
mivelet segitségével arra kaphatunk valaszt, hogy bizonyos szavakat vagy kifejezé-
seket hogyan forditottak le mas nyelvre. Az 3. abran lathato, hogy a német Parlament
szOt tartalmazo szovegrészeket hogyan forditottak magyarra.
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3.dbra

A Parlament szo forditasainak listaja a parhuzamos konkordancia segitségével

B9 PARALLEL CONCORDANCE

simpe parament 248,147
30208 et s + 00300 @)

12008E215 mehreren Drittianden vor,

12008E263 oder

EUR-Lex 2/2016 parallel - German

FF8a -0+

<s> (1) Sieht ein nach Titel V Kapitel 2 des Vertrags Gber die Europische Union erlassener Beschiuss dio
Aussetzung, Einschrankung oder volstandige Einstelung der Wirtschafts- und Finanzbeziehungen zu einem oder
Rat die MeNhrheit aut
gemeinsamen Vorschiag des Hohen Vertreters der Union far Aufien- und Sicherheitspolitik und der Kommission. </s>
<> Er unterrichtet hieriber das Européische Parlament . </s>

<> dor ht sowie der
Handiungen des Rates, der Kommission und der Europdischen Zentralbank, sowsit 05 sich nicht um Emplehlungen
handett, und der Parlaments und des Rates mit
Rechtswirkung gegendber Dritten. </s><s> Er dig

“ o m s
Q 3 © € X ainy O W

= ¥ EUR-Lax 22016 paratel - Hungarian
<s> (1) Ha az Eurdpal Unidrél s2616 szerz5dés V. cimének 2. fejezete szerint elfogadott valamely hatdrozat az
egy vagy t6bb harmadik orszéggal fennéllé gazdaségi és pénzigyi kapesolatok részbeni vagy teljes
megszakitését vagy korlétozasét irja el5, a Tandcs az Unié kiligyl és biztonsagpolitikal f6képviseldje és a
Bizotsdg aital elterjesztett kozos avasiat alapjén, minGsitett t3bbséggel elfogad]a a szikséges
Intézkedéseket. </s><s> Errdl tajékoztata az Europal Parlamentet. </s>

<s> Az Eurdpai Unié Biréséga megvizsgélja a jogalkotdsi aktusok jogszeriiségét, valamint a Tandcs, a
Bizottség és az Eurépal K8zponti Bank jogi aktusait, kivéve az ajéniésokat és a véleményeket, tovibbé az
Europai Parlament és az Europal Tandcs harmadik személyekre joghatéssal ér6 aktusalt. </s><s> Az Eurépai

oder Union mit

<s>Zu diesem Zweck ist der Gerichtshof der Europaischen Union fur Klagen zustandig, die ein Migliedstaat, das.
Europaische Parlament , der Rat oder die Kommission wegen Unzustandigkoit, Verletzung wesenticher

Dritten. </s>

Unié tovabba az Unié szervel vagy hivatalal dital elfogadott, harmadik személyekre
joghatéssal jard jogl aktusok jogszeriiségét. </s>

<s> E célbél az Eurépal Unid Biréséga hatiskdrrel rendelkezik az olyan keresetek tokintetében, amelysket
valamely tagéllam, az Eurépai Parlament, a Tandcs vagy a Bizottség nydit be hatéskdr hiénya, lényeges
vagy az fogl rendelkezés

<> Az Eurdpai Parlament és a Tanacs rendes jogalkotasi eljarés keretében a szocialis biztonsag teriletén
6k szabad a

s 6ndll6 vllalkozok,

hoz létre, amely a

, tovabba a ki és akozds

a Gazdaségi és

12008263
Vorlotzung der oinor boi seiner oljarési szabilyok megsértése, a
wegen Ermessensmissbrauchs erhebt. </s> megsértése vagy hatdskdrrel vald visszalés miatt. </s>
<s>Das Europdische Parlament und der die
12008E04p 241 dem Gebiot der far die Freizigigkeit der notwendigen Ifogadi kat az amelyek a
2u diesem System ein, das zu- und 0l © célbél olyan
wnd sowio dor Foigondes sichart: </s> valamint az azok jogén jogosultak szémara biztositia </s>
<s>(2) Das Europaische Parlament und der Rat ordentlichen und <s> (2) A 40. clkk (1) eldirt kdzds
— Wirtschafts- und ger Agrarmarkte nach Artikel  haldszati politika
" 40 Absatz 1 fest, die far die Ziele der und  Szocidlis folytatott

Fischereipolitik notwendig sind. </s>

Kovetien rendes jogalkotsi eljirés keretében az Eurdpai
Parlament és a Tanécs dllapitja meg. </s>

N-gramok (N-grams)

Az N-gramok, azaz a tobbszavas kifejezések funkcio segitségével a nyelvben elo-
fordulo tobbszavas kifejezéseket gyakorisadgat vizsgaljuk. A keresés elinditasakor le-
hetéségiink van beallitani, hogy hany szobdl allo kifejezésekre van sziikségiink, de
természetesen tovabbi keresési feltételeket is megadhatunk (pl. a keresési eredmény
tartalmazzon bizonyos szavakat). A 4. dbran olyan, harom vagy négy tagbol allo ki-
fejezések lathatok, amelyek tartalmazzak a néz igét.

4, dbra
Harom vagy négy taghdl dllo kifejezések, amelyek tartalmazzdk a néz igét

58 N-GRAMS
© 3—4-grams, word

Hungarian Web 2020 (huTenTen20)

N-gram Frequency ? N-gram Frequency ” N-gram Frequency ?

agy néz ki 11,470 oo« igy néz ki 821 eee Hogyan néz ki 515 oo
nézkia 3,875 e és ugy néz 608 oo nagyon jol néz ki 512 oo
jol néz ki 3,317  eee Hogy néz ki 588 e de gy néz ki 511 oo
Ugy néz ki 2,511 eee jobban néz ki 549 e néz ki és 496 oo
igy néz ki 2,154 e és Ugy néz ki 533  eee hogy néz ki a 478 oo
hogy néz ki 1,753 oo nagyon gy néz 526 e nem néz ki 477 oo
is néz ki 1,308 e nagyon gy néz ki 522 o nem gy néz 476 oo
néz ki egy 1,162  eee de Ggy néz 520 ee- agy néz kia 461 oo
hogyan néz ki 1,093  eee néz ki mint 518  eee nem gy néz ki 456 oo
néz ki az 1,079 oo nagyon jol néz 518 e néz ki ez 415 oee

You are only allowed to access 1,000 items. Get more
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Trendek (Trends)

A trendek opci6 a diakron vizsgalatok soran jelenthet segitséget, a hasznalat gyakori-
saganak valtozasairol adnak felvilagositast. A funkcio a miikkodésébol adodoan csak
idobélyeggel ellatott korpuszokon hasznalhatd. Lehet6ség van egy-egy konkrét szo
vagy kifejezés vizsgalatara, alapbeallitas mellett pedig azokat az elemeket listazza a
rendszer, amelyek a vizsgalt id6szakban a legnagyobb — akar pozitiv, akar negativ —
valtozason mentek keresztiil.

Szovazlatok eltérései (Word Sketch Difference)
A Word Sketch Difference, azaz a szovazlatok eltérései funkcio akkor segit, ha két

merni a ketté kozotti kiilonbségeket. A keresési eredmények nagyjabol a Word Sketch
lehet6ségnél megjelendkkel azonosak azzal az eltéréssel, hogy az egyes szavak mellett
két szamérték jelenik meg. Az elsé szamérték az adott talalat €s az elsd keresett sz0, a
masodik szamérték az adott talalat és a masodik keresett szo egyiittes eléfordulasanak
gyakorisagat mutatja. Az 5. abran a megy és a jar igék eltérd kollokacioi lathatok. Az
abrabol az is kideriil, hogy a megy szo jelentésen gyakrabban fordul el6 a jaték sz6
mellett (megy a jaték), mig a jar és a koszonet egyiittes el6fordulasa sokkal jellemzoébb,
mint a megy és a készoneté.

5. dbra
A megy s a jar ige kollokdcidinak dsszehasonlitasa

(9¥] WORD SKETCH DIFFERENCE Hungarian Web 2020 (huTenTen20)

I meQgy 44s4,495x l I I I I |ér 2,082,335x
o 0O X & 0 X & : O X
"megy/jar" and/or ... objects of "megy/jar" subjects of "megy/jar"
jon 5,323 219 oo rovas 14,727 0 ooe jaték 138,767 383
megy 4,398 283 e cséd 14,690 0 oo véltozas 3,845 189
marad 1,264 82 oo nyugdij 17,123 66 e dolog 21,723 1,782
csinal 839 80 o férj 31,784 330 oo min 3,925 373
megnéz 781 162 e irany 16,036 624 ooe munka 3,725 455
van 5,052 2,445 véltozas 16,933 2,114 e s 6,989 3,006
lat 738 645 oo él 5,619 19,291 id6é 3,440 9,064
szeret 527 704 iskola 11,937 43,137 e pont 2,266 8,759
kel 306 316 oo at 16,238 63,797 e hir 333 5,611
beszél 433 779 hely 7,380 31,015 ooe bintetés 39 3,110
olvas 176 350 siker 718 47,623  «ee kedvezmény 0 3477
jar 283 2,050 ooe kdvetkezmény 0 35545 .o kdszdnet 0 4117
v v v

Konkordancia (Concordance)

A konkordanciavizsgalat segitségével szavak vagy kifejezések kornyezetét vizsgalhat-
juk. A kereséshez meg kell adnunk egy lemmat és a rendszer kilistdzza a megadott sz6
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(vagy kifejezés) konkrét elofordulasait a szovegben a kornyezettel egyiitt. Az 6. dbra
a kérdez lemma el6fordulasait, illetve azok forrasait mutatja be.

6. dbra
A kérdez lemma el6fordulasai

CONCORDANCE  Hungarian web 2020 (huTenten20) © ® B =2
¥ Qs =0« xX==g8 -0 we- +0 %
Loficontext  KWIC  Right context
emzeti Egyetem és Us szakendjét ardl kérdeztik , hogy fenyegeti-e az internetes habor Kaszperszkij orosz kiberbt
“onok <e<s>Mire mér ogy vottam apoghcsa? - kérdezte ogyik - skitota kereszt0l a
Adam van még abbdl a van atvinni felette a kezét? - kérdezte ~Kristof, mikozben csillogé szemeit a taklyara

ko bs Galgoczy Gabor tirselndk is.</s><s>A jarvény mésodik hullimaban személyes tapasztalatairtl kérdeztank meg ismert embereket: Honnan merithetank erdt, amikor tele vagyunk szorongdssal és a tartalékaink
sariatol a | <ls><s>A Radio Zenés imG m kérdezte a megUjulés okarol és a tervekrdl Rochitz Bemadett f3szerkesztét Szerdahelyi Csongor.</s><s>AZ is:

netente bsszejonnek, hogy egyltt megbeszéliék, és lelki erdt nyerjenek belle.</s><s>A vezetSjik azt kérdezte :"Régbta megvan mér ez a kiadviny ?</s><s>"</s><s>A kir kibdvitése Evente 10bb millio olvasd és ir

mél 5 nok ban dregednek - alitja egy G kérdeztink . - Balint ia. hogy magt

helyettos alamitdr mutatta bo Orszagos Kérdezte a oldal a kormany képviseldta eseményr

... gy végre Gljetek dssze egy itaira, igaz, most harmasban lennétek, de ott vamak rad csen- desben, ne kérdezzen semmit.</s><s>6s nem mondtad el, mi volt a félkész, m hatérozot terv, melyel tegnap este hozza ér

2 6j vagyok , de csak most retném  kérdezni , hogy vagy anekdotakat Kaldeni a barétaimnak </s><s>Tud va
~<s>Egészen eftokintve attdl, hogy németal kifogasolhatoan tudd ismerdsom, a szovegre ranézve, azt kérdezte : "Polen?</s><s>Mar 1967-ben is lengyel volt a papa’</s><s>" Tohat a witigenstein-behaviourista filo
<s>Ki ne hagydi</s><s>Sziasziok!</s><s>Ha valakinak kérdése van, kérlek gyere el a honlapmra, és  kérdezd relem-, , a wwwini

an kdzvetien, kbzeli és konnyedén tapasztalhato, mintha csak a szomszéd s20babol kiabdinanak &t:*  Kérdezd  meg az Uratl</s><s>" ~ mondjék </s><s>Erre megkérdezik, a vélasz pedig egyérteimd, homaly, rejtéh

goooooooooooooo

ulésanak ] agy kérdezze ypertonia Tarsasag, Drds<s>K

Szolista (Wordlist)

A szdlista (Wordlist) funkci6 segitségével kiilonb6z6 szempontok szerint dsszeallitott
gyakorisagi listat hozhatunk létre. A keresési szempontok kozott megadhatunk szo-
fajra vonatkozo kritériumokat, tartalmazando karaktersorozatot, konkrét lemmakat
stb. A 7. abran lathatd lekérdezésben azok a szavak jelennek meg, amelyek a /oz
karaktersorozattal kezdddnek.

7. ébra
A hoz karaktersorozattal kezd6dd szavak

568 WORDLIST | Hungarian web 2020 (huTenTen20)
word

Word Frequency ? v Word Frequency ? v Word Frequency ? v

hozza 2,239,655 e+ hozzajuk 212,647 -+ hozzaszolasara 79,193 -+
hozott 527,890 -+ hozzészélasok 191,767  «-- hoztam 78,239 e+
hozta 335,734 e hoztak 149,911 <« hozzavalok 77,165 ooe
hozzéatette 293,191  «e- hoztak 144,371 <« hozzajarult 75,603 e
hoz 292,815 <o+ hozzajarul 130,108 «+« hozzatéve 63,570 <o
hozza 284,257 e hozzéaférés 115,815  «+« hozhat 58,344 e+
hozzank 275,498 e hozzad 111,915 < hozzaférést 55,989 e
hozzam 274,547  +e hozzak 104,311  «ee hozzaadott 54,625 o
hozni 261,823 +-+ hoznak 99,418 «+- hozzon 52,509 e
hozzaszolas 261,476 -+ hozzaadjuk 83,329 - hozzajarulas 52,177 =«

You are only allowed to access 1,000 items. Get more
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Kulcsszavak (Keywords)

A kulcsszavak funkcio tulajdonképpen automatikus terminoldgiakivonatolas, mely-
nek soran az elemzd bizonyos algoritmusok segitségével igyekszik kisziirni a termi-
nusok kritériumainak megfeleld szavakat a korpuszbol. A rendszer az egy és a tobb
szobol alld terminusok kivonatolasara is képes. A 8. abran lathato lekérdezési ered-
mény a német nyelvii EUR-Lex korpuszbdl automatikusan kigyijtott terminusokat
tartalmazza.

8.4dbra
A német nyelvi EUR-Lex korpuszbdl automatikusan kivonatolt terminusok
KEYWO R DS EUR-Lex 2/2016 parallel - German

SINGLE-WORDS v/ MULTI-WORD TERMS v/

° reference corpus: German Web 2020 (deTenTen20)

Term

europaische Union

européische Gemeinschaft
europaisches Parlament
zustandige Behorde

Amtsblatt der Europaischen Union
anderer Mitgliedstaat

vereinigtes Konigreich

Ewg des Rates

nachstehender Grund

Erwagung Nachstehender Griinde
europaische Kommission
staatliche Beihilfe

Name der Kommission

Term

Kommission der Européischen Gemeinschaften
vorliegender Fall

betreffender Mitgliedstaat

Griuindung der Europaischen Gemeinschaft
folgende Fassung

Entscheidung der Kommission

Eg des Européischen Parlaments
Vorschlag der Kommission

angefochtene Entscheidung

folgende Verordnung

vorliegende Verordnung

vereinigter Staat

hergestellte Ware

Szovegtipus-elemzés (Text type analysis)

A szbvegtipus-elemzés a korpusz metaadatairol nyujt felvilagositast. Segitségével tob-
bek kozott azt is megtudhatjuk, hany dokumentumbdl all a korpuszunk, mekkora a
terjedelme, milyen forrdsbol szdrmaznak a szévegek, melyik évben jelentek meg, de
szamos egy¢éb sziirési €s keresési opcio is rendelkezésre all. A megjelené eredmények
szama ¢s részletessége a korpusz annotaltsagatol fiigg.
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Osszegzés

Az ismertet6 a Sketch Engine nevii korpuszelemz6 alkalmazas legfontosabb funkcioit
mutatta be. Fontos azonban megjegyezni, hogy a leirasok nem mindenre terjednek ki,
csupan az egyes funkciokban rejlo alapvetd lehetéségekre fokuszalnak. A bemutatott
miveletek mindegyike tovabb pontosithaté — ennek részleteirdl a rendszer sugojaban
talalhatunk informaciokat —, igy némi gyakorlas utan a kiilonb6z6 szlirési és keresési
beallitasok finomhangolasaval precizen Gsszeallithatjuk az aktualis kutatashoz vagy
barmilyen kereséshez sziikséges pontos lekérdezést.
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HIREK

Szociokulturalis tényezdk hatasa az egészségiigyi
kommunikaciora

Beszamol6 az els6 Semmelweis Medical Linguistics (SMLC) Konferenciarol
(Budapest, 2023. junius 2-3.)

A Semmelweis Egyetem Szaknyelvi Intézete 2023-ban rendezte meg el6szor a Sem-
melweis Medical Linguistics Konferenciat Impact of Sociocultural Factors on Health
Communication Hybrid Conference cimmel a Semmelweis Egyetem Elméleti Orvos-
tudomanyi Kézpontjaban. Tudomasunk szerint a vildgon el6szor kertilt sor kizarolag
az orvosi kommunikacioval foglalkozé tudomanyos konferencia szervezésére, igy a
vilag kiilonboz6 részeirdl érkezo és online résztvevo eldadok szamolhattak be 4j €s in-
novativ eredményeikrdl és kutatdsmodszertanjukrol az orvosi forditas és tolmacsolas,
interkulturalis kommunikécio, pragmatika, szamitogépes nyelvészet és mesterséges
intelligencia, orvosi terminologia és szaknyelvoktatas témakorében. Az interprofesz-
sziondlis kutatasokat bemutat6é tudomanyos eseményen egyetemi oktatok és kutatok,
egészségiigyi szakemberek, szaknyelvoktatok, gyakorld tolmacsok és forditok nagy
szamban vettek részt: 6sszesen 140 kolléga érkezett 30 kiilonb6zd orszagbol. A témak
¢és a célkozonség sokszinliségét szintén alatamasztja, hogy az eseményt szponzorként
tamogatta az egészségiligyi szakemberek angol nyelvtudasat méro és fejleszté Occupa-
tional English Test nemzetk6zi nyelvvizsgakdzpont, a beszédkutatasban eldszeretettel
alkalmazott automatikus leiratozd Alrite szoftver és az egészségligyi kommunikaciod
résztvevoinek jolétét kutaté EUniWell.

Dr. Alpar Alan, a Semmelweis Egyetem nemzetkozi képzésekért felelds rektor-
helyettese megnyitdjaban felidézte, hogy az intézmény 40 évvel ezelott nyitotta meg
kapuit a nemzetkozi hallgatok szamdra. A rektorhelyettes kiemelte, hogy sziikséges-
nek taldlja a nyelvi szakemberek szerepét az orvosegyetemen, elsdsorban a nyelvi,
kulturalis és terminoldgiai kihivasok soran. Dr. Fogarasi Katalin konferenciaelnok, a
Szaknyelvi Intézet igazgatoja hangsulyozta: a tudoméanyos esemény célja tovabbfej-
leszteni a betegbiztonsagot és a betegelégedettséget, a sikeres orvosi kommunikacion
keresztiil a sikeres terapiatervet az oktatas, az innovacio és a tudomany szellemében.

A konferencian elhangzott, szaknyelvoktatasrol szold eléaddsok kapcsolodtak a
megnyitoban elhangzott autentikus, tartalomalapu, gyakorlatorientalt, betegkdzpontti
¢s innovativ eszkdzokkel timogatott oktatas alapelveihez. Az elsé plenaris el6ado,
dr. Kellermayer Miklos, a Semmelweis Egyetem Altalanos Orvostudomanyi Kardnak
dékanja nem csupén az orvoslas, hanem az orvosképzés nyelvi kihivasairdl szamolt
be. Sarah Bigi az egészségiligyben zajlo interakciok nyelvészeti elemzési lehetdsége-
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ir6l besz¢Elt, elsdsorban a pragmatika és a diskurzuselemzés szemszogébdl, kitérve a
tanacsadas nyelvi stratégiaira kooperativ kommunikacios kdzegben. Rita Temmerman
harom esettanulmanyra épiil6 kutatasaban az orvosi szovegek megértésegységeinek
kiilonb6z6 aspektusait mutatta be szociokognitiv terminologiaelméleti hattérbol. Jan
Engberg online egészségsegitd csoportok interakcidit vizsgalta, kutatasdban bemu-
tatta, hogy az egyéni és a kollektiv tudas és a tudasatadas milyen kommunikativ
konstrukciokon keresztiil valosul meg az interakciok soran, megkiilonboztetve az
informacio disszeminaciojat és az egyéni tudaskonstrukciot, valamint az informaci-
ok magyarazatat és a kezdetleges elméleti modellkonstrukciot. Demjén Zsoéfia online
betegforumokat vizsgalt, els6sorban a daganatos betegségekhez és az oltashoz koto-
d6 dontéshozatal szociokulturalis tényezdit mutatta be. Pascaline Faure komparativ
lexikologiai elemzésében a hatékony orvosi kommunikaciot gyakran akadalyozo, ta-
buként kezelt tudomanyos terminusok és kdznyelvi szavak nyelvi jellemzdit vetette
0Ossze, kitérve tobbek kozott az argotikus, metaforikus, metonimikus, roviditett nyelvi
elemekre.

A 14 szekciobol és 1 poszterszekeiobol allo eseményen beliil harom szekcid (English
for specific purposes, German for medical purposes, Languages for medical purposes)
¢s hat posztereldadas 0sszpontositott a szaknyelvoktatas kiilonb6z6 kérdéskoreire.

Az angol orvosi nyelv szekcioban Klara Cebisova és Dagmar Vrbécka a hatékony
orvos-beteg kommunikacié gyakorlasara alkalmazott szerepjatékok sikerérél szamolt
be. A német szaknyelv szekcioban Hambuch Aniko és eldadotarsai bemutattak a szi-
mulalt betegek képzésének 1épéseit. A hallgatok és az oktatok visszajelzésébdl kiin-
dulva beépitették a szimulalt betegekkel bévitett kommunikaciot a szaknyelvi orakba,
igy a hallgatok nem anyanyelvi kornyezetben fejleszthetik szaknyelvi kompetenciaikat
anyanyelvi besz¢lé részvételével. Keresztes Csilla és Skadra Margit ugyancsak ki-
emelte a szimulacio fontossagat, jelen tananyagfejlesztésiik soran elsdsorban az anam-
nézisfelvétel oktatasara koncentralva. Cosima Wittmann a Semmelweis Egyetemen is
elérhetd, németorszagi telc Medizin Fachsprachpriifung orvosi szaknyelvi vizsgarol
beszélt, bemutatva azokat a nyelvi készségeket, amelyekkel az egészségiligyi szakem-
bereknek rendelkezniiik kell a németorszagi munkavallalashoz, kiemelve a valds, au-
tentikus tartalmon alapuld szaknyelvoktatast, mint a hatékony orvosi kommunikéacié
alapjat. Or Sharabi és kutatotarsai arrdl adtak szamot, hogy az orvosi terminologia
oktatasaban hasznalt autentikus forrasok jelentésen fejlesztik a német hallgatok do-
kumentacios készségeit, és gyakorlatkdzpontusaguk okan novelik a hallgatok motiva-
cigjat a terminologiaoktatas soran. Krutak Anita hangstlyozta, hogy a terminologia
kurzusok curriculuma, a hallgatok motivaltsaga és a kurzus hatékonysaga ndvekszik,
ha a terminologia kurzus az anatdmia kurzusok menetét koveti. A szaknyelvi 6rakon
megjelend motivacio és a kommunikacios hajlandosag témakore Bozena Dzuganova,
valamint Theodora Tseligka és tarsai eldadasanak is szerves részét adta.

Balbina Moncada-Comas kiemelte, hogy a miifajalapti szaknyelvoktatas a szak-
nyelvi kompetenciakon tal sikeresen fejleszti az optikus és optometrista hallgatok
felmeriilé terminologiai tudatossag sikerességérol és kihivasairol adott szamot. Ve-
ronika Dvotackova eldadasaban a bioetika és a szaknyelvoktatas szerepérél szamolt
be, kiemelve, hogy a bioetikai vonatkozasok szerves részét kell képezzék a szaknyelvi
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cirruculumoknak, fejlesztve ezzel a hallgatok kommunikativ kompetenciajat. A kom-
munikativ szaknyelvi kompetencidval Anna Barnau is foglalkozott poszterel6adasa-
ban, hangstlyozva az autentikus szakmai kornyezet fontossagat a szaknyelvoktatas
¢és a vizsgaztatas soran. Desana Kiselova ezen elvekre épiilt angol orvosi szaknyelvi
tankonyvét mutatta be. Marshall Barbara ehhez hasonlo interdiszciplinaris megko-
zelitéssel a narrativ szemlélet fontossagat, az etikai és pszichologiai komponensek
szaknyelvoktatasban megjelend hasznalhatosagarol adott szamot.

Kateriina Rannula és Oie Tihtla hirom észt egyetem felmérésérdl szamolt be,
amely szerint a szaknyelvi szokincs elsajatitasahoz a résztvevok 95%-a szerint elso-
sorban a Quizlet és a Kahoot! jarult hozza. A Padlet a résztvevok 58%-a altal bizonyult
hasznosnak. Sirokmany Viktoria posztereléadasaban dsszegezte, hogy a mesterséges
intelligencia térhoditasa ellenére a tartalomalapu oktatas elengedhetetlen azon készsé-
gek fejlesztésekor, amelyeket a hallgatok tudomanyos kozlemények és doktori disszer-
taciok irasakor alkalmaznak. A ChatGPT ¢és a hallgatok altal 1étrehozott szovegeket
korpusznyelvészeti €s manualis elemzéssel dsszehasonlitva a hallgatok altal irt szo-
vegek nyelvi és szerkezeti jellemzdi jobban megfelelnek az adott miifaj elvarasainak.

A Semmelweis Medical Linguistics Conference 2024-ben is megrendezésre kertil,
ahol a szervezok ismét nagy érdeklodéssel varjak az egészségiligyi kommunikacio
kutatasara és oktatasara vallalkozo kollégakat, egészségiigyi szakembereket, interkul-
turalis kutatocsoportokat, szoftverfejlesztoket. A szerteagazo témak kozott tovabbra
is biztositunk kiilon szekciot a szaknyelvoktatas innovativ modszertani €s kutatasi
eredményeinek megvitatasara.

Many Daniel
konferenciatitkar
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A magyar mint idegen nyelv napja
a Karoli Gaspar Reformatus Egyetemen

Beszamolo az éves szakmai naprol
(Budapest, 2023. szeptember 9.)

A magyar mint idegen nyelv a kozoktatasban cimmel keriilt megrendezésre 2023.
szeptember 9-én az idei masodik MID-nap a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és
Nyelvtanarok Egyesiiletének MID-szakosztalya és a helyszint biztosito Karoli Gaspar
Reformatus Egyetem szervezésében.

A szakmai napot Nador Orsolya szakosztalyvezeto nyitotta meg az egyetem és a
MANYE MID-szakosztalyanak nevében. A vendégek tidvozlése utan Schmidt [1diko
a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem adjunktusa bevezetd eléadasaban A kézokta-
tasbeli nyelvi integracio cimmel a téma aktualitasara hivta fel a figyelmet, valamint
beszélt a menekiilt gyermekek tdmogatasanak korabbi és jelenlegi lehetdségeirdl az
integracio tiikkrében.

A program soran segitd szervezetek és kozoktatasi intézmények rovid eldadasok
formajaban mutattak be tevékenységiiket. A két meghivott segité szervezet képvise-
letében a Menedék Egyesiilet' (Fiiredi Eva mentalhigiénés szakember) és a Jezsui-
ta Menekiiltszolgalat®> (Brozik Dorka magyar mint idegen nyelv tanar) eléadasaibol
kideriilt, hogy a két szervezet szoros kapcsolatban dolgozik egymassal, megosztva
a menekiiltek tdmogatasaval jard terheket és feladatokat. A szervezetek a feln6ttek
mellett a gyermekeknek is rendszeresen tartanak magyar mint idegen nyelv orakat.
A magyar mint idegen nyelv oktatasa mellett mindkét szervezet szocialis feladatokat
is ellat: segitenek a munkavallalas, a lakhatas és a gyermekek iskolaztatassal kapcso-
latok ligyek intézésében is. Ezenkiviil az iskolak részére érzékenyitd programokat,
valamint pedagogusoknak sz6l6 tréningeket is szerveznek.

A segitd szervezetek bemutatkozasa utan a meghivott kdzoktatasi intézmények
képviseldi tartottak eléadast. Elséként Ottucsak Melinda a Dr. Mezd Ferenc Altala-
nos Iskola tanara beszélt a magyar mint idegen nyelv oktatasarol és arrél az 1j, idei
tanévben kisérleti jelleggel indult komplex programrol, amellyel reményeik szerint
még hatékonyabban tudjak majd tdmogatni és integralni az iskolaban tanuld kiilfoldi
diakokat.

Ezutan az Erzsébetvarosi Magyar-Angol Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskolat és
Szakgimnaziumot képviseld Harangozo Hajnalka, az egyesitett intézmény vezetdje
mutatta be az intézményiiket. Kiemelte, hogy az iskola torténetében fontos szerepet
kapott mar a kezdetek ota a multikulturalis szemlélet és nevelés, hiszen a kiilfoldrol ér-

!https:/menedek.hu/
2 https://jmsz.hu/
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kez6 diplomatak eldszeretettel valasztottak az akkori Dobsulit gyermekeiknek. Igye-
keznek a mindennapokban — az iskolai programok, linnepek terén — a magyar kultira
népszerlsitése mellett megdrizni azt a sokszinliséget, amit a kiilonb6z6 nemzetiségii
és nyelvi didkok hoznak magukkal.

A harmadik el6ado, Kallay Andrea az Obudai Nagy Laszlo Magyar-Angol Két
Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola tanara beszélt arrol a Magyar Maltai Szeretetszolga-
lattal kotott egyiittmiikddésrol, amelynek keretében beindult az iskolaban a szervezett
formaban megvaldsulé magyar mint idegen nyelv oktatas.

Végiil Balogh Lili a Kérdsi Csoma Sandor Két Tanitasi Nyelvii Baptista Gimnazium
magyar mint idegen nyelv tanara mutatta be az intézményben mar tiz éve mikddo
integracios programot, a Kérosi Magyar Iskolat, amely kifejezetten a kiilfoldi, illetve
a kiilfoldrdl hazatéré magyar didkoknak Iétrehozott program. A részt vevd diakok
elsdsorban orarendbe agyazott magyarorakat kapnak és kis 1étszamu csoportokban
tanulnak. Az iskolaban tiz magyar mint idegen nyelv szakos tanar tanit, akik mentor-
ként is segitik a tanulok beilleszkedését a magyar iskolai kornyezetbe.

A MID-nap utolsé szekcidjaban a hallgatoésag a legijabb, 2023-ban megjelent, il-
letve megjelenés alatt all6 magyar mint idegen nyelvi tananyagokbol kapott izelitot a
szerzOktol egy-egy rovid el6adas formajaban. Els6ként Pelcz Katalin tankonyvszerzo
(Pécsi Tudomanyegyetem) mutatta be a Gorbe Tamassal (Humboldt Egyetem, Berlin)
és Szita Szilviaval (Strasbourgi Egyetem) kdzosen készitett, és nemrégiben megjelent
Rendszerezé magyar nyelvtan® cim{i kétkotetes tananyagot. A pedagdgiai nyelvtan
célja a hasznalhat6 nyelvtani ismeretek rendszerezése a K6zos Eurdpai Referenciake-
ret szerinti A2-B nyelvi szinten, de rendszerez6 attekintésként B2-C1 nyelvi szintre is
ajanljak, akar a nyelvorak kiegészité anyagaként, akar 6nallo tanulashoz alkalmazva.

A masodik kdnyvbemutatot Durst Péter tankonyvszerzo (Szegedi Tudomanyegye-
tem) tartotta. Az elsGsorban Gjrakezdé nyelvtanulok szamara késziilt Magyarozo —
Magyar nyelv nem teljesen kezdéknek* cimii tananyag célja a kezd6 szinten megtanult
alapvetd nyelvtani ismeretek attekintése és rendszerezése, a hianyossagok potlasa,
illetve a mindennapi kommunikacidban eléfordulo kifejezések ismétlése és elsésorban
beszédkészséget fejleszto feladatok segitségével torténd gyakoroltatasa.

Végiil Ottucsak Melinda szerz6 bemutatta Lukacs-Somos Juliaval és Székely Or-
solyaval a Jezsuita Menekiiltszolgalat felkérésére készitett Zahra és Zia az Eperfa
iskolaban® cimii munkafiizet masodik, hamarosan megjelend részét, amely az elsd
részhez hasonloan 8—14 éves menekiilt gyermekek szamara késziilt. A tananyag célja
— az els6 konyvet kiegészitve és folytatva — az iskoldban hasznalatos magyar nyelv
tovabbi megismertetése.

A kovetkezé MID-napra 2024. majus 25-én keriil sor, ezuttal a Szegedi Tudomany-
egyetem lesz az esemény hazigazdaja.

Vermeki Bogldrka
> mnyi.eu

* https://www.magyarozo.hu/
5 https://jmsz.hu/oktatasi _segedanyagok/e-learning-munkafuzet-es-teszt/
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A szociolingvisztikai kutatas tarsadalmi hatasai

Beszamolo a 22. Elényelvi Konferenciarél (Budapest, 2023. szeptember 6-8.)

22. alkalommal keriilt megrendezésre a magyar vonatkozasu szociolingvisztikai ku-
tatasok legnevesebb nemzetkozi foruma, az Elényelvi Konferencia az ELTE Magyar
Nyelvtudomanyi és Finnugor Intézete munkatarsainak szervezésében.

A harom napos szakmai forum kozponti témaja: A szociolingvisztikai kutatds tar-
sadalmi hatasai teret engedett a hagyomanyos szociolingvisztikai tudomanyos kutata-
sok eredményeinek bemutatasa mellett a kritikai szociolingvisztika szemléletének is,
valamint a plenaris €s szekcideldadasok mellett olyan munkaforméaknak, mint példaul
a digitalis tarlat, a tudomanyos kerekasztal civilek bevonasaval, de volt tematikus
panel és a 1észpedi koszonések gyakorlatarol szolo tarsasjaték is.

Az Elényelvi Konferenciak sorozata' 1988-ban vette kezdetét, s korabban éven-
te, majd kétévente keriilnek megrendezésre, valtakozva valamelyik magyarorszagi
tudomanyos muhelyben ¢és a kiilhoni régiok egyetemein. A legutobbi konferenciat
Karpataljan a beregszaszi foiskolan szervezték (hibrid médon), most pedig az ELTE
BTK A épiiletében talalkozhattak ismét személyes jelenléttel a szociolingvisztikai
kutatasokkal foglalkozo kutatok ¢€s az egyes kutatasokban részt vevo civilek is a Kar-
pat-medencébdl, Europa mas orszagaibol €s a tengeren tulrol is.

A szervezdk célja az volt, hogy az elmult évtizedekben zajlo szociolingvisztikai ku-
tatasok eredményeinek bemutatasan tul azok tarsadalmi, tarsas lenyomatair6l, haszno-
sulasarol alakuljon ki diskurzus. Ezzel feltarni kivantak, hogy milyen hatasai vannak a
tevékenységiiknek a szakmai koron tal is. ,,A szociolingvisztika miivel6i mar a kezdeteitol
fogva torekedtek arra, hogy a marginalizalt csoportokhoz kapcsolodo nyelvi kiilonbség-
tétel folyamatainak nyilvanos kritikajaval tarsadalmi hatést érjenek el. A , kozérdeklr”,
,»hasznos” vagy ,.tarsadalmilag elkotelezett nyelvészetnek” ugyan sokféle gyakorlata ala-
kult ki a magyar nyelvészek korében, de mindeddig nem tortént atfogé kisérlet e gyakor-
latok értelmezésére ¢és értékelésére™ — irtak a szervezok a konferencia felhivasaban.

A plenaris eldadok kozott olyan neves kutatok eldadasait hallgathattdk meg a részt-
vevok, mint Mary Bucholtz (University of California, Santa Barbara), aki a nyelvészet
hatarainak kiterjesztéseérol, a kozosség bevondsaval végzett kutatasok hasznosulasa-
ol és a tarsadalmi igazsagossag kapcsolatarol beszélt Advancing Social Justice in

I Az Elényelvi Konferenciak helyszinei sorrendben: 1. Budapest (1988), 2. Ujvidék (1989), 3. Budapest
(1990), 4. Kolozsvar (1991), 5. Nyitra (1992), 6. Budapest (1993), 7. Nagymegyer (1994), 8. Ungvar
(1995), 9. Szeged (1996), 10. Bécs (1998), 11. Ujvidék (2000), 12. Nyiregyhaza (2002), 13. Kolozsvar
(2004), 14. Biik (2006), 15. Parkany (2008), 16. Beregszasz (2010), 17. Szeged (2012), 18. Nyitra (2014),
Marosvasarhely (2016), Budapest (2018), Beregszasz (2021), Budapest (2023)

2 A 22. Elényelvi Konferencia felhivasa https:/www.btk.elte.hu/content/a-szociolingvisztikai-kuta-
tas-tarsadalmi-hatasai.e.5863
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Sociolinguistics: The Impact of Interdisciplinarity and Collaboration cimii eldadasa-
ban. Heltai Janos Imre (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem) nyelvészeti etnografiai
részvételi kutatasuk tapasztalatait mutatta be, melyet egy magyarorszagi kisvaros-
ban kétnyelvii roma és egynyelvli nem roma ko6zosségek bevonddasaval végeztek.
Az elGadas a tarsas- és tarsadalmi diskurzusok nyelvi gyakorlatok altal fenntarthato
vagy lebonthat6 fliggdségi viszonyainak bonyolult hal6zatat mutatta be. Joan Pujolar
(Universitat Oberta de Catalunya) Linguistic transparency: the political economy of
intersectionality ciml eléadasaban pedig az angol nyelv hatalmi és gazdasagi helyze-
térdl beszélt, s arrol, hogy ez a hegemodn szerep mit jelent az atlathatosag és a nyelvi
sokszinliség, valamint a nem angolul miikodé tudomany szempontjabol.

A konferencia mindharom napjan a tudomanyos munka t6bb szekcioban is folyt
parhuzamosan. Hallgathattunk eléadasokat a szociolingvisztikai kutatasok oktatasban
r6l, a magyar nyelvjarasi maganhangzok viselkedésérol az akusztikai térben, a szeged
kornyéki ,,0”-zésrol, a jelnyelv-elsajatitas folyamatairodl.

A hagyomanyos tematikus mithelyek mellett, mint a Nyelvjardsok a kétnyelviiség-
ben — nyelvi problémdk, nyelvi menedzselés cimii mithely volt Bend Attila vezetése-
vel a Termini Magyar Nyelvi Kutatohalozat kutatoinak részvételével, a programban
hangsulyosan jelentek meg nem hagyoméanyos munkaformak is. igy tarsasjaték ,, Ta-
ndcsolnak?” — Tarsasjaték a lészpedi koszonések gyakorlatarol megnevezéssel, ame-
lyet Bod6 Csanad vezetett 1észpedi résztvevokkel, virtualis kiallitas Bartha Csilla €s
a TENYeK szervezésében Kozds terek teremtése — A Tobbnyelviiségi és Edukdcios
Nyelvészeti Kutatocsoport részvételi kutatdsi gyakorlatai cimmel, tovabba kerekasztal
Kapudrok helyett személytelenitett cenzura — tarsadalmi digitalizalodds és demokra-
cia témaban Sandor Klara vezetésével.

A konferenciak hagyomanyos strukturajanak atalakitasara kisérletet téve, a szer-
vezOk teret adtak az olyan kezdeményezéseknek is, amelyek hangsulyt helyeztek a
nem nyelvész résztvevok tapasztalatainak a nyelvész résztvevokkel valdo megoszta-
sara és megvitatasara. Ennek gondolatébreszté példaja volt a Civilek és nyelvészek
a nyely terbeli valtozatossaganak megjelenitésében cimt kerekasztal-beszélgetés Sza-
b6 Gergely moderalasaval.

Az inspiralo szakmai tanacskozas konyvbemutatokkal zarult: a 21. Elényelvi Kon-
ferencia eldadasaibodl késziilt kiadvanyt®, valamint a transzlingvalas* gyakorlatarél
sz016 angol nyelvii kotetet ismerhette meg a hallgatosag.

A kovetkez6 tanacskozas 2025-ben varhato, és az eddigi gyakorlat szerint talan egy
kiilhoni régio egyeteme, tudomanyos miithelye lehet esélyes a hazigazda szerepére.

Tovabbi informaciok a konferencia weboldalan olvashatoak.

Marku Anita

3 Karmacsi Zoltan — Marku Anita — Maté Réka (szerk.): A hatar mint konvergalo és divergald tényezo a
nyelvben. Tanulmanyok a 21. Elényelvi Konferenciarol. Termini Egyesiilet (2022).
https://hodinkaintezet.uz.ua/wp-content/uploads/2023/03/21 EK_kotet 2023 03 15-1.pdf;

4 Heltai, Janos Imre —Tarsoly, Eszter (eds.) Translanguaging for equal opportunities: Speaking Romani
at school. Mouton de Gruyter (2023).


https://22ek.elte.hu/
https://hodinkaintezet.uz.ua/wp-content/uploads/2023/03/21_EK_kotet_2023_03_15-1.pdf
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A Nyelvek Jovoje

Konferencia-beszamolo Reykjavikhol
STIL/NBR/ FIPLV kozos konferencidja
(University of Iceland, Reykjavik, 2023. junius 7-9.)

Mar-mar ugy tiint, hogy az eredetileg 2020 nyarara tervezett konferencia menthetet-
leniil elmarad a COVID pandémia miatt, de az Izlandi Nyelvtanarok Szovetségének
(STIL) lelkes csapata évrdl évre maga elbtt gorgette a megvaldsitas reményét, mig-
nem 2023 juiniusaban valdban sorra is keriilt a rendezvény — a kitartéak legnagyobb
oromére.

A konferenciat megtisztelte jelenlétével a FIPLV (Federation Internationale des
Professeurs de Langues Vivantes https:/fiplv.com/who-we-are/about/) teljes veze-
t3sége és az Eszaki Nyelvtanarok Szovetségének (NBR) nagyszamu képviselje. A
kozel 200 fos résztvevot felvonultatd rendezvénynek az Izlandi Egyetem Nyelv és
Kommunikacié Intézetének 6nallo épiilete adott helyet a tagas egyetemi campus park-
jéban. A Verold — House of Vigdis épiilet Izland egykori elndkének, Madame Vigdis
Finnbogadottir-nek a nevét viseli, aki azdta is az els6 és egyetlen UNESCO ,,nyelvek
nagykovete”.

Az egyetem rektoranak virtualis koszont6jét kovetden Terry Lamb, a FIPLV elndke
idvozolte a konferencia-résztvevoket. Az 1931-ben alakult FIPLV térténetében el6szor
keriilt sor a konferencia megrendezésére Izlandon. (Magyarorszagon Szépe Gyorgy
professzor kezdeményezésére — aki akkor a szervezet fotitkara volt — 1991-ben Pécsett
tartottak a FIPLV 17. vildgkongresszusat.) Ordommel nyugtazta, hogy kdzel 30 orszag
képviselteti magat a résztvevok kozott. A konferencia munkanyelve angol volt, de
két szekcio fogadott francia és német nyelvii eldadasokat is. Magyarorszagrol négy
eldadas hangzott el: hirom angol, egy pedig német nyelven. Orvendetes, hogy a ma-
gyar résztvevok hazank kiilonféle intézményeibdl érkeztek: Bajzat Tiinde a Miskolci
Egyetemrdl, Perge Gabriella az ELTE-r6l, Tar Ildiké és Czellar Maria a Debreceni
Egyetemrdl, mig jomagam a Budapesti Gazdasagi Egyetemrol.

A konferencia vezérgondolata az volt, hogy a nyelvek és a nyelvoktatas sorsa vajon
miként alakul a valtozo vilagrendben. A témakijeldlést a szervezok azzal indokoltak,
hogy Izland a maga 340 ezres lakosaval kiilondsen érintett az shonos (izlandi) nyelv
¢és a korunk lingua franca-jaként funkcionaldé angol nyelv parhuzamos alkalmaza-
saban. Hiszen a kozoktatas nyelve, a hétkoznapi életvitel €s adminisztracio nyelve
ugyan az izlandi, de a felsdoktatas és az iizleti €let érintkezését az angol dominalja.
Ezzel 1zland lakéi is gyarapitjak a vilag azon nyelvhasznaldinak a taborat, akik leg-
alabbis bilingvisek, habar friss felmérések szerint foldiink lakoinak kozel harmada
plurilingvis. Halkan jegyzem meg, hogy a tobbnyelviiség ugyan nagyszerii eszkoz a
nemzetkoziesedd kornyezetben torténd érintkezés szempontjabol, de mint tudjuk, a


https://fiplv.com/who-we-are/about/
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nyelvi szintek az egyes nyelvek tekintetében egyének szerint alaposan eltéréek lehet-
nek. Annyi azonban bizonyos, hogy a nyelvhasznalati térkép az utobbi évtizedekben
jelentékenyen atrendezodott. Erre az eseményt megnyitod eldadasaban az amerikai
vendégprofesszor, Ofelia Garcia (City University of New York) is ramutatott, aki a
bilingvizmus és plurilingvizmus mellett a translanguaging (transznyelviiség) fogal-
manak a bevezetésével az oktatast érintd vonatkozasokra is kitért. A masodik plenaris
el6ado, Sarah Breslin (European Centre for Modern Languages / Head of Language
Policy, Council of Europe) az igéretes innovaciok sziikségességére hivta fel a figyelmet
a nyelvoktatasban is — hiszen csak igy lesziink képesek a valtozo kornyezet kihiva-
saival felvenni a versenyt. A zard plenaris el6adoi a rendez6 intézmény professzora,
Sofiya Zahova (a Vigdis Multilingvalizmus és Interkulturalis Ismeretek Nemzetkozi
Kozpont igazgatdja) és Johan Sandberg McGuinne (svéd dél-szami ¢és skot gael
Osnyelv kutato - nyelvi jogi aktivista) voltak. Eléadasuk cime dnmagaért beszél: Az
Oshonos (indigenous) nyelvek jovoje: az dshonos nyelvek nemzetkozi évtizede, 2022-
2032 kiiszobén.

A konferencia célja az elméleti és nyelvészeti kérdések mélyrehatd vizsgalatanal
inkabb a mddszertani kérdések és gyakorlati problémafelvetések, tapasztalat-meg-
osztas és kozos gondolkodas révén torténd tudasgyarapodasra iranyult - és ezt a cél-
kitlizést szinvonalasan teljesitette is. Vilagossa valt a szekcioeldadasok tematikajabol
és az eldadok tapasztalati beszamoloibol is, hogy a nyelvi diverzitas megdrzése is
korunk egyik fontos fenntarthatosagi feladata, mert a nyelvek az identitas-formalas
és identitas-meg6rzés megkeriilhetetlen hordozo6i, a kultura és az emberi tudas-atadas
kitiintetett eszkozei. Ehhez makro-szinten a nemzeti nyelvpolitikak és mikro-szinten
pedig a nyelvoktatas szerepldi tudnak érdemben hozzajarulni.

A FIPLV soron kovetkez6 kongresszusat az Uj-zélandi Nyelvtanarok Egyesiiletének
50 éves évforduldjanak alkalmabol 2024. julius 6-9. kozott az Aucklandi Egyetem
rendezésében tartjak https:/nzalt2024.org/about/.

Hidasi Judit


https://nzalt2024.org/about/
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A szotarirastol a szotarhasznalatig

Beszamolo a LexiKonf 2023: I. Lexikologiai és lexikografiai konferencia és a 2023. évi
szotarnap eseményrol
(Budapest, 2023. oktober 10-11.)

A HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatokézpont Lexikologiai Intézete 2023. oktober
10—11-¢én, 1. Lexikologiai és lexikografiai konferencia — LexiKonf 2023 cimmel szer-
vezett Budapesten konferenciat. A szervezdk célja, hogy évente megrendezett kon-
ferenciasorozatot inditsanak el, amely alkalmat és lehetdséget biztosit a hazai lexi-
kografia és lexikologia részteriileteinek talalkozasara. Ezek a talalkozasok a tervek
szerint diskurzust indithatnanak meg a sokszor markansan eltérd tipusu szotarakat
létrehozo szakemberek kozott, ahol a kialakuld parbeszédek soran fontos kapcsold-
dasok johetnek létre a tudomanyteriiletek miiveldinek korében, s emellett lehetoség
nyilik az elméleti és modszertani kérdések megismerésére és megvitatasara.

A konferencia helyszine a Nyelvtudomanyi Kutatokézpont épiilete volt, ahol a két-
napos rendezvényt Lipp Veronika, a Lexikoldgiai Intézet igazgatoja nyitotta meg.
Koszontdjében elmondta: a Lexikologiai Intézet 2021-ben jott 1étre, és felelosségének
érzi, hogy a szakma sokszor elkiiloniilten dolgoz6é szakembereit 6sszekdsse egymas-
sal, hiszen munkajuk is egybeszovodik. A hagyomanyteremtd céllal rendezett kon-
ferencia els6 alkalmahoz csatlakozott az MTA Nyelv- és Irodalomtudomanyi Oszta-
lyanak Szotari Munkabizottsaga is, akik az idei Szétarnapon tartandoé eléadasaikat e
rendezvénnyel Gsszevonva, annak keretei kozott tartottak meg. E6ry Vilma, a Szotari
Bizottsag elndke koszontd szavaiban elmondta, hogy milyen fontos a lexikografusok
kozosségének, hogy a LexiKonfhoz hasonld kozos forumok kialakuljanak, hiszen
ezek adnak lehetOséget arra, hogy a szakma képvisel6i mind a szétarirashoz kapcsold-
do gyakorlati, mind a munka soran Iétrejové elméleti kérdéseket megvitassak, ezaltal
is segitve azok megvalaszolasat, illetve megoldasat.

Az els6 napot Ittzés Nora, A magyar nyelv nagyszotaranak foszerkesztdje vezette
be rendkiviil alapos, részletekbe mend plenaris eléadasaval, amelynek témaja a Nagy-
szotar megalkotasanak naponta felmeriilé problémaibol meritett. A magyar nyelv sz6-
kincsének és nyelvtananak kapcsolodasa szinte szavanként jelent mélyrehato elemzési
feladatot, hiszen, mint mondta, ,,valdjaban csak a jelentés ¢és a nyelvtani viselkedés
— gyakran kiegészitve pragmatikai és lexikai-szokészleti sajatossagokkal — egyiittes
azonositasa teszi lehetové valamely konkrét szoelofordulas dekodolasat™.

A plenaris el6adashoz szervesen csatlakozott az elsd szekci6 elsé eléaddja, Pomazi
Bence, a Nagyszotar munkatarsa, aki eléadasaban a szofajvaltas folyamatanak iranyai-
val foglalkozott, s bemutatta, hogy a magyar nyelv kiilonb6z6 korszakaiban megindult
és mar lezajlott, vagy még folyamatban 1évo szofajvaltasokat, illetve hogy ezek koziil a
grammatikai jelentéssel bird elemeket hogyan lehetséges abrazolni a lexikografia esz-
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kozeivel. A szekcio masik eldadoja, Palagyi Laszlo az igei konstrukeios szerkezetek
szotari abrazolasanak lehet6ségeit mutatta be szemantikai elemzések segitségével. Az
eléadas egy olyan problémakdr elméleti hatterét mutatta be, ti. az igei jelentés boviilé-
sének lehetdségeit a konstrukcio kidolgozasa soran, amellyel a szocikkek készitésekor
rendszeresen szembesiilnek a szotarkészitok is, s amelynek megitéléséhez, a kapcso-
16d6 problémakor gyakorlati megoldasahoz és a szocikkben torténd kidolgozasahoz
az elméleti hattér alaposabb feltarasa és megismerése is hozzajarul. A szekcid végi
vita kérdései koziil kiemelend6 Ladanyi Maria szekcidelnok felvetése, amelyben arra
kérdezett ra, hogy a szdtariras soran milyen mértékben iitkoznek a tanult nyelvtani
elméletek a szotari abrazolas eszkozeivel és lehetdségeivel. E kérdéssel, mint Pomazi
Bence valaszaban és a jelenlévo szocikkirdk mély egyetértésében is érz6dott, naponta
szembesiilnek a lexikografusok, s kénytelenek megvivni az elméletek kozotti harcot.

Ezutan a LexiKonf elsé napjanak masodik, egyben legnagyobb szekcidja kovet-
kezett négy eldadassal, amelyet E6ry Vilma elndkolt. Az eléadok a hagyomanyos
egynyelvi értelmez6 vagy kétnyelvil szotarakkal szemben egy-egy specifikus szotar
létrehozasanak problémakdreit mutattak be. A nyitd eléadasban Ladanyi Maria és
Hrenek Eva kozosen ismertette az Alkalmazott nyelvészeti kisszotar készitése soran
felmeriilt problémakordket, amellyel egy nyelvészeti szotarnak kell szembesiilnie,
példaul milyen elméleti keretbe agyazodjon be a szotar anyaga vagy éppen milyen
teriileteket dolgozzon fel. A kdvetkez6 eldadasban Knipf-Komlosi Erzsébet — Miiller
Marta tolmacsolasaban megismerhettiik azokat a kihivasokat, amelyek egy kisebb-
ségben €16 nyelvkozosség, a magyarorszagi németség tajszotaranak létrehozasa soran
kiizdottek meg a kutatok. Nagyon hasonlo kérdés- és problémakdrrel szembesiiltek A
magyarorszagi roman teriileti nyelvvaltozatok szoétaranak készitdi, ahogyan Borbély
Anna eléadasaban hallhattuk, aki beszamolt arrdl is, hogy milyen szempontokkal
gazdagithatja a szociolingvisztikai szemlélet egy szotar készitését. A szekciot és a
délelsttot Foris Agota videdel6adasa zarta, amelyben a lexikogréafia és terminologia
kozti parhuzamokat és kiilonbségeket mutatta be.

A délutan els6 szekcioja Pomazi Bence elndklésével a szotarak és az oktatas kap-
csolatanak kiilonboz6 aspektusaival foglalkozott. Fajt Balazs nyitéeldadasa a ma-
gyarul tanulo egyetemistak szotarhasznalati szokasait mutatta be. Eldadasaban tobb
gyakorlati kérdés feltarasa mellett ravilagitott a nyelvtanulasi motivacio jellegének
fontossagara, valamint megorzésének sziikségességére, ami nemcsak a nyelvtanulas
sikerességére hat ki, hanem arra a — szotarkészit6i oldalrdl igen fontos — tényre, hogy
eleve hasznal-e egyaltalan szotart a tanuld. A témat Fajt Balazs, P. Markus Katalin
és Banhegyi Matyas tovabb arnyaltak kdzos kutatasukrol tartott eléadasukban. A
szotarhasznalat és motivacio kapcsolatarol szolo elmélet(ek) felvetését a gyakorlatban,
kérdoivek segitségével vizsgaltak. Eredményeikbdl kirajzolodott, hogy az atalakulo
nyelvoktatas (azaz a kommunikativ modszerek) miként értékeli at a nyelvtanulasban
a (helyes) szotarhasznalatot, esetenként ki is szoritva azt. Ezt kovetéen Gyafras Edit a
fiatalabb korosztaly szotarhasznalati nevelésérdl tartott eldadast. Sikerrel alkalmazott
moddszereinek bemutatasa mellett felhivta a figyelmet arra, hogy szotarirodalom meg-
ismertetése a fiatalokkal és a megfeleld szotarhasznalat oktatasa mind a lexikografia
és lexikologia, mind a miivel6dés szempontjabol kiemelked6 fontossaggal bir, hiszen
igy nevelddik ki a jovo szotarhasznaldja.
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A Héja Enik¢ altal elnokolt negyedik szekcio a hasznalat helyett a szotarkészitést
helyezte fokuszaba. Dotschné Hollos Zita a kollaborativ gyakorlatok és hagyoma-
nyos szotariras kapcsolatat mutatta be. Felhivta a figyelmet a szakmailag sokszor
megkérddjelezhetd, am kdnnyen elérhetd, szotarjellegli online tartalmak szotarhasz-
nalokra gyakorolt hatasara. Bemutatta azokat a lehetdségeket is, amelyek ezekben a
platformokban rejlenek és segithetik a professzionalis lexikografusokat abban, hogy
a szakmailag is megfeleld minéségl tartalmat kdnnyebben elkészitsék €s eljutassak
a felhasznald szamara. Pomazi Gyongyi eldadésa szintén a hagyomanyos szotariras
kiadvanyok szembenallasat, illetve folytonossagat mutatta be. Maga is feltette a kér-
dést, hogy a médium valtozasa minek tekinthetd, s kitért a mesterséges intelligencia
lexikografiai bevonasanak mikéntjére. Sass Balint a szotariras nyelvtechnologiai ol-
dalanak gyakorlati lehetéségeirdl beszélt eldadasaban, olyan modszereket bemutatva,
amelyek automatizaljak a szotar 1étrehozasanak bizonyos mozzanatait, ezzel felgyor-
sitva és megkonnyitve a lexikografus munkajat. A szekcid utan élénk, tartalmas vita
indult, kiilondsen az automatizalas és mesterséges intelligencia bevonasanak lehetd-
ségeirdl, korlatairol, mindezt a lexikografia jelenére és jovojére vonatkoztatva.

A masodik nap délel6tti szekcidjanak fokuszaban a kétnyelvii szotarak alltak. A
plenaris el6adasban Bartos Huba, a Nyelvtudomanyi Kutatokdzpont féigazgato-he-
lyettese rendkiviil alapos és a szétariras gyakorlati problémaibol kiindulo, azokat
rendszerez6 eléadassal, a kinai-magyar és magyar—kinai kdzépszotar készitése soran
szerzett tapasztalatokon keresztiil mutatta be azokat a problémakdoroket, amelyekkel a
kétnyelvii szotarak készitdi szembesiilnek.

Az els6 szekcidban szorosan a plenaris eldadas témajahoz kapcsolodva P6dor Dora
folytatta az eléadasok sorat az ir—magyar, magyar—ir tanuloi szotarpar létrehozasa-
nak kihivasairol. Ezt kovette Bartha Csilla, a hazai jelnyelvi szotarak készitésének
folyamatat és jelenlegi eredményeit bemutat6 eléadasa, amely részben reflektalt az
addig elhangzott lexikografiai gyakorlati problémakra, részben olyan 1j megoldando
kérdéseket tart a konferencia résztvevoi elé, amellyel a hagyomanyos szotariroi kere-
tek kozott alig talalkozhatnak.

A Szabd Réka altal elnokolt masodik szekcioban, amelynek kozponti témaja a jelen-
tés azonositasa volt, Simon Gabor adott el elsoként, ismertetve az altala kidolgozott
modszert, amellyel a nemzetkdzi szakirodalomban hivatkozott figurativjelentés-azo-
nositasi protokollt a magyarra alkalmazta. El6adasaban példakon keresztiil mutatta be
az értelmezo szotarak alkalmazhatdsagat a korpuszbeli jelentés-egyértelmiisitésben,
kitérve a szotari jelentésleirasokbol eredd problematikus esetekre is. Ezt folytatva,
Eo6ry Vilma a szotarakban alkalmazott stilusmindsitések hasznalatat vizsgalta ujra
napjaink szokészlettani tanulmanyainak szemszogébdl, levezetve, hogy a stilusmi-
ndsitések milyen szerepet toltenek be ma is a jelentés-megkiilonboztetések folyama-
taban. A szekciot Héja Eniko el6adasa zarta, aki egy négyszerzos kozos kutatast és
automatizalt jelentéskeresd modszert mutatott be. Az automatizalt jelentésdetektald
modszer fejlesztése hosszu tavon a szotariras fejlesztését szolgalja, s a gyakorlatban
egy korpuszvezérelt, feliigyelet nélkiili tanulasi algoritmust hasznal, amely a kutatok
feltevése szerint lehetdvé teszi az emberi intuicié csokkentését a lexikografusi munka
soran, kiilonos tekintettel a jelentések elkiilonitésére.
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A vita a szekcié végén szinte alig akart lezarulni, a résztvevok és az eldadok sza-
mos kérdést és megjegyzést intéztek az elhangzottakhoz, ami azt is mutatja, hogy
korunkban az automatizalas felé fordulo, az ember egyéni gondolkodasat kiiktatni
igyeke26 szémitégépes modszerek és a személyes adatfeldolgozés az egyéni munka
részesel, illetve tanai.

A harmadik szekcidé P6dor Dora elnoklésével a szotarhasznalat és a készségfejlesz-
tés kapcsolatara fokuszalt. Gonda Zsuzsa eldadasaban a gimnaziumi tanuldk kdrében
végzett kutatasat mutatta be, amelynek soran szemkameras megfigyelések segitsé-
ségével elemezte a didkok online szotarolvasasi gyakorlatait. Felhivta a figyelmet a
megfeleld vizualizaltsag sziikségességére, amely nagyban befolyasolja a fiatalok sz6-
tarhasznalatat, utobbi pedig hosszitavon szovegértésiikre és anyanyelvi kompetencia-
jukra is kihat. Az anyanyelvi, pontosabban az (anya)nyelvjarasi kompetencia és szotar
kapcsolataval foglalkozott Parapatics Andrea eldadasa. Az eldado ravilagitott annak
tényére, majd gyakorlati példakon szemléltette, hogy a kiillonb6z6 szotarak hasznosak
lehetnek nemcsak a nyelvi kompetencia fejlesztésében, de a nyelv kiilonb6z6 valto-
zatainak, igy a dialektusoknak a bemutatasaban is, de a hozzajuk kapcsolodo pozitiv
attitlid kialakitasaban is.

P. Markus Katalin — Dringd-Horvath Ida eldadasa szintén a szotarhasznalat kér-
déskorét mutatta be, kozéppontjaban a szétarhasznaloval. Megismerhettiink egy, a
frissen diplomazott angol- és németnyelv- és nyelvtanar szakos hallgatok korében
végzett longitudinalis vizsgalatot, amely a szotarhasznalattal kapcsolatos preferenci-
akra és attitlidokre is kitért, s amelynek eredményeit mind a nyelvoktatasban, mind a
lexikografiai tervezésben is figyelembe kell vennie a szakembereknek.

A negyedik szekeiot, amely a torténeti anyagot feldolgozo szotarak készitésével
foglalkozott, P. Markus Katalin vezette. A szekcidt Gerstner Karoly, az Uj magyar eti-
mologiai szotar (UESz.) foszerkesztéjének eléadasa nyitotta meg, aki az UESz. mun-
kalatairol szamolt be, egy ilyen hatalmas volumenti s szakmailag is magas szinvonala
szotar elkészitésének nehézségeit és kihivasait, illetve azok megoldasait is bemutatva.
Ezt kdvetden a torténeti szotarak feldolgozasanak egy-egy lehetséges modjaval ismer-
kedtek meg a résztvevok. Elsoként Kiss Margit a Kresznerics-szotar digitalizalasanak
folyamatarol tartott eléadast, részletesen szemléltetve azokat az fazisokat, amelyekkel
egy ilyen jellegii munka soran a lexikografus kutaténak szembesiilnie kell, majd pedig
megismerhettiik a folyamat igéretes eredményeit. Ezt kovetéen Kiss Gabor Ballagi
Mor szotarainak digitalis formaba torténd atiiltetésérdl szamolt be.

A konferenciat zar6 utolsé szekcioban, melynek Ittzés Nora volt az elndke, folyta-
todott a torténetiség és szotarak kapcsolatanak bemutatasa, ezuttal kutatéi oldalrol. N.
Fodor Janos mutatta be elséként az 6Gmagyar kori személynévanyag szétari feldolgoza-
sainak eddig megtortént I€péseit, majd ismertette azokat a szempontokat, amelyek az
eddig megjelent torténeti személynévszotarak készitésének elvi és mddszertani alapja-
ul szolgaltak, megallapitva azt is, hogy a tanulsagok alapjan mely elvek kérddjelezhe-
tok meg. Ezutan érveket sorakoztatott fel amellett, hogy a torténeti személynévtarnak
fontos eleme az etimologia, illetve nem keriilhetnének be olyan nevek, amelyeknek
személynévi eredete nem bizonyitott. A személynevek torténetének sajatossagaibol
fakado szempontok sziikségessége mellett érvelve, a legfontosabb elvégzend6 felada-
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tokat is ismertette, amelyek az 6magyar kori személynévanyag feldolgozasahoz sziik-
ségesek. Mint 0sszegezte, az eddig megjelent miivek hianyossagai, ellentmondasai
elsdsorban azt jelzik, hogy az dsvényt, amelyen az 6ket 1étrehozo kutatok jartak,
jorészt maguknak kellett kitaposniuk. Mintat adé kutatdi teljesitményiik elérevetiti
a torténeti személynévtan miiveldire vard tovabbi feladatokat is. A szekcid masodik
eléaddja Hauber Kitti volt, aki a Magyar Tudds Tarsasag kiadasaban 1835—1838 kozott
megjelentetett Német—magyar és Magyar—német zsebszotar készitésének koriilmé-
nyeit, valamint a magyar—német rész tartalmanak nyelvi és kulturalis vonatkozasait
jarta koril. Végezetiil Kocsis Zsuzsanna tartotta meg a konferencia zaré eldadasat,
amelyben egy hosszabb tava kutatas, A magyar szotarirodalom és a nyelvjarasok
kapcsolata torténeti megkozelitésben c. projekt alkalmazhaté modszereit és elveit so-
rakoztatta fol. Egy esettanulmanyon keresztiil pedig bemutatta a Bar6ti Szabd David
1784-es Kisded szotaraban adatolhato 6-zést.

Osszegzésképpen elmondhat6, hogy a 2023-ban megrendezett LexiKonf nem csu-
pan a szakmai talalkozasokat és parbeszédeket 0sztonozte a kiilonbozo tipust szo-
tarakat 1étrehozd szakemberek kozott, hanem lehetdséget teremtett az elméleti és
modszertani kérdések mélyebb megértésére és megvitatasara is. A rendezvény hozza-
jarult a lexikografusok kozosségének megerdsitéséhez és a tudomanyteriiletek kozotti
kapcsolatok elmélyitéséhez, sikeresen megvalositva ezzel a szervezok altal kitizott
célokat.

Szabo Réka és Kocsis Zsuzsanna
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Participatory Linguistics ReN-Symposium
Beszamolo a 20. Alkalmazott Nyelvészeti
Vilagkongresszus (AILA) szimpdziumarol

(Ecole Normale Supérieure de Lyon, 2023. jiilius 18.)

Az AILA jubileumi, 20. kongresszusanak cime a kovetkezd volt: Diversity and so-
cial cohesion in a globalized world. A szervezdk célkitlizése szerint a kongresszus
résztvevoi azt vitattak meg, hogy az alkalmazott nyelvészet és annak miivel6i mi-
ként jarulnak hozza a globalizalodo vilagban fokozottan érzékelt sokféleség egyéni
és kollektiv elkotelezettséget igénylo tiszteletben tartasahoz. A fenntarthatdsagnak is
kulesszerep jutott mind a konferencia elvi kérdései kozott, mind a gyakorlati megva-
16sitas tekintetében; sok szekcid és panel példaul hibrid (jelenléti €s online) forméaban
valdsult meg. Az 6t napon at tartdé esemény tobb szaz résztvevdje egymassal parhu-
zamosan zajlé szimpoziumokba szervezddott. Emellett elhangzott 6t plenaris eléadas
is, Arturo Escobar, Virginia Yip, Eilika Fobbe, Angela Creese és Alexandre Duchéne
prezentalasaban. A szimpoéziumok soraban kiemelt szerepet kapnak azok a talalko-
z0k, amelyeket az AILA kutatasi haldzatai (Research Network, ReN) szerveznek. A
2021-2024 kozott az AILA tamogatasaval mikodo Participatory Linguistics ReN is
képviselte magat a rendezvényen. Ennek a kutatohalozatnak a szervez6i Bodd Csa-
nad (ELTE), Fazakas Noémi (Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem), Heltai
Janos Imre (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem) és Tarsoly Eszter (University Col-
lege London). A kongresszus témamegjeloléséhez szorosan kapcsolodo szimpozium
cime igy hangzott: Participatory Linguistics — Non-academic language expertise in
linguistic research. Az esemény szervezdi, akik egyben az AILA ReN vezetdi is, a
szimpoziumot azzal a céllal hivtak 6ssze, hogy a tudomany intézményrendszerén
kivil é16 minél tobb résztvevo lehetd legintenzivebb bevonasaval megszervezett ku-
tatasrol képet nyjtson. A magyarorszagi intézményekben folyd kutatasokrol négy
eléadas hangzott el: Schmidt I1diké (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem) ukrajnai
menekiilt gyerekek magyarorszagi iskolai integraciojarol végzett részvételi kutatast a
sziilok bevonasaval, Szabd Gergely (ELTE) pedig a kataloniai magyarok diaszpori-
szakértelme hogyan vonhato be a kutatasi folyamatba. Barabas Blanka (ELTE), Bodo
Csanad, Fazakas Noémi, Lajos Veronika (Miskolci Egyetem és ELTE) és Gaspar Judit
(Budapesti Corvinus Egyetem) a nyelvi szakértelem kérdését egy moldvai tobbnyelvii
beszélokkel kozosen kialakitott nyelvi tarsasjaték kapcesan elemezték. Bodo Csanad és
Heltai Janos Imre a szociolingvisztikai kutatasban valo részvétel lehetéségeit tekin-
tették at, ugyancsak a moldvai tobbnyelviiség kutatasahoz kapcsoléddan. A szimpo-
ziumon elhangzott eléadasok egy része a Journal of Multilingual and Multicultural
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Development kiilonszamaban jelenik meg a kdzeljovoben, Participatory approaches in
researching multilingualism — Democratisation and social impact cimmel.

Bodo Csanad, Heltai Janos Imre
és Tarsoly Eszter



A 80 éves Székely Gabor koszontése

Milyen nagyszerti dolog megélni egy tartalmas, hosszu
¢letet! De még inkabb van mire visszatekinteni, ha vala-
ki, mint Székely Gabor professzor emeritus is, a magyar
emlékezettorténet szerinti ,,nagy generacio” tagja. Ez a
haboru alatt sziiletett nemzedék, ha pedagdgussagra adta
a fejét, bizony nemcsak rengeteg reformot élt meg, de
egy rendszervaltas aktiv részese is lehetett.

Székely Gabor 1943. majus 25-én sziiletett Egerben,
s a Heves varmegye Fedémes nevii kozségében pedago-
gus csalad fiaként nott fel. A falusi tanitond édesanya az
otvenes évek kemény koriilményei kozott nagy gonddal
nevelte egyetlen gyermekét, aki a torténelem és a termé-
szetrajz irant egyarant fogékonynak bizonyult. A tovabb-
tanulas mégis a nyelvek fel¢ vitte, s a hires Dob6 Istvan Gimnaziumban tett érettségi
utan az akkori KLTE, ma Debreceni Egyetem orosz-német szakéara iratkozott be.
1967-ben szerzett diplomat, s Nyiregyhazan kapott allast a Vasvari Pal Gimnéazium-
ban. Felesége ¢s kisfia a csalad biztonsagaval lenditette tovabb a palyajan, amikor két
évre ra a nyiregyhazi Bessenyei Gyorgy Tanarképzo Foiskola oktatdjanak kérték fel.

Oktatoi tevékenysége keretében 1969-t61 1993-ig az Orosz Nyelv és Irodalom Tan-
sz€k oktatdja. 1969 és 1974 kozott tanarsegédként, 1974-t61 1977-ig adjunktusként,
1977-t61 1982-ig docensként, 1982-t6] fdiskolai tanarként tevékenykedett. 1983-tol
1993-ig a tanszék vezetdje volt. A foiskolan 1974-t6l 1978-ig megbizassal személy-
zeti vezetd, 1982-t6l 1989-ig oktatasi foigazgato-helyettes, 1989-t6l 1997-ig az intéz-
mény foigazgatoja. 1993-tol a Német Nyelv €s [rodalom Tanszéken dolgozott, 1998 ota
egyetemi tanarként. 2000-t6l a tudomanyos munkaért felelds féiskolai rektor-helyettes
feladatkoreét toltotte be.

Tudomanyos munkat 1970 o6ta végzett. Kutatasi teriilete a kontrasztiv nyelvészet
(magyar, német, orosz); lexikologia, lexikografia, a fokozas. 1974-ben doktoralt a Kos-
suth Lajos Tudomanyegyetemen, summa cum laude mindsitéssel. 1978 és 1981 kozott
nappali aspirans volt a Kossuth Lajos Tudomanyegyetemen. Aspiransvezetdje Papp
Ferenc akadémikus volt. 1982-ben ,,a tudomanyok kandidatusa” fokozatot szerezte
meg alkalmazott nyelvtudomany szakteriileten. 1997-ben ugyanezen a szakteriileten
habilitalt a Pécsi Tudomanyegyetemen.

Alapit6 tagja a DE BTK doktori iskolajanak, tagja volt a VE BTK doktori iskoléja-
nak. Rendszeresen meghivast kapott doktori és habilitacios eljarasokban vald részvé-
telre a Debreceni, a Pécsi Tudomanyegyetemen, illetve az E6tvos Lorand Tudoméany-
egyetemen. Vizsgaztatoként és bizottsagi tagként részt vett a DE illetve a PE doktori
¢s habilitacios eljarasaiban.
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Testiileti tagsdga révén aktiv részese volt a szakmai, tudomanyos, felsdoktatasi élet-
nek. Ezek listaja ma mar oktatastorténeti kordokumentumnak szamit: Magyar Akkre-
ditacioés Bizottsag Nyelvtudomanyi (késobb Nyelvtudomanyi és Filozofiai) Munkabi-
zottsag (tag), DE BTK Doktori és Habilitacios Tanacs (kiiltag). Tudomanyos tarsulati
tagsagok: TIT Orszagos Elnokség (tag), TIT Juranyi Lajos Egyesiilet Nyiregyhaza
(elnok), Magyarorszagi Germanistak Egyesiilete (2004-ben alelnok, kés6bb tag), Ma-
gyar Alkalmazott Nyelvészek Egyesiilete (fotitkar-helyettes 2013-ig), a Modern Filolo-
giai Tarsasag Valasztmanya (tag), az MTA Alkalmazott Nyelvészeti Munkabizottsaga
(tag), MTA Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei Testiilete (tag), Magyar Nyelvtudomanyi
Tarsasag (tag), Német Nyelvtanarok Egyesiilete (tag), Orosz Nyelvtanarok Egyesiilete
(tag), FIPLV (tag), MAPRJAL (Orosztanarok Nemzetkozi Egyesiilete (tag).

Dijai, elismerései végigkisérték tartalmas tanari palyajat:

* 1989: Kivalo Pedagogus (Oktatasi Minisztérium)

* 1993: Bugat Pal Emlékérem (Tudomanyos Ismeretterjesztd Tarsulat)

* 1994: Turi Sandor Dij (Szabolcs-Szatmar-Bereg megye kozgyiilése)

* 1997: Apaczai Csere Janos-dij (Oktatasi Minisztérium)

* 2001: Brassai Samuel-dij (Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok

Egyesiilete)

Nyugdijas éveiben a Nyiregyhazi Egyetem nyelvészei, torténészei, miivészetkdzvetitd
oktatoi Székely Gabor koriil alkotoi kutatokozosséggeé rendezédtek. Ennek a munka-
nak a kozos terméke harom tanulmanykétet, amely bizonyitja Székely Gabor kivalo
tudomanyszervezdi és alkotdéi munkassagat:

Hidasi, Judit; Osvath, Gabor; Székely, Gabor (szerk.) Csaldad és rokonsag nyelvek tiikrében. Buda-
pest, Tinta Kényvkiadé (2016)

Székely, Gabor (szerk.) 4 szinek és a szinnevek vilaga: fizikai, kultiir- és miivészettorténeti, illetve
nyelvtudomdanyi téemaju értekezések szinekrdl és szinelnevezésekrsl — 12 idegen nyelv szinelneve-
zéseinek egybevetése a magyar nyelv szinneveivel. Budapest, Tinta Konyvkiadé (2018)

Nagyné, Schmelczer Erika (szerk.) Szdamok a nyelvek vilagaban, nyelvek a szamok vilagaban. Nyir-
egyhéaza, Magyarorszag, Budapest, Tinta Konyvkiado6 (2022)

A sok szaraz ¢letrajzi adat aligha fedi fel a szerény, mindig udvarias, kedves tanarem-
ber igazi arcat, akit kollégakként megismerhettiink. Nemcsak a Gébor-napi ,,Josag
szelet” nevi siitis vendéglatas keretében, hanem példaul a parizsi FIPLV-kongresszus
sziineteiben, amikor a Louvre parkjaban a galambokat etettiik, vagy Briisszelben,
amikor a nevezetességeket bemutatd idegenvezet6skddo kollégank igy szolt: ,,Jobbra
a varoshaza csodalatos épiilete, balra a féigazgatonk kis piros kocsija lathato”. Es
tényleg, az ifjabb Székely Gabor mar mint elektromérnok dsztondijas épp ekkor volt
Briisszelben édesapja autdjat kdlesonkérve.

Székely Gabor habitusara, eléadoi stilusara idézziik ide egyik nemrég tartott elda-
dasanak értékelését. A Bessenyei Tarsasagban 2022-ben tartott nyelvészeti ismerte-
tése egy helyi médiumbdl ilyen visszhangot valtott ki:

,Bar a nagy tudasu és szamtalan teriiletet érinté el6ado elére bocsatotta, nem sze-
retne komoly és hivataloskodd, szakszavakkal dobalozé és tul sszefiiggd lenni,
mondandoja vonalvezetése mégis vilagos és érthetd volt, bibliai keretbe foglalva.


https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;3061759
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;30314979
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;30314979
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;30314979
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;32803959
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Az ember csodalatos érintkezési eszkzét vette goreso ala a nyelvész szaktekin-
tély, s tette mindezt olyan székhez szogez6 modon, hogy a publikum tagjai rommel
és partnerként kalandoztak be vele a természetes, a mesterséges, sét az allati kom-
munikacié birodalmat. Szalldigékkel, torténelmi, bibliai képekkel alafestett kiselda-
dasa maradand6 kérdéseket és valaszokat hagyott a kozonségben, valamint hitet,
hogy kivételesen gazdag anyanyelviinkért tenni folytonos sziikség és kotelesség”
(nyiregyhaza.hu. 2022. apr. 5.)

, Mi lett volna, ha?...” Ez a torténelmietlen kérdésfeltevés mégis csak illik a 80 éves
Székely Gabor esetében. Ha egy ilyen gazdag életpalya nem volna elég, 2023-ban kéz-
be vehettiik els6 szépirodalmi kotetét Biiniigy a Goan cimmel, amelyben onéletrajzi
és torténelmi elbeszélései, tudomanyos-fantasztikus kisregénye keriilt az olvasok elé.
Olyan torténelmi mélyfurassal dsszeszedett adatolds irja le a szatmari ecsedi lapon
menedéket keresd 16. szazadi magyar vitézek, féurak életét és csaladtorténetét, ami-
lyen szépiroi plaszticitassal idézi meg mas helyen a gyermekkor karacsonyait, iskolai
kalandjait. Az udvarhazak vilaga ugyanolyan hiteles, mint a tavoli bolygéra menekitett
magyar emberek kalandos, fantazia sziilte élete és hazavivo utja.

Ki is valdjaban a 80 éves Székely Gabor? Tandr, tudos kutato, ir6? Ady szavaival
mondhatna magardl: ,, Vagyok, mint minden ember: fenség, Eszak-fok, titok, idegen-
seg, Lidérces, messze feny”.

Az linnepl0 tiszteldi, baratai nem mondhatunk mast, mint hogy Isten éltesse sokaig
Székely Gabor kollégankat, hogy ez a fény ne tavolrdl ragyogjon, hanem a kozellink-
ben kedves és nagyon emberi egyéniségébdl sugarozzon még sokig felénk!

Nyiregyhaza, 2023. méajus 25.
Cs. Jonas Erzsébet

https://www.nyiregyhaza.hu/post/komoly-dolgokrol-szorakoztatva-2022-04-05
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