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A Modern Nyelvoktatds alkalmazott nyelvészeti és nyelvpedagégiai folyéirat, amely 2021-t8l évente két al-
kalommal, két duplaszdmban jelenik meg. Interdiszciplinaris alapokra épiilé kiadvany: a nyelvtanitassal és
nyelvtanulassal kapcsolatos tanulmanyok 6tvozik a nyelv- és a neveléstudomany, az alkalmazott nyelvészet
és a nyelvpedagdgia elméleti alapjait és kutatadsmddszertani hagyomanyait, titkrozik ezek tudoményos kap-
csolatrendszerét. A folydirat a kutatékhoz és a gyakorl6 pedagégusok minél szélesebb koréhez kivan szélni,
ezértanyelvtandrok szdmara fontos elméleti és gyakorlati kérdésekkel tudomanyos igényességgel és kozérthetd
forméban foglalkozik.

A Modern Nyelvoktatdsban megjelend kozlemények barmely idegen nyelv oktatasara kiterjednek, be-
leértve a magyar mint idegen nyelvet is. A folyoirat magyar nyelvi, de minden egyes tanulmanyt idegen
angol nyelvi tartalmi kivonat vezet be. A nemzetkozi gyakorlatnak megfeleléen lektoralt folydirat: a be-
kiildott tanulmanyokat belsé és kiilsé fiiggetlen, anonim biraldk véleményezik. Olyan irdsokat fogadunk
be, melyeket mas folyéiratokhoz, kiadokhoz még nem nyujtottak be, illetve még nem publikaltak. Szivesen
fogadunk frissen megjelent magyar és idegen nyelvii tudomdnyos és szakkonyveket ismertetésre, biralatra.
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FINHORN AGNES

Az idegennyelv-tanitas célja és tartalma
a fels6oktatasban

A tanulmany egy kutatds eredményeit foglalja 0ssze, amely 18 idegennyelv-tanitassal foglalkozo
egyetemi szervezet vezetdjével folytatott interjura éptilt. A hallgatok hozzaférése a nyelvtanitashoz
a legtobb intézményben jo. A nyelvtanitasi célok tekintetében az egyetemi elvarasok a dontéek: tobb
intézményben a f6 cél a sziikséges nyelvvizsgak megszerzése, masutt a bekeriil6 nyelvtanulok mar a
felvételi el6tt megszerezték ezeket. A felsGoktatason beliil a nyelvtanitas célja a szaknyelvoktatas, ezt
azonban az érintettek kiilonbozéen értelmezik. Tobb intézményben a szaknyelvoktatast komplexen
értelmezik, a munkahoz kapcsolédd nyelvhasznalati teriiletek elemzéséhez kapcsolédd kutatasokat
is folytatnak, mas intézmények inkdbb nyelviskolanak tekintik magukat és/vagy a nyelvvizsga-
felkészitésre fokuszalnak. Az intézmények f6 jellemzdje, hogy probalnak igazodni a valtozo
kornyezethez, mindeniitt erés torekvés figyelheté meg a hagyomanyoktol valo elszakadasra, ez
azonban kiilonb6z6 mértékben tortént meg.

Kulcesszavak: szaknyelvoktatas, fels6oktatas, nyelvvizsga, tanitasi tartalmak

Bevezetés

Az idegennyelv-tanitas keretei és eredményessége a rendszervaltas 6ta aktualis témaja
a magyar pedagogiai kutatasoknak. Elsdsorban a kdzoktatas problémairdl és az ered-
ményességérdl vannak adataink (Csizér & Oveges, 2018; Imre, 2007; Nikolov et al.,
2009; Nikolov & Vigh, 2012; Vago6, 2007). A felsdoktatas helyzete ennél bonyolultabb,
hiszen ez a teriilet szerteagazdobb: az idegennyelv-tanitas kereteit az adott felsdoktatasi
intézmény hatarozza meg, az ehhez kapcsolodd kérdések tehat teljesen az egyetemi
autonomia korébe tartoznak. A felsdoktatasi intézmények maguk rendelkeznek arrol,
hogy a kimeneti kovetelményekben milyen elvardsok jelennek meg a nyelvtudasra
vonatkozoan, és maguk dontenek az ahhoz vezet6 utrol is. Meghatarozo6 tehat e szektor
miikddésében az egyetemi vezetés képe az idegennyelv-tudas céljarol.

A fels6oktatason beliili idegennyelv-tanitas helyzetérdl kevés adatunk van. 2012-
ben késziilt egy kutatds (Kurtan & Silye, 2012), amely 40 felsdoktatasi intézmény
adatai alapjan tarta fel a szektor jellemzoit, elsdsorban a nyelvtanitas kereteirdl és a
nyelvtanarok attitidjeirdl sikertilt informaciokat szerezni. Ezekkel a kutatési ered-
ményekkel a sajat adataimat nem tudom Gsszevetni, mert a két kutatas célja €s mod-
szertana jelentdsen kiilonbozik, de a kozben eltelt 10 év alatt is jelentésen megvalto-
zott a szektor helyzete. A felsdoktatason beliil az idegennyelv-tanitassal foglalkozo
szervezetek folyamatosan valtozo koriilmények kozott dolgoznak, hiszen egyrészt
sok szerkezeti valtozas tortént a felsdoktatasban, és ez a viszonylag alacsony érdek-
érvényesitési képességgel rendelkezd idegen nyelvi szervezeti egységeket sokszor
Uj helyzetbe kényszeritette. Masrészt tobbnyire nincsenek intézményi nyelvoktatasi
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stratégiak, tehat a kari vagy egyetemi vezetésben torténd személyi valtozasok is mo-
dosithatnak az idegennyelv-tanulassal kapcsolatos elvarasokon.

A kutatas

Az informacidhiany enyhitésére 2022-ben végeztem egy kutatast, amelynek 6 célja
a teriilet sajatossagainak feltarasa volt vezetdi szemszogbdl, tehat a problémak, a kii-
16nb6z06 fejlesztési stratégiak, illetve a fejlesztéshez valo viszony érdekelt elsésorban.
18 interjut készitettem olyan vezetdkkel, akik valamilyen fels6oktatasi intézményben
idegennyelv-oktatassal foglalkoz6 6nallo szervezeti egységet iranyitanak (intézet,
kdzpont, tanszék, lektoratus, csoport).

A félig strukturalt interjuk Zoomon késziiltek, 2022. marcius—junius kozott, az
1-1,5 oras interjukat rogzitettem, a feldolgozast részleges transzkripcio alapjan vé-
geztem.

Az interjuvazlat a kdvetkez6 kutatasi kérdésekhez igazodott:

* Melyek a jellemzd nyelvtanitasi célok az adott szervezetben, ebbdl kdvetkezden
milyen a tantargyi rendszer?

* Milyen az elfogadottsaga, presztizse ezeknek a szervezeti egységeknek a fel-
sOoktatasi intézményen beliil?

» Milyen a tandrok helyzete?

» Milyen eszkozoket hasznalnak az oktatas mindségének fejlesztésére?

* Milyen a vezetdk helyzete?

A beszélgetések érdekes adatokat szolgaltatnak ezeknek a szervezeti egységeknek a
mikddésmodjardl és feladatairol, az egyetemen beliili helyzetiikrol és a presztizsiikrol
is (Einhorn, 2022), ebben a szovegben azonban terjedelmi okbol csak a nyelvpedagd-
giai aspektusokkal foglalkozom, tehat elsdsorban azokkal a részeivel az interjuknak,
amelyek a nyelvtanitasi célok, a tantargyi rendszer és a mindségfejlesztés kérdéskoré-
hez tartoznak. Arra torekedtem, hogy jellemz6 modelleket tarjak fel — egy szovegrész-
ben, amelyben a vezetok bemutattak a szervezeti egységiiket, kulcsszavas elemzést
is végeztem. Az interjualanyok kérésére anonimizaltam az anyagot, tehat nem k6z16k
olyan adatokat, amelyek alapjan az intézmények beazonosithatéan 6sszehasonlithatok
lennének.

A 18 interju 13 intézményben késziilt, hiszen vannak olyan egyetemek, amelyekben
tobb nyelvtanitassal foglalkozo szervezeti egység is mikddik (mellékletben talalhato a
résztvevok listaja). Mivel a szervezetek koziil egyben nem folyik oktatasi munka, ezért
a tanitas tartalmi kérdéseire vonatkozé kérdésekben 17 elemii a minta. Nem teljes korti
a felmérés, és nem reprezentativ a minta, mert éppen a jelentds szervezeti kiilonbsé-
gek miatt, nem lehetett ilyet késziteni. Igyekeztem tobbféle intézmény vezetdjével
beszélni, és a nagyobb — ingyenes hallgatoi nyelvtanitast nyujtd — szervezeteket elérni.

Az egyetem oktatasi profilja szerint hét szervezet vegyes, tehat tobb kiilonbozd kar
szamara végez szolgaltatdi tevékenységet (€s ez fliggetlen attol, hogy szervezetileg
valamilyen karhoz tartozik-e), négy els6sorban gazdasagi képzésekkel foglalkozik,
négy tilnyomdan orvosi képzési profilu karoknak szolgaltat és kettd egyéb teriileten
mukodik (allatorvosi, kozszolgalati).
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A nyelvtanitas keretei

Az idegennyelv-tanitas a felsoktatasban sok hallgatot érint, az Oktatasi Hivatal adatai
szerint a 2020/21. tanév 6szén Gsszesen 40 195 nappali munkarendl hallgaté tanult
idegen nyelv(ek)et, ez az 6sszes nappali munkarendl hallgatonak kdzel 20%-a'. 55 in-
tézményben folyt idegennyelv-tanitas, igaz ezek koziil sokban csak kisebb mértékben,
28 intézményben volt 130-nal tobb hallgaté érintett, 13 intézményben tanult 1000-nél
tobb hallgato idegen nyelvet az adott félévben. Osszesen 33 kiilonbozo idegen nyelvet
tanitottak, az 1. abran lathat6 a legtobb hallgato altal tanult nyelvek listaja.

1. dbra
Az egyes idegen nyelvet tanuld nappali tagozatos hallgatok szima a 2020/21-es tanévbern?
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A kutatas altalanosabb eredményei

Ebben a tanulmanyban csak a nyelvtanitas tartalmahoz és céljahoz kapcsolodo adato-
kat dolgozom fel a kutatdsombol, érdemes azonban dsszefoglaloan néhany altalano-
sabb tipust eredményre is kitérni réviden. Az idegennyelv-tanitas keretei a kiillonb6zo
intézményekben eltérdek, de altalaban sok hallgato nyelvtanulasaért felelosek ezek a
szervezetek: az atlagos hallgatoéi 1étszam egy félévben hat helyen 1000 f6nél kevesebb,
tovabbi hatban 1000 és 2000 f6 kozott, 6t szervezetben pedig 2000 f6 folott van.
A legnagyobb hallgatoi 1étszammal dolgozo szervezet 5100 hallgaté nyelvoktatasat
szervezi meg félévente. Ez az adat mar utal arra, hogy oktatasszervezési szempontbol
ezek a szervezetek nagy kihivasokkal kiizdenek, €s a helyzetiiket neheziti, hogy a
hallgatoi 1étszamok félévrol-félévre valtoznak, és nem mindig kiszamithatoak. Tovab-
bi jellemzdje a szervezeteknek oktatasszervezési szempontbdl, hogy sok szakot, sok
esetben tobb kart is kiszolgalnak, igy a kiilonb6z6 mintatantervekben eldirt kdtelezo
vagy kotelezGen valaszthato targyak attekintése €s ellatasa nehéz szervezési feladat,
¢és ezeken kiviil mindegyik intézmény kinal szabadon valaszthat6 targyakat is.

! Forras: FelsGoktatasi statisztikak. Oktatasi Hivatal. https:/dari.oktatas.hu/firstat.index
2 Forras: Fels6oktatasi statisztikak. Oktatasi Hivatal. https:/dari.oktatas.hu/firstat.index



Az idegennyelv-tanitas célja és tartalma a felsdoktatdsban 9

A szervezetek sok tanart foglalkoztatnak, a legkisebb létszamu szervezetben harom
foallasu tanar dolgozik, a legnagyobban azonban 40. A 17 szervezetben 6sszesen 337 tanar
dolgozik, ezek koziil 219 (65%) nyelvtanar, lektor vagy mesteroktato, az oktato-kutatok
(mindsitett oktatok) szama 118 (35%). 12 szervezeti egységben alkalmaznak 6raadé tana-
rokat is, harom intézményben 20 fol6tti létszamban.

A szervezetek f6 jellemzdje, hogy a felsdoktatasi intézmények idegen nyelvvel kapcso-
latos sziikségleteinek megfeleléen nem csak oktatassal foglalkoznak. Mind a 17 szervezet
végez forditast és lektoralast az egyetemen beliil. A lektoralasra a felsGoktatasban oktato
szakemberek angol nyelvii publikacioi miatt van sziikség, a forditasi feladatok pedig azzal
fliggnek 0ssze, hogy az egyetemi szervezetet alkalmassa tegyék kiilfoldi hallgatok, esetleg
oktatok fogadasara. Nyelviskolai tevékenységet 10 szervezet folytat, részben kiilsé klien-
sek, részben az egyetemek hallgatoi szamara. Nyelvvizsgaztatassal nyolc szervezet fog-
lalkozik (nyelvvizsgakézpontként vagy nyelvvizsgahelyként)®, és nyolc szervezetben van
valamilyen szakiranyi tovabbképzés, tobbnyire szakforditoképzés, esetleg tolmacsképzés.

Ezek a kiilonbozo tevékenységek novelik a szervezetek szakmai presztizsét, on-
allo bevételekhez és ezzel kozvetve nagyobb dnalldésaghoz juttatjak a szervezeteket,
ugyanakkor a kutatas adatai arra mutattak, hogy ezeknek a kiilonbozo tevékenységek-
nek a szervezése erésen terheli a szervezeteket, illetve sok olyan szolgaltatd funkcio je-
lenik meg ezek kozott, amelyeket nehéz beilleszteni a felsoktatas alapfeladatai kozé.

Az egyetemen beliili presztizse a szervezeteknek nagyon kiilonbozo, €s ez dssze-
fligg azzal, hogy mennyire tudnak kutatasi, tudomanyos tevékenységet végezni az itt
dolgozé szakemberek. A szervezetek felében kevés vagy semmilyen kutatoi munka
nem folyik, szinte minden tanar nyelvtanari beosztasban dolgozik, kilenc intézmény-
ben vegyesen dolgoznak tanarok és oktato-kutatok, az aranyuk azonban kiilonbozo.
Ehhez a helyzethez a vezetdk kiilonbozéen viszonyulnak: vannak olyan intézmények,
amelyekben a vezetdk arra torekszenek, hogy a kutatéi munka megerdsitésével és a
presztizs novelésével elérjék, hogy tobb oktatd-kutatd beosztasu tanaruk legyen, de
tobb vezetd gy itéli meg, hogy ez nem sziikséges. A kutatas alapjan elmondhato,
hogy ezeknek a szervezeteknek az egyetemen beliili elismertsége, helyzete er6sen
Osszefiigg ezzel a kérdéssel, de ez kihat a nyelvtanitas tartalmai kérdéseire is.

A szervezetek f6 jellemzdje a gyors valtozasokhoz valo igazodasi kényszer, az
egyetemen beliili szerteagazo kapcsolatrendszer, a sokféle feladatrendszer, ugyanak-
kor a folyamatos kiizdelem az elfogadottsagért és az egyenrangusagért. A kdrnyezet
folyamatos valtozasa, az adaptivitas igénye ¢és a pedagogiai kornyezet valtozasai tehat
nagy rugalmassagot igényelnek ezektdl a szervezetektdl. Mindegyik szervezetben fo-
lyik mindségfejlesztés, de kiillonbozé mértékben és modon, a legtobb szervezetben
régota egyiitt dolgozo tanari kdzosségek mikddnek, ami sok szempontbol érték, de
ezért a hagyomanyoktol kiilonb6z6 mértékben sikeriil elszakadni.

Jol jellemzi a szervezeteket az, hogy a vezetdik hogyan mutattak be oket. Az in-
terjuk bevezetdjének kulcsszavas elemzése alapjan (1. tablazat) az derilt ki, hogy a
legfontosabb elemek a vezetdk szerint a kovetkezok: a soksziniiség / tobb labon allas
/ komplexitas (11 emlités), a méret (sok tanar, sok hallgato, sok kurzus) (10 emlités) és
a nagy nyelvi kinalat (8 emlités).

3 A kutatas idején még mitkodott az azota megsziintetett Corvinus Nyelvvizsgakozpont.
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1. tablazat
A bevezetdben gyakran emlitett kulcsszavak (emlitések széma; n=18)

Kulcsszé Emlitések szama
1. sokszinlség / tobb labon allas / komplexitas 11
2. méret 10
3. nagy nyelvi kinalat 8
4-5. | szolgaltatas / gyakorlatorientaltsag 6
4-5. | torténetiség / fejlédés / valtozas 6
6-7. | gazdasagi stabilitas 5
6-7. | az ,emberi szempontok” 5
8. kredites / kételez6 targyak 4
9. kutatas 3

A vezetok szamara tehat altalaban fontos az, hogy tobb nyelvet tanitanak, ezért érde-
kes a szervezetek nyelvi kinalata (2. abra). Harom intézményben 10-nél is tobb nyelv
szerepel a kinalatban, hat intézményben 5-8 nyelvet tanitanak, 8 intézményben viszont
az angolon és a németen kiviil legfeljebb magyar mint idegen nyelv (MID), latin vagy
egy-egy tovabbi nyelv tanitasa folyik. Angolt és németet minden intézményben ta-
nitanak, németet természetesen kevesebb hallgatonak. 11 intézményben folyik MID
tanitasa a kiilfoldi hallgatoknak. Az Gjlatin nyelvek koziil a legtdbb helyen franciat
tanitanak, majd spanyolt. Néhany helyen tanitanak oroszt, olaszt, latint és portugalt,
¢s a kovetkezd nyelveket egy-egy helyen tanitjak a kutatasban érintett szervezetek-
ben: 6gorog, jelnyelv, kinai, japan, arab, koreai. Ez azért nagyon lényeges, mert mig
az egyetemi vezetést sok esetben inkabb a pragmatikus szempontok vezérlik, tehat
hajlamos leszilikiteni a nyelvtanitast az angol nyelvre, addig maguk az intézmények
torekszenek a nagyobb nyelvi kinalatra.

2.dbra

A tanitott nyelvek gyakorisaga (szervezetek szama; n=17)
18
16

14
12

| | ‘ I I

Angol Német MID Francia Spanyol Orosz  Olasz Latin  Portugal

o N b~ O
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Az intézmények kétharmadaban a hallgatok idegennyelv-tanulasi lehetoségei kifejezet-
ten jok, van tehat modjuk arra, hogy a sajat sziikségleteiknek és terveiknek megfeleld
moddon alakitsak a nyelvtanulasi utjukat. Abban azonban nagy az eltérés az intézmé-
nyek és azon beliil az egyes szakok kozott, hogy mennyi a kotelezé nyelvoktatas. A
szervezetek kozel felének anyaintézményében (7 emlités) a hallgatok korlatlanul fel-
vehetnek idegen nyelvi tantargyakat, 4 szervezet intézményében van valamilyen limit
és 6 szervezet intézményében csak a nyelvvizsgahoz valo eljutas jar téritésmentesen a
hallgatoknak. Ez utobbi adathoz azonban nagyon Iényeges, hogy az Gsszes gazdasagi
tipusu képzési teriileten dolgozé szervezet ebbe a csoportba tartozik, és ezekben az in-
tézményekben van a legtobb kotelezd idegen nyelvi targy, tehat ez a sziiknek tiind hoz-
zaférés sok esetben kifejezetten sok nyelvorat jelent. A limitalt hozzaférés is altalaban
4-6 félévnyi nyelvoktatast tesz lehetévé (a BSc-n és az MSc-n kiilon-kiilén), tobbnyire
heti kétszer két 6raban, a heti egyszer kétoras kurzusok esetében pedig még tobbet.

A tantargyi rendszerek tiikrozik azt a tényt, hogy a felsdoktatasi intézményeknek
kiilonbo6z6 a felfogasa az idegennyelv-tanulasrol, és ebbdl kdvetkezden eltérd mérték-
ben tudnak vagy akarnak erre aldozni. Ebben a tekintetben sokféle elgondolas lehet-
séges, az egyik véglet az a pragmatikus megkozelités, amely lesziikiti a nyelvtanitast
arra, hogy minden hallgato szerezze meg a tanulmanyai befejezéséig a sziikséges
nyelvvizsgajat, tobbnyire angolbol. A masik véglet pedig a tobbnyelviiség tamogatasa,
tehat a kdzoktatason beliil megkezdett egy vagy két idegen nyelv tovabbfejlesztési le-
het6ségei mellett tovabbi idegen nyelvek tanulasanak biztositasa, akar kezdd szintrol
is. A két véglet kozott pedig szamtalan tovabbi intézményi hozzaallas 1étezik. Két-
ségtelen tény, hogy ebben meghataroz6 az, hogy az adott egyetemen mennyire fontos
a felvételhez a nyelvtudasért kaphato pontszam, tehat milyen a hallgatok nyelvtudasa
a bemenetnél, és az is 1ényeges, hogy az adott képzési profilok milyen nyelvtudast
igényelnek.

Az idegen nyelvi szervezetek stratégiaalkotasa és fejlesztési terve szempontjabol
ezek alapveto kérdések, amelyekrdl azonban altalaban nehéz vilagos allasfoglalast kap-
ni a felsdoktatasi intézmények vezet6itdl, mert az idegennyelv-tanitas olyan szolgalta-
tasi tevékenység, amely tobbnyire nem szerepel a legfontosabb megoldandé feladatok
kozott, és az egyetemeknek altalaban nincs koherens koncepcidja errdl. Egyetlen in-
terjialany sem besz¢€lt barmilyen intézményi szintii nyelvoktatasi stratégiarol, ez a 10
évvel korabbi kutatasban sem volt ,.tipikus” (Kurtan & Silye, 2012, p. 50.).

A hallgatoi sziikségletek tekintetében nem emlitett egyik interjialany sem kutatasi
adatokat, de alapvetden a kovetkezd nyelvtanuldsi motivaciok jelentek meg az inter-
jukban. Azon hallgatok esetében, akik nyelvvizsga nélkiil keriiltek be az egyetemre,
a f6 motivacid a végzésig sziikséges nyelvvizsgak megszerzése. A kiilfoldi tanulma-
nyok, résztanulmanyok vagy a kiilféldi munkavégzés is a gyakori nyelvtanulasi okok
kozott szerepel, €és a hallgatéi mobilitas erdsodésével ez sok hallgatot érint. A nyelvta-
nulasi motivaciok kozott ugyanis jellemzden vannak olyan célok, amelyek a kiilfoldi
tanulmanyokkal és az interkulturalis koriilmények kozotti munkavégzéssel fiiggenek
0ssze (Rosler, 2015). Felmeriilt még a konnyti vagy a f6 szak tantargyainal kdnnyebb
kreditszerzés lehetdsége is. Dontd az is, hogy a f6 szakok mennyire leterheléek, ez
meghatarozza, hogy a pragmatikus nyelvi sziikségleteken tulmutatdéan szdnnak-e id6t
¢és energiat a nyelvtanulasra a hallgatok.
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A tipikus nyelvtanulasi utak tekintetében két alapvetd hallgatoi stratégia rajzolodott
ki: sok hallgato a legerésebb idegen nyelvét (tobbnyire az angolt) fejleszti tovabb, mig
masok inkabb a masodik, korabban mar tanult nyelvet probaljak felhozni magasabb
szintre, esetleg mindkett6t. Hairom interjuban (mindharom gazdasagi tipust képzéshez
kapcsolodik) utaltak arra a jelenségre, hogy azon hallgatok kozott, akik németiil ta-
nultak els6 idegen nyelvként a kozoktatasban, gyakran eléfordul, hogy nem folytatjak
azt, és ennek lehet pragmatikus oka (az angol fontosabb), de sokszor mddszertani oka
van (elment a hallgatok kedve a német nyelvtdl). Az a tény, hogy az Gjlatin nyelveket
is tobb helyen tanitjak, arra utal, hogy sok hallgaté harmadik vagy negyedik nyelv
tanulasat kezdi meg az egyetemi évei alatt.

Az idegennyelv-tanitas célja

A fels6oktatason beliili nyelvoktatas céljait sok tényez6 hatarozza meg, ebbdl a szem-
pontbol érdekes, hogy az idegennyelv-tanitassal foglalkozo szervezetek milyen célrend-
szert tulajdonitanak sajat maguknak, ebben a tekintetben négy modellt tudtam azonosi-
tani (2. tablazat). A vezetok nézeteit természetesen meghatarozza az adott felsdoktatasi
intézmény helyzete, explicit vagy implicit ,,nyelvpolitikéja”, és ez teremti meg a jaték-
teret az idegen nyelvi szervezeti egységek vezetdi szamara a stratégiaalkotashoz. Ebbol
a determinaltsagbol kdvetkezik, hogy a kiilonb6z6 modellek k6zott nem lehet mindségi
kiilonbséget meghatarozni, hiszen minden vezetd az adott helyzetre optimalizal.

2. tablazat
Modellek a tanitasi célok szempontjabdl (szervezetek szama; n=17)

k
Modell Jellemzé Szervezete
szama

A (szakmai) nyelv- A 6 cél a szlikséges (esetleg szakmai) nyelvvizsgak meg-
vizsgara felkészité szerzése, ezért szaknyelvet is tanitanak. 5
szaknyelvoktato

A 6 cél a hallgatok nyelvvizsgahoz vald eljuttatasa, de

. jellemz6 az altalanos nyelvoktatas is. El6fordul szaknyelvok-

Nyelviskola ) o A e e . : 5

tatas, esetleg altalanosabb készségfejlesztés (pl. interkultu-

ralis kommunikacio, tudomanyos iras).
A nyelviskola és a Erés a (szaknyelvi) nyelvvizsgara valo felkészités, de az
szaknyelvoktato altalanos nyelvoktatas is. 4
kombinacioja
Szakmai kommuni- Sok olyan szakmai kommunikaciot fejleszté tantargyat tani- 3
kaciora felkészité tanak, amely valamilyen specidlis igényt elégit ki.

Az intézmények kozel harmadara igaz (5 valaszado), hogy elsésorban a nyelvvizsgara
val6 felkészitést tekinti feladatanak, és alapvetéen szaknyelvoktatonak tartja a szervezetét.
Ebbe a csoportba kicsi vagy kifejezetten nagy intézmények tartoznak (hallgatdi és tanari
létszamok szempontjabol), a nyelvi kinalatuk tobbnyire szlik, altalaban angol, német és
elvétve egy-két tovabbi nyelv szerepel a kinalatukban, tehat az altalanos nyelvtanitas nem
jellemzd rajuk. A tanarok beosztasa szerint ezek vegyes intézmények, haromban szinte
csak nyelvtanarok dolgoznak, kettében vegyesen nyelvtanarok és oktatd-kutatok.
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Tovabbi 6t intézményre jellemz6, hogy leginkabb nyelviskolaként tekint magara.
Természetesen adodik a kérdés, hogy hogyan értelmezik ezt az adott szervezetek,
tobbnyire a nyelvtanitas szervezésében, a tantargyi rendszer kialakitasaban, a tanitott
tananyagok tekintetében igazodnak ezek a szervezetek a nyelviskolai sztenderdek-
hez. Ebbe a korbe inkabb kisebb vagy kdzepes méretli intézmények tartoznak, nyelvi
kinalat tekintetében vegyesek. Mindegyik tobb karnak szolgaltatd intézmény, egy
kivétellel mindegyikre igaz, hogy minden tanaruk nyelvtanari beosztasban dolgozik.

A gazdasagi karokon van a legtdbb olyan szak, amelyek kimeneti kdvetelménye
(egy vagy tobb) C1 vagy B2 szintli (szakmai) nyelvvizsgat tartalmaz, és ezeken a ka-
rokon tobb olyan szakmara is felkészitenek, amelyek hagyomanyosan nyelvigényesek.
fgy ezekben az intézményekben fontos a (szakmai) nyelvvizsgara valé felkészités, de
az altalanos nyelvoktatas is, ez a négy szervezet tehat az elsé két modell kombinacioja.
Az ide tartoz6 intézmények kozepesek vagy nagyok, a nyelvi kinalatuk is kozepes
vagy nagy, koziilik haromban jelentds szamban dolgoznak mindsitett oktatok, egyben
viszont csak nyelvtanarok, bar tobben rendelkeznek itt is doktori fokozattal.

Az utols6 modellbe (szakmai kommunikaciora felkészitd) harom intézmény tarto-
zik, két orvosi kar és a BME. Mindharom intézményre jellemzd, hogy a bekeriiléshez
sziikséges magasabb pontszam miatt sok hallgaté mar a felvételi el6tt letette a nyelv-
vizsga(ka)t. Ezeken a helyeken tehat nem all fokuszban a nyelvvizsga-felkészités, és
nem hangsulyos az altalanos nyelvoktatas sem. Ezek nagy intézmények, sok hallgato-
val, a nyelvi kinalatuk kdzepes. Két intézményben oktatd-kutatok és nyelvtanarok dol-
goznak vegyesen, egyben szinte csak oktatd-kutatok, mindharom interjuban kiemelt
szerepet tulajdonitottak a kutatasnak, tehat a tantargyi fejlesztésekhez komolyabb
kutatasi tevékenység is kapcsolodik.

Az idegen nyelvi tantargyak tartalma

A fels6oktatason beliil az idegennyelv-tanitas deklaralt célja a szaknyelvtanitas, am
ez tobb modon értelmezhetd, és ez alapvetden meghatarozza a felsGoktatason belii-
li idegennyelv-tanitassal kapcsolatos modszertant és nézeteket (vo. Tinnefeld, 2012).
Harom alapvetd tantargyi tipus jellemz6 a szektorban: a szaknyelvi tantargy, a nyelv-
vizsga-felkészités és az altalanos nyelvoktatas, ezek kdzott azonban elmosoédnak a
hatarok ¢és kiilonbozoek az értelmezési keretek. Tartalmi szempontbol elvalik ezekt6l
a kiilfoldieknek szant angol- és magyartanitas, illetve az orvosi €s allatorvosi képzési
teriileteken a latin tanitasa, ezekrol tehat érdemes kiilon beszélni.

Szaknyelvi targyak

A szaknyelvi targyak altalaban kiilonboz6 tartalommal és modszertannal jelennek
meg, ezek leginkabb egy skalan képzelhetdk el, amelynek egyik véglete az a hagyo-
manyosabb felfogés, amely a szakmai szovegek megértéséhez sziikséges terminologia
gyujtését tekinti elsédleges céljanak, a masik véglet pedig a szakmai kompetenciak €s
tudas fejlesztése, amelyben az idegen nyelv eszkozként szerepel. Ennek megfeleléen
az interjualanyok is kiilonb6z6en hasznaltak a szaknyelvoktatas fogalmat. A helyzetet
bonyolitja, hogy a szaknyelvoktatas lehetdségeire erdsen kihat a hallgatok nyelvtudasi
szintje (Prikoszovits, 2017), az ezzel kapcsolatos meggydzddéseket pedig erdsen be-
folyasolja az érintett tanarok pedagogiai, nyelvpedagogiai kulturaja.
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A szaknyelvoktatas egyik gyakori formaja a szaknyelvkutatasnak azon a tradicio-
nalis értelmezésén alapul, amely a szaknyelv eltérését az altalanos nyelvtdl alapvetden
sz0, sz0szerkezet és szintagma szintjén értelmezte. Ez a szlikebb felfogas fokozatosan
tagult késébb szoveg szintre (Kurtan, 2003, p. 190.). Ennek a hagyomanyosabb fel-
fogasnak megfelelden egyes intézményekben a szaknyelvoktatas f6 célja a szakmai
terminologia gyiijtése szakmai témaju szovegek feldolgozasa alapjan. Ezekhez sok
helyen van valamilyen egyiittmitkodés a f6 szakokat tanité tanarokkal, késziilnek sz6-
szedetek, egyeztetik a témakat a szakmai targyakat tanitokkal. Ebben az esetben a fel-
dolgozott szovegek tartalma tobbnyire inkabb a tudomanyos-ismeretterjesztd szinten
marad meg, hiszen a nyelvtanarok szakmai kompetenciaja idaig terjed, igy a szokincs
az altalanos tendenciak leirasara alkalmas (pl. energiaforrasok, kornyezetvédelem).

A szdveg szintli értelmezésben a szaknyelvoktatas célja és tartalma abbdl vezethetd
le, hogy a késobbi szakmai kommunikaciora milyen beszédhelyzetek, kommunika-
cios szandékok, szovegfajtak és nyelvi sajatossagok jellemzok (Kurtan, 2003, p. 50.).
Ebben a felfogasban a tantargyi célok és tartalmak kiinduldpontja a késébbi mun-
kahoz kapcsolodo nyelvhasznalat, és az arra jellemzo nyelvi sajatossagok tanitasa,
tehat hogy a szakmai nyelvhasznalathoz kapcsoldddan milyen szovegfajtakat kell majd
megérteniiik vagy Iétrehozniuk a hallgatoknak, és ezek nyelvi sajatossagait is tanitjak
(pl. technikai folyamatok leirasa, emlékeztetd irasa, megbeszélés vezetése). Erre a
felfogasra épiilnek szaknyelvi tankonyvek is, angolbol tobb ilyen érhetd el, de mas
nyelvekbdl is talalhatok ilyenek.

Létezik a szaknyelvoktatasnak egy olyan felfogasa is, amely bizonyos szakmai
jelenségek definidlasat, csoportositasat, leirasat helyezi kézéppontba, tehat szakmai
tartalmakat is kdzvetit leegyszersitett formaban, ebben az esetben leginkabb a tarta-
lomalapu (CLIL) nyelvoktatas mddszertani normai szerint dolgoznak. Ez a gazdasagi
teriileten elterjedt, de mas teriileteken is alkalmazzak. Ebben az esetben tobbnyire
olyan szakmai tartalmakkal foglalkoznak az idegen nyelven, amelyet a hallgatok az
anyanyelviikon mar feldolgoztak, ismernek, €s a feldolgozas mddja nem annyira mély
az idegen nyelven.

Az intézményekben kinalt szaknyelvi tantargyak ennek az értelmezési skalanak
kiilonbozo pontjain helyezkednek el, az aranyokrol azonban nincs adatom. A tantar-
gyi kindlatban egyes esetekben olyan komplexebb kommunikacios készségfejlesztd
targyak is szerepelnek tovabba, amelyek a hallgatok tanulmanyaihoz vagy a késGbbi
munkavégzéshez kapcsolodo jellemzo nyelvhasznalati teriileteken folyd kommuni-
kacids készséget fejlesztik. Ezekben tobbnyire a kiilonb6z6 tarstudomanyok eredmé-
nyei is helyet kapnak (pl kultaraelméletek, kommunikacidelmélet), ebbdl kovetke-
zO0en ezekben a targyakban szakmai készségfejlesztés folyik, amelynek eredményei
meghaladjak a sziiken vett idegen nyelvi készségfejlesztést (példaul: kommunikacios
zavarok oka ¢és kezelése, érveléstechnika, kulturalis kiilonbségek hatékony kezelése).
Nyilvanvalo, hogy a cimek, eltérd tartalmakat takarhatnak, e témarél tehat nincsenek
megbizhat6 adataim, de a kovetkezd tantargyi példak fordultak eld az interjukban:

 interkulturalis kommunikacio,
* vezetdi kommunikacio,
* targyalastechnika,
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* orvos-beteg kommunikacio,

* tudomanyos iras,

+ kutatasmoddszertan,

* prezentaciostechnika,

 szakszOvegolvasas — tudomanyos szovegek értelmezése,

* idegen nyelvii tanulmanyokhoz kapcsol6do kompetenciak fejlesztése,
» forditastechnika.

Tobb intézményben vannak ilyen tipust szabadon vagy kotelezden valaszthato tan-
targyak, a leggyakrabban emlitettek koziiliikk az interkulturalis kommunikécio és a
tudomanyos iras. Az orvosi és az allatorvosi képzéseken jellemz6 erésebben a gya-
korlatorientalt szakmai kommunikacio tanitasa (pl. a beteg kikérdezése, diagnozis
kozlése), szimulalt helyzetekben, akar képzett ,,betegek” bevonasaval.

A szaknyelvoktatas lehetdségei szempontjabol az is fontos, hogy milyen nyelvtuda-
si szinttel érkeznek a hallgatok, a kifejezetten szaknyelvet fejlesztd targyakat ugyanis
altalaban B2 szintre helyezik az intézmények. Ahol tehat a hallgatok nyelvtudasi szint-
je ezt nem ¢éri el, ott tobbnyire hibrid megoldasokkal probalkoznak. Eléfordul példaul
az, hogy az egyetem altal igényelt szaknyelvi kurzusokban tulajdonképpen altalanos
nyelvoktatas folyik, tehat jellemzden a B2 szintli nyelvi strukturdk megszilarditasa
¢és szokincsbovités, mert a hallgatok bemeneti nyelvtudasa ezt teszi sziikségessé, €s
a szaknyelvi jelleg csak abban nyilvanul meg, hogy ezt kiegészitik a szakmai nyelv-
vizsgak témakoreit feldolgozo anyagokkal.

Ebben a kérdésben jellemzden a tanari meggydzddéseknek is van szerepiik, igy
egy-egy tantargy konkrét megvalosulasa egy intézményen beliil is kiilonb6zo lehet
attol fiiggden, hogy az adott tanar mennyire tagan vagy sziiken értelmezi a szaknyelv-
oktatast, illetve mennyire igazodik régebbi modszertani szokasokhoz.

Tobb vezetd az eddigi vagy a jovobeni tartalmi fejlesztések kiemelt szinterének tartja a
tagabban értelmezett szakmai kommunikativ kompetenciakat fejleszt6 targyakat, torek-
szik vagy torekedne arra, hogy ilyeneket tudjanak inditani. Ez azért is fontos, mert ezeknek
a tantargyaknak a fejlesztése tobbnyire egylittmiikodési lehetoségeket jelent a szaktan-
székekkel, adott esetben a pszichologia, filozofia, kommunikacio tanszékekkel is, mar
ahol van ilyen. Tovabbi el6ny, hogy e tantargyak tartalmanak meghatarozasa igényesebb
kutatas-fejlesztési munkat igényel, tehat az oktatd-kutatd besorolasu tanaroknak teremthet
lehetGséget kutatasra és publikalasra. Ez utobbi azonban az akadalya is az ilyen tipusu
fejlesztéseknek, ha nincs elég kutatasi rutinnal rendelkezd oktatd az adott szervezetben.

Nyelvvizsga-felkészito targyak
A nyelvvizsgara valo felkészités az interjukban tobbnyire magatol értet6do egyértel-
miséggel jelent meg, holott nyelvpedagdgiai szempontbdl ebben is kiilonb6zo értelme-
zési lehetéségek rejlenek. Ertelmezheté ez egy hagyomanyos értelemben vett altalanos
nyelvoktatasként, amikor egy Bl és B2 kozotti nyelvi szintrdl probaljak B2 szintre
hozni a nyelvtanulokat azon a mdédon, hogy egy megfelel6 tankdnyvet hasznalva dol-
oznak, feltételezve azt, hogy a hallgatok mindegyike jelent6sen a B2 szint alatt van.
Ertelmezhetd a nyelvvizsgara vald felkészités ugy is, hogy az egyéni hianyossagok
potlasara szolgald ,,szintre hoz6” kurzusokat inditanak, ilyenkor tehat azt feltételezi az
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intézmény vagy a tanar, hogy a hallgatok nyelvi szintje mar kozel van a nyelvvizsga
szintjéhez, és az adott csoportban 1évo hallgatok sziikségleteihez igazodva torekszik
a differencialt fejlesztésre, azaz az egyéni hianyossagok csokkentésére. A harmadik
lehetéség a nyelvvizsgatréning, amikor a hallgatoé nyelvi szintje tulajdonképpen mar
eléri a nyelvvizsga szintjét, és a kurzusban inkabb a vizsgatechnika elsajatitasa a cél.

A beszélgetésekben mindegyik lehetdség megjelent, és ugy tiinik, hogy ezeket a
lehetdségeket a szervezetek nem feltétleniil kiilonitik el egymastol, sét eléfordul, hogy
annyira kiilonbozéek a csoportok, hogy tobbnyire a tanarok dontenek arrél, hogy
milyen modon dolgoznak az adott csoportban.

Altalénos nyelvi készségfejleszto targyak (B2 szint alatt)

A felsoktatasi intézmények koziil sokban van lehetdség nyelvi fejlodésre kezdd vagy
B2 alatti szinteken is. Ebben a kérdésben azt a tartalmi dontést kell meghozni a szerve-
zeteknek, hogy az altalanos nyelvoktatast mennyire igazithatjak a hallgatok specialis
helyzetéhez (haladasi tempo, altalanos vs. szakmai nyelvi helyzetek).

Tobb szervezetben az A1-Bl1 szinteken a feln6ttoktatas (tehat a nyelviskolak) meg-
szokott kereteihez igazodva dolgoznak, ez hatarozza meg tehat a tananyagot €s a
tempot, de tobb szervezetben az altalanos nyelvoktatashoz tartozoé tantargyakban is
igyekszenek igazodni a célcsoporthoz. Az egyik intézményben példaul a szabadon
valaszthato kezdd és kdzéphaladd kurzusokat kifejezetten az egyetemi korosztaly
¢lethelyzetéhez igazitjak €s sokkal gyorsabb tempodt diktalnak, hiszen folyamatosan
tanulasi helyzetben 1€v6, és tobbnyire harmadik vagy negyedik nyelvet tanul6 nyelv-
tanuloknak nyujtanak szolgaltatast. Tobb szervezetben az alapoktatas részeként elér-
hetd alacsonyabb szintli kurzusokban is mar a szakmai/munkahelyi nyelvhasznalatra
készitenek fel, elemi szakmai szokincs vagy jellemz6 beszédhelyzetek formajaban.

Orvosi teriileten van példa arra, hogy mar a kezdd szintii tantargyakban is jellemzo-
en szakmai kommunikacios helyzeteken dolgoznak (Fogarasi & Varga, 2022), hiszen
a fogorvosi, orvosi nyelvhasznalati teriilet elemi beszédhelyzetei jol koriilirhatoak és
lesztikithetdek (pl. a beteg adatainak felvétele, kikérdezése €s tajékoztatasa), az erre
valo felkészités tehat kezd6 szinttdl is megoldhatd. Mas teriileteken nem lehet ennyire
egyértelmiien beazonositani a nyelvhasznalati teriiletet, de van arra méd, hogy kezdd
szinten is beépitsék az alapvetd szakmai szokincset, €s a munkahelyi nyelvhasznalat
helyzeteire készitsék fel a hallgatokat. Erre a valos igényre a tankdnyvkiadok is reflek-
taltak, ilyen koncepcioji tankonyveket is lehet mar talalni tobb nyelvbdl is.

A kiilfoldi hallgatok angoltanitasa

A fels6oktatas nemzetkoziesitése kiemelt cél, és komoly fejlesztésekkel jar a 2000-
es évek eleje oOta, a 2016/17. tanévben mar az Osszes egyetemi hallgatd 9,6%-a volt
kiilfoldi (Lannert, 2018, p. 8.). A 2013-ban inditott Stipendium Hungaricum program
keretében sok kiilfoldi hallgato tanul a magyar felsdoktatasban, a 2020/21. tanévben
mar 11 712 hallgato tanult a programban®. Természetesen nem csak ezzel a program-
mal jonnek kiilfoldi hallgatok Magyarorszagra, hanem egy-egy félévnyi idére mas

* Forras: https:/www.tka.hu/palyazatok/7619/statisztikak
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Osztondijakkal is, leginkabb az Erasmus program keretében, de akar teljes képzésekre
is, amelyek féleg az orvosi teriileteken jellemzdek.

Mivel a nemzetkoziesités kiemelt és fontos teriilet az egyetemeken, az ehhez kap-
csolodo nyelvoktatasi igény vagy sziikséglet is fontos eleme a nyelvoktatassal foglal-
valaszthato idegen nyelvi targyakat, vagy azok egy részét, azonban vannak kifeje-
zetten nekik szant kdtelezd idegen nyelvi tantargyak is, jellemzden kotelezé a képzés
nyelvén (tobbnyire angolul) tanulniuk. Tartalmi szempontbodl ezek a tantargyak azért
specialisak, mert a felsdoktatasi tanulmanyok elvégzéséhez sziikséges nyelvi kompe-
tenciak megszerzése a fo céljuk.

Ezekben a kurzusokban, egyrészt altalanos nyelvi fejlesztés torténik, kiilonds te-
kintettel a tanulmanyok végzéséhez sziikséges nyelvi kompetenciakra, de a szaknyelvi
fejlesztésre is sziikkség van. A nyelvtanitasi programok fejlesztését az neheziti, hogy
a nyelvi hianyossagok kiilonb6z6 gyokeriiek, okozhatja ezt a felsGoktatasi kdrnyezet
specialis nyelvhasznalata, de az is, hogy a felsdoktatasi intézmény a bemeneti nyelvi
szintet Gigy hatarozza meg, hogy a hallgatok nagyon messze vannak attol a C1 koriili
szintt6l, amelyre sziikség van a komplexebb szakmai szovegek megértéséhez vagy
l1étrehozashoz. A teriiletrél még kevés kutatasi eredmény all rendelkezésre, de az meg-
allapithato, hogy az oktatas sikerességében nem csak nyelvi, hanem interkulturalis
tényezOk is szerepet jatszanak, adott esetben a pedagdgiai kultarak kiilonbségei is
(Furka, 2022).

Magyar mint idegen nyelv

Tovabbi kiilonallo teriilet a magyar nyelv oktatasa, amelynek két f6 célcsoportja van.
A Stipendium Hungaricum programban résztvevoknek kdtelezo tantargya a ,,Magyar
mint idegen nyelv és kultura”, oktatasa a Tempus Ko6zalapitvany altal részletesen ki-
dolgozott program alapjan torténik, amelyben a nyelvi fejlesztésen tal alapvetd kul-
turalis ismeretek, interkulturalis problémak is megjelennek®. Ettdl részben eltér az
idegen nyelvii orvosi képzésekhez kapcsolodo nyelvtanulasi igény, hiszen ennek soran
a hallgatokat arra kell felkésziteni, hogy magyar intézményekben tudjak elvégezni a
gyakorlatukat. Ez a teriilet fontos ugyan a felsfoktatasi intézményekben, mert kote-
lez6 targyakrol van szo, a legtobb szervezetben azonban tobbnyire 6raaddkkal oldjak
meg a feladatot, tovabba kutatasi és fejlesztési szempontbol is kevesebb figyelem harul
e targyak fejlesztésére.

Latin alapt terminologia

Tovabbi érdekes teriilet tartalmi szempontbdl az orvosi jellegli képzésekre jellemz6
latin, illetve latin alapt terminologiatanitas. Ezekhez kapcsolodo kutatasokrol és fej-
lesztésekrdl is beszamoltak egyes vezetdk, és tobben utaltak e tekintetben is a moder-
nizaciora, tehat arra, hogy a klasszikus latintanitas helyett, egyre inkabb a késobbi
felhasznalashoz igazod6 szakmai terminologiatanitas torténik.

> Forras: https://tka.hu/palyazatok/13151/magyar-mint-idegen-nyelv-es-kultura
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Tananyagok

A tartalmi munkat meghatarozza az is, hogy milyen tananyagokkal dolgoznak a kii-
16nb06z6 tantargyakban, tehat kiadok altal forgalmazott kész tankonyveket hasznalnak
a tanarok, vagy a hallgatok sziikségleteikhez igazodo sajat tananyagokat fejlesztenek.
Ebbdl a szempontbol meghatarozo a tantargy egyedisége, tovabba a célnyelv, hiszen
angolbdl nagyobb a tankonyvi kinalat a tobbi nyelvnél, de dontéek a tanarok beal-
litodasai is. Harom alapmodellt talaltam, viszont a modelleken beliil nem talaltam
egyértelmi jellemzoket (3. tablazat).

3. tabldzat
A tananyagok tipusa (szervezetek szama; n=17)

Modell Jellemzé Szervezetek
szama

Tankdényv Alapvetéen kurzuskonyvet hasznalnak (van olyan intézmény,
ahol ez egyetemi el@iras is), esetleg tobb tankdnyvbdl fény- 8
masolatokat. Alkalmilag kiegészitik ezeket.

Tankoényv és sajat fej- | Igyekeznek tankdnyvet hasznalni, de a specialisabb tantar- 3

lesztésli tananyagok | gyakhoz sajat maguk fejlesztenek tananyagot.

Sajat fejlesztésl Alapvet6en sajat fejlesztésii anyagokkal dolgoznak, egyes

tananyagok tantargyakhoz (altalanos nyelv vagy vizsgafelkészités) kiadoi 6
tankényvvel.

A kész (tehat valamilyen kiadonal késziilt) tankdnyvvel kapcsolatban felmertilt a be-
sz¢élgetésekben, hogy nehezen illeszthetdk a felsGoktatas oktatasszervezéséhez, egyes
esetekben a lehetséges Oraszam is tal alacsony ehhez. Altalaban a szakmai nyelv-
vizsga-felkészitéshez és az altalanos nyelvoktatashoz hasznalnak kész tankdnyveket,
de (elsésorban angolbdl) kiilonbozé szaknyelvek tanitdsdhoz is lehet jol hasznéalhato
tankonyveket talalni.

Az 0nall6 tananyagfejlesztésekkel kapcsolatban felmeriilt az a probléma, hogy
ezeknek az anyagoknak a mindsége néha nem megfeleld, illetve hogy nehezen tud-
nak a tanarok egymas tananyagaival dolgozni. Tobb szervezetben azonban éppen a
tananyagfejlesztés az a teriilet, ahol lehetdség nyilik egyiittmiikodésekre a szakmai
tanszékekkel, ez azonban mindegyik szervezetben egyedi kezdeményezésre indul,
sokszor egyéni kapcsolatkeresések eldzik meg. Sokszor a szervezetek belsé szakmai
egylittmikodéseinek ez a {6 terepe: az egyetemi vizsgaidoszakokban folytatnak ko-
z0s tananyag-fejlesztéseket, illetve csoportmunkaban aktualizaljak a tananyagokat.
Altalaban a tananyagfejlesztés az a teriilet, amely a leginkabb tanulasra és fejlddésre
kényszeriti a kollégakat, és ebben a munkaban — ahol ez jellemz6 — beosztastdl fiig-
getleniil mindenki részt vesz, ehhez kapcsolodnak kutatasok is.

A jarvanyhelyzet és az ezzel jaro tavoktatas altalaban meggyorsitotta a tananyag-fej-
lesztési folyamatot, a kényszerhelyzet sok belsd egyiittmiikddést és megosztast inditott
meg, tovabba a legtobb intézményben megtartottak az online oktatdsban hasznalt
tamogato feliileteket, és a jelenléti oktatasban is hasznaljak ezeket. A tavoktatdsos
kornyezet sok intézményt arra is rakényszeritett, hogy a hallgatok autoném tanula-
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sahoz hozzanak létre feliileteket és tananyagokat, néhany intézményben ilyen tipusa
kisérletek is vannak tehat.

Tobb vezetd beszElt arrol, hogy a tananyagfejlesztéseket alapos elemzések alapjan
készitik (pl. az adott teriiletre jellemz0 szovegfajtak vagy parbeszédek elemzése), két
interjuialany utalt arra, hogy altalaban tanulési eredményekbdl kiindulva terveznek. A
tanulasieredmény-alapu tervezés ezeken a teriileteken nagyon jol hasznalhato techni-
ka lenne, nagy problémat jelent azonban, hogy bar ez a teriilet a 2000-es évek elején
komoly innovacids lehetéségnek tiint (European Commission and CEDEFOP, 2011;
Kennedy, 2007; Temesi, 2011), végiil a magyar felsoktatasban a tantargyi adatlapok
készitése soran inkabb formalitassa valt ez az eszkdz. Ebben még elég sok leheto-
ség van, hiszen bonyolultabb készségfejlesztéseket, specialisabb tananyagokat ugy
lehet szakszeriien megtervezni, ha tanulasi eredmények meghatarozasabol indulnak
ki. Ezen a teriileten donté azonban a tanarok tudasa és hajlandosaga, és sokszor a
tananyagfejlesztéseket éppen az akadalyozza, hogy az idegennyelv-tanarok a KER
szintleirasaibdl kiindulva viszonylag konnyen tudnak jelentésszegény, formalisan a
célnak megfeleld tanulasi eredményeket megfogalmazni, amelyek azonban nem segi-
tik a tudatosabb, szakszeriibb tervezé munkat.

Tantdrgyi rendszer

Az idegen nyelvet tanito szervezeteknek nincsenek sajat szakjaik, a tantargyi rendsze-
riik tehat bonyolult: sok kiilonb6z6 szak mintatantervében szerepelnek kotelezd vagy
kotelezon valaszthatod tantarggyal, illetve ezeken feliil tobbnyire szabadon valaszt-
hat6 tantargyakat is kinalnak. Ebben a tekintetben jelent6s kiilonbségek vannak az
intézmények €s a szakteriiletek kozott, A tantargyak egymasra épiilését kiillonbozéen
szabalyozzak, ez azonban felveti azt a kérdést, hogy az idegen nyelvi tantargyak rend-
szere linearis vagy modularis tipusu-e.

A nyelvtanitasban erds a hagyomanya a linearis tanitasi folyamatoknak, a tanarok
nyelvpedagdgiai képzésének is ez az alapja, és a nyelvtanarok tanitasi rutinja altalaban
az egyes készségek kiegyensulyozott linearis fejlesztésén alapul, és ezt tdimogatja a ha-
gyomanyosabb, a nyelvtani progressziot kozpontba helyezo nyelvpedagogiai felfogas
is. A linearis haladasban altalaban alkalmaznak bemeneti és/vagy kimeneti méréseket,
ezzel probaljak biztositani a csoportok homogenitasat. Ennek megfeleléen régebben
a felsdoktatasban is egymasra épiild, linearis szerkezetben tanitottak a nyelvtanarok,
hiszen a nyelvi lektoratusok ,,héskoraban” volt a tantargyak kozott kdtelezé egymasra
épiilés, tobbnyire volt nyelvi sav, szintfelmérdk, tobbé-kevésbé homogén csoportok.
Ez az allapot azonban gydkeresen megvaltozott: ma mar a felsdoktatas egészében
valasztasokra épiil6, egyéni szabadsagokat meghagyo tantargyi rendszer mitkddik,
¢és ebben az idegen nyelv sem tud linearisan épitkezni. A felsGoktatasban alapelemmé
valt a kiilonboz6 tanulasi utak ,legalizalasa”, az intézmények kozotti szabad valtas
lehetévé tétele, a mas intézményben elvégzett teljesitmények elismerése (Derényi &
Tot, 2011), és ez az egész felsdoktatas tantargyi strukturajat a modularis rendszer
iranyaba inditotta el.

Azintézmények egy részében a mintatantervek része a kotelezo, egymasra épiild ide-
gen nyelvi tantargy, sok esetben azonban inkabb kotelezden vagy szabadon valaszthatok
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az idegen nyelvi targyak, tehat a hallgatok az aktualis orarendjiikhoz igazitva veszik fel
ezeket. A kotelezo egymasra épiilések sem jelennek meg tobbnyire szigora eléfeltételek-
kel, tehat a mintatantervtol vald egyéni eltérések is egyedi megoldasokhoz vezetnek az
idegen nyelvi targyak esetében, ¢s a sok egyéni megoldast, a nem egyértelm tantargyi
egymasra épiilést a tanarok egy része frusztracioként éli meg. Egyes intézményekben
tehat probaljak fenntartani a linearis rendszert, de ebbdl fesziiltségek keletkeznek.

A tanitasi folyamatok linearis felfogasa altalanosabb problémakat is felvet. A tudas
¢s a tanulas fogalma jelentésen gazdagodott, és ez alapjan megfogalmazhat6 az a
gondolat, hogy még a formalisan linearis haladason alapul6 tanitasi folyamatok sem
tudnak valoban azok lenni, mert az abban résztvevOk az eltérd tanulasi modszereik és
szokasaik, a kiilonb6zé motivaciojuk és lehetéségeik miatt mindenképpen heterogén
csoportot fognak képezni: mas tempoban, mast igényelve fognak haladni, mas terii-
leteken lesznek nehézségeik vagy hianyossagaik (Heacox, 2006). Az idegen nyelvek
esetében érdemes még a tanulas forrasara is utalni: a linearis felfogasu (nyelv)tanitas
abbdl indult ki, hogy a nyelvtanuldt érd idegen nyelvi impulzusokat a tanar iranyitja,
tehat azokkal a nyelvi jelenségekkel és példakkal talalkoznak a nyelvtanuldk, ame-
lyeket a tananyagban és az oran felkinaltak neki. Ezzel szemben a nyelvtanulokat
folyamatosan kiilonb6z6 intenzitasa és formaji idegen nyelvi impulzusok érik, hiszen
tobbnyire hasznaljak a nyelvet. Mindezek alapjan megallapithato, hogy bar a (nyelv)
tanarok a szokasaik és a modszertani rutinjuk alapjan alapvetéen linearis moédon sze-
retnének tanitani, ennek egyre sulyosabb korlatai vannak a felsdoktatasban.

A modularis rendszerii nyelvi fejlesztés esetében az egyes modulokban valami-
lyen készségteriilet vagy részkészség kiemelt fejlesztése folyik, és az egyes modulok
egymasra épiilése nem sziikségszerii. A hallgatok tehat az egyéni sziikségleteik vagy
lehetOségeik szerint végzik el az egyes tantargyakat. A modularis tantargyi rendszer-
ben az egyes tantargyak fejlesztési céljait vagy tanulasi eredményeit sokkal konkré-
tabban kell meghatarozni, viszont éppen a kisebb egységekre bontas konnyebben tud
sikerélményt nyujtani az 0sszes résztvevonek, hiszen a kisebb és konkrétabb célok
elérése konnyebben tudatosithatd. Ugyanakkor a modularis rendszerti oktatas mas
modszertani munkat igényel a tanaroktol, ehhez sokkal erésebb tervezési kompeten-
ciara van sziikség, és jobban kell tudni dolgozni heterogén csoportokkal, hiszen az
egyéni kiillonbségekre differencialt fejlesztési technikakkal kell reagalni.

Erdekes tanulsag, hogy mig a 2012-es kutatas problémalistaiban erésen tiikroz6dott
az az igény, hogy valamilyen kiilsé dontéshozo teremtse meg (Gjra) a linearis idegen-
nyelv-oktatas lehetdségét és alapfeltételeit (Kurtan & Silye, 2012), addig ebben a ku-
tatasban mar inkabb az alkalmazkodasi kisérlet jelent meg, de kétségtelentil felmertilt
a probléma tobbféle modon is.

Tobb intézményben probalnak igazodni ehhez a helyzethez, és erre tobbféle megol-
dasi mod meriilt fel. Ez egyik lehetdség, hogy a ,,szaknyelv 1. és szaknyelv 2.” tipusu
elvileg egymasra épiil6 targyaknal tematikusan tesznek kiilonbséget (3 emlités). Tobb
helyen probalnak a fejlesztendé kompetenciak szempontjabol kiilonbséget tenni, €s
részben modularis rendszert miikddtetni (2 emlités), példaul készségek/részkészségek
szerinti kiilonbségtétel. Két intézmény teljesen modularis rendszerben mukodteti a
tantargyakat, ez természetesen azt feltételezi, hogy sok a kotelezéen vagy szabadon
valaszthat6 targy a kinalatukban.
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Mindségfejlesztés

A vezetOk tapasztalata szerint az idegen nyelvet tanito szervezeti egységek altalaban
nagyon sikeresek és népszerliek a hallgatok korében, és az egyre személytelenebbé
valé felsdoktatasban nagy érték a nyelvorak személyessége és a kommunikacio le-
hetésége. Tobben utaltak arra, hogy a hallgatdi visszajelzések is igazoljak, hogy a
nyelvtanarok altalaban mddszertanilag képzettebbek, mint a szakmai targyakat tanitd
tanarok. Ennek ellenére, vagy éppen ezért az oktatasi mindség biztositasa és fejleszté-
se ezeknek a szolgaltato funkcidji szervezeteknek fontos egzisztencialis feladat, am a
hagyomanyok eréssége miatt komplexebb fejlesztési keretet igényel (Einhorn, 2017).
Egy utalas tortént arra, hogy az idegen nyelvi szervezeti egység brandjének része
az, hogy pedagdgiailag masképpen dolgozik, mint az (elég szigorti) anyaintézménye.
A modszertani kérdésekkel nem foglalkoztam, viszont vizsgaltam azt, hogy milyen
bels6 tovabbfejlodési lehetdségeket teremtenek a tanaraiknak ezek a szervezetek, és
hogy milyen médszerekkel ellenérzik és tamogatjak az oktatas minéségét.

A bels6 tovabbképzések és a kozos tanulas forrasa sokféle lehet, de nem mindentitt
marad erre energia. A vezetdk kozel fele (8 emlités) beszélt arrol, hogy szerveznek
kiilonb6z6 tovabbképzéseket, és harman jelezték egyértelmiien, hogy nem szerveznek
ilyesmit, mert ez mar nem fér bele az életiikbe. Két intézményben elsdsorban a vizs-
gaztatashoz kapcsolodoan vannak tovabbképzések.

Ahol vannak belsé tovabbképzések, ott kiilonféle formakban és modszerekkel va-
losulnak meg ezek, a kovetkezo jo gyakorlatokat emlitették a vezetdk:

* tovabbképzési programok belsé vagy kiilsé eldadoval, esetleg szakmai napként
megszervezve (kiilonb6zo témakrol),

» szervezetfejlesztési workshop évente egyszer (Iehetdség a tovabbi fejlesztések
megyvitatasara, a szervezet fejlesztési iranyainak megbeszélésére),

* kutatocsoportok mitkodtetése (pl. autondm tanulas),

+ részvétel egyetemi tovabbképzéseken (néhany egyetemen vannak minden oktato
szamara elérhetdé modszertani, pedagogiai és pszichologiai tovabbképzések),

» részvétel kiils6 tovabbképzéseken, konferenciakon,

+ tovabbképzések, konferencidk tapasztalatainak ismertetése/tovabbadasa a kol-
légaknak,

 publikaciok bemutatasa a kollégaknak,

* hazi konferencia: a kiilonbdz6 konferencidkon elhangzott eldadasaikat ismétlik
meg a kollégak.

A teljesitményértékelésre mindegyik szervezet igyekszik hasznalni a sajat egyete-
mén alkalmazott modszereket, ez altalaban valamilyen teljesitményértékelési rendszer
(TER), illetve hallgatéi visszajelzések gyijtése. Két szervezetben hasznalnak sajat
kidolgozast, tobb adatforrason alapuld mindségfejlesztési rendszert.

A legtobb felsdoktatasi intézményben van valamilyen TER, ennek a hasznalata
minden szervezeti egységnek kotelezd, hét vezetd beszélt az ebben rejld lehetdsé-
gekrol. Tobb beszélgetésben felmeriilt azonban, hogy ezekben az intézményi szintli
eszkozokben az oktatasi tevékenységre vonatkozo rész a felsdoktatasban szakmai
targyakat tanito tanarok szamara késziilt, és igy nehezen illeszthetd az idegen nyelvi
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szervezet tevékenységéhez, tehat a nyelvtanarok teljesen kilognak a rendszerbdl. Egy
intézményben a nyelvoktatasi szervezet részvételével kidolgoztak egy kiilon nyelvta-
nari TER-t, és ez megkonnyiti a hasznalatat.

A hallgatoi visszajelzések gyiijtése is nagyon elterjedt a felsdoktatasban, és kiilon-
b6z6 hagyomanya van az eredmények kezelésének, tobb felsdoktatasi intézményben
a tanarok megitélése vagy jutalmazasa szempontjabol is komoly jelentésége van a
hallgatoi véleményeknek. Ezek az online rendszerek az idegen nyelvi szervezetek
szamara azonban tdbbnyire problematikusak, mert a kisebb csoportlétszamok miatt
kevés adat képzodik egy-egy kurzusrol, illetve a szakmai targyakhoz megfogalmazott
kozponti kérdések sokszor nem relevansak az idegennyelv-tanitasra.

Hallgatoi visszajelzéseket (akar a kozponti rendszertdl fiiggetleniil is) szinte minden
szervezet gyujt, és kiillonbozo technikakkal probaljak elérni, hogy viszonylag sok
adatuk legyen, példaul altalaban az oran toltetik ki a hallgatokkal ezeket a kérd6ive-
ket (papiron vagy online). A hallgatok valaszait tobbnyire a tanarok dolgozzak fol, és
nekik kell reflektalniuk a kritikai megjegyzésekre, de az eredményekkel altalaban a
vezetok is foglalkoznak.

A hallgatok idegennyelv-tanulasi Gtja, azaz a rendelkezésre all6 lehetéségek kihasz-
nalasa szempontjabol dont6 kérdés a nyelvtanulasi motivaciojuk és sziikségletiik, errdl
azonban keveset tudunk. Tobb interjuban emlitették, hogy folyamatosan konzultalnak
a hallgatokkal az igényeikrol, illetve a félév végi hallgatoi kurzusértékelésekben gyiij-
tenek Otleteket tovabbi lehetséges tantargyakra. Néhany interjuban elhangzott az a gon-
dolat, hogy az j tantargyak fejlesztése tobbnyire valamilyen hallgatoi igénybdl indul.

Az dralatogatassal kapcsolatban megoszlanak a vélemények, néhany vezet6 nagyon
fontosnak tartja ezt, nem feltétleniil ellendrzési céllal, sokkal inkabb abbol a szem-
pontbol, hogy melyik tanar milyen tipusu feladatokba vonhato be. Tobb szervezetben
altalaban nem mindenkinél hospitalnak, hanem csak az 0j belép6knél és az 6raadok-
nal, vagy ahol probléma mertl fel. Két szervezetben probalkoztak olyan fejlesztési
projekttel, amelynek része a tanarok kolcsonds hospitalasa egymasnal. Két vezetd
egyértelmiien ellenzi, illetve sziikségtelennek tartja a hospitalast. Feltételezhetd, hogy
az Oralatogatashoz vald ambivalens viszonyt magyardzza az is, hogy a vezetoknek
kiilonb6z6 a szakteriilete és igy a szakmai hattere: a tanarokat tamogatd és segitd
oralatogatashoz ugyanis mindenképpen megalapozott pedagdgiai, nyelvpedagogiai
tudasra van sziikség, ennek hianyaban az 6ralatogatas folosleges konfliktusok forrasa
lehet, illetve megerdsithet esetleg elavult modszertani szokasokat.

Tobb szervezetben szokas a reflektalas az adott félévi munkara, tobbnyire ennek a
keretét a tananyag revizidja adja. Két szervezetben kérnek minden félév végén vala-
milyen tanari 6nreflexiot, amelybdl kirajzolodnak azok a témak is, amelyeken érdemes
kozosen is tovabb dolgozni. Az idegennyelv-tanitasban kevés a vizsgakdteles targy, de
ha vannak ilyenek, akkor ezeket, illetve az egységes teszteket is a mindség-ellendrzes
formajaként hasznalja a szervezetek egy része.

A pedagogiai fejlesztések szempontjabol fontos, hogy ezekben a szervezetekben
nem ritka az olyan élettit, hogy egy-egy kolléga évtizedek 6ta az adott intézményben
dolgozik, nagyon erések tehat a hagyomanyok. Tobb vezetd szamara ez a mindség
kulcsa, hiszen megbizhat a kollégaiban, néhany beszélgetésben azonban felmertilt
az a szempont is, hogy ez a szektor kicsit eloregedett, és ezért a modernizacio csak



Az idegennyelv-tanitas célja és tartalma a felsdoktatasban 23

korlatozottan valosithatd meg. A pedagdgiai fejlesztéssel kapcsolatos konfliktusrol
csak két vezetd szamolt be, a tobbségnek ezzel kapcsolatban nincsen problémaja, de
természetesen ez azon is mulik, hogy mekkora valtoztatasokra volt sziikség az adott
szervezetben. Néhany interjuban felmertilt az a téma, hogy a multbeli tevékenységek
és modszerek automatikusan értékként képzédnek meg a tanari kdzosség szamara,
és igy a sziikséges valtoztatasokat, korszeriisitéseket a tanarok egy része a korabbi
értékek lerombolasaként ¢éli meg. A szervezetek sziikségszeri atalakitasat, a munka
atszervezését tobben értékvesztésként élik meg tehat, illetve a valtozast vagy a fejlesz-
tést kritikaként fogjak fel a sajat korabbi munkajukra vonatkozdan.

Osszegzés

Az idegennyelv-tanitas keretei a felsdoktatasban altalaban jonak mondhatok, a hallga-
toknak van lehet6ségiik a nyelvtudasuk tovabbfejlesztésére. Az érintett szervezetek igye-
keznek igazodni az adott felsGoktatasi intézmény elvarasaihoz, errél azonban tobbnyire
nehéz egyértelm informaciokat nyerni. A nyelvtanarok €s a nyelvtanitassal foglalkozo
szervezetek helyzete és elfogadottsaga eltéréen alakul a kiilonboz6 egyetemeken.

A nyelvtanitassal foglalkozo szervezeti egységek tovabbfejlodésére altalaban két
ut lathato. A felsdoktatasi intézmények egy része alapvetden szolgaltatoként tekint a
megfeleld szervezeti egységre, amelytdl inkabb nyelviskolai tipusi mitkodést var, és
egyértelmi tamogatast a szamara fontos célok eléréséhez (a hallgatok nyelvvizsgaja,
lektoralas, forditas, a kiilfoldi hallgatok oktatasa). Gyakran a jovedelemszerzés lehe-
toségeinek bovitését is varjak ezektdl a szervezetektdl (nyelvvizsgaztatasbol, nyelvis-
kolai tevékenységbol). A szervezetek egy része tehat olyan fejlodési palyara all, amely-
ben a felsdoktatas alaptevékenységétdl idegen teriileteken kényszeriil megerésodni.

Mas intézmények elvarasa inkabb az, hogy az idegennyelv-tanitassal foglalkozo
szervezet is illeszkedjen be a felsdoktatasi rendszerbe, tehat annak alaptevékenységét
er6sitse: azaz a képzések mindségének javitasa kiilonbozo idegen nyelvi tartalmakkal,
az egyetemen beliili egytittmtikddések és kutatasok, publikacios tevékenység, a kuta-
tasi eredményeken alapulo 6nallo tantargyak fejlesztése. Ezekben a szervezetekben a
fejlodési palya Iényege, hogy kutatasokon alapuld, komplex, integrativ tantargyi terii-
leteket fejlesztenek, és torekszenek arra, hogy szervesen illeszkedjenek a kiillonb6zo
képzések mintatanterveibe, illetve az egyetemi keretekbe.

Az idegennyelv-tanitas tartalmai és céljai, tovabba az érintett szervezetek ondefi-
nicidja is ezekhez az elvarasokhoz illeszkednek, tehat jelentdsen kiilonboznek egy-
mastol. A felsdoktatasi intézményekben a szaknyelvoktatas értelmezése széles skalan
mozog, sok esetben dsszemosodik az altalanos nyelvoktatassal és a nyelvvizsgara
valé felkészitéssel is, am erdsen Osszefligg az adott felsGoktatasi intézmény altala-
nos helyzetével: egyes intézményekbe, egyes szakokra jellemzden alacsonyabb szintii
nyelvtudassal keriilnek be a hallgatok, mas intézményekben a bekeriiléshez sziikséges
pontszam elérése mar nyelvtudasi célokat is feltételez.

Mindezek alapjan a felsGoktatason beliili idegennyelv-nyelvoktatas nem tekinthe-
té egy rendszernek, kiilonbdzé nyelvtanitasi célok és tartalmak relevansak az eltér
helyzetekben. Az idegennyelv-tanitassal foglalkozo szervezeteknek sok intézményben
nem egyértelmil az elismertsége, ezért ezek a szervezetek altalaban torekszenek a
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magas szintii szolgaltatasra és a gyors problémamegoldasokra. Kiilonb6z6 mértékben,
de mindeniitt megfigyelhetok modernizacios torekvések, ehhez a szervezetek belsd
eréforrasait folyamatosan erdsiteni kell, de erés a hagyomanyok szerepe is.

A szektor jellemzdje a folyamatos valtozas, amely jelentGsen Osszefiigg a kdzokta-
tason beliili idegennyelv-tanitas eredményességének alakulasaval is. Az érintetteknek
kiilonb6z6 a jovoképe, de megkockaztathato, hogy a nyelvoktatas tartalmi és mod-
szertani modernizacioja, a hagyomanyos nyelvoktatasi formak és keretek megvaltoz-
tatasanak képessége és a kutatasokon alapulo fejlesztések illeszthetik bele leginkabb
ezeket a szervezeteket a felsdoktatasi kozegbe.

Melléklet: lista az interjukrol

Intézmény Szervezeti egység Vezet6 / interjualany
Allatorvostudomanyi Egyetem Idegennyelvi Lektoratus Dr. Tereiné Ban Andrea
Budapesti Gazdasagi Egyetem Idegen Nyelvi és Dr. Banhegyi Matyas

Kommunikacios Intézet

Budapesti Gazdasagi Egyetem Gazdasagi Szaknyelvek Dr. Hegedus Gyula
Kereskedelmi, Vendéglatéipari Tanszék
és ldegenforgalmi Kar

Budapesti Gazdasagi Egyetem Nemzetkdzi Uzleti Szaknyelvek | Dr. Valdczi Marianna
Kulkereskedelmi Kar Tanszék

Budapesti Corvinus Egyetem Idegennyelvi Oktaté és Kutato Dr. Dobos Agota
Kézpont
Budapesti Miszaki és Idegen Nyelvi Kézpont Dr. Fischer Marta

Gazdasagtudomanyi Egyetem
Gazdasag- és
Tarsadalomtudomanyi Kar

Debreceni Egyetem Idegennyelvi Kézpont Rozman Katalin

Altalanos Orvostudomanyi Kar

Debreceni Egyetem Idegennyelvi Kézpont Prof. Dr. Pete Laszl6
Bolcsészettudomanyi Kar

Debreceni Egyetem Gazdasagi Szaknyelvi Dr. Czellér Maria
Gazdasagtudomanyi Kar Kommunikacios Intézet

Magyar Agrar és Elettudomanyi | Idegen Nyelvi Tanszék Dr. Veresné Dr. Valentinyi Klara

Egyetem (MATE)
Vidékfejlesztés és Fenntarthato
Gazdasag Intézet

Miskolci Egyetem Idegennyelvi Oktatasi Kézpont | Dr. Marien Anita

Nemzeti Kdzszolgalati Egyetem | Idegennyelvi és Szaknyelvi Urmésné Dr. Simon Gabriella
Allamtudomanyi és Nemzetkézi | Lektoratus
Tanulmanyok Kar

Pécsi Tudomanyegyetem Egészséglgyi és Nyelvi Kom- Dr. Warta Vilmos
Altalanos Orvostudomanyi Kar munikacids Intézet
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Semmelweis Egyetem Szaknyelvi Intézet dr. Fogarasi Katalin
Soproni Egyetem Idegen Nyelvi Kdzpont David-Czillinger lldik6é
Szegedi Tudomanyegyetem Orvosi Szaknyelvi Rapoltiné Dr. Keresztes Csilla
Szent-Gyorgyi Albert Kommunikacios és
Orvostudomanyi Kar Szakforditéképz6 Csoport
Szegedi Tudomanyegyetem Idegennyelvi Kommunikacios Lévai Judit
Intézet
Széchenyi Istvan Egyetem Idegen Nyelvi Oktatasi Kézpont | Kiviharju-Turi Adél
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The goals and content of language teaching in higher education

The study is a synthesis of research based on 18 interviews conducted with university managers of
foreign language bodies. Most institutions provide good access to language education. Language
teaching goals are determined by expectations defined in higher education — some institutions
prepare students for language exams required by the university, while others accept students who
have already passed the language exam. Within university education the goal is language teaching
for specific purposes, but there are differences in the definition applied by the various institutions.
Some universities interpret language teaching in a complex way, including all specific language
usage and the conduct of research in the field, others operate as a language school and/or focus on
preparing for language examinations. A continuous effort to adapt to the changing environment and
abandon traditional methods for new ones are common to all the institutions, though to varying
degrees.

Keywords: language teaching for specific purposes, higher education, language certification
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A magyar esetrendszer
Adami Mihaly grammatikajaban kontrasztiv és
nyelvtanitas-elméleti szemponthdl

A magyar mint idegen nyelv oktatasdnak kezdeti korszakat 1720 és 1800 kozé tehetjiik (Eder 1983,
p- 309). Ebben az idészakban kezdddik a magyar mint anyanyelv és a magyar mint idegen nyelv
oktatasanak tudatos elkiilonitése. A korszak egyik meghatarozo nyelvtanirdja Adami Mihaly, akinek
nyelvészeti munkassagaba az utokor az Ausfiihrliche und neuerlduterte ungarische Sprachkunst...
vizsgalatan keresztiil nyerhet mélyebb betekintést. Adami behatoan targyalja a magyar névszokhoz
kapcsolhato esetragokat és esetragértékii posztpoziciokat.

A magyar nyelvben a névszoragok bdsége egy olyan sajatos jegy, amelynek tanitdsa modszertani
nehézséget okozhat a nem dominansan agglutindlé anyanyelvii tanuloknak, ezért a német ajkiaknak
irt nyelvkonyvekben valé megjelenitésiiket mindenképp érdemes alapos vizsgalodas targyava tenni.
Bar Adami még a Debreceni Grammatikatdl és Verseghy 1816-0s nyelvtanatol eltéréen német—latin
terminologiai keretben (hol négy, hol pedig a vokativusszal egyiitt hat esetet emlitve) vizsgalja a magyar
névszoi paradigmat, valojaban szinte minden esetragot és esetragfunkcioji névutot is szamba vesz.

Kutatasaim soran az Adami-mi vizsgalata jo el6készito esettanulmanynak bizonyult. A korpusz
kontrasztiv, azaz a magyar és a német esetrendszer kozotti kiilonbségekre és hasonlosagokra fokuszalod
vizsgalata grammatika- és nyelvtanitas-torténeti szempontbol egyarant sokat igéro.

Kulcsszavak: esetrendszer, kontrasztiv tipologia, magyar mint idegen nyelv, nyelvtanitas-torténet,
Adami Mihaly

Bevezetés, a tanulmany célja

A magyar nyelvben a névszokat kovetd végzodések gazdagsaga egy olyan sajatos
jegy, amely a magyart mint idegen nyelvet tanulok tobbségének az egyik leginkabb
szembetiind kiilonbség lehet anyanyelvéhez képest. Kiilonosen igaz ez, ha a tanuld
valamely, az indoeurépai nyelvcsaladba tartozo anyanyelvet beszél. Eppen ezért is
érdemes foglalkozni azzal a kérdéssel, hogy a magyarnyelvkonyv-iras torténete so-
rén a korai, német nyelvii grammatikdkban hogyan jelenik meg esetrendszeriink, és
nyelvtanirdink milyen médszerekkel mutatjak be nyelviinknek ezt az els6 pillantasra
talan bonyolultnak t{ing, valdjaban mégis konzekvens, rendszerszert szeletét.
Tanulmanyomban Adami (Adami) Mihaly munkéssaganak és nyelvtananak rovid is-
mertetése, valamint az eset fogalmanak €s a magyar esetrendszer torténetének attekin-
tése utan attérek a magyar és a német esetrendszer kontrasztiv bemutatasara. Az utobbi
kérdéskort jelen tanulmany terjedelmi korlatait figyelembe véve csak néhany jelent6sebb
szempont mentén érintem. Ezt kdvetden Adami Mihaly Ausfiihrliche und neuerlduterte
ungarische Sprachkunst, der Edlen deutschen Nation zum Besten, besonders aber zum
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Nutzen, und Dienst derjenigen, so Verwandschaft, Amts — oder anderer Umstéinde halben
mit den National — Ungarn Umgang pflegen miifien' cimii, német ajktiaknak irt magyar
grammatikajanak (tovabbiakban: Ungarische Sprachkunst) 1763-as, masodik, bévitett
kiadasat vizsgalom. Azt jarom koriil, hogy a nyelvmester mely esetragjainkat emliti és
ezeket hol helyezi el a nyelvleirason beliil. Elemzésemben arra is kitérek, hogy a grammati-
kaban az esetrendszerhez kapcsoloddan hogyan jelenik meg a kontrasztiv szemlélet. Végiil
pedig mddszertani szempontbol elemzem Adami nyelvmesterének vonatkozo részeit.

Adami Mihdly munkdassagarol

A nyelvtan- és szotariras mellett csaladtorténet- és cimertankutatassal is foglalkozo
Adami Mihalyrél Szinnyei Jozsef (1891) nyoman megtudjuk, hogy Trencsén megyé-
ben sziiletett nemesi csaladban, és 1781. marcius 11-én halt meg Bécsben.? A nyelvé-
szet targyaban sziiletett munkai koziil magyar—latin—német szotara kéziratban maradt,
a Sagi Istvan (1922) és Petrik Géza (1892) altal felsorolt Institutiones grammaticae
Hungaricae cimii, 1761-re keltezett nyelvtananak hollétét pedig homaly fedi,’ igy az
utokor nyelvészeti munkassagaba — a jelenleg rendelkezésiinkre allo ismeretek sze-
rint — egyediil az Ungarische Sprachkunst vizsgalataval nyerhet mélyebb betekintést.

A nyelvtanrol

Adami grammatikaja a magyar mint idegen nyelv oktatasanak elsé nagyobb korsza-
kaban (1720-1800)¢ sziiletett. Ez az id6szak azért is jelentds, mert ekkor kezd6dott a
magyar mint anyanyelv és a magyar mint idegen nyelv oktatasanak tudatos elkiiloni-
tése, a magyart kifejezetten kiilso, idegen nyelvi szempontbdl bemutatd tananyagok és
modszerek kidolgozasa. Ez a tény még inkabb indokoltta teszi Adami Mihaly fomtive-
nek komplex, nyelvészeti, nyelvoktatas-modszertani €s kulturtorténeti feldolgozasat.

A nyelvtan két kiadasban latott napvilagot,’ az els6 1760-ban, a masodik 1763-ban.
Tolnai Vilmos (1904) konyvészeti Osszefoglaldja szerint a két kiadas helyett inkabb
ugyanannak a grammatikanak csonka ¢és teljes valtozatarol beszélhetiink, amelynek
els6 224 oldala teljesen megegyezik, s6t, a benniik talalhato sajtohibak, valamint pe-
csétek ¢és foltok alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy az emlitett 224 oldal egyszeri
nyomtatas eredménye. Mindennek azonban ellentmondhat az a tény, hogy az 1760-as
¢és az 1763-as valtozat V1. fejezetének elsd paragrafusa szamos ponton eltér egymastol:
az 1760-as cim latinosabb: Von dem Verbo, a kés6bbi kiadasé pedig németesebb: Von

' Részletes és atdolgozott magyar nyelvmesterség a nemes német nemzetnek; legféképpen azoknak a
haszndra és szolgalatara, akik rokonsdagban, hivatalban vagy mas koriilményekben osztoznak a magyar
nemzettel és kapcsolatot kell apolniuk vele. (a szerzé forditasa)

2 Sziiletésének idépontjat Szinnyei nem jeldli meg, azt a Petdfi Irodalmi Muzeum katalogusa 1720-ra,
a jezsuita levéltari anyagok alapjan késziilt névtar azonban 1718. szeptember 17-re datélja.

3 Szili Katalin (2014) felveti a kérdést, hogy a nyelvtan vajon nem azonos-e az Ungarische Sprachkunst
mondattani fejezetével.

4 A korszakolasnal Eder Zoltan (1983) felosztasara tamaszkodom.

> Adami az els6 kiadast Karoly féhercegnek, a masodikat pedig Bethlen Jozsefnek ajanlotta. Mindkét
kiadas Bécsben jelent meg, az elsé Schilgischen Erben nyomtatasaban, a masodik pedig Johann Jacob
Jahn egyetemi nyomdajaban.
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den Zeitwortern. Ennél azonban 1ényegesebb, hogy a két kiadasban az igeragozas 36.
oldalon olvashat6 gyakorlati példai tilnyomoan eltérnek egymastol.

A két valtozat kozti kiilonbség tovabba az, hogy a masodik kiegésziil 70 oldalnyi
parbeszéddel, kilenc oldal ,, Németbdl forditott Nyajas Levelkék”-kel,* valamint 88
oldal szotarral és 6t oldal szoképzéssel kapcsolatos megjegyzéssel. Az utdbbi két részt
szerzGje Onalld szamozassal latja el. A szotarrol Tolnai Vilmos (1904) kiemeli, hogy
azért is jelent6s, mert a szotovek kikovetkeztetésének elso tudatos kisérlete, melynek
célja, hogy a tanulo ,,az adott tovel és a fliggelékben koz16tt képzokkel a leirt szabalyok
szerint tetszése szerint képezhesse a sziikséges szavakat” (Tolnai, 1904, p. 47).

Az els6 kiadas el6szavabol kideriil, hogy Adami a szotart és a beszélgetéseket ere-
detileg egy masik kotetnek szanta:

,,Ich theile dasselbe in drei Theile. In dem ersten stelle ich die Lehre von der Aus-
sprache, von der Rechtschreibung, mit dem Unterrichte in der Wortforschung dar: In
dem zweiten die Wortfiigung; in dem dritten die besondern Eigenschaften, und Re-
densarten der ungarischen Sprache, wie auch die Abhandlung von dem SylbenmaaRe
nebst einem Anhang, der in verschiedenen niitzlichen Gespréchen: freundschaftlichen
Briefen: Uebersetzungen: nachdriichlichen Beschreibungen mancherlen Sachen, be-
stehet: zuletzt aber noch ein sorgfiltigst gesammletes Worterbuch der vorndmsten
Stammworter enthilt, und der Bequemlichkeit halben den zweiten Band ausmachet.
Verschiedene Ursachen aber halten diesen Anhang noch fiir jetzt zuriick, und es sind
fiir diesesmal blof3 die ersten drei Theile, welche ich dem Gebrauche der Lehrbegieri-
gen, und dem Urtheile der Renner vorlege.”” (Adami, 1760, oldalszam nélkiil)

Ahogyan azt a fenti idézet is ismerteti, az els6 224 oldal harom f6 részre tagolodik,
amelyeket Adami fejezetekre bont. Az elsé rész a 100 oldalt kitevo, cim nélkiili (Erster
Theil) szotan-alaktan, amely a kovetkez0 tiz fejezetbdl all: 1. betiik, kiejtés; I1. fonév;
III. melléknév; 1V. névmasok; V. végzodések (birtokos személyjelek); VI. ige; VII.
prepoziciok; VIII. adverbiumok; IX. kdtdszok; X. indulatszok. A masodik rész — a

terjedelmében is figyelemreméltd, 63 oldalas mondattan,® amelyhez Adami mar cimet

¢ A cimek és Adami-idézetek esetében teljes mértékben kdvetem az eredeti helyesirasat.

7 ,Harom részre osztottam. Az els6ben a kiejtés- és helyesirastant mutatom be a szofejtéssel egyiitt. A
masodikban a sz6flizést, a harmadikban a magyar nyelv kiilonos (egyedi) tulajdonsagait és szolasmodja-
it, és a szOtagszerkezet targyalasat, valamint egy fiiggeléket, amely kiilonboz6 hasznos beszélgetésekbol,
nyajas levelekbdl all forditasokkal, és egynémely dolgok részletes leirasabol, végiil pedig a szotovek
gondosan dsszeallitott szotarat tartalmazza. Bizonyos koriilmények most még arra késztetnek, hogy ezt
a fiiggeléket ne tegyem kozzé, és ezuttal csak az els6 harom részt koz1om a tanulni vagyok hasznalatara
¢s a kritikusok itéletére [bizva).” (a szerzd forditasa)

8 (Osszehasonlitasként: a magyar mint idegen nyelv oktatasdnak elsé korszakaban sziiletett nyelvta-
nokban a mondattan cimi fejezetek terjedelme a kovetkez6 aranyokat mutatja: Bél Matyas Ungarische
Sprachmeisterének 1731-es kiadasaban 14 oldal, a Korabinszky Janos Matyas altal atdolgozott, 1774-
es kiadasban 45 oldal, Szaller Gyorgy Ungarische Sprachlehre, lateinisch und deutsch erkldrt (1794)
cimii grammatikajaban 37 oldal, Farkas Janos 1771-es Ungarische Grammatik cimii nyelvtanaban 30,
az atdolgozott, 1816-o0s kiadasban pedig 53 oldal. (A puszta aranyok természetesen csalokak lehetnek
a szintaxisrol vallott felfogasok egyenetlensége ¢s a mondattani fejezetekben targyalt jelenségek eltérd
kore miatt.)
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is rendel (Zweiter Theil. Von der Syntaxi) — az egyes szofajok hasznalatat mutatja
be. A harmadik nagy fejezet, a Von den Redensarten cimi rész beszélgetési modo-
kat gytijt 6ssze. Ennek harmadik alfejezetét — melynek cime Von den Ungarischen
Redens-Arten, welche man in der deutschen Sprache von Wort zu Wort nicht geben
kann — Korabinszky Janos Matyas Bél Matyas nyelvtananak 1774-es atdolgozasaba
szinte teljes egészében atemelte, a kdvetkez6 cimmel: Sammlung der gewdhnlichen
Idiotismen, oder solcher Redensarten, die man in der deutschen Sprache nicht von
Wort zu Wort geben kann.

A Gutenberg Nagy Lexikon (1931) Szily Kalman (1902) nyoman érdekes adalékot
nyujt a grammatikarol, ugyanis a szerzordl szolo rovid ismertetéjében kiemeli, hogy
az alkony, dics, fohdsz szavaink Adami szoképzése nyoman mentek at a kozhasz-
nalatba. A pozsonyi Magyar Hirmondoban igy irnak Adami grammatikajarol: ,,[...]
kinek Német nyelvenn irt Magyar Grammatikajan ugy anynyira kaptanak vala, hogy
vilagra jovetele utann tsak hamar a nyomtatott darabok mind el fogytanak, és a hol
vagy egygy ir-magul talaltatott, azért aranyat is adogaltanak.” (1781, p. 186—187)

Az eset fogalma. A magyar esetrendszer torténeti attekintése

Miel6tt a targyalt grammatikédban megjelenitett esetrendszert vizsgaljuk, fontos tisz-
tazni néhany elméleti és torténeti szempontot. Ahogy Nador Orsolya is megjegyzi:
,Teljes és minden részteriiletre kiterjedd megallapitasok ebben a korban még nem fo-
galmazddnak meg — ne felejtsiik el, hogy a 18. szazadban még 6nallé nyelvtudomany-
rol nem beszélhetiink —, de tobb nyelv ismeretének birtokaban az elsé grammatikak
szerz6i kétségteleniil hozzajarulnak a késobbi tudomanyos szemlélet megalapozasa-
hoz.” (Nador, 2019, p. 55)

Arra a kérdésre, hogy hany esetrag van a magyar nyelvben, eltérd valaszok szii-
lettek. Ennek a bizonytalansagnak a hatterében a fénévi esetragok névutoktol és a
foként hatarozoi vagy adverbialis képzoktdl vald elhatarolasanak nehézsége all.’ Errdl
H. Vogt igy ir: ,,A magyar nyelv tekintetében a f6 nehézséget a morfémaosztalyokon
beliil a tulajdonképpeni esetragoknak az elhatarolasa képezi, mindenekel6tt a képzok-
tol [...]” (id. Antal, 1977, p. 55). A magyarban listazott esetragok szamat befolyasolja
tovabba a nyelvjarasi(as) esetragok megjelenitése vagy éppen azok felsorolasanak hi-
anya is."

% A kérdést részletesen targyalja: Antal, 1977.
1 Tlyenek példaul a paloc nyelvjarasban az tigynevezett csaladi helyragok: az adessivusi értéki -nott
vagy az ablativusi értékl -nol.
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1. tblazat
A magyar esetrendszer bemutatdsa néhdny szakmunkdban a kezdetektdl napjainkig.

Syl- Deb- Ver- Ver- Ver- Riedl Simonyi Antal Tompa Kiefer Keszler
vester receni seghy seghy seghy | Szende: Zsig- Laszlo: | Jozsef: | Ferenc: Bor-
Janos: Gram- Ferenc: | Ferenc: | Ferenc: | Kisebb mond: A ma- A mai Struk- bala:
Gram- matika, Prolu- | Neuver- | Magyar | magyar | Tiizetes gyar magyar | turdlis Magyar
matica 1795 dium, faBte gram- nyelv- magyar eset- nyelv magyar gram-

Hun- 1793 unga- matika, tan, nyelv- rend- rend- nyelv- matika,
garo — rische avvagy 1866 tan tor- szer, szere, tan 3., 2017**
Latina, Sprach- | nyelv- téneti 2005 1970 2000

1539 lehre, tudo- alapon,

1805 | madny... 1895+
1818
nominati- nominati- nominati- nominati- " nominati- nominati- nominati- nominati- nominati-
nevezd alanyeset
vus vus vum vus vus vus vus vus vus
accusati- accusati- accusati- accusati- « accusati- accusati- . accusati- accusati- accusati-
szenvedd targyeset
vus vus vum vus vus vus vus vus vus
genitivus genitivus genitivum birtokos genitivus
dativus dativus dativum dativus tulajdonité | dativus -nek dativusz dativus dativus dativus
ablativus ablativus ablativum | ablativus fosztd ablativus -tél ablativusz | ablativus ablativus ablativus
vocativus | vocativus hive
illativum illativus behatd illativus -be illativusz illativus illativus illativus
elativum elativus kihato elativus -bél elativusz elativus elativus elativus
adlativum qdwcma- kozelitd approxI- -hoz allativusz allativus allativus allativus
tivus mativus
delativum | delativus lehato delativus -rol delativusz | delativus delativus delativus
sublati- sublativus | felhato sublativus | -ra szublati- sublativus | sublativus | sublativus
vum vusz
supernati- | inhaesi- Allapito superes- n szuperesz- | superes- superes- superes-
vum vus P sivus szi-vusz sivus sivus sivus
) . P . inesszi- innessi- ) ) . .
locativum | locativus helyezteté | inessivus -ben inessivus inessivus
vusz vus
. . . - . instrumen- | . .
conjuncti- | instru- o comitati- insztru- " K instru- instru-
. segité -vel . talis-comi- . .
vum mentalis vus men-talisz B mentalis mentalis
tativus
adjuncti- adhaesi- mellékld adessivus | -nél adesszi- adessivus | adessivus | adessivus
vum vus vusz
causati- . . causati- . A1 causa- causa- ’
causalis okmutato -ért kauzalisz S : . causalis
vum vus lis-finalis lis-finalis
terminati- | terminati- PR terminati- . termina- terminati- | terminati- | terminati-
hatarozo -ig )
vum vus vus ti-vusz vus vus vus
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translati- translati- ’
transfor- . P . . . translati-
N factivus -va, -vé faktivusz vus-facti- | vus-facti-
mativum vus
vus vus
substituti-
vum
distributi- - . distributi-
divisivus -nként
vum vus
collecti- conjuncti- -stul, -stiil sociativus
vum vus
: S essi superes- )
essivus -al, -al vus-mo- . essivus
! sivus
dalis
locativus -tt locativus
aequati- essi-
vusq -ként formalisz vus-for- formativus | essivus
malis
-kép formalis
temporalis | -kor temporalis
multiplica-
-szer .
tivus
1.moda-
lis-essi-
vus
2.moda-
-lag, -leg lis-essi-
vus
distributiv
tempo-
ralis
-nott, -nol,
-ni
-ént
-lan, -len
Felsorolt
esetek 20 15 17 22 30 17 28 18 18
szama: 6

* Simonyi Zsigmond az esetragokat nem latin neveikkel, hanem a megfelel6 toldalékokkal jeldli.

** A melléknévi és képzdszerii ragokat 1. 22. labjegyzet.

Témank szempontjabol megkeriilhetetlen, hogy szot ejtsiink arrél a folyamatrol,
amelynek soran a magyar nyelvleiras eljutott a magyar nyelv sokesetli deklindciojanak
abrazolasaig." Sylvester Janos, az elsé magyar nyelvtan szerzdje 1539-ben a latin min-

' Az egyes grammatikakban emlitett eseteket a mellékelt 1. tablazatban foglaltam Gssze.
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tahoz ragaszkodva a vokativusszal egyiitt hat esetet kiilonitett el a magyar nyelvben,'”
és ez a felosztas egészen a Debreceni Grammatika megjelenéséig, 1795-ig 1ényegé-
ben nem valtozott. Itt talalkozhatunk ugyanis el6szor azzal a nagy elérelépést jelentd
gondolattal, hogy a latin nyelvben eldljaroknak megfeleltetheté magyar ragok szintén
fénévi esetrendszeriinkhdz tartoznak, ezeket azonban a grammatika nem a deklinacio
onallo elemeként tiintette fel, hanem a mar meglev esetek mellett. igy jelolte meg a
dativusz masodlagos ragjaként a -nak/-nek mellett a -ba/-be, -hoz/-hez,"” -ra/-re, -ig,
-ért, -va/-vé, -ul/-iil ragokat, valamint a felé, ala, mellé, gyandnt névutokat'*s, tovabba
az ablativusz ragjai k6z¢ sorolta a -to//~t6] végzddésen til a kovetkezoket: -val/-vel,
-rol/-rél, -tul/~tiil, -bol/~-bdl, altal, -bann/-benn, -on/-en, -nn, feldl, nélkiil.

A sok esetli paradigmasor megalkotasa Verseghy Ferenc nevéhez kothetd, aki a
XVIII. szazad végén — a magyar nyelvet a latin leir6 hagyomanybol kiszakitva — elo-
sz0r 20 (Prolodium, 1793), majd 15 (Neuverfafste Ungarische Sprachlehre, 1805) esetet
kiilonitett el, ezzel megteremtve a maival rokonithato esetrendszert.' Ezt a rendszerét
az 1818-ban megjelent Magyar grammatikaban tovabb tokéletesitette, 17 névszoi ese-
tet, ,,névragasztékot” tételezve fol.

Ezt kovetden emelkedik a nyelvtaniroink altal felsorolt esetek szama, Riedl Szende
példaul 22 esetet sorol fel a Kisebb magyar nyelvtanban (1866). A legtobb elembdl allo
paradigmasort Simonyi Zsigmond vonultatja fel: 30 ragot kiilonit el (Tiizetes magyar
nyelvtan torténeti alapon, 1895).” Nyelvtaniroink — a ragtalan alanyesetet is belesza-
mitva — altalanossagban 0sszesen 34 esetet soroltak fel nyelviinkben. Antal Laszlo
(1977) ezt az ingadozast kivanta kikiiszobdlni: a valodi fonévi esetragok formalis
kritérium mentén torténd meghatarozasara tett kisérletet, és a ragok el6fordulasi sza-

12 Antal Laszl6 (2005) a magyar esetrendszer tudomanyos leirasaban négy alapvetd nézettipust kiilonit
el, melyet négy korszakba sorol. Ezek koziil az els6 a latin minta szerinti ,,kevés esetii elképzelés kora”,
melynek egyik képviseldje Sylvester Janos.

13 A grammatika a -h6z allomorfot nem emliti.

14 Valamint pedig a nak, nek, agy im a kovetkez6 El6lutoljarok is: ba, be, hoz, hez, ra, re, ig, ért, vd, vé,
ul, il, felé, ala, mellé, gyanant ’s a t. a Harmadik Ejtésnek jelei [...] Ezek: oskoldba, szekérre, jaszolhoz
valosaggal a harmadik Ejtésbenn allanak [...]” (Debreceni Grammatika, 1795, p. 21)

15 Erdekesség, hogy ugyanez az elképzelés —a sok esetragos deklinacié felismerésének ténye, illetve an-
nak a latin—német leird keretbe torténd beillesztése az észt grammatikak kozt mar 1648-ban, Johannes
Gutslaff grammatikdjaban eléfordul (Pomozi, 2007). A mai észt esetrendszer-leirasok 14-15 esetraggal
szamolnak, nagyjabol hasonl6 lehetett a helyzet Gutslaff koraban is.

16 Ahogyan arra Eder Zoltan (1999) is utal, a Verseghy éltal felsorolt ragok szama tulajdonképpen 17-re
tehetd, hiszen megemliti a vokativuszt, valamint az -é elem helyett a -nak, -nek ragot jeldli meg mint
a birtokos eset ragjat. fgy a Verseghy altal felsorolt esetek szama megegyezik az Antal LaszI6 altal
felsoroltakkal, a kiilonbség csupan abban all, hogy Antalnal szerepel a faktivusz -va/-vé és a formalisz
-ként, valamint nala nincs vokativusz, a genitivuszt pedig nem tekinti esetnek.

17 Az esetszamok novekedésének hatterében két jelentds ok all. Az egyik, hogy a XIX. szazad masodik
felében a torténeti nyelvészet hatasara egyre tobb toldalék valt a nyelvleiras targyava, ideértve a nyelv-
hasznalat kihalt és inproduktiv elemeit is. A masik pedig, hogy az osztalyozas elvéiil a mondattant vették
alapul, ebbdl kifolyolag elveszett a deklinacio rendszerjellege, és a ragok a hatarozok kozé keriiltek. Ez
az iddszak, amelyet az esetragozas 1étének megkérddjelezése jellemez, a mar fentebb emlitett Antal-féle
korszakolas szerint ,,az eset tagadasanak ideje”. (Antal, 2005)
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balyszeriiségeit vizsgalva egy olyan kritériumrendszert dolgozott ki, melyben a rag
meghatarozasaban annak jellel valo tarsulasi képessége lett a dont6 ismérv.* igy els-
szOr egy 18, majd az -u/ morfémat kizarva egy 17 tagbol allo paradigmasort allitott fel.

Az eset koriili vitakat targyalva nem hagyhatjuk ki Kiefer Ferenc nevét, aki Antal
Laszlo szerkezeti ismérveket felvonultatd esetmeghatarozasat tobb szempontbdl is
biralta,” és azokat mondattani kritériumokkal helyettesitette. Annak ellenére, hogy
eltér6é a megkozelités modja, a felsorolt esetek szama majdnem megegyezik: Kiefer
Antal 17 elemii rendszerét kiegésziti az -ul/-iil raggal. A morfologiai és szintakti-
kai-szemantikai szembenallast kiemelve az esetforma/esetrag és az esetviszony/eset-
funkcid elkiilonitésének fontossagara hivta fel a figyelmet. Ennek 1ényege, hogy a két
kategoria nem minden esetben ekvivalens, ugyanis egy esetrag tobb esetviszonyt is
kifejezhet, valamint egy esetviszonyt is ki tudunk fejezni eltérd esetraggal.” Kiefer
az esetrag fogalmat a kovetkezéképpen definialja: ,,Valamely toldalék akkor és csakis
akkor esetrag, ha a vele toldalékolt fonév lekotheti az igének valamely, alakja szem-
pontjabdl is meghatarozott vonzatat.” (Kiefer, 2006, p. 75-76) Ennek a kitételnek 18
végzodés felel meg.

Forma és funkci6 polivalens viszonyat, az esetszam meghatarozasanak Kiefertdl
idézett nehézségeit még jobban megérthetjiik, ha a magyarral tipologiailag (is) rokon
¢s nem rokon nyelvek esetragrendszerét dsszevetjik. Nyilvanvalo, hogy funkcionali-
san az alacsony(abb) esetszam nyelvekben, példaul a németben, az oroszban is ugyan-
ugy manifesztalodik minden hatarozoi viszony — tul a grammatikai kazusokon —, mint
a dominans(abb)an agglutinald, magasabb esetszami nyelvekben, amilyen példaul a
magyar és a finn.

2. tablazat

A névszoi esetek szama €s belsd elnevezése kiilonbozd tipoldgiai dominanciaju urali és indoeurdpai nyel-
vekben. A lokdlis €s a ritkabb grammatikai kdzusok tablazatbeli elhelyezése nem feltétlen jelent funkcio-
nalis megfelelést.

Magyar Finn Manysi Latin Német Angol Orosz
nominati- nominatiivi Nominati- nominativus | Nominativ MimeHnTens-
vusz vus HbIV Nagex
akkuzati- akkusatiivi accusativus | Akkusativ BuHutens-
vusz HblIl Nagex

18 Ennek alapjan sorolta a képzok kozé a kovetkezd elemeket: -an, -ul, -ott, -ént, -nként, -stiil, -lag, -lan,
-kor, -szor, -onta, -szam.

1 Mindemellett meg kell jegyezni, hogy Antal az esetragok és a képzdk formalis elkiilonitésekor nem
vette figyelembe a magyar nyelv dominansan agglutinalé voltabol fakado tipologiai kovetkezményeket.
2 Hangsulyozza, hogy a tarsulasi képesség nem elégséges feltétele az eset meghatarozasanak, mert a
ragozasi paradigmak lehetnek hianyosak. Példaként emliti, hogy van példaul segitségiil, de nem gyakori
a Lajosul szbalak, ez azonban nem jelenti azt, hogy ezek a toldalékok ne ragok lennének. (Kiefer, 1987)
21 pgldaul a -nak/-nek esetrag kifejezhet birtokviszonyt (az asztalnak a ldba) és részeshatarozoi (Atadtdk
az ajandékot az iinnepeltnek.) is.
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(genitivusz) | genetiivi genitivus Genitiv Poautens-
HbI Nagex

dativusz datiivi dativus Dativ LaTtenbHbIn
nagex

illativusz illatiivi Lativus ablativus TeOpUTEnb-
HbI Nagex

inesszivusz | inessivi Locativus Mpepnox-
HbI Nagex

elativusz elatiivi Ablativus

allativusz allatiivi

adesszivusz | adessivi

ablativusz ablatiivi

esszivusz essivi

insztrumen- | instruktiivi instrumen-
talisz-komi- talis-comi-
tativusz tativus
finalisz partitiivi

temporalisz | abessivi

szublativusz | translatiivi

szuperesz-
szivusz

delativusz

transzlati- translativus
vusz

Esetek szama
leiré gram-
matikak sze-
rint: 17-20

15 6 5 4 0 6

Lotz Janos (1976) szintén felhivta a figyelmet az eset kategoriaja és a magyar eset-
ragszam meghatarozasanak nehézségére: ,,Az ,.eset” csak a névszoknal fordul eld, és
a szintaktikai viszony kifejezésére szolgal. A magyarban a kérdés bonyolult, mert a
nyilvanvald hatarozoi szoszerkezet mellett egy csomo kifejezés él, mely absztraktabb
vagy konkrétabb viszonyt fejez ki (pl. Péter, Péter-t, Péter-nek, Péter-t6l, Péter alatt,
Péter réve-n, Péter-en at). Ezért sem lehet pontosan felelni arra a kérdésre, hany esete
van a fénévnek. A kérdést csak helyesirasra, egyiitt irand6 szora korlatozni helytelen
(ilyen 27 van). Az ,eset”-szerli szerkezetbdl egyetemi jegyzetemben egy koriilbeliil
450 elembdl allo listat allitottam 6ssze.” (Lotz, 1976, p. 126) A Mai magyar nyelv
rendszerében Tompa Jozsef (1970) az elavuld, nem termékeny ragokat (-#/~#¢ locati-
vusi, -lag/-leg 2. modalisi-essivusi, valamint -nta/-nte distributiv temporalisi alak) is
beszamitva a magyar névszoi viszonyragozasban 28 esetet sorol fel.

Napjaink nyelvleirasaban tobbé-kevésbé egyetértés figyelhetd meg a magyar eset-
formak szamat illetéen: két legujabb nyelvtanunk, a Magyar grammatika (MGr.) és
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a Strukturalis magyar nyelvtan (StrMNy.) 18 esetet emlit, azzal a kiilonbséggel, hogy
a MQGr. 2 melléknévi és 7 képzdszerd, ,,periferikus” raggal egésziti ki a paradigma-
sort.”>» A StrMNy. az esetragokat két nagyobb kategoriaba sorolja: megkiilonboztet
szintaktikai és lexikai eseteket. Szintaktikai eset a nominativusz, az akkuzativusz és a
dativusz, mert ezek tobbnyire kikdvetkeztethetok a mondattani viszonyokbol. A tobbi
pedig azért lexikai eset, mert azok a mondattani szerkezetb6l nem kovetkeztetheték
ki, igy az egyes igék lexikai jellemzésében kell ket megadni.

mezésében az 1930-as évekig a gorog—latin hagyomanyon alapulé morfologiai szem-
I¢let dominalt: ,,[...] ebben a klasszikus felfogasban az eset (morfologiai kategoriaként)
egy esetviszonynak formai jegyként valdo megjelenése a fonévi modositon” (Ladanyi,
2008, p. 525). Ez azt jelenti, hogy az esetjelolés a morfoldgiai megkozelités értelmében
a fej (alaptag) és a modositd (meghatarozo tag) grammatikai viszonyaban Olt testet: a
fej tehat meghatarozza, hogy a modositd milyen esetragot vesz fel. A magyar nyelvben
a fej tobbnyire ige (tanulmadnyt ir, fél valamitdl), de lehet névutd (a hegyeken tul),
melléknév (jartas valamiben) és fonév is (pereme valaminek).

A modern, strukturalista szemléletii esetfelfogast Hjelmslev elmélete alapozta meg,
az esetre viszonyfogalomként, absztrakt kategoriaként tekintve. Kifejtette, hogy miért
hibas a korabbi szakirodalmak esetmeghatarozasa. Nézete szerint helytelen az a meg-
kozelités, amely az esetet pusztan az esetvégzodéssel azonositja, hiszen ezzel tulaj-
donképpen tagadja az eset 1étét a gazdag prepoziciorendszerrel bird nyelvekben: ,,Egy
nyelvtani kategoriat az érték hataroz meg, nem a kifejezés. A nyelvtani forma kiilon-
boz6 a kifejezésektol. Marmost a tapasztalat nyilvanvaloan mutatja, hogy az esetsze-
riinek mondott értékek kategoriaja az analitikusnak mondott nyelvekben ugyaniugy
kap nyelvi kifejezést, mint a szintetikus nyelvekben. Egy nyelvi forma az a kifejezett
érték. Azok a viszonyok, amelyekrdl itt szo van, minden nyelvben kifejezett értékek.”
(Antal, 1983, p. 598) Hjelmslev az esetfogalmat 0j keretbe helyezve annak szemantikai
meghatarozasat adja, hangsulyozva, hogy ebben a megkozelitésben a prepoziciok és a
hataroz6szok is esetek. Ehhez kapcsolododan ki kell emelniink az igynevezett ,,versen-
g6 mechanizmusok” terminust (Blake, 1994), amellyel a szakirodalom az esetjelolés
alternativ forméjat jeloli, és amelynek értelmében megkiilonboztetjiik a fentebb mar
idézett szintetikus, tehat morfologiai és az analitikus esetjelolést. Utobbihoz tartoznak
az eldljaros és névutods (pre- és posztpozicios)* alakok.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy — ahogyan azt C. Vladar Zsuzsa (2016) is emliti
— az eset fogalmat harom szinten értelmezhetjiik. A fentebb bemutatott morfologiai
megkdzelités az alak szintjén definialja a fogalmat. A masik megkdzelités ezt ma-
gasabb grammatikai szintre emelve a mondattan feldl kozeliti meg a kérdést, ehhez

22 Melléknévi ragok: -n/-an/-en (modalis), -ul/-iil (,mddhatarozoi alak™); fénévi képzdszerii ragok:
-képp/-képpen (formalis), -kor (temporalis), -nként (,,osztOhatarozoi alak™), -stul/-stiil (,,tarsashatarozoi
alak”), -anta/-ente (,,ismétl6d6 id6hatarozoi alak”); melléknévi (szamnévi) képzdszerii ragok: -lag/-leg
(,,mod-allapothatarozoi alak™), -szor/-szer/-szor (,,szamhatarozoi alak™).

2 Az 1. tablazatot szemiigyre véve lathatjuk, hogy a mai nyelvleirasban nem szerepel a genitivuszrag.
Arrol a kérdésrél, hogy van-e genitivusz a magyarban, jo attekintést ad: Ladanyi, 2008.

2* A magyarban lokativuszi esetviszonyt fejez példaul: az asztal alatt.
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kapcsolodik a mar emlitett esetviszony fogalma. A harmadik pedig a szemantikai
szint, amely a mondat tematikus szerepeit helyezi a kozéppontba.

A magyar és a német esetrendszer

A magyar és a német esetrendszert kontrasztiv szempontbol is meg kell vizsgalnunk
ahhoz, hogy a tanulmany bevezetdjében feltett kérdéseket kelld alapossaggal meg
tudjuk valaszolni. A két nyelv esetrendszerének teljeskorti kontrasztiv dsszevetése
szétfeszitené jelen tanulmany kereteit, ezért ettdl ehelyiitt eltekintek és csak néhany
relevans szempontra koncentralok.

A magyar és a német esetrendszer kdzotti konfrontacié a magyar domindnsan agg-
lutinalo (ragaszto) €s a német dominansan flektald (hajlito) jellegébdl adodik. Ez a tipo-
l6giai szembenallas eredményezi, hogy a két nyelv eltéré modon jeleniti meg az egyes
nyelvtani eseteket, és ebbdl adodik az esetek szamaban megmutatkozé kiilonbség is,
amely kiilondsen a kezd6 nyelvtanuloknak jelenthet nehézséget. A magyarban ugyanis
tobbnyire szintetikusan, raggal vagy névutoval fejezziik ki mindazt, amit a német ana-
litikusan, eldljarokkal jelol.

El kell tehat ismerniink, hogy — ahogyan arra Lewy (1964) is utal>® — a magyar nyelv
esetrendszere kiilondsen gazdag, ugyanakkor nem jelenthetjiik ki egyértelmiien, hogy
a német négy alapesetével all szemben a magyar nyelv 18 listazott esete. A két eset-
rendszer egybevetése soran nem tekinthetiink el Chomsky gondolatatol, amely szerint
a felszini struktara csupan a mélystruktiraban lezajlo nyelvi jelenségek kiilszini ve-
tiilete. Az 0sszehasonlitas alapjanak tehat mindig a kifejezendo tartalmat, nem pedig
pusztan a nyelvi megformaltsagot kell tekinteni. (Balazs, 1989)

A két nyelv esetrendszere kozotti eltéréseket Sziics Tibor (1999) 6sszefoglaloja se-
gitségével kovetem nyomon, aki az emlitett szembenallast igy foglalja 6ssze: ,,A ma-
gyar névszoi viszonyragok roppant gazdag hatarozoi rendszerével szemben a német
eloljarok egynemdsitett eseteinek eszkoztara all szemben.” (Sziics, 1999, p. 108) Ez
azt jelenti, hogy amig a magyarban példaul a belsd helyviszonyt az inessivus -ban,
-ben és az illativus -ba, -be ragok fejezik ki, addig a német ugyanezt az in + Dativ,
valamint az in + Akkusativ fonévbe helyezett szerkezettel teszi meg. A német esetje-
161és magyartol eltérd sajatossaga tovabba, hogy abban a nyelvtani nem és a szam is
Iés e német altipusait nem is szokas kiilon esetekbe foglalni, az el6ljarés kombinaciok
levezethetdk a négy alapeset, pontosabban az alanyeseten tuliak (birtokos, részes és
targyeset) valamelyikébol.” (Sziics, 1999, p. 108)

Jelent6s eltérés a két esetrendszer kozott a genitivusz jelolése. A mai magyar gram-
matikak paradigmasora nem tiinteti fel a genitivuszt, ez azonban nem azt jelenti, hogy
ez az eset hianyzik a magyar nyelvbél, hanem azt, hogy formailag megegyezik vagy a
dativusz -nak/-nek ragjaval, vagy az alanyesettel. A genitivusznak a magyarban tehat

% ,Das Nomen verfligt iiber eine Stammform (in mannigfacher Anwendung) und ein, besonders auch
lokal sehr reiches Kasussystem.” (Lewy, 1964, p. 60)

26 Egy masik munkamban tervezem GsszegyUjteni a magyar és a német esetrendszer legteljesebb, lotzi
értelemben vett sszevetését, kifejezésformait.



38 Nagy Dora

nincs 6nallo esetragja, a németben viszont kiilon eset. Eltér tovabba a megjelenés helye
is: mig a németben a birtokviszony a birtokoson jelenik meg (das Buch des Vaters),
addig a magyarban a birtokon (az apa konyve). A sorrend tekintetében szintén kiilon-
bozik a két nyelv, a magyarban tobbnyire a birtokos kdveti a birtokot, mig a németben
éppen forditva. A magyarra kevésbé jellemz0, ami a németben gyakori, mégpedig az,
hogy a birtok-birtokos sorrendje forditott is lehet: die Hochzeit des Figaro / Figaros
Hochzeit.

A helyhatarozoéi funkciok kifejezése tekintetében a magyar nyelv tobbnyire diffe-
rencialtabb eszkoztarral rendelkezik, mint a német. A hatarozoi ragokat két csoportba
sorolhatjuk aszerint is, hogy helyet vagy iranyt jelolnek-e. Az elébbi kategoériahoz a
magyarban 3 x 3 + 1 helyhatarozoérag? tartozik, melyek koziil a németben az ablati-
vus és a delativus funkcidja egybeesik. Ezzel szemben viszont a magyar a némettel
ellentétben nem tesz kiilonbséget a vizszintes (auf) és fliggbleges (an) térsikok kozott,
hanem azt egységesen a superessivus -n ragjaval fejezi ki. Schwierigkeiten beim Er-
lernen des Ungarischen und Finnischen cimi tanulmanyaban Wolfgang Schlachter
¢s Kiss Jenod (1976) kiemeli, hogy a helyragok esetében a nem azonos morfologiai
szerkezet lehet zavar6 a nyelvtanuld szamara, a bels6 helyragok ugyanis kivétel nélkiil
b-vel kezdddnek, a kiils6 helyragok koziil kettd r-rel, a kdzelité esetek hangszerkeze-
tébdl pedig hianyzik a kozos kezdéhang. Ellenben minden honnan? kérdésre valaszold
esetrag esetében azonos a hosszl ajakkerekitéses maganhangzo + [ szekvencia.

A magyar mint idegen nyelv oktatasa soran érdemes kiemelt figyelmet szentelni a
helynevek toldalékolasanak magyarazatara, ugyanis az egy olyan sajatos nyelvi vonas,
amelyre a németben nem talalunk példat.>

Az esetrendszer Adaminal

Leiro szempontok: az Ungarische Sprachkunst esetei

Az eset (Casus) fogalma a grammatikaban az elészoban jelenik meg elészor, ahol Ada-
mi a magyar nyelv elsajatitasanak nehézségeirdl szolo eloitéleteket, tévhiteket kivanja
eloszlatni, €s mindennek alatamasztasaul példak sorat hivja segitségiil. Az esetrend-
szerre vonatkozo példéja a kovetkezo: ,,[...] alle Vorworter (Praepositiones) werden
nur mit einer Endung (Casus) zusammen gesetzt™.* (Adami, 1763, [oldalszam nélkiil])
Meg kell azonban jegyezni, hogy Adaminak a magyar nyelv szerkezeti egyszeriiségét
¢s atlathatosagat taglalé ezen mondatai kdziil pontosan az esetrendszerre vonatkozd
tamaszthat kétségeket benniink.

27 Ez a kilenc esetrag a kovetkezd: elativus (-bol/-bdl), delativus (-rol/~rél), ablativus (-t61/-t6l), inessi-
vus (-ban/-ben), superessivus (-n), adessivus (-nal/nél), illativus (-ba/-be), sublativus (-ra/re), allativus
(-hoz/-hez/-hoz). Ehhez tarsul tizedékként az -ig terminativuszrag lokalis funkcioban.

28 Ezzel szemben a németben ,,[...] mind a f6ldrajzi nevek nyelvtani nemére vonatkozé tudnivaldk (der
Irak, die Schweiz; das alte Prag stb.), mind a veliik kapcsolodo eldljarok problémai (nach Ungarn, in
die Tiirkei; in Miinchen, im Harz, am Bosporus, auf Riigen stb.) teljesen mas természetii szabaly- és
kivételegyiittesben rogziiltek, s hatteriikben nem rajzolodik ki a magyarhoz hasonlé atfogé szemléleti
hattér”. (Sziics, 1999, p. 113)

» Minden egyes eldljaroszonak csak egyetlen esetrag felel meg.” (a szerz§ forditasa)
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A nyelvmesterrdl elmondhato, hogy erételjes német grammatikai kényszer jellemzi,
amely elOszor a Von den Casu, oder Ausgang der Nominum, azaz Az esetrél, avagy a
névszo kiindulasi pontja cimi alfejezetben jelenik meg: Adami leirdsa szerint ugyanis
amagyar nyelvben csak négy eset figyelheté meg, nevezetesen a nominativusz, a geni-
tivusz, a dativusz és az akkuzativusz. Késébb — az egyes esetekhez tartozo végzddé-
sek sorra vételénél, valamint a fejezetet lezard 6sszefoglalo ragozasi sorban — azonban
a latin minta kdvetését figyelhetjiik meg, a négyelemii paradigmasor ugyanis kiegésziil
a vokativusszal és az ablativusszal. Az ablativuszt Adami a névmasi ragozasi sor tar-
gyalasanal eloljaroként (PraepositionsWortlein) definialja, tehat nem ismeri fel, hogy
ez valdjaban egy sz eleji helyzetben megjelend esetrag: tdlem, téled, téle (Adami,
1763, p. 21). A felsorolasnal kirajzolodik, hogy Adami a birtokos eset ragjaként tolda-
Iékrendszerezésiink egyik legvitatottabb elemét, az -é toldalékot (ma: birtokjel) jelli
meg.* Ez szintén a latin nyelvi hatasra vezethetd vissza: a latin esetek soraban ugyanis
szerepel a genitivusz végzodés, és a grammatika megirasanak idején még nem me-
riilt fel az a kérdés, hogy a magyarban formailag nem kiiloniil el a birtokviszony. A
nyelvmester legrészletesebben az akkuzativusz hasznalatat fejti ki, pontokba szedve
ismerteti az ahhoz kapcsolhato szabalyokat: részletesen bemutatja az egyes allomorfok
hasznalatanak el6fordulasat. Mindenképp emlitést érdemel, hogy Adami a jeloletlen
akkuzativuszra is hoz példat: a névmasok leirasanal kiemeli, hogy az engemet és té-
gedet helyett hasznalhatjuk az engem, téged alakokat (Adami, 1763, p. 23).
nyelvben kétféle ragozas van, és ennek megfeleléen a maganhangzokat is két csoport-
ba sorolhatjuk: az egyikbe tartozik az a, o, u, a masikba az e, 9, ii, az i pedig részben az
elsébe, részben a masodikba sorolhatd*. Ezzel a megallapitassal valojaban a hangrendi
illeszkedést, valamint az allomorfokat ismeri fel, amelyeket tablazatban is megjelenit:
é, nak, nek, t, at, et, ot, ot, tul, tiil.

Lathato tehat, hogy Adami csak négy-hat esetet fedez fel nyelviinkben, de felvetd-
dik a kérdés, hogy a grammatika tovabbi részeiben szamba veszi-e a tobbi esetragun-
kat. A kovetkezOkben azt vizsgalom, hogy a grammatika mely tovabbi esetragokat,
valamint esetragértékil posztpoziciokat vonultatja fel, és ezeket hogyan csoportositja,
mely fejezetekhez sorolja, valamint milyen magyarazatokkal latja el. Mindezt egy
Osszefoglalo tablazat segitségével szemléltetem.

30 Koztudott, hogy a genitivusz ragjanak tisztazasa Verseghy nevéhez kothet, ¢ ismerte fel ugyanis,
hogy az -¢ toldalékkal ellatott széalak ugyantigy ragozhat6, mint a nominativusz, tehat semmiképp
sem lehet esetrag. Erre Lotz Janos is felhivta a figyelmet: ,,[...] az -é-s alakhoz pontosan azok a ragok
adhatok, mint barmilyen més nominativushoz.” (Lotz, 1976, p. 185)

31 Adami ezzel a magas hangrendii i neutralis fonotaktikai statuszat veszi — 6nkénteleniil — figyelembe.
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3. tablazat
Esetragok és azok megjelenitési helye Adami grammatikdjaban.

Esetragok a névszoéi paradigmaban Megjelenités helye
-ba/-be Von den Praeposition. Il. Gattung
-ban/-ben Von den Praeposition Il. Gattung
-bol/-bél Von den Praeposition Il. Gattung
-hoz/-hez Von den Praeposition Il. Gattung
-nal/-nél Von den Praeposition Il. Gattung
-on/-en Von den Praeposition Il. Gattung
-ra/-re Von den Praeposition Il. Gattung
-rol/-rél Von den Praeposition Il. Gattung
-tol/-tél Von den Praeposition Il. Gattung
-val/-vel Von den Praeposition Il. Gattung
-ért Von den Praeposition I. Gattung
-ig Von den Praeposition V. Gattung
-va/-vé Von den Redensarten
-ként Wérterbuch
-ul/-il Von den Derivatis Adverbiis

4. tablazat
Esetragfunkcidju névutok és azok megjelenitési helye Adami grammatikajaban. (A tablazatban eltekintek
Adami eredeti helyesirdsi sajatossagatol, az idézett alakokat a mai helyesirasi szabalyok szerint k6zI6m.)

Esetragfunkcioju névutéok Megjelenités helye
alatt Von den Praeposition. I. Gattung
altal Von den Praeposition. I. Gattung
irant Von den Praeposition. I. Gattung
ellen Von den Praeposition. I. Gattung
elott Von den Praeposition. I. Gattung
felé Von den Praeposition. I. Gattung
felett Von den Praeposition. I. Gattung
feldil Von den Praeposition. I. Gattung
helyett Von den Praeposition. I. Gattung
kivil Von den Praeposition. I. Gattung
koral Von den Praeposition. I. Gattung
kozott Von den Praeposition. I. Gattung
mellett Von den Praeposition. I. Gattung
mégott Von den Praeposition. I. Gattung
miatt Von den Praeposition. I. Gattung
nélkdl Von den Praeposition. I. Gattung
utan Von den Praeposition. |. Gattung
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A tablazatbol is jol lathato, hogy Adami esetragjaink tulnyomo tobbségét az eldljaro-
szok kozé sorolja. A VII. fejezet bevezeté mondataban kifejti, hogy a prepoziciok a
magyar nyelvben nem a névszo eldtt, hanem utana helyezkednek el,*> ezért helyesebb,
ha posztpozicionak nevezziik 6ket. Ezzel a kijelentéssel tehat felismeri a két nyelv
kozotti tipologiai szembenallast, azt azonban nem, hogy a magyarban az érintett mor-
fémak nem névutok, hanem esetragok.

A grammatika a prepoziciokat, illetve a posztpozicidkat 6t nagyobb csoportba so-
rolja. Az elsébe foként névutok tartoznak (alatt, altal, irant, ellen, eldtt, felé, felett,
feldl, helyett, kiviil, koriil, kozott, mellett, mogott, miatt, nélkiil, utin), de ebben a
csoportban kap helyet az -ért kauzalisz-finalisz is. A masodik csoportba a -ba/-be,
-ban/-ben, -bol/-bdl, -hoz/-hez, -ndl/-nél, -on/-en, -ra/-re, -rol/-rél, -tol/-tél, -val/-vel
morfémak tartoznak, mig a harmadikba a be, ki, fel, le, el, meg, dt, vissza igekotok.
A negyedik kategoria az innen, kozel, kiviil, tul, messze, rajta morfémakat, mig az
0todik a szerént és a gyanant névutdkat és az -ig terminativuszragot foglalja magaba.

A grammatika szotan-alaktani részében tehat a mai nyelvtanokban® listazott eset-
ragok koziil szinte mindegyiket felsorolja Adami, a kovetkezdk kivételével: -vd/vé,
-ként és -ul/-iil, valamint a haromalaku toldalékoknal két esetben csak két elem jelenik
meg (hianyzik tehat a -héz és az -6n). A hianyzo6 elemek azonban csak az 9sszesitett
felsorolasbol hianyoznak, a grammatika mas részeiben megjelennek: a -va/~vé haszna-
latara a Von den Redensarten cimii részben tér ki, és partikulanak tekinti, a -ként mor-
fémat a szotarban sorolja fel, de nem listazza az esetragok (,,eloljarészavak™) kozott.
A MGr.-ban felsorolt melléknévi és képzdszerii ragok koziil az -n (drdagadn), az -ul/-iil
(haszontalanul), a -szor,/-szer/-szor (egyszer), a -kor (éjfélkor) és a -stiil (mindenestiil)
hasznalatara hoz példat.

Az egyes szofajok hasznalatardl a mondattani részben olvashatunk. Az esetek
(,,posztpoziciok™) szintaxisat, ,,flizését” két fejezeten beliil is targyalja (Von dem
Gebrauch der Nominum, Syntaxis der Postposition). EI6bbi Von dem Gebrauch der
Substantivorum cimi alfejezetében Adami az egyes esetragokat szamozassal ellatott
szabalyokba rendezve ismerteti, és tobbnyire az azokhoz kdthetd kérddszot, kérdést
veszi a magyarazat alapjaul, de eléfordul az is, hogy a konkrét hasznalati kort is ki-
fejti, azokhoz mindig t6bb példat is rendel. Példaul a VII. szabalypontban az -on, -en
és -ért ragokhoz a kovetkez6 magyarazatot flizi: ,,Substantiva, welche einen Preif3
oder Verwechslung bedeuten, und sich mit einem Consonanten endigen, nehmen die
Postposition: on, en, oder ért zu sich.”** (Adami, 1763, p. 103)

Az -on/-en rag masik, idéhatarozoéi jelentését a VIII. szabalypontban mutatja be,
tobbek kozott a kovetkezd példakat emlitve: mdi nap-on, elmiilt hét-en, hétfon stb. Er-
dekes, hogy a példak kozott az -on allomorf is megjelenik (csiitortok-on), azt azonban
Adami kiilon sem a szdtani-alaktani, sem pedig a mondattani részben nem listazza.
Arra is kitér, hogy bizonyos esetekben az -on/en mellett a -ban/ben is kifejezhet id6-

32 Die Praepositiones werden in der Ungarischen Sprache den Nominibus nicht vor, sondern nachge-
setzet daher sie mit besseren Recht Postpositiones genennet werden kénnen.” (Adami, 1763, p. 86)

3 MGr., StrMny.

3% Azok a fénevek, amelyek arat vagy atvaltast fejeznek ki, és massalhangzora végzddnek, a kovetkezo
posztpozicidkat veszik magukhoz: on, en, vagy ért.” (a szerzo forditasa)
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hatarozoi viszonyt: ebben az esztendG-ben, gyermek korom-ban. A X. szabalypontban
kiemelt figyelmet szentel a helynevek toldalékolasanak, valamint az irdnyharmassag
szerinti esetragokat is részletesen targyalja. (Magat az iranyharmassag jelentését nem
targyalja.) Kiilon figyelmet érdemel, hogy a -ra/-re morfémat vonzatkeretben is meg-
jeleniti: melto dicséret-re, alkalmatlan jatékra.

A -nek jelentéseit Imre Sandor (1863) 4 ,,nek” tulajdonitorag eredete és értéke
cimi munkajaban a kdvetkezOképp foglalta Ossze: ,,Tehat a nek jelentménye: irany,
— ebbdl folyodlag: tulajdonitas, és terjedelmesb beszédben, vagy oly szerkezetben, hol
nyomosabb kijelelés forog fen, birtokossag, dsszetartozas kifejezése.” (Imre, 1863, p.
325) Figyelemremélto, hogy az Ungarische Sprachkunst — ugyan kiilon fejezetben,
de — mindharom jelentésre hoz példat.”

A posztpoziciok szintaxisanak fejezetét (CAP. IV. Syntaxis der Postposition) két
nagyobb alfejezetre osztja: az elsdben altalanos megjegyzéseket tesz 6t pontban, a
masodikban pedig kiilon kiemel néhany esetragot. Rogton a bevezetd részben egy
figyelemre méltdo megjegyzést tesz a ,,posztpoziciokrol”, kimondja ugyanis, hogy ,,[...]
fordern keinen andern Casum, als nur den Nominativum” (Adami, 1763, p. 153). Ezzel
a kijelentéssel tulajdonképpen felismeri, hogy a rag szoalakzar6 elem, tehat nem ko-
vetheti masik toldalék.**Az elsé csoportba tartozd posztpoziciokrol leirja, hogy azok
mindenféle valtoztatas nélkiil kovetik a fonevet, és kotdjellel kapcsoldodnak ahhoz. 4
kiilonos megjegyzések néhany posztpoziciorol cimii részben az -on-/en, -val/~vel, -ba/
be, -ban/- ben, valamint a német auf, von morfémakat targyalja.

Kontrasztiv szempontok: az 6sszehasonlito szemlélet megjelenése a grammatikaban

A fenti, el6szobol idézett gondolat az eset fogalmanak emlitésén tul kontrasztiv szem-
pontbdl is érdekes, hiszen Adami mar itt felhivja a figyelmet arra a kiilonbségre, hogy
a magyar nyelv végzddésekkel fejezi ki azt, amit a német prepoziciokkal jelol. Ezt
az eltérést késobb tobbszor is megemliti, hangstlyozva, hogy a magyar nyelv egyik
,elénye”, hogy egy szoval ki lehet fejezni azt, amit a német, a francia, az olasz, vala-
mint a latin nyelvben csak két szoval lehet.”

Ezen a ponton kell idéznem Balazs Janos megallapitasat, amely szerint: ,,Az egy-
bevetd modszert annak ellenére, hogy tudomanyos megalapozasara csak a legutobbi
évtizedekben torténtek komolyabb kisérletek, a nyelvészetben 0sztonds formaban mar
régota alkalmaztak.” (Balazs, 1989, p. 63) Ezt jol bizonyitja az Ungarische Sprach-

35 Irany: ,,Bécsnek jarni [...] erdének szaladni” (Adami, 1763, p. 131), tulajdonitas: "Nekem tetszett.”
(Adami, 1763, p. 82) birtokossag: ,,Embernek szabad akaratja vagyon [...]” (Adami, 1763, p. 135)

3 fgy kiilondsen érdekes, hogy az a birtokos eset ragjaként mégis az -é elemet jeloli meg.

37 ,[...] indem man im Ungarischen dasjenige ohne Miihe mit einem Worte sagen kann, wozu andere
Sprachen, und ins besondere die deutsche zwei, drei, auch wohl vier Worter erfordern.” (Adami, 1763,
[oldalszam nélkiil])

,,Folglich ist der Ungar vortheilhaftiger in dem, daf} er mit einem Wort ausspricht, was ein Deutscher,
FranzoB, Italiener, Lateiner mit zweien geben muf.” (Adami, 1763, p. 24)

38 A szerz6 példaként emliti tobbek kozott azokat az okori latin grammatikusokat, akik a gorog mintat
alapul véve alkottak meg a latin grammatikat, valamint a vulgaris nyelvek szotar- és nyelvtaniroit, akik
anyanyelviiket a latinnal vetették egybe.
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meister is, hiszen a szerz6 szamos esetben hivatkozik a német és a magyar esetrend-
szer kozotti hasonlosagokra, illetve eltérésekre. Tanulmanyom koévetkezd részében
ezek kozil emelek ki néhanyat.

A grammatika mondattani részében a posztpoziciokat targyalva Adami hangsui-
lyozza azt a tipologiai kiilonbséget, hogy a német auf prepozicié a magyarban kétfé-
leképpen, az -on/-en és a -ra/-re esetragok formajaban is megjelenhet: ,,Die deutsche
Praeposition auf, wird in Ungarischen auf zweierlei Art gegeben: ndmlich durch die
Postposition on, en, oder ra, re.” (Adami, 1763, p. 157) Szintén kitér arra a szem-
benallasra, hogy a németben egybeesik a magyar ablativusz és delativusz funkcidja,
sOt, ebbe a sorba még beemeli az elativuszt is: ,,Weil diese Praeposition im Deutschen
dreierlei Bedeutungen hat, und in dem Ungarischen dagegen besondere drei Postpo-
sitiones gebrauchet werden. (Adami, 1763, p. 157)

Ezeken kiviil a grammatikaban aprobb kontrasztiv megjegyzések is fellelhetok, pél-
daul az ablativusz végzddéseinek emlitésénél: ,,Der Ablativus wird durch verschiedene
Praepositions-Wortlein wie im Deutschen ausgedrucket.” (Adami, 1763, p. 9) Ebbdl a
megjegyzésbdl is kitiinik, hogy Adami torekedett arra, hogy megkdnnyitse a nyelvta-
nulok dolgat, és a forras-, valamint a célnyelv kdzotti 6sszefiiggésekre ravilagitson. Ezt
bizonyitja tovabba a magyar és német birtokviszony jeldlésére vonatkozd megjegyzése
is, amelyben jelzi , hogy a latinnal és a némettel ellentétben a magyarban a birtokoson
nem a genitivusz ragja jelenik meg, hanem dativuszba keriil vagy nominativuszban
marad.” Szintén kontrasztiv megkozelités rajzolodik ki az ige szintaxisat targyalo fejezet
Vom Gebrauch der Verborum mit verschiedenen Casu cimi alfejezetében, ahol Adami
néhany helyhatarozoragot vonzo magyar és targyesetet vonzo német igét vet dssze (va-
lamihez nyulni = etwas beriihren, szép ruhdba oltézni = ein schones Kleid anlegen).

Modszertani szempontok

A leir6 fejezeteket szemiigyre véve lathato, hogy Adami nyelvmesterét tudatosan pe-
dagdgiai céllal irta. Ezt bizonyitjak az egyes grammatikai jelenségekhez tartozo, pon-
tokba szedett magyarazatok. Ilyen példaul az akkuzativuszrol irt, hat pontbol allo sza-
balygyijtemény (Adami, 1763, p. 10—12) vagy a névszoragozashoz tartozé rendszerezo
tablazat (Adami 1763, p. 13), amely szintén a kdnnyebb tanulast segiti el6. Ugyancsak
didaktikai célokat fedezhetiink fel a gyakori el6re- és hatrautalasokban: a névmasok
ragozasanal példaul az ablativuszt (tiilem, tiiled stb.) targyalva megemliti, hogy a f6-

¥ A német auf prepozicié a magyarban kétféleképpen jelenik meg: az on, en és a ra, re posztpozicion
keresztiil.”

40 _Ennek a prepozicionak [ti. a von] a németben haromféle jelentése van, ezzel szemben a magyarban
harom posztpozicié haszndlatos [...]” (a szerzo forditasa). Adami a kdvetkezd példakat emliti: arany-
rul, eziist-riil szollok, ich rede von Gold, von Silber. Arany-bul, eziist-biil csinalt, von Gold, von Silber
gemacht. Arany-tul, eziist-tiil fénylik, es glanzet von Gold, von Gold (sic!)

4 Wenn zwei Substantiva in einer Construction zusammen kommen, wird das eine nicht im Genitivo,
wie bei den Lateinern, und Deutschen, sondern im Dativo, oder auch im Nominativo, und zwar allzeit
vor dem andern gesetzet. Als: Az Istennek Fia, oder Isten Fia der Sohn Gottes. A Foldnek Ura, Fold Ura
Herr der Erden.” (Adami, 1763, p. 101)
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névhez hasonldan itt is eloljaroként jelenik meg az adott morféma, majd utal ra, hogy
ehhez hasonlo példak a Postpositionen fejezetben lesznek még. (Adami, 1763, p. 21)

Mindezekkel bizonyara annak, az eldszoban is kdzolt céljanak* kivant eleget tenni,
hogy eloszlassa azokat a széles korben elterjedt elditéleteket, amelyek szerint a magyar
nyelvet nehéz megtanulni, hiszen abban nincsenek altalanos, szilard szabalyok.

Pedagogiai szempontbol mindenképp hasznos megoldas, hogy Adami épit a tanulok
elézetes tudasara, nyelvismeretére: az eldszoban utal arra, hogy egyes szavakat latinul
kozol, mert azok szélesebb korben ismertek, mint a német megfeleléik.®

A masodik kiadas nyelvhasznalatra vonatkozé fejezeteibdl egyértelmiien kideriil,
hogy Adami az elméleti tudas kozvetitése mellett arra is hangsulyt fektetett, hogy
a magyar nyelvet mindennapi beszédhelyzetekben is megismertesse didkjaival. A
beszélgetési modokat tartalmazo részrél Szili Katalin (2014) megjegyzi, hogy azok
parhuzamba allithatok ,,a kommunikativ funkciokat, beszédszandékokat hasonlokép-
pen megfogalmazo mai kompetenciaelvarasokkal [...] ,, (Szili, 2014, p. 160). Ilyenek
példaul a kdszonés (Jo reggelt az urnak), a kérés (Kérem kendet: kegyelmedet.), a jo-
kivansag kifejezése (Kivanok Istentiil minden jot.), a kdszonetnyilvanitas (Nem leszek
haladatlan érette.), valamint a megnyugtatas (Ne aggodjal: ne busulj.). A 24 kétnyelvi
dialogusbol allo Beszélgetések (Gespriche) jelentés mintaul szolgald nyelvi anyagot
kinal a nyelvtanuloknak, valtozatos témakat (Elsé kdz-Beszéd reggeli latogatdskor,
Tizen-egyedik kéz Beszéd Lovak vasarlas-rol, Tizen-otodik kéz-Beszéd, az utazok tu-
dakozodnak az ut irant [...]), tobbféle foglalkozast (kalmar, katona, falusi biro) és hely-
szint (vendégfogado, bolt, uri asszony haza) felvonultatva. Szintén a nyelv gyakorlati
hasznalatat segitik el6 a ,, Nemet-bol forditott Nydjas Levélkék”, melyek ,,[...] antik
nevil (Flavius, Loquatius, Filander, Lizimakus) szerepldi mindennapi, egyszeri tor-
ténéseiket (ki mikor, kivel hova megy, miért megy, miért nem) osztjak meg egymas-
sal.” (Szili, 2014, p. 162) Czinthia példaul a kovetkezoket irja Kaliftanak: ,,Bizonyos
személy igen bocsteleniil szollot feléled. En a portodat fogvan mentegettelek, és ma
még jobban rajta leszek. Holnap ¢ dolognak tellyes voltat meg-beszéllem. Te az alatt
ne sajnaljad faradsagodat, és ted’ szerét annak, a mire kértelek.” (Adami, 1763, p. 299)

Adami nyelvmesterének gyakorlati része a nyelvtani-fordité médszerre épiil, mind
a Beszélgetések, mind pedig a ,,Német-bol forditott Nydjas Levélkék” ezen alapszanak.
Mai szemmel ezek alkalmazhatosaga kétségeket tamaszthat benniink, de — ahogyan
azt Nador Orsolya (2019) is megfogalmazza Bél Matyas nyelvtanat targyalva—,,[...] a
latin memoritereken edz6datt és feltehetdleg egy-két elényelvben is jartas nyelvtanu-
l6knak bizonyara nem jelentett megoldhatatlan feladatot”. (Nador, 2019, p. 57)

A kovetkez0 tablazatban az emlitett gyakorlati részekbdl emelek ki néhany példat,
annak illusztralasara, hogyan jelennek meg az olyan esetragok, amelyeknek nincs
kozvetlen formai, illetve funkcionalis megfelelése a két nyelv viszonylataban.

42 [...] sich die nachtheilige Meinung verbreitet hat, als bei desselben Landesprache auf keine allge-
meine, und feste Regeln zu bringen. Es ist aber ein bloBes Vorurtheil, und ich schmeichle mir, daf3 der
Augenschein meiner Arbeit jeden eines Bessern belehren werde.” (Adami, 1763, oldalszam nélkiil)

4 Einiger lateinischen Worter habe ich mich bedienet, weil sie noch sehr {iblich, und vielen Leuten
bekannter sind, als die reinen deutschen [...]” (Adami, 1763, oldalszam nélkiil)



A magyar esetrendszer Adami Mihaly grammatikdjaban kontrasztiv... 45
5. tablazat
A magyar esetragok bemutatasanak néhdny példaja Adami Beszélgetéseiben.
Magyar Német
esetrag megfelel6
,En szivembdl 6rvendek rajta ,Ich erfreue mich darlber von
N " von + D
[...] Herzen[...]
b6l/-b| ,.,_I_Eg.yenf,-sen a templom-bol SWir k?mmen gerad aus der Kir- aus + D
jovunk. chen.
,Mondhatom, hogy tiszta szi- ,lch kann es sagen, daf} ich mich | teljesen mas
vem-bol érvendek rajta.” rein herzlich erfreue.” megfelelés
[...] Ugy-is az a Régula nalunk, ,Es ist ohnedem eine Regel hier
hogy a vendég, ha dél elétt jon, Orts, daf3, wenn der Gast Vormit-
tehat ebéd-en; ha pedig est felé, tag kommt, so soll derselbe bei .
. S . bei+ D
vacsoran is maradjon. dem Mittagmahl, kommet er aber
Abends, so soll er auch bei dem
Nachtmabhl verbleiben.”
on/-en : , ) : »
,Hogy adja kegyelmed? +Wie theuer geben sie es? um + A
,Négy garason.” ,Um vier Groschen.”
Kegyelmed jél megyen, de itt mar | ,Sie gehen recht; aber da missen
vigyazni kell, mert némelly helye- | sie acht haben, dann in einigen in+ A
ken két felé agozik az ut, konnyen | Oertern theilet sich der Weeg, da
el-bodulhat.” konnten sie leicht irrgehen.”
,Nekem mingyart szallast kell ren- | ,Man solle mir alsogleich ein
delni, az utan jo vacsorat, holnap- | Quartier schaffen, hernach ein auf+ A
ra pedig vontato lovakat.” gutes Nachtmal, auf Morgen aber
eine Vorspann.”
,Nékem j6 paripa-ra volna szik- ,Ich brauchete ein gutes Reutp-
ségem, mutass egyet, jo bor-ra ferd, zeige mir ein taugliches, du A
valot varhatsz.” kanst ein gutes Trinkgeld haben.”
LImhol tessék meg nézni a mustra- | ,Hier belieben sie die Muster
o . . L nach + D
jat, kedvé-re valogathat benne az | anzuschauen, sie kdnnen nach
Asszony, mind gyonyoéri szind.” ihren Willen ausklauben, es sind
ra-/-re alle von einer angenehmen Farb.”
+Vagyon szép haz, ott kedvé-re ,Ja es ist ein schénes Haus da,
meg-széllhat az Ur.” Sie (Herr) kdnnen zum Vergnii- zu+D
gen aldorten einkehren”
,Bajas lehetet az utjok, kdnnyen ,90 ist mir leicht zu glauben, daR
el-hiszem, de hogy a gazdag sie eine beschwerliche Reis ge-
orszag-bol ezen puszta fold- habt habe. Aber es kann die Her-
re jOttek az Urak, azt jobban ren noch mehr reuen, dafd sie aus | in+A
sajnalhatjak.” einem reichen Land, in diese 6de
Provinz (Krei3-Erde) gekommen
sind.”
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Lathat6 tehat, hogy Adami torekedett arra, hogy megjelenitse azokat az esetragokat,
amelyek kontrasztiv szempontbdl nehézségek okozhatnak a nyelvtanuloknak (példaul
a magyar -on/~-en morfémanak harom német megfelel6jét is emliti).

Osszefoglalas

Adami Mihaly nyelvmesterérdl elmondhatjuk tehat, hogy mind nyelvleird, mind pe-
dig kontrasztiv nyelvészeti szempontbol gazdag anyagot kinal: a magyar esetragjaink
tulnyomo tobbségét felsorolja, azokhoz szamos, a hasznalatot segité magyarazatot fliz.
Mindezt tobbszor 0sszehasonlitd keretbe helyezi, ezzel eleget téve annak a céljanak,
hogy eloszlassa azokat a tévhiteket, amelyek szerint a magyar nyelvet nehéz megtanulni,
mert abban nincsenek szilard és érthetd szabalyok. Adami mindennek megvaldsulasat
modszertanilag is eldsegiti, hiszen ligyel az ismeretek minél rendszerezettebb, tablazatos
kozlésére, valamint az elmélet és a gyakorlat megfelelé aranyara: a leiro részt terjedel-
mes gyakorlati résszel egésziti ki, valtozatos témaji, megfeleld terjedelmii szovegeket,
valamint egy nyelvtanulast megkonnyitd szotart bocsat a tanulok rendelkezésére.

Kdszonetnyilvanitas
A tanulmany elkészitéséhez sziikséges szakmai timogatasért szeretném kdszonetemet
kifejezni Szili Katalinnak és Pomozi Péternek.
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The Hungarian case system in Mihaly Adami’s grammar
from a comparative and language teaching-theoretical perspective

The initial period of the teaching of Hungarian as a foreign language can be identified as the period
between 1720 and 1800 (Eder 1983, p. 309). These 80 years mark the beginning of the conscious
separation between the teaching of Hungarian as a mother tongue and as a foreign language. One
of the most important linguists of the period was Mihaly Adami, whose work can be studied in
greater depth through his Ausfiihrliche und neuerliuterte ungarische Sprachkunst (Vienna, 1760).
Adami discusses in detail the case suffixes and postpositions (equivalent to case suffixes) that can
be attached to Hungarian nouns. A distinctive feature of the Hungarian language is the abundance
of case endings, which can cause difficulties for those learners whose mother tongue is not
agglutinating, hence their representation in grammars for native speakers of German, for example,
is certainly worth investigating in depth. Although Adami, in contrast to the Debrecen Grammatika
and Verseghy's grammar of 1816, considers the Hungarian nominal paradigm in the terminological
framework of Latin and German (sometimes with four and sometimes with six cases, including the
vocative), he does in fact account for nearly all the casesuffixes and postpositions of Hungarian. My
research into Adami's work has proved to be a good pilot case study. The contrastive study of the
corpus, i.e. an analysis focusing on the differences and similarities between the Hungarian and the
German grammatical case system, is very promising from the point of view of both the history of
grammar and the history of language teaching.

Keywords: case system, contrastive typology, Hungarian as a foreign language, history of language
teaching, Mihaly Adami
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Gyermekirodalmi attitiidvizsgalat angol szakos
pedagdégushallgatok korében

Kutatasunk célja, hogy feltarjuk a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola (Ukrajna) alap-
szakos, pedagdgusképzésben résztvevd hallgatéinak angol nyelvii, autentikus gyermekirodalom,
idegennyelv-oktatasban valo alkalmazasahoz fiz6d¢ attitiidjét. Kutatasi kérdéseink megvalosi-
tasdhoz kvantitativ és kvalitativ adatgytjtést végeztiink, mely 126 foiskolai hallgaté onbevalla-
sos kérdoives felmérésével tortént. Kutatasunk f6 eredménye, hogy a résztvevok, az angol nyelvi
gyermekirodalmi miivek tanorai hasznalatahoz mint idegennyelv-oktatast eldsegitd technikdhoz
fliz6do attitiidje pozitiv, azonban az eldzetes iskolai tapasztalataik nem mindig a legjobbak. Jov6-
beni karrierjiik soran nyitottak a gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazasara, annak ellenére,
hogy a képzésiikben nincs ilyen jellegli specialis tantargy. A kutatas pedagdgiai eredménye, hogy
a tanarképzési programoknak nagyobb hangstlyt kellene fektetniiik arra, hogy a hallgatok meg-
ismerkedjenek a relevans autentikus, azaz a célnyelvi orszagban megjelent, nem oktatasi céllal
irédott gyermekirodalmi miivekkel és nyelvpedagogiai alkalmazasi lehetéségeikkel. Tovabba az
iskolaigazgatoknak is figyelmet kellene forditaniuk arra, hogy megtaladljak a modjat annak, hogy
intézményeikben tobb angol nyelvi, autentikus konyv legyen elérhetd.

Kulcsszavak: autentikus gyermekirodalom, angol mint idegen nyelv, pedagogusképzés, Karpatalja

Bevezetés

A gyermekirodalmi (a tovabbiakban GYI) miivek anyanyelvi nevelésben bet6ltott sze-
repe megkérddjelezhetetlen (Bajzath, 2017; Kadar, 2013; Komaromi, 2014; Trencsényi,
2013). A gyermekek alapvetden szeretik a meséket, torténeteket, mondokakat, dalokat,
melyek hangzasa megkapd, ritmusos, rimes, figyelemfelkelt6. Tartalomvilaguk gyak-
ran ismerds kontextust biztosit, s a vilag megismerésének eszkozei lehetnek.

Régota foglalkoztatja a kutatokat az irodalmi, gyermekirodalmi miivek jelenléte €s
szerepe az idegennyelv-oktatasban is. A mesék, torténetek és a hozzajuk kapcsolodo,
kontextusba helyezett feladatok nemcsak nyelvi, hanem tartalmi szempontbdl is érté-
kes anyagot juttatnak el a nyelvtanulokhoz, felkeltve érdeklddésiiket, motivaciojukat,
hozzajarulva a tanuléi autonomia és a nyelvtudas fejlédéséhez (Kurtan, 2001; Nikolov,
2004; Szénasi, 2012).

Szamtalan nyelvész, pszichologus és kutato foglalkozott mar a nyelvtanulas, nyelv-
elsajatitas elméleti és gyakorlati kérdéseivel, végeztek kvalitativ és kvantitativ kuta-
tasokat. ,,A nyelvelsajatitas a nyelvi szabalyoknak a nyelv kommunikativ hasznalata
soran torténd természetes asszimilaciojara vonatkozik, mig a nyelvtanulas ezzel szem-
ben, a nyelv szabalyainak formalis tanulasa, mely tudatos folyamat” (Krashen, 1981,
idézi Kovacs, 2009, p. 35). A kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy az anyanyelv és
az els6 idegen nyelv elsajatitasanak folyamata sok tekintetben hasonlo, ugyanakkor
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eltérések is mutatkoznak (Ellis, 1985; Ortega, 2009). Mindazonaltal tobb hasonlosag
mutatkozik, mint kiilonbség. Kovacs (2009) szerint, mig az elsajatitas 1épései ugyan-
azok, a siker valdszinlisége vagy a sikeresség foka eltérd. Ugyanakkor ,,az idegen
nyelv fejlodése azért sajatsagos folyamat, mert felhasznalja az anyanyelv hosszu fej-
16dés folyaman kialakult egész szemantikai oldalat. A gyermek idegen nyelvre valo
oktatasa tehat anyanyelvi ismeretének alapjaira tamaszkodik” (Vigotszkij, 1967, idézi
Kovacs, 2009. p. 33). Az anyanyelv és az idegen nyelv viszonyat az 1. tablazat foglalja
Ossze.

1. tablazat
Az anyanyelv és az idegen nyelv viszonya
(forrds: Kovacs, 2009, p. 32)

Vizsgalt teriiletek Idegen nyelv Anyanyelv

Id6tényezd A nyelvelsajatitas lassu A nyelvelsajatitas gyors
. A fejl6désnek szisztematikus A fejlédésnek szisztematikus
Lépések e e
lépései vannak |Iépései vannak
Hibajavitas Nem kimondottan hatékony Nem része a fejlesztésnek

A bevitelnél kisebb

A bevitelnél kisebb

A tudas mélysége

A siker valdsziniisége Lehet sikeres, lehet nem sikeres Elkerilhetetlen

A sikeresség foka Ritkan teljesen sikeres Sikeres

Gyermekirodalmi miivek az idegennyelv-oktatashan

Mindenekeldtt nagyon fontos, hogy definialjuk a gyermekirodalom fogalmat. Tanul-
manyunkban Bland & Liitge (2015) meghatarozasat tartjuk irdnyadonak, miszerint
a gyermekirodalom mint kifejezés altalaban a gyermekeknek és serdiiloknek sz6l6
irodalom egészére vonatkozik, beleértve a szobeli irodalmat, példaul a meséket és a
gyermekverseket, a grafikus elbeszéléseket €s a fiatal felnétteknek sz6l6 irodalmat,
tiikrozve a gyermekek eklektikus érdeklddési korét.

A szépirodalmi, gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban jatszott szerepe
nem mindig volt azonos a kiilonb6zé korok elfogadott, tdmogatott nyelvtanitasi mod-
szerei korében. A 18. sz. végén és a 19. sz. elején nagyobb jelentdséget tulajdonitottak
az irodalmi miivek nyelvtanuldsban val6 alkalmazéasanak (pl. nyelvtani-fordité méd-
szer), mig késébb a 20. szédzad elejétdl egyre népszertibb direkt mddszer esetén sokkal
inkabb hattérbe szorult az ilyen miivek tanodrai alkalmazésa. A célnyelvi kommunika-
ci6 kialakitasa keriilt a kozéppontba az irodalmi szévegekkel valo ismerkedés helyett.
Bardos (2005) szerint, a napjainkban uralkodé kommunikativ szemléletii nyelvokta-
tasra pedig mar az eklektikussag, a flexibilitds jellemzd, melynek célja a kommunika-
tiv kompetencia elérése. E kompetencia Canale-Swain megfogalmazasa szerint (idézi
Bardos, 2005, p. 163) azt jelenti, hogy a nyelvtanuloknak egyre magasabb szintre kell
jutniuk a nyelvi, a szociolingvisztikai, a szovegalkotoi és a stratégiai kompetencia
tényezoit illetéen. A kommunikativ nyelvoktatast osztalytermi gyakorlatra vetitve,
¢s a tanulméanyunk szempontjabol jelentds elemeket kiemelve, feladat- és tanulokoz-
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pontusag, kooperativ tanulasi eljarasok, autentikus nyelvhasznalat, az interakcio cél-
nyelviisége, a mozgalmassag, a gondolkodtato és valtozatos munkaformak jellemzik
(Bardos, 2005). Azt is megallapitottak, hogy az idegennyelvi jelentés befogadasahoz
a szokincs a legfontosabb; bovitését a kutatok ma is eredeti irodalmi szdvegek olva-
sasaval tartjak leginkabb megvalosithatonak (Bardos, 2005).

Az 1990-es éveket megel6zOen az altalanos iskolai angol nyelvoktatasban hasznalt
mesekonyvek nagy része a népszerii mesék és fabulak egyszerusitett kiadasa volt, vagy
a nyelvoktatas céljara atirt, ,,olvasokdnyvek™ (readers) vagy ,,szintezett olvasmanyok”
(graded readers) néven ismert valtozatok. Ezt kdvetden azonban sok tanar kezdett au-
tentikus mesekonyveket hasznalni, amelyek gazdag autentikus inputforrast biztositanak.
Autentikus mesekonyv alatt, ahogy Kovacs (2009) megfogalmazta, nem tancélokra,
hanem célnyelvi kozonség szamara késziilt anyagokat értiink, altalaban anyanyelvi be-
sz¢10ktol. Az autentikus mesekonyvek nagyon motivaloan hathatnak a gyerekekre, mert
egy ,.eredeti” angol nyelvii konyvvel valo munka utan valodi sikerélményt érezhetnek
(Ellis & Brewster, 2014). Arra a kérdésre pedig, hogy a szintezett olvasmanyok vagy az
autentikus miivek hasznosabbak-e az idegennyelv-oktatasban, nagyon nehéz valaszolni,
mivel mindkét esetben akadnak mellette és ellene sz0l6 érvek is (részletesebben lasd
Foppoli, 2022). Jelen tanulmanyban erre nem tériink ki részletesebben, mivel kutatasunk
fokuszaul az autentikus gyermekirodalmi miiveket valasztottuk.

Az idegen nyelvek tanulasanak korai kezdése vilagszerte tamogatott tevékenység.
Azt is tudjuk, hogy egy idegen nyelv tanulasa nem egyszeri feladat: hosszu és komp-
lex folyamat, melynek sikeressége nagymértékben Osszefiigg azzal, mennyire sikeriil
mar a kezdet kezdetén megszerettetni az adott nyelvet a tanulokkal. Azt is fontos be-
latnunk, hogy a kezd6 szint(i, kis mennyiségli tananyagot nagy szakmai hozzaértéssel
kell kozvetiteni, nem lehet komolytalanul venni, mert az alapozast magas szinvonalon
érdemes csak elvégezni (Bland, 2019; Pallané Szénasi, 2010).

A szakirodalom szerint a fiatalkor nyelvtanulok (6—9 évesek) tanitasat gyakran
kihivasnak tekintik a tanulok sajatos jellemzo6i miatt (Cameron, 2003), mint példaul,
hogy még nem képesek absztrakt fogalmakat értelmezni, vagy csak rovid ideig tud-
nak megszakitas nélkiil figyelni. A kutatok ugyanakkor a korai nyelvtanulas mellett
is érvelnek, elonyként irjak le a fiatal tanulok alacsonyabb affektiv sziir6it, az idegen
nyelvek hangjainak és ritmusanak gyorsabb elsajatitasat, a nyelvtanulasra fordithato
hosszabb id6t, valamint az interkulturalis identitas magasabb szintii tudatosithatdsagat
(Bland, 2019; Ellis & Brewster, 2014; Krashen, et al., 1979).

Szamos kutatd vizsgalta és fogalmazta meg az irodalmi miivek idegennyelv-okta-
tasban betoltott jelentdségét. Collie és Slater (1987) példaul tgy fogalmaz, hogy az
irodalom serkenti az idegen nyelvi szobeliséget, és ezt a nyelvtanitas legjobb eszkozé-
nek nevezi. Ezen a véleményen osztozik Ghosn (2002, p. 173) is, amikor dsszefoglalja
azokat az okokat, amelyek miatt az autentikus irodalom értékes lehet az 4ltalanos
iskolai nyelvtanitasban:

1. Az autentikus irodalmi mii motivalo, értelmes kontextust biztosit a nyelvtanulas-
hoz, mivel a gyerekek természetiiknél fogva vonzodnak a torténetekhez.

2. Azirodalom hozzajarul a nyelvtanulashoz. A természetes nyelvet, a nyelvet a maga
nemében mutatja be, és elosegiti a szokincs kontextusban torténd fejlesztését.
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3. Az irodalom eldsegitheti a tudomanyos miiveltség és a gondolkodasi készségek
fejlodését, és felkészitheti a gyerekeket az angol nyelvii oktatasra.

4. Az irodalom kozvetitoként miikddhet: a jo irodalmi mii az emberi 1ét bizonyos
aspektusaival foglalkozik, igy hozzajarulhat a gyermek érzelmi fejlédéséhez, és
eldsegitheti a pozitiv interperszonalis és interkulturalis attitiidok kialakulasat.

Ugyanakkor, némi kritikai észrevételt megfogalmazva, meg kell jegyezniink, hogy
a kutatok mindegyike megfeledkezik azokrol a nehézségekrol, amelyekkel ez az
oktatasi megkdzelités jar. Nem emlitik példaul, hogy a meglévo nyelvtudas komoly
korlatokat szabhat a valaszthato irodalomra és annak felhasznalasi modjaira vonatko-
zo6an; a problémakat, amelyekkel a nyelvtandrok talalkoznak, mikdzben kivalasztjak,
megtervezik, megszervezik ¢s levezetik ezeket az o6rakat, ugyanis ez mind nagyon
iddigényes €s sok plusz teherrel jar; valamint azt is, hogy az anyanyelvi beszéloknek
szant, egyszertinek tiind kifejezések, ismétlédések idegen nyelven mar nem is olyan
egyszertiek €¢s maguktol értetddoek.

Minthogy tehat az autentikus szovegek olvasasanak mint angol nyelvtanitasi tech-
nikanak a kutatok szerint elonyei és hatranyai is vannak, érdemes megvizsgalni, a pe-
dagogusok hogyan vélekednek mindezekrdl. Ugy véljiik, sziikségszerii egy olyan ku-
tatas, mely feltarja, hogyan vélekednek jelenleg a pedagogusok, a pedagogusjeloltek,
maguk a nyelvtanulok a GYI hasznalatardl az idegennyelv-6rakon. Kutatasunk jelen
szakasza a pedagogusjeloltekre fokuszal és ket helyezi a kutatas keresztmetszetébe.

Vilagszerte szamos kutatas foglalkozik a gyermekirodalom idegennyelv-oktatasban
betoltdtt szerepével és jelentdségével (Ahlquist & Lugossy, 2015; Bland & Liitge, 2015;
Ellis & Brewster, 2014; Kovacs & Trentinné Benkd, 2011; Pardede, 2021; Wright, 2009).
Vizsgaltak a technika elméleti hatterét, gyakorlati hasznosithatosagat, viszont csak egy
olyan kutatassal talalkoztunk (Abu Rass & Holzman, 2010), mely a még képzésben
lévé pedagogusjeldltek nézeteit és attitiidjét vizsgalta, de azt is csak részlegesen. Az
eredmények azt igazoltak, hogy ez a nyelvtanitasi technika nagyon pozitiv hozadékkal
bir, de tovabbi kutatasokat javasolnak 6k is a GY-i miivek tanodrai alkalmazasa kapcsan.
Nincs informacionk azonban a hallgatok sajat, kdzoktatdsban szerzett tapasztalatairol
a gyermekirodalmi miivek angolorai alkalmazasarol, érdeklodésérdl és jovobeni an-
goltanarként eziranyll motivaciojarol, valamint arrol, milyen nehézségeket, kihivasokat
latnak az idegen nyelvli gyermekirodalmi miivek pedagogiai gyakorlatban val6 alkal-
mazasaval kapcsolatban, vagy miért gondoljak hasznosnak az ilyen szovegek bevonasat
az angolnyelvtanitasban. Kutatasunkban ezekkel a kérdésekkel foglalkozunk.

[rasunkban a gyermekirodalmi miivek alkalmazasat az altalanos- és kozépiskolai
kontextusban értjiik, jelen esetben a 617 éves kor kozotti idoszakban szerzett tapasz-
talatok és kialakult attitidok vizsgalataval foglalkozunk.

Angoltanitas Karpataljan, Ukrajndban
A kutatas specifikuma a sajatos kontextus, mivel a kutatas fokuszaban a karpataljai
magyar tannyelvil iskolakban zajlé angolnyelv-oktatas all.

Ukrajnaban az idegennyelv-oktatés az elsé osztalyban kezdddik és a 11. osztaly vé-
géig kotelez6 (Huszti, 2021). Az als6 tagozatos gyerekek jelenleg a Shyian-féle 2018-as
tanterv szerint tanulnak, mely az Uj Ukran Iskola program keretein beliil jelent meg. Ez
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a dokumentum, sok egyéb mellett, nagy hangstlyt fektet a hallaskészség fejlesztésére
kiilonboz6 tipust autentikus anyagok segitségével, valamint szorgalmazza a kiilonféle
tipusu és mifaji autentikus szovegek olvasas utani megértésének fejlesztését is. Amit
alatamaszt Nunan (1991) is, aki szerint az autentikus gyermekirodalmi miiveknek alap-
vetden helye és jelentdsége van a kommunikativ szemléletli nyelvoktatasban.

Karpatalja, Ukrajna egyik legnyugatibb és legkisebb megyéje is egyben, ahol a
kisebbségben ¢16 magyar anyanyelvii gyerekeknek tobb nyelvet is el kell sajatitaniuk.
Az itt mikodd, 100 magyar tannyelvi iskolaban a tanuloknak meg kell tanulniuk az
allamnyelvet, emellett az anyanyelvet és egy vagy két masik idegen nyelvet is. Ez
leggyakrabban az angol, ritkabban a német nyelv. Az idegen nyelveket tekintve, az
oraszam tekintetében a magyar anyanyelvii gyerckeket hatranyos megkiilonboztetés
éri az ukran iskolakban tanulé gyerekekhez képest, ugyanis az idegen nyelvre fordit-
hat6 orakeret az anyanyelvi orakeret rovasara torténik (Huszti, 2021).

Ezért kiilonosen érdekes, hogy ilyen nyelvi és oktatasi kornyezetben hogyan vé-
lekednek a magyar anyanyelvli angolnyelvtanarok az autentikus gyermekirodalmi
szovegek olvasasarol az angol nyelv oktatasaban.

Munkank soran a kdvetkezé kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:

1. Az angol szakos f6iskolai hallgatok milyen pozitiv vagy negativ nyelvtanulasi
tapasztalatokat szereztek sajat idegennyelv-tanulasuk soran?

2. Milyen sajat, kozoktatas soran szerzett tapasztalattal rendelkeznek a féiskolai
hallgatok a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oran valo alkalmazasaval kap-
csolatban?

3. Milyen a fo6iskolai hallgatok gyermekirodalomhoz fiiz6d6 attitiidje az angol
nyelv jovobeli oktatasa kapcsan?

A kutatas modszerének rovid ismertetése

Vizsgalatunk egy hosszabb tavu, tobb elembdl allo kutatas része, melynek célja, hogy
minél atfogobb képet kapjunk a gyermekirodalom idegennyelv-oktatasban (angol) be-
toltott szerepérdl a 100 karpataljai magyar tannyelvi iskolaban, tanari, pedagogusje-
161ti, tanuloi, sziiléi szemszogbol.

Korabbi kvalitativ kutatdsaink azt mutatjak, hogy a valaszado (N=126) karpatal-
jai magyar iskolakban oktatd pedagogusok 52%-a (61 £0), alapvetden nem alkalmaz
autentikus gyermekirodalmi miiveket az angol 6rakon. Azok, akik mégis, tobbnyire
komolyabb elméleti €s mddszertani hattér nélkiil, otletszerien probalkoznak (lasd
Nagy-Kolozsvéri & Gordon Gyéri, 2022). Ugy gondoljuk, egy atfogé kutatassal teljes
képet kell kapnunk a fennalld helyzetrdl és megoldasi javaslatokat kell tenniink a
jovore nézve.

A kutatési kérdések megvalaszolasdhoz a kérddives adatgytijtés lehetoségét valasz-
tottuk, mivel ugy gondoljuk, hogy a kérdodives kutatas jelen esetben tobb adat begytij-
tésére ad lehetdséget. Kutatasunkhoz azért valasztottuk az attitiidvizsgalatot, mert azt
feltételezziik, hogy az idegen nyelvii gyermekirodalmi miivek sikeres alkalmazdsadhoz
elengedhetetlen a pedagogusjeloltek pozitiv viszonyulasa és érdeklddése. Ez alapve-
téen sziikséges ahhoz, hogy a nyelvtanulasra kinalt szoveggel mind a tanulok, mind
pedig a tanarok, szivesen dolgozzanak és motivaltak legyenek.
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A kutatashoz sziikséges adatfelvételre a 2019/2020-as tanévben keriilt sor a II.
Raékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskolan. Az intézmény 1996-o0s alapitasa ota
Karpatalja egyetlen olyan magyar nyelven mitkddo felsGoktatasi intézménye, ahol a
hallgatok tobbek kozott angol szakos képzésben is részt vehetnek. A hallgatok dontd
tobbsége a karpataljai magyar tannyelvii kdzépiskolakbol, gimnaziumokbdl és liceu-
mokbol érkezik az intézménybe, hogy felséfoku végzettséget szerezzen.

A hallgatok foiskolai tanulmanyaik soran tobbféle modszertani kurzust is végeznek,
melyek az angol nyelv oktatasanak elméleti és gyakorlati kérdéseivel foglalkoznak,
de kifejezetten az angol nyelvii gyermekirodalomra és annak oktatdsmodszertanara
vonatkoz6 kurzus nincs az intézményben. Harmadik és negyedik évfolyamon pedag6-
giai gyakorlaton vesznek részt a hallgatok, de itt sincs kifejezett ajanlas vagy elvaras
a gyermekirodalmi miivek hasznalataval kapcsolatban.

A szakirodalmi attekintés alapjan, legjobb tudomasunk szerint, nem all rendelke-
zésre hasonld, hallgatoi attitlid vizsgalatra alkalmas standardizalt méréeszkoz, ezért
magunk dolgoztunk ki egy zart és egy nyitott végii kérdéseket egyarant tartalmazo
kutatasi eszkozt.

A kérdoiv 25 kérdést tartalmaz, és négy 6 részbdl tevodik Gssze. Az elsé rész
altalanos, demografiai jellegli kérdéseket tartalmaz, a masodik rész a sajat tanuldi
tapasztalatokra fokuszal (tankonyv tipusa, hasznossaga, oktatasi segédanyagok hasz-
nalata, gyakran el6fordulo tevékenységek és gyakorlatok az angolorakon stb.). A kér-
déiv harmadik része a hallgatok angol nyelvii gyermekirodalommal kapcsolatos ta-
pasztalataira, attit{idjére kérdez ra. A kérd6iv utolsé része a hallgatok sajat olvasasi és
nyelvhasznalati szokasait vizsgalja, melyet jelen tanulmany soran nem részleteziink,
mivel ezek a kérdések kevésbé szorosan kapcsolodnak az itt megfogalmazott kutatasi
kérdésekhez. A kérdések tobbsége nyitott végii, melyek elemzése nem feltétleniil nyujt
lehetdséget mélyebb statisztikai tendenciak kimutatasara, de esetiinkben nem is ez volt
a cél. A nyitott kérdésekkel mélyebb Osszefiiggések, spontan gondolatok felderitését
céloztuk meg, illetve mivel nem is késziilt még korabban hasonlé jellegli kutatas,
ezért nem all rendelkezésiinkre elegendd olyan informacid, ami zart végii kérdések,
konstruktumok megfogalmazasahoz sziikséges. Ebben az esetben a valaszok nagy va-
16szintiséggel informativabbak és kikiiszoboljiik a kutatoi prekoncepciok torzitasat is
(Balazs & Hogye-Nagy, 2015). A zart végii kérdéseknél leiro statisztikai modszereket
(atlag, szoréas stb.) alkalmaztunk

A hallgatok online kérddivet toltottek ki, melyet emailben kaptak meg az intézmé-
nyi levelezérendszeren keresztiil. A kit6ltés névtelen volt €s 6nkéntes alapon tortént. A
kérdoiv kitoltésére kéthetes idokeret allt rendelkezésre és kb. 25-30 percet vett igénybe.
A kérdéiv feldolgozasa a nyitott kérdéseket tartalmazo kérddivek elemzésének mod-
szertanat kovetve tortént, azaz megtortént a kérdéivek elemzése, kddolasa, tablazat-
készités, majd feldolgozas (Szokolszky, 2006). A kérddivek attekintése utan, a kodolas
azt jelenti, hogy olyan listat alakitottunk ki, mely tartalmazta a valaszok kategériaba
sorolasanak lehetdségeit, a kodolasi keretet. Ezutan a valaszokat besoroltuk a megfe-
leld kategoriaba.

Mivel a kérddiv nyitott tételeket is tartalmaz és olyan felsorolasok is talalhatok benne,
amelyekben az allitasok k6zott nem igazan van szoros logikai kapcsolat (példaul a tan-
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orakon hasznalt segédanyagok és azok hasznossaga, valamint a tanorai tevékenységek
eléfordulasa), ezért statisztikai jellegli megbizhatdsagi vizsgalatot itt nem végeztiink.

A kapott adatok elemzésére az SPSS statisztikai program 22-es verziojat, valamint
Microsoft Excelt hasznaltuk, leird statisztikai modszereket alkalmazva. A kutatas
soran kinyert adatokat bizalmasan kezeljiik, a kutatast végz6 személyeken kiviil mas
szamara nem engediink hozzaférést.

Eredmények

A mintat 126 angol szakos féiskolai hallgatd alkotja, melybdl 92 (73%) nd és 34 (27%)
férfi. (A szazalékos adatokat a matematika szabalyainak megfelel6en, kerekitve adtuk
meg.) A hallgatok életkora 161 és 39 év kozott alakult, az atlagéletkor 20 év volt az adat-
felvételben (SD=3.45). Az angol nyelvtanulassal toltott évek aranya meglehetdsen valtozo,
a hallgatok kozott eléfordul olyan, aki kevesebb mint 2 éve kezdte a nyelvtanulast, mig
60% (75 £6), tobb mint 10 éve tanulja a nyelvet. Erdekes megjegyezni azt a sajatossagot,
hogy Ukrajnaban, 2020-ban, az akkori hatalyos felvételi kovetelményeknek megfelelden,
egy hallgat6 felvételt nyerhetett angol szakra ukran nyelv és irodalom, Ukrajna torténete
¢és angol VAGY magyar nyelvbdl tett fliggetlen vizsgakozpontban szervezett vizsgaval
(Ukrajnaban un. ZNO). Vagyis, elképzelhetd volt olyan is, hogy valaki angol nyelvbdl tett
vizsga nélkiil keriilhetett be egy felséfoku intézmény angol alapképzésére.

1. diagram
Nyelvtanulasi tapasztalat években

1,1% 1;1%

M0-2 mM3-4 M5-6 W7-8 W9-10 mM11-12 m13vagy tobb

¢ Abban az esetben fordulhat eld, ha a tanuld valamilyen oknal fogva korkedvezménnyel, azaz 6téves
koraban kezdi az altalanos iskolat, igy a kotelezé 11 évfolyam elvégzése utan, minddssze 16 évesen
felvételt nyerhet egy fels6oktatasi intézménybe.
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A hallgatok évfolyamonkénti megoszlasat tekintve, 17 6 (14%) 1. évfolyamos; 30 6
(24%) 2. évfolyamos; 28 £6 (23%) 3. évfolyamra jar, mig 26 6 (21%) végzos BA-szintii
hallgato. Tovabbi 13 {6 (11%) mesterképzo 1. évfolyaman folytatta a tanulmanyait, 9
6 (7%) pedig masodéves.

A demografiai jellegli kérdések utan arra voltunk kivancsiak, hogy altalanos- és ko-
zépiskolai tanulmanyaik soran hany angoltanaruk volt a hallgatoknak, nem szamitva
a felsdoktatast.

Az eredmények azt mutatjak, hogy 7 hallgatonak (6%) ugyanaz a tanar tanitotta
az angolt mint idegen nyelvet mindvégig, 26 6 (21%) 2 angoltanarral dolgozott, 37
6 (30%) 3 pedagogustol sajatithatta el a tananyagot, mig a hallgatok kozel fele 55 6
(44%) 4 vagy tobb tanarral talalkozott tanulmanyai soran. Ez azért is érdekes, mivel
egy amerikai kutatas (Hill, A. J. & Jones, D. B., 2018) eredményei azt igazoljak, hogy
statisztikailag kimutathato, pozitiv kiilonbséget eredményez az elmélyiiltebb tanar-di-
ak kapcsolat, azaz, ha tobb egymast kovetd tanévben is ugyanaz a tanar tanitja a gye-
rekeket. Ez a helyzet, még kevésbé hatékony tanari hozzaallas esetén is kimutathato
pozitiv eredményeket hozott.

A kutatas soran fontosnak tartottuk feltarni, hogy tanulmanyaik soran legféképp
milyen kurzuskdnyvekbdl tanultak hallgatdink, melyek a legnépszertibb, leggyakrab-
ban alkalmazott tankdnyvek. A kapott valaszok alapjan, a konyveket részletesebben
megvizsgalva, arra kaphatunk valaszt, hogy tartalmaznak-e gyermekirodalmi mtve-
ket, autentikus anyagokat, vagy a tanarok teljes mértékben magukra vannak hagyva
ezen a téren. Azaz, amennyiben alkalmazni kivanjak ezt a stratégiat, abban az esetben
onalldan kell, mintegy kiegészité tananyagként fellelniiik a tanulok szamara megfe-
lel6 szdveget, hozza kapcsolodo feladatokat és tevékenységeket (esetleg 0sszeallitani,
megtervezni 6ket). Valamint, a siirii tantervi program mellett az erre szanhat6 idét is
ki kell gazdalkodniuk a pedagdgusoknak.

A tankonyvhasznalatra vonatkozé adatokat a 2. tablazat foglalja Gssze.

2. tablazat

Tankdnyvhaszndlat
Valasztasi Valasztasok Szazalékos
arany szama megoszlas
Ukrajnai kiadasu tankényvek 73.77% 90 61.64%
Kulfoldi kiadasu konyvek 44.26% 54 36.99%
Magyarorszagi kiadasu tankényvek 1.64% 2 1.37%
Valaszolt 6sszesen: 122 6

Az eredmények azt mutatjak, hogy a pedagogusjeldltek koziil 90-en (71%) ukrajnai
kiadasu konyvekbdl tanultak, mig 54-en (44%) voltak olyanok, akik kiilfoldi kiadok,
nemzetkdzi piacra szant egynyelvii konyveibdl ismerkedtek a nyelvvel, ezen kiviil mind-
Osszesen 2 {6 (1,6%) tanult magyarorszagi kiadasu kurzuskonyvekbdl is. Némi atfedés
is megfigyelhetd, hiszen 24 hallgato esetében egyarant eléfordult az ukrajnai és a kiil-
foldi kiadasu tankonyvek hasznalata is. Fontos megjegyezni, hogy a listaba bekertiilt
két olyan mti is (Murphy, R.: English Grammar in Use és Azar, B., Koch, R., Hagen, S.:
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Understanding and Using English Grammar) melyek nem tankdnyvek, inkabb nyelvtan
fokuszu segédkonyvként jellemezhetdk, a hallgatok mégis megemlitették Oket.

3. tablazat
A hallgatok altal megnevezett tankényvek

Emlitések

Tankonyv cime és kiadoja ]
szama

Karpiuk, O.: English (Aston) 59
Falla, T., Davies, A. P.: Solutions (Oxford University Press) 19
Nesvit, A.: English (Geneza)

-
N

-
o

Evans, V., Dooley, J.: Enterprise (Express Publishing)

Murphy, R.: English Grammar in Use (Cambridge)

Evans, V., Dooley, J.: Upstream (Express Publishing)

Soars, J., Soars, L.: Headway (Oxford University Press)

Kalinina L.V., Samojlyukevich, I. B.:-Your English Self (Nas Chas)

Mower, D., Harris, M., Sikorzynska, A.: Opportunities (Pearson English)
Puchta, H., Stranks, J.: More (Cambridge)
Latham-Koenig, Ch., Oxenden: English File (Oxford University Press)

Evans, V., Dooley, J.: Round-Up (Pearson)
Plakhotnyk: English (Osvita)

Harris, H., Maris, A.: New Challenges (Pearson)

Azar, B., Koch, R., Hagen, S.: Understanding and Using English Grammar (Pearson)

Alalalalala|lw|lw|ldhAlO|lO|N

Protsenko, K., Reese, Ch.: Exam Booster (Lingvist)

-
w
[&)]

Osszesen:

A fent emlitett tankonyveket részletesebben megvizsgalva, azt tapasztalhatjuk, hogy
az ukrajnai kiadasu tankonyvek szinte egyaltalan nem tartalmaznak hosszabb, dssze-
fliggd autentikus gyermekirodalmi miiveket, meséket, szovegrészleteket, és a kiilfoldi
kiadasuak is csak ritkan. Radi¢-Bojani¢ és Topalov (2016) definicidja szerint, az angol
mint idegen nyelv tankonyvek célja, hogy a tanulok elsajatitsak a sziikséges ismerete-
ket, nyelvi készségeket €s informaciokat az angol nyelvii orszagokrol, és felkészitsék
oket a kiilfoldi orszagokbol szarmazo és kiilonbozo kulturalis hatterti emberekkel valo
érintkezésre. Véleményiink szerint, ez a meghatarozas is alatamasztja az autentikus
szovegek tankonyvekben vald megjelenésének jelentoségét és sziikségét.

Masik emlitésre érdemes szempont az ukrajnai kiadasu tankonyvek nyelvi felépi-
tése: a feladatok szdvege €s a tankonyvekben talalhato szoszedet ukran nyelvii (foleg
az also tagozatos tanuldknak szant konyvekben). Ez megneheziti a tanulok dolgat,
mivel angol nyelvtanulas kdzben ukranrél is kell forditaniuk a magyar anyanyelvii
gyerekeknek.

A pedagogusoknak, ha oktatd-szorakoztatd jellegli anyagokat kivannak hasznalni,
mas forrasokat kell keresnilik, a tantervbe beépitenilik, feladatokat kidolgozniuk. Ezt
nem konnyiti meg az a tényezo, hogy Karpataljan nincsenek a tanarok szamara olyan


https://elt.oup.com/bios/elt/f/falla_t?cc=ua&selLanguage=uk&mode=hub
https://elt.oup.com/bios/elt/d/davies_pa?cc=ua&selLanguage=uk&mode=hub
https://www.bookdepository.com/author/David-Mower
https://www.bookdepository.com/author/Michael-Harris
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konnyen elérhetd kdnyvesboltok, melyek autentikus idegen nyelvii mesekonyveket
forgalmaznanak. Ez a nyitott, érdekl6do sziilok részére sem egyszerisiti a helyzetet.

Igyekeztiink feltarni a hallgatok személyes véleményét a tankdnyvekkel kapcsolat-
ban. Egy nyitott kérdésben adtunk lehetdséget arra, hogy kifejtsék nézeteiket és leirjak
tapasztalataikat. A valaszokat kodoltuk és kategorizaltuk. A kapott valaszokat harom
6 csoportba sorolhatjuk: a) a hallgatd elégedett, a tankdnyv megfeleld volt; b) nem volt
rossz a tankonyv, de vannak a hallgatok szamara érdekesebb konyvek is; ¢) egyaltalan
nem volt jo az alkalmazott tankonyv, sok nehézség meriilt fel ennek kapcsan.

A hallgatok nyitott kérdésre adott valaszainak kategoriakba soroldsa nem volt
egyszerl feladat, sokszor nem is lehetett teljes mértékben elkiiloniteni dket, ugyanis
szamos esetben tanultak ukrajnai majd kiilfoldi kiadasu konyvekbdl is. A konnyebb
értelmezés kedvéért az egyértelmiien pozitiv valaszokat 6sszesitve, 8 f6 volt elégedett
az ukrajnai kurzuskdnyvekkel, az sszes tobbi valaszado (109 a 117 valaszbdl) vala-
milyen kritikat is megfogalmazott:

A Karpiuk az egy alapszintii konyv volt, kénnyii. Az Oxford English pedig egy ne-
hezebb, tobb tananyagot tartalmazott, viszont sokat segitett a felkésziilésemben az
ZNO-ra [Kiilso fiiggetlen vizsga — a szerz.].”

,,Megfeleloek voltak, viszont zavaro volt a magyar anyanyelviieknek az ukrdan for-
ditast hasznalni, ami a kényvben volt, ugyanis igy még duplan kellett forditani.”

., Voltak benne hasznos dolgok [Karpiuk], de igazdabol a tanarunk inkabb nem hasz-
nalta az iskolaban kiosztott tankényvet, hanem 6 hozott nekiink kiilonbozd tankony-
vekbdl anyagokat, igy hatékonyabban tudtunk tanulni.”

,, Alapvetden nem rossz kényv [Karpiuk], de nagyon sok ennél jobb alternativa ér-
hetd el. Példaul a Solutions nekem nagyon tetszik. A pedagogiai gyakorlat sordan
ebbdl tanultak az iskolaban.”

Az ukran kiaddasu kényvekbdl nehezebb volt tanulni. A szovegek és feladatok nem
igazan keltették fel az érdeklodésiinket. A feladatok tobbnyire nagyon egyformdak
voltak. Véleményem szerint, a Headway konyvek sokkal hasznosabbak és jobbak
voltak. A nyelvtani magyarazatoknak készénhetoen sokszor a tanar segitsége nélkiil
is atlathato volt a tananyag, ami sok esetben nagyon hasznos volt.”

., Az ukrajnai angol kényvek nem voltak rosszak, de ezek csak ilyen alap, kozhelyek-
kel/sablonokkal telitettek voltak. Ezekbdl nem fog egy gyerek megtanulni rendesen
angolul, tarsalgasi szinten abszolut nem.”

., Ezek a kényvek mar akkor nagyon régimodiak voltak, rengeteg hiba volt benniik,
nem tartotta oket egy tanar sem alkalmasnak a tanitasra, de muszaj volt abbdl ta-
nitani a tanterv miatt.”

Ahhoz, hogy minél alaposabban feltarjuk, a gyermekirodalmi miivek angoloran tor-
ténd alkalmazasanak tényleges el6fordulasat és annak hasznosulasat, rakérdeztiink,
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hogy alapvetéen milyen oktatasi segédanyagokat alkalmaztak a leggyakrabban az
orakon, valamint arra, hogy az egykori diakok szerint ezek mennyire voltak haszno-
sak. Az eredményeket a 4. tablazatban foglaltuk &ssze.

4. téblazat

Leggyakrabban hasznalt oktatasi segédanyagok

. " Nem Hasznaltuk; a hasznossag megitélt mértéke Osz-
Valaszlehet6- .
ségek hasznal- SD sze-
g tuk 5 4 3 2 1 o
Brit vagy 36.29% 29.03% | 25.00% | 5.65% 3.23% 0.81%
amerikai angol 0.91 124
tankényvek 45 36 31 7 4 1
Brit vagy 30.08% 24.39% | 27.64% | 14.63% | 2.44% 0.81%
fmifikai a:gol 0.90 123
ankonyve 37 30 34 18 3 1
fénymasolatai
Ukrajnai tan- 13.71% 7.26% 16.13% | 36.29% | 21.77% 4.84% 100 124
kényvek 17 9 20 45 27 6 )
Magyarorszagi | 76.61% 4.03% 4.03% 11.29% 0.81% 3.23% o1 124
tankényvek 95 5 5 14 1 4 '
Magyarorszagi 75.81% 3.23% 6.45% 9.68% 1.61% 3.23%
tankonyvek 1.19 124
fénymasolatai 94 4 8 12 2 4
Internetrd| 16.13% 2177% | 39.52% | 18.55% 2.42% 1.61%
letoltott fel- 0.88 124
adatlapok 20 27 49 23 3 2
Angol nyelvi 50.81% 5.65% 21.77% | 12.10% 5.65% 4.03%
folyoiratok és 1.10 124
Ujsagok 63 7 27 15 7 5
Széveggyiite- 33.87% 11.29% 28.23% 20.97% 4.84% 0.81% 089 124
mények 42 14 35 26 6 1 '
Autentikus 62.90% 12.10% 13.71% 7.26% 0.81% 3.23%
mesekonyvek,
képeskonyvek 1.18 124
(eredeti angol 78 15 17 9 1 4
mesekonyvek)
Egyszerisitett 40.65% 17.07% 21.95% 13.01% 3.25% 4.07%
olvasmanyok 114 123
(graded re- 50 21 27 16 4 5
aders)
58.06% 9.68% 12.90% 14.52% 2.42% 2.42%
Realiak 1.09 124
72 12 16 18 3 3
5.69% 43.09% 32.52% 14.63% 4.07% 0.00%
Hanganyagok 0.86 123
7 53 40 18 5 0
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Videofilmek 15.32% 45.16% 22.58% 12.90% 2.42% 1.61% 0.95 124
19 56 28 16 3 2

Szamitogépes 51.61% 12.10% 13.71% 17.74% 4.03% 0.81% 100 104

szoftverek 64 15 17 22 5 1

ntornet 23.39% 39.52% 25.00% 9.68% 2.42% 0.00% 0.62 124
29 49 31 12 3 0

Sajat kékszftésﬁ 37.90% 16.13% 25.00% 16.94% 3.23% 0.81% 0.92 124

anyagol 47 20 31 21 4 1

:/:Lafsb’zolt. 1981

Az eredményeket tekintve figyelemremélto, hogy ha a legritkdbban hasznalt segéd-
eszkozok listajaként is tekintiink erre a fenti tablazatra, az autentikus mesekonyvek a
harmadik helyre kertiltek: 78 (63%) hallgatd szerint nem hasznaltdk ezeket a segéd-
eszkozoket a tanorakon a kozoktatasban eltoltott id6 alatt. Ezt csak a magyarorszagi
tankonyvek vagy azok fénymasolatai elozik meg, ami azzal magyarazhat6, hogy ezek
a tankonyvek alapvetden nem elérhetdek Ukrajnaban, nem is szerepelnek az Oktatasi
Minisztérium altal jovahagyott tankonyvi listan. Alkalmankénti el6fordulasuk is leg-
inkabb azzal magyarazhat6, hogy idonként a Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség
kozvetitésével a magyar tannyelvii iskolak magyarorszagi konyvesomagokhoz jutnak,
amivel tamogatjak a helyi kisebbség oktatasi rendszerét.

Arra a kérdésre, hogy vajon miért ilyen magas azon tanulok szama, akikkel nem
hasznaltak autentikus anyagokat, tobb magyarazatot is talalhatunk. Ha a pedagogus-
nak nincs hozzaférése ilyen jellegli, széles valasztékban elérheté mesekonyvekhez,
akkor azokat nem is tudja bevonni az oktatasi folyamatba, pedig a mindségi szévegek
elérhetdsége, a nyelv valodi kontextusban valdo megjelenésének megismerése, alapvetd
jelentdséggel bir az idegennyelv-oktatasban. A gondosan kivalasztott szovegek, figye-
lembe véve a legfontosabb lingvisztikai, pszichologiai, kognitiv, szocialis és kulturalis
kritériumokat (pl. nyelvi szint, koltéi eszkdzok, tartalom, mondanivalo, illusztraciok,
motivacio, értekek, globalis kérdések stb.) hozzajarulnak a sikeres olvasova és nyelv-
hasznaléva valas folyamatahoz. Am ennek a legfontosabb kulcsa, hogy a kivalaszt-
hato szovegek széles repertoarja elérhetd legyen. Karpataljan, az alapvetden nehéz
szociobkonomiai helyzet nem teszi lehetéveé, hogy a pedagdgusok sajat koltségen,
megfeleld példanyszamban szerezzenek be tobb autentikus mesekonyvet, de ha van is
erre lehetdség, alapvetden nincsenek olyan idegen nyelvii konyvesboltok, ahova csak
be kell sétalni megvasarolni azokat. Ma mar, az internetes rendeléseknek koszonhe-
téen természetesen ez kikiiszobolhetd, de ez tovabbi kiadasokat von maga utan. Egy
amerikai kutatocsoport (Hart & Risley, 1995), valamint egy magyar kutat6 (Lugossy,
2006) mar igazolta, hogy iskolai tAmogato hattér nélkiil el6fordulhat, hogy a tanulok
ugy fejezik be a kozoktatast, hogy soha nem taldlkoztak mindségi gyermekkonyvek-
kel, sem otthon, sem az oktatasi intézményben.

Masrészt az is jellemzd, hogy maguk a pedagogusok tartozkodnak ennek az oktata-
si segédanyagnak a hasznalatatol, ugyanis 6k maguk sem gyermekirodalmi miiveken
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keresztiil tanultak a nyelvet, és tobbnyire a felsoktatasban sem részesiiltek ilyen jellegii
specialis kurzusban (pl. a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskolan sincs ki-
fejezetten ilyen jellegli kurzus a kinalatban), igy annak modszertani hatterét sem volt
alkalmuk intézményesitett keretek kozott elsajatitani.

A lista tovabbi elemei is sok elgondolkodtato kérdést vetnek fel, melynek magya-
razatara jelen tanulmanyban nem vallalkozunk, viszont mindenképp emlitésre mélto,
hogy heten nem hasznalnak hanganyagokat. Sajnalatos tény, hogy egyes intézmé-
nyekben a hallas utani szovegértés még mindig elhanyagolt, elfelejtett készség. Az
is igaz ugyan, hogy ez nem csak helyi jellegzetesség, tobb tanulmany foglalkozik a
hallaskészség jelentdségével (Krashen, 1985; Nunan, 2015; Hassan, 2000) és fejlesz-
tésének hattérbe szorulasanak miértjeivel az idegennyelv-orakon (Ulum, 2015; Nushi
& Orouji, 2020).

Kutatasunkban arra is igyekeztiink valaszt talalni, hogyan zajlott a torténetek, me-
sék tandrai alkalmazasa azokban az osztalyokban, ahol ez el6fordult. Arra kértiik a
valaszadokat, hogy irjak le, hogyan nézett ki egy-egy ilyen tandra. A valaszok arra
engednek kovetkeztetni, hogy egy-két esettdl eltekintve, bar hasznaltak ugyan gyer-
mekirodalmi miiveket, de azokat nem a nemzetkdzi modszertani javaslatokat kovetve
tették (1asd pl. Ellis & Brewster, 2014). A valaszadok szerint, a tanarok leggyakrabban
csak felolvastak vagy felolvastattak a meséket, torténeteket, mondatrol mondatra ha-
ladva lefordittattak azt, esetleg kérdések segitségével beszélték meg, ,ellendrizték” a
szoveg megértésének mértékét. Ahelyett, hogy a jelenlegi posztkommunikativ szem-
Iéletli nyelvszemléletet kdvetnék a kompetencialapt nyelvoktatas szempontjai szerint,
inkabb a nyelvtani-forditd, vagy az olvastato és fordittatd modszereket kovetik. Ha-
sonlo eredményekrdl szamol be magyarorszagi kontextusban Pallané Szénasi (2010)
is, ahol a pedagdgusok szintén hasonldo modszereket alkalmaznak.

Esetiinkben ritka, minddssze kétszer emlitett eljaras, hogy a torténethez kapcsold-
dodan jatékos feladatokat, készségfejleszto gyakorlatokat végeztek volna. Szinte egyér-
telmiien elmondhato, hogy a torténeteket, meséket leginkabb szovegértési feladatként
hasznaljak, ha egyaltalan jut ra id6. Nem céliranyos nyelvi fejleszto eszkozként te-
kintenek az irodalomi miivekre, sokkal inkabb jutalmazas, megmaradt id6 kitdltése,
szovegértés ellendrzése a cél. S6t, arra is talaltunk példat, miszerint a meséket me-
moriterként magoltatta be a tanar, majd kévetkez6 oran, klasszikus modon ,,felmon-
datta” azt. Egyetlen esetben sem emlitették a hallgatok, hogy tobb 6ran keresztiil
foglalkoztak volna egy-egy autentikus kdnyv szovegével és persze képanyagaval. Az
alabbiakban, néhany sz6 szerint idézett valasz segitségével szeretnék alatdmasztani
kovetkeztetéseinket:

A tandaraim koziil csupan egy hasznalt torténeteket/meséket az ordakon. Leginkabb
a szovegertés és a kommunikacio fejlesztését szolgalta az effajta tanora. A tanar
felolvasta/elolvastatta a didkokkal a mesét, majd azt egyiitt atbeszéltiik, kérdéseket
intézett a torténethez kapcsolodva, igy mind a beszédkészség, mind a szévegértés
egyszerre fejlodott a diakoknal. A tobbi tanarom nem hasznalt ilyesféle segédanya-
gokat, kozrejatszhatott eleinte a kevés oraszam, késobb pedig a rengeteg, szinte
lehetetlen mennyiségii tananyag.”
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Igen, volt erre példa. Az ilyen ordkon felolvasasra keriiltek a torténetek (a tanar
vagy a didkok altal, mindkettore egyarant volt példa) és kérdéseket kellett megva-
laszolnunk.”

. Maximum meséket mondott el réviden, amit nekiink fel kellett mondani.”

Az ora elején lapokat osztott ki a tandr, amin egy mese volt(vagy részlet) azokat
olvastuk egyiitt, leforditottuk a nem tanult szavakat és valaszoltunk a szoveg utdni
kérdésekre.”

., Torténeteket és meséket is hasznaltak, mindig megnéztiik 6ket vagy a tanar felol-
vasta nekiink, vagy mikor mar nagyobbak voltunk mi olvastuk fel és forditottunk,
értelmeztiik a mesét, torténeteket aztan rovid osszefoglalast kellett arrol irnunk,
hogy mirdl szolt a torténet vagy mese.”

Igen, a tanaraim hasznaltak rovid torténeteket, igaz ritkan. A tandr altalaban
hanganyag formdjaban mutatta be nekiink a térténetet. Amit egy parszor meghall-
gattunk, majd kiilonbézé feladatokat kaptunk a szoveghez, valamint nekiink is el
kellett mondani a rovid tartalmat. Esetleg koriilirni a szerepldket.”

. Nem hasznaltunk, valosziniileg azért, mert nagyon kevesen értettiik volna meg,
és nem szerettek volna ezzel bajlodni, inkabb feladtak az ukran tankényvekbol a
feladatokat.”

,Igen, hasznaltak, de nagyon ritkan és leginkabb akkor, mikor épp elkezdtiik tanulni
az angolt, tehat ilyen 2-3. osztalyban. Egy ilyen ora ugy zajlott, hogy a tanar felolva-
sott vagy elmondott nekiink egy mesét/torténetet, aztan megbeszéltiik az elhangzott
torténetet és a tanar adott fel kérdéseket a széveg alapjan.”

., Voltak ilyen ordk, de az nem tetszett nekem és gondolom nem egy pozitiv dolog,
hogy az egészet a tandr forditotta le magyarra. Probdlkozott kérdezni a diakokat,
hogy forditsanak le 1-1 mondatot, de ha nem jart sikerrel, akkor utina egyediil
leforditotta.”

., Jellemzéen minden évben mas angol tandarunk volt, igy a modszerek is valtozoak
voltak. Rovid torténetekre emlékszem. A tanar felolvasta a torténetet, eldtte megbe-
széltiik az ismeretlen szavakat, utana kérdésekre kellett valaszolnunk.”

, Emlékeim szerint a tanordakon nem hasznaltunk ilyen anyagokat (valosziniileg
azért nem, mert a tanulok nagyon eltérd szinten tudtak angolul, nehéz lett volna
olyan torténetet taldlni, amit mindenki értett volna). Viszont a tanar elvarta, hogy
a sziinidd alatt minden diak angol kényveket olvasson (graded readers). Ezekrdl be
kellett szamolnunk a sziinidé utan, roviden ésszefoglalni, hogy mirdl szolt a kényv/
torténet stb.”
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A kiilonb6z6 tanorai tevékenységek széles repertoarjanak alkalmazasa nagyban be-
folyasolja és meghatarozza az 6ra menetét, felkeltheti a tanulok érdeklédését, segiti a
motivaciot. A karpataljai magyar tannyelvii iskolakban, a kapott valaszok alapjan, az
alkalmazott tevékenységek tarhaza gazdag, ugyanakkor ez a tablazat is jol mutatja,
hogy minden olyan tevékenység, amely alapvetden a meseolvasashoz, irodalmi mitvek
feldolgozasahoz lenne kapcsolohatd, nagyrészt a lista végére keriilt (pl. 18. torténet-
mesélés; 19. szerepjaték; 20. mesekdnyvek hangos felolvasasa tanulo altal; 22. mese-
konyvek hangos felolvasasa tanar altal; 24. predikcio; 25. drama). Az eredményeket
az 5. tablazat foglalja 0ssze.

5. tablazat

Tandrai tevékenységek
Tanérai tevékenységek Nem hasz- | Hasznaltuk | Hasznaltuk | Hasznaltuk Bsszesen
L naltuk 1-4. 6vf. 5.8, évf. 9-11. Rangsor
Mesekoényvek hangos 36.43% 36.43% 21.43% 5.71% 140 29
felolvasasa tanar altal 51 51 30 8
Meséskonyvek hangos 34.03% 20.14% 29.86% 15.97% 124 20
felolvasasa tanul¢ altal 49 29 43 23
Torténetmesélés (Story- 16.35% 9.43% 32.70% 41.51% 159 18
telling) 26 15 52 66
23.23% 16.13% 29.68% 30.97% ] 19
Szerepjaték 55 .
36 25 46 48
67.97% 1.56% 13.28% 17.19%
Dréama 128 25.
87 2 17 22
58.21% 7.46% 13.43% 20.90%
Predikcio (prediction) 134 24.
78 10 18 28
13.45% 36.84% 34.50% 15.20%
Rimes versek tanulasa 171 16.
23 63 59 26
Keéoloirs 2.36% 18.40% 41.98% 37.26% 212 .
épleiras .
5 39 89 79
H vass 0.76% 31.82% 37.12% 30.30% 264 )
angos olvasas .
2 84 98 80
Csend vass 3.54% 18.58% 35.40% 42.48% 226 6
sendes olvasas .
8 42 80 96
Hianyos széveg/monda- 0.00% 13.81% 39.75% 46.44% 230 5
tok potlasa 0 33 95 111
1.30% 10.82% 40.26% 47.62%
Hallas utani szévegértés 231 5.
3 25 93 110
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Targyak hasznalata az Uj 13.81% 43.09% 25.97% 1713% 181 "
szokincs tanitasakor 25 78 47 31
Bevitt rajzok/képek/il- 8.13% 40.67% 32.06% 19.14% 200 0
lusztraciok hasznalata 17 85 67 40
Kovetkeztetés szovegbd| 10.40% 7.51% 34.10% 47.98% 73 5
(guessing from context) 18 13 59 83
9.79% 19.07% 34.02% 37.11%
Kovetkeztetés képrél 194 10.
19 37 66 72
Nézd, hallgasd és is- 12.37% 41.40% 31.18% 15.05%
mételd (look, listen and 186 13.
repeat) 23 77 58 28
Forditas magyarrol 15.27% 14.78% 29.06% 40.89%
203 11.
angolra
31 30 59 83
Forditas angolrél ma- 10.62% 19.03% 32.74% 37.61% 226 o
gyarra 24 43 74 85
Torténetek, mesek leraj- 55.88% 26.47% 13.24% 4.41% 136 -
zoltatasa 76 36 18 6
12.63% 40.00% 27.89% 19.47%
Dalok 190 12.
24 76 53 37
18.23% 11.05% 34.25% 36.46%
Kvizek 181 17.
33 20 62 66
A helyes angol kiejtés 4.07% 27.24% 35.37% 33.33% 246 .
gyakorlasa 10 67 87 82
0.40% 15.60% 39.60% 44.40%
Nyelvtan gyakorlasa 250 2.
1 39 99 111
39.33% 32.00% 18.67% 10.00%
Tarsasjatékok 150 21.
59 48 28 15
Valaszolt: 124 f6 4728

Fontosnak tartottuk megtudni, hogy e tevékenységek koziil melyik harmat kedvelték
a legjobban és legkevésbé a nyelvtanulok. Az eredmények azt mutatjak, hogy a harom
legnépszeriibb tevékenység koziil a forditas angolrdl magyarra (44%-54 6) az elso;
hianyos szoveg/mondatok poétlasa (35%-43 £6) a masodik és megosztott harmadik he-
lyen pedig a hallas utani szovegértés (34%-42 £0) és a helyes angol kiejtés (34%-42 £6)
gyakorlasa all. A legkevésbe kedvelt harom tevékenység a nyelvtan gyakorlasa (35%-
43 £6), rimes versek tanulasa (25%-31 £6), valamint a hangos olvasas (25% - 30 £6). Ez
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utobbi harom azért is érdekes, mert a tanulok meglatasa szerint a nyelvtan gyakorlasa
a masodik leggyakrabban alkalmazott tevékenység és egyben a legkevésbé kedvelt
is, mig a hangos olvasas foglalta el az el6kelének nem igazan nevezhetd els6 helyet.
Osszességében véve az eredmények azt mutatjak, hogy a leggyakrabban hasznalt te-
vékenységek egybeesnek a legkevésbé kedveltekkel is. Ez is egy olyan megszivlelendd
eredmény, mely arra hivja fel a figyelmiinket, hogy az oktatas javitasa érdekében fon-
tos, hogy a pedagogusok odafigyeljenek és felmérjék a tanulok érdeklddését, igényeit.
A szakirodalomban azt olvashatjuk, hogy talan ez a probléma is orvosolhatd lenne
gyermekirodalmi miivek segitségével. Malova (2016) kutatasaban pre- és post-tesz-
tekkel igazolja, hogy az autentikus gyermekirodalmi miivek hasznalataval a tanulok
kiemelkedden jobb eredményeket értek el az utodlagos teszteken a nyelvtani formulak,
a helyhatarozok és a prepoziciok hasznalata terén is a kontrollcsoporthoz képest.

A hallgatoktol azt is megkérdeztiik, hogy miért szeretnének angoltanarok lenni,
és egyaltalan szeretnének-e¢? Alapvetéen, nem kimondottan csak tanarképzés folyik
az intézményben, de tobb pedagdgiai, oktatasmodszertani kurzussal is talalkoznak a
hallgatok tanulmanyaik soran. A kérdésre adott valaszok valtozatosak voltak, de 118
valaszadobol 34 6 (29%) egyértelmiien megfogalmazta, hogy nem szeretne angol-
tanar lenni. A hallgatok tobb mint kétharmada szivesen tanitana, mert igény van ra;
szereti a nyelvet; szereti a gyerekeket; segiteni szeretne, az angol vilagnyelv, melynek
segitségével jobban boldogulhatnak a tanulok a jovoben.

A diploma megszerzése utan, ha a fdiskolai hallgatok tanarként helyezkednek
el, modjukban all majd eldonteni, hogy pedagdégusként hasznalnanak-e autentikus
gyermekirodalmi miiveket a tanitas soran. A hallgatok 90%-a (110 f6) tgy véli, hogy 6
szivesen hasznalna ezeket a sajat orain. Ketten gondoljak ugy, hogy nem alkalmaznak
ezt a segédeszkozt a tanorakon és 8% (10 £6) jelenleg nem tudja eldonteni. Ezt kove-
toen lehetdséget adtunk arra is, hogy kifejtsék, miért is tartjak hasznosnak ezeknek a
milveknek a hasznalatat, miért hasznalnanak sajat maguk is a tanorakon gyermekiro-
dalmat. A legfébb érveket az alabbi listaban foglaljuk Ossze:

6. tablazat
Gyermekirodalmi mivek haszndlatanak indokai

Miért hasznalna gyermekirodalmi miiveket? Emliltések
szama
a gyerekek alapvetéen szeretik a meséket 88
lekoti a tanulok figyelmét 74
sok Uj szot és kifejezést lehet elsajatitani 73
érdekes a tanulok szamara 66
fejleszti a képzelSerét 54
javitja a hallas utani szévegértési készséget 44
fejleszti a tanuldk képzelberejét 24
jatszva sajatitjak el az anyagot 22
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A pozitiv véleményeken tul két hallgatd megjegyezte, hogy nincs meggyézodve arrol,
hogy ez az oktatasi megkdzelités valoban elényds és hatékony lenne: ,,csak jatéknak
hasznalnam alkalmankeént, szerintem igazi tanuldsra nem valok.”

Kérdéiviinkben arra a kérdésre is valaszt vartunk, hogy a hallatok szerint milyen
idegen nyelvi kompetenciakat fejlesztenek leginkabb a mesék és torténetek? Mit fog
a tanuld jol vagy jobban tudni, ha az 6rakon majd mesék, torténetek lennének? Az
eredmények tekintetében jol lathatd, hogy a hallgatok tisztaban vannak a gyermek-
irodalmi mivek hasznalatanak elonyeivel és készségfejleszto jellegével. Az alabbi
tablazat foglalja 6ssze a hallgatok altal leggyakrabban emlitett készségeket.

7. tabldzat
Idegen nyelvi tartalom és készségfejlesztés

Idegen nyelvi tartalom és készségek fejlesztése Emlitések
GYI-miivekkel szama

szokincs 42
olvasasi készség 28
hallas utani megértés 23
beszédkészség 21
kiejtés 15
képzelet

interkulturalis kompetenciak 3

Ahogy azt Budai (2010) 6sszefoglalta, minden nyelvnek harom egymassal szorosan
osszefuggo komponensbdl allo eszkdztara van: hangzds (es/vagy irott forméja), lexi-
kaja és grammatlkaja Eszerint az idegennyelv-tanulas f6 részei a szokincs, a nyelv-
tani szerkezetek és a nyelvi funkciok, mely utébbira épiil a négy f6 nyelvi készség.
Ezek a teriiletek egymassal szoros 0sszefiiggésben vannak, ezek egymastol nem el-
valaszthatok, leggyakrabban fejlesztésiik is egyszerre vagy egymassal Osszefiiggve
torténik (pl. szokincs és kiejtés). Kutatasunk eredményeibdl kitlinik, hogy a hallga-
tok a fenti eszkoztar fobb elemeit megnevezték, sot kiegészitették még a képzelderd
¢s a kulturalis/interkulturalis kompetenciak tertiletével is. Nem emlitették azonban
a nyelv strukturajat képezo grammatikai egységeket, valamint az egyik produktiv
készség, az iraskészség fejlesztésének lehetdségeit. Ahogy mar fentebb kifejtettiik, a
gyermekirodalmi miivekben el6forduld nyelvtani szerkezetek bizonyitottan segitik a
tanulok eziranyu fejlodését és tobb kutatas is igazolta, hogy a GYI hozzajarulnak az
iraskészség fejlodéséhez is.

A kérdoiv végén egy hallgato kiilon megjegyzésben az alabbiakat fiizte a kérd6ivhez:
Az angol tanuldssal kapcsolatban fontosnak tartom, hogy ne csak a grammati-
kaval vagy szotar segitségével tanuljam a nyelvet, hanem vonjam bele a kulturdt,
miiveszetet, irodalmat, filmvilagot és egyéb dolgokat melyek szinesitik és segitik a
hatékony tanulast.”
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Kdvetkeztetések, javaslatok

A mesék, torténetek idegennyelv-oktatasban valo felhasznalasa azért is jelentds, mert
alkalmazasukkal féleg a fialatkorti nyelvtanulok esetében, a gyermekek megkozelitése
soran, figyelembe vessziik alapvetd testi, lelki, szellemi sziikségleteiket. A napjaink-
ban jellemz06, kommunikativ nyelvtanitasi szemlélet pedig jol illeszkedik az irodalom
cselekvésorientalt felhasznalasi teriiletével.

Osszességében véve megallapithatjuk, hogy a hallgatok sajat idegennyelv-tanu-
lasuk soran szerzett tapasztalatait tekintve mindenképp pozitiv, hogy motivaltak a
nyelvtanulassal kapcsolatban, hiszen az angol nyelvet valasztottak egy felsGoktatasi
intézményben. Tanaraik jo benyomast tettek rajuk, felkeltették az érdeklédésiiket a
tantargy irant, és megszeretették azt. Ugyanakkor beszamolnak nehézségekrdl is, mint
pl. a til sok tananyag, nem teljesen megfeleld tankdnyvi és eszkdzellatottsag, valamint
az, hogy a leggyakrabban hasznalt tanorai tevékenységeket kedvelték a legkevésbé.

A gyermekirodalmi miivek idegennyelv-6ran valo alkalmazasaval kapcsolatban lat-
hatjuk, hogy a féiskolai hallgatok angol nyelvii gyermekirodalmi miivekhez fiiz6d6
attitidje pozitiv. Ez a megallapitas azért is figyelemre méltod, mivel a hallgatok sajat
bevallasa alapjan, kevesen vannak azok, akik altalanos- vagy kozépiskolai tanulma-
nyaik alatt megtapasztaltak volna az idegennyelv-tanulas ezen maodjat. S6t, azokban
az esetekben, ahol mégis eléfordultak autentikus mesék, torténetek az angol oérakon,
feldolgozasuk nem feltétleniil a nemzetkdzi szakirodalmi ajanlasok alapjan tortént.

A pedagogusjeldltek gyermekirodalomhoz fiiz6do attitiidje az angol nyelv jovobeli
oktatasa kapcsan messzemenden pozitiv képet mutat. A hallgatok nyitottak és érdekl6-
déek, készen allnak arra, hogy leend6 nyelvtanarként 6k is kiprobaljak és alkalmazzak
a meséket, torténeteket a sajat éraikon.

Tovabbi pozitiv eredményeket hozhatna, ha az iskolak tobb, idegen nyelvii mese-
konyvet, verseskotetet, képeskonyvet tudnanak biztositani szabadon elérhet6 forma-
ban a tanuloknak. Kiilfoldi mintak szerint az osztalytermi szabadpolcos olvasosarok
hozzajarul a tanuloi pozitiv attitiid kialakuldsdhoz, valamint az olvasas fejlédéséhez.
A hosszabb szovegek 0nall6 olvaséasa eldsegiti a célnyelvi olvasasi készség fejlodését,
ami pozitivan befolyasolhatja az olvasési élményeket.

Emellett eredményeket érhetnénk el azzal is, ha a pedagdgusjeldltek képzésébe kiilon
kurzust vezethetnénk be, mely megismertetné a hallgatokkal a legjelentdsebb angol-
szasz gyermekirodalmi miiveket és felkészitené dket a gyermekirodalmi miivek tanorai
alkalmazésara. Ennek hianyaban specialis workshopokat, tovabbképzéseket volna ta-

Mindezeken kiviil, a sziiloket is érdemes volna jobban bevonni a tanuldkat érintd
nyelvtanulési kérdésekbe. Ha a sziilok tdmogatd hatteret biztositanak gyermekiik-
nek ahhoz, hogy angol nyelvii mesekonyvekhez jussanak, még inkabb eldsegithetnék
a gyerekek nyelvtanulasat. Feltételezziik, hogy napjainkban mar a sziilok tulnyomo
tobbsége felismerte az idegen nyelvek elsajatitasanak jelentdségét, legfoképp az angol
nyelv lingua franca szerepét. Azok a vallalkozé kedvi sziilok, akik maguk is birto-
kéaban vannak a nyelvnek, akar mini képzéseken, eldadasokon vehetnének részt, mely
bemutatja, hogyan kell helyesen alkalmazni a gyermekirodalmi muveket, legfoképp
a fiatal nyelvtanulok korében. Az ilyen jellegli képzések fokuszpontjaba olyan 6 té-
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makoroket allithatunk, mint példaul a gyermekirodalmi mii kivalasztasanak legfobb
szempontjai (életkor, érdeklodési kor, téma, egyéni sajatossagok), a meseolvasas mi-
kéntje, valamint hogyan is dolgozzuk fel, beszéljik meg kozdsen az angolul olvasott
mesét. Az ilyen jellegli képzések nagy valdszinliséggel hozzajarulnanak nemcsak az
idegen nyelvi, de az anyanyelvi meseolvasas szélesebb korii elterjedéséhez a sziilok
¢és gyermekeik korében.

Mindenképp meg kell jegyezniink a kutatas korlatait. A valaszadoknak kdszonhe-
tden sok értékes informacid birtokaba jutottunk, de messzemend, altalanos érvényii
kovetkeztetéseket ezekbdl nem vonhatunk le. Mivel csak angol szakos hallgatokat
kérdeztliink meg nyelvtanulasi tapasztalataikrol, nem zarhat6 ki, hogy 6k esetleg
elfogultabban, kevésbé objektivan viszonyulnak a targyhoz, hiszen 6k ezt a szakot
valasztottak diplomaszerzési céllal, tehat valdsziniileg ezen a téren motivaltabbak.
Ugyanakkor, az adott kutatas hianypo6tlo jelleggel bir és jelentdsen hozzajarul ahhoz,
hogy az 1j informaciok birtokaban, a kutatas folytatasaval egy masodik, alaposabb
statisztikai adatelemzésre alkalmas kérdéivet allitsunk dssze. Az eredmények alapjan
az is elmondhato, hogy a hallgatok képzése soran nagyobb hangsulyt kellene fektetni
erre a témara, ami minden bizonnyal pozitiv eredményeket hozna az oktatasi-nevelési
folyamatban.
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English undergraduate students’ attitude survey
towards children’s literature

The research aims to determine the attitude and perception of undergraduate students in teacher
education towards authentic English language children’s literature (CHL) at the Ferenc Rékoczi 11
Transcarpathian Hungarian College of Higher Education in Ukraine. In order to fulfil this aim a
small-scale study was designed. Quantitative data involves a dataset that summarizes self-reported
questionnaire data collected from English major students (N=126). The main result of our study is
that the participants’ attitude towards using children’s literature is positive, however their previous
experience at school is not always the best. They are willing to use CHL in the future, despite the
fact that there is no specific subject of this kind in their training. The pedagogical implication of the
research is that teacher education programs should place greater emphasis on familiarising students
with relevant authentic CHL and its potential for language pedagogical application. Furthermore,
school principals should also consider finding ways to make more CHL available in their institutions.

Keywords: authentic children’s literature, teaching EFL, teacher education, Transcarpathia
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A nyelvvizsga-moratorium margojara:
Nyelvtanarok és idegen nyelven szaktargyakat
oktatok véleményei

2020 tavaszan a COVID-19 jarvanyhelyzetben hozott rendkiviili kormanyrendelet értelmében
kb. 135 ezren kaphattak diplomat a legalabb B2-es szintli nyelvtudast bizonyité nyelvvizsga-
bizonyitvany megszerzése nélkiil. A rendelet hatasara a nyelvvizsga-moratdériumnak kdszonhetéen
sokan szerezhettek végzettséget és léphettek be a munkaerdpiacra. Az intézkedés megitélésével
kapcsolatos tudomanyos kutatasok még nem lattak napvilagot: tanulmanyunk ezt az trt hivatott
betolteni. Erre tekintettel a nyelvoktatoi szakma és az idegen nyelven szakmat oktatok korében
a nyelvvizsga-moratoriumrol és a nyelvvizsga hianyaban at (nem) vett diplomak kérdéskorérol
nagymintds, kvantitativ kérddives vizsgalatot végeztiink. Kérddiviinkkel tobbek kozott nyitott
kérdések segitségével kvalitativ adatokat is igyekeztiink begyujteni. Kérddiviinket dsszesen 769
kiilonboz6 intézményekben dolgozd nyelvtanar, illetve idegen nyelven oktatd szaktanar toltotte
ki. Eredményeink alapjan elmondhatjuk, hogy a kitolték jelentés része — kiilonds tekintettel a
nyelvvizsgaztatd nyelvtanarokra — szakmai szempontok mentén megkérddjelezi a rendeletet,
illetve annak gazdasagi hatasait és tarsadalmi igazsagossagat. Ugyanakkor nem rajzolodik ki olyan
szakmai allaspont, amely az 0sszes vélekedésnek keretet tudna adni és azokat at tudna fogni, igy
elmondhatjuk, hogy a szakma a nyelvvizsga-moratériumot illetéen megosztott.

Kulcsszavak: felsGoktatas, idegennyelv-oktatas, nyelvvizsgaztatas, nyelvvizsga-moratorium, szaknyelv-
oktatas

Bevezetés

A 2019-es COVID-jarvany hatasara Magyarorszag kormanya 2020 tavaszan nyelv-
vizsga-moratoriumot hirdetett: lehetové tette olyan egyetemi diplomak kiadasat,
amelyek esetében a végzettek nem rendelkeztek a minimum nyelvvizsga-kdve-
telménnyel, azaz B2-es szintii, komplex, altalanos nyelvi, €16 idegen nyelvbdl tett
nyelvvizsga-bizonyitvannyal. Az Innovacids és Technologiai Minisztérium (ITM)
altal kozolt, nyilvanos adatok alapjan 2021 elejéig majdnem 128 ezer fels6oktatasi
oklevelet bocsatottak ki ily modon (Csokas, 2020; Kovacs-Angel, 2021). Az ITM a
COVID-jarvany enyhiilése miatt a 2022. évben mar nem tervezte nyelvvizsga-men-
tességi id6szak meghosszabbitasat (Csik, 2022), ami a korabbi évek nyelvvizsga-mo-
ratoriumi gyakorlatat &tmeneti rendelkezésként lattatja. Ugyanakkor a 2022. aprilisi
adatok szerint 6sszesen mintegy 135 ezerre tehetd a szama azoknak, akik a 2020-ban
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¢€s 2021-ben érvényben 1évo rendeletnek kdszonheten vehették at diplomajukat. 2022
augusztusaban ismét egy ujabb rendelkezés jelezte a kormanyzati szandék valtozasat
¢és a nyelvvizsga-kovetelmények piacositasat: 2024-t6l a fels6oktatasi intézmények
maguk hatarozhatnak arrol, hogy sajat hataskorben be- és kimeneti kovetelményként
megszabnak-e nyelvvizsga-kotelezettséget, és ha igen, akkor milyet. Az intézkedés
vélhetdleg alapjaiban valtoztatja meg a felsdoktatasi intézmények nyelvtudashoz és
nyelvoktatashoz valo hozzaallasat, és akar a felsdoktatasba késziilé vagy az ott tanuld
hallgatok nyelvtanulasi motivaciodira is hatassal lehet hosszabb tavon.

Mivel a nyelvoktatoi szakma szamara a nyelvvizsga-moratoriumot egyediilallo, va-
lamint szamos érvet és vélekedést megjelenitd, vitatott kérdésnek lattuk, 2021 tavaszan
empirikus kutatas keretei kozott felmértiik €s mérhetévé tettiik az idegennyelv-oktatoi
¢és a szakmai ismereteket idegen nyelven oktatd tanari szakma e téma kapcsan meg-
jelend véleményeit. Korabbi, hasonld témaju cikkiink (Fajt et al., 2022b) utan jelen
tanulmanyunk a szakmat jellemz6 véleménykiilonbségeket, valamint kvalitativ ered-
ményeinket mutatja be. A tanulmany alabbi részeiben a nyelvvizsgakhoz kapcsolodo,
fébb magyarorszagi kutatasokat, a nyelvvizsgak szerepét, a nyelvvizsga-moratdrium-
mal 6sszefliggd oktataspolitikai hatteret, a kutatds modszertanat, valamint a felmérés
eredményeit és az azokhoz kapcsolodo fobb megallapitasokat mutatjuk be.

Szakmai nyelvvizsgdkhoz és a szakmai nyelvvizsgaztatashoz kapcsol6do kutatasok
Magyarorszagon

A nyelvvizsgakhoz két6d6 magyar szakirodalom véleményiink szerint két nagy, te-
matikus részre bonthato: az egyik rész a nyelvvizsgaztatas és a szakmai nyelvvizsgaz-
tatas modszertani kérdéseirdl szol, a masik a nyelvvizsgaknak az oktatasi rendszeren
beliili szerepét vizsgalja. Irodalmi dsszefoglalonkat e két témakor mentén fejtjik ki.
Tanulmanyaban Kiszely (2020) képet ad a szaknyelvi vizsgaztatas vonatkozasaban
a Szaknyelvoktatok és -kutatok Orszagos Egyesiiletének (SZOKOE) Porta Lingua c.
kiadvanyaban megjelent tanulmanyokrol; a cikk a szaknyelvi vizsgakon kiviil alta-
lanos nyelvi vizsgaztatasi kérdéseket is érint. A szerzé megallapitja, hogy a kutatok
leginkabb a szaknyelv és a nyelvtudas mérésének Osszefiiggéseirdl, a vizsgaztatas
kapcsan pedig a sziikségletelemzésrél €s az érvényesség biztositasarol, valamint a
vizsgan mért kdzvetitd készségrodl és a szaknyelvi vizsgak validitasarol irtak. Egy
apro6 kivételtdl eltekintve, Kiszely (2020) cikkére tamaszkodva roviden osszefoglaljuk
a SZOKOE-kiadvanyban megjelent tanulmanyokat.

Az altalanos nyelvi vizsgakon feliil Rébék-Nagy (2003) a szaknyelvi vizsgak 1ét-
jogosultsaga mellett érvel, ezenkiviil G. Havril két tanulmanya (2005, 2006) jarja
koriil a szaknyelvi vizsgaztatas mint 6nallo vizsgatipus létjogosultsaganak témajat. A
nyelvvizsgaztatok szerepét és felkésziiltségét elemzi az altalanos és a szakmai nyelv-
¢s hattértudas szempontjabol Rébék-Nagy (2002), mig Kiszely (2018) a nyelvvizsgaz-
tatas és a nyelvoktatas egymasra hatasat vizsgalja. A magyar szaknyelvi vizsgaknak
a K6zos Europai Referenciakerethez torténd illesztésérdl intenziv kutatasok folytak a
2000-es évek elején: Rébék-Nagy (2004), David (2005), Benke (2006), Széke (2006) és
Rébék-Nagy (2006) foglalkozott ezzel a témaval. A szaknyelvi vizsgakkal kapcsolatos
sziikségletelemzésrol Rébék-Nagy (2004), Tolnai (2005) és G. Havril (2007) irtak.
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A vizsgarendszereken végzett fejlesztési munkalatokrol szamoltak be Toth (2004,
2006), Dévény és Loch (2005, 2006), valamint Bassola és Deak (2004). A vizsgazok
teljesitményének eredményszamitasi modszereirdl irt Lukacsi (2011, 2013, 2014), mig
Kiszely (2016, 2017) a vizsgaeredmények kiszamitasanak dilemmait boncolgatja. A
kozvetitd készség €s ennek a vizsgafeladatokban valdo megjelenésének témajat tob-
ben is kutattak: Benke (2002) a kozvetitd készség 1étjogosultsagat igazolta, Dévény
(2008, 2010) a kozvetito készséget méro feladatra torténd felkészitésrol ir, mig annak
értekelését Hegediis (2013, 2014) tanulmanyozta. Fiikoh (2018, 2019) tanulmanyai két
vizsgarendszer tudomanyos szaknyelvi vizsgafeladatainak validitasat elemzik. A ku-
tatasok egy masik része a nyelvvizsgaknak az oktatasi rendszeren beliili szerepének
kérdését érinti.

A nyelvvizsgdk szerepe hazankban: helyzetleiras és irodalmi attekintés

A nyugat-eurdpai és — azon belill — a skandinav allamokhoz képest, ahol a diplomak
megszerzéséhez nem sziikséges a meglévd idegennyelv-tudast nyelvtudast igazolni,
hazankban részben azért kotik jogszabalyi szinten is nyelvvizsgahoz a diplomak, fel-
sofoku oklevelek megszerzését, hogy ezzel is 0sztonozz¢Ek a fiatalokat az idegen nyel-
vek tanulasara (Einhorn, 2015a). Einhorn (2015b) a 2012-es Eurobarometer kutatasait
(Eurdpai Bizottsag, 2012) hivatkozva kifejti, hogy a valaszadok szerint a valos idegen
nyelvhasznalat szabadidds programokhoz kapcsolodik, mig a formalis nyelvtanulas-
hoz elsdsorban munkavallalasi céli motivaciok tarsulnak.

Magyarorszagon egyontetll a szakma egyetértése abban, hogy a hazai oktatasi rend-
szer még mindig nagyon sok esetben vizsgakdzpontli. Oveges és Csizér 2017/2018-
as, kozépiskolas diakok idegennyelv-tanuldsi motivaciojara vonatkozo nagymintas
Vizsgélatuk soran (Oveges & Csizér, 2018) allapitottdk meg ezt, tovabba ugyanezt
korabbi forrasokra tamaszkodva (Fekete & Csépes, 2019; Gyori, 2001; Medgyes, 1992;
Petneki, 1993) Oveges, Csizér és Dér (2019), valamint Einhorn (2015b) vizsgalatai is
megerdsitik. Egy kozel két évtizeddel korabbi vizsgalat a nyelvvizsgazasi motivacio
terén nemi kiilonbségeket is ki tudott mutatni: Csizér (2003a) az talalta, hogy a kozép-
iskolas lanyok sok esetben motivaltabbak a nyelvvizsga megszerzésére, mint a fiuk.

Oveges és Csizér (2018) egyfttal ugy latja, hogy az intézményvezeték szempontja-
bol a sikeres vizsgak jelentik a nyelvoktatas eredményességének egyediili méréeszko-
z¢t. BEzzel 0sszefiiggésben Einhorn (2012) az oktatas teriiletén a nyelvi pragmatizmus
(minél gyorsabban és egyszeriibben letehetd nyelvvizsga-bizonyitvany megszerzése)
problémaira hivja fel a figyelmet és ugy talalja, hogy ez a megkdzelités hosszu tavon
kart okoz a nyelvoktatas tigyének, hiszen a nyelvtanulok nem tudasra akarnak szert
tenni, hanem minél kdnnyebben nyelvvizsga-bizonyitvannyal akarnak rendelkezni. A
nyelvvizsga megszerzésére valo tulzott 6sszpontositas azért negativum, mert a didkok
egy része a kovetelményeknek vald megfelelés céljaval tanulja az idegen nyelvet €s
nem feltétleniil magara az idegennyelv-tudasra és az idegen nyelv valés, kommunika-
cios helyzetekben torténd hasznalatara 6sszpontosit. Ugyanerre az eredményre jutott
Jozsa ¢és Imre (2013), akik azt talaltak, hogy a didkok foként a jovdjiik szempontja-
bol sziikséges célok — igy a nyelvvizsga, a munkavallalas és a tovabbtanulas — miatt
tartjak fontosnak a nyelvtanulast. Egy viszonylag friss kutatasban Novak és Morvai
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(2019) is hasonl6 kovetkeztetésre jutottak: megallapitottak, hogy az egyetemi hallga-
tok kozel 20%-a szamara az elsddleges motivacio a nyelvvizsga letételére a diploma
megszerzése volt, kiilondsen azon hallgatok korében, akiknek sziilei alacsonyabb is-
kolai végzettséggel rendelkeztek. Mindemellett a sikeres nyelvvizsgak pozitiv hatassal
lehetnek a diakok tanulashoz vald hozzaallasara, igy arra 0sztonozhetik a tanulokat,
hogy folytassak a nyelvtanulast vagy akar egy 0j idegen nyelv tanulasaba is belekezd-
jenek (Mircz, 2015).

A nyelvvizsga-kotelezettség megléte tehat a teljesitési kényszer negativuma mellett
azzal a kétségtelen eldnnyel jar, hogy a didkok ¢és a felsGoktatasban tanuld hallgatok
legalabb valamilyen — jobb esetben valos B2-es — szinten megtanulnak egy idegen
nyelvet. [lyen kiils6 motivacios tényezokre azért van még a mai napig is sziikkség, mert
hazank még mindig nem jar élen az idegennyelv-tudas terén: egy 2016-os Europai
Uniods felmérés alapjan a teljes lakossag 42,4%-a nyilatkozott ugy, hogy besz¢l lega-
labb egy idegen nyelven — ebbdl kdvetkezoleg az dssznépesség 57,6%-a nem beszél
egyetlen idegen nyelven sem (Eurostat, 2016). Ugyan ez a vizsgalat a 25 és 64 éves kor
kozotti populaciora vonatkozott, am ezzel az eredménnyel sajnos a harom sereghajto
orszag kozé tartoztunk Romaniaval és az Egyesiilt Kiralysaggal egyiittesen.

Az alap- és kozépfokt nyelvtanitds magyarorszagi helyzetét a 2000-es évek kor-
ny¢kén atfogdan elemezte Petneki (2002), az angol nyelv tanitasanak magyarorszagi
helyzetét pedig Nikolov (1999) és Csizér (2003b). A varakozasokhoz képest elmaradast
jelentd eredmények miatt Petneki (2002) és Nikolov (1999) az oktatas minden szintjén
fejlesztési programokat siirgetett, Csizér (2003b) pedig a tanarok oldalan a képzettség
terén modszertani hianyossagra hivta fel a figyelmet. Egy késobb irodott tanulmany-
ban Einhorn (2012) ugy véli, hogy a kozoktatasban a rendszervaltast kovetd években
erbteljes fejlesztések mentek végbe az idegen nyelv oktatasa terén. A nyelvoktatast
tamogaté kornyezeti hatasok (nyelvi és kulturalis homogenitas, idegen nyelven elér-
het6 programok alacsony szama) viszont nem segitették el a nyelvtanulasi motivacio
er6sodését. Einhorn (2015b) Vagora (2007) hivatkozva ugy latja, hogy az 1990-es
években adottak voltak a lehetéségek ahhoz, hogy a gimnaziumokban legalabb kettd,
a szakkozépiskolakban legalabb egy idegen nyelvet megfeleléen megtanulhassanak a
diakok, amit viszont nem sikeriilt megvalositani.

A negativ helyzetkép mellett viszont elmondhato, hogy Magyarorszag népességének
nyelvtudasa terén mutatkoznak mar generacios kiilonbségek, ami bizakodasra ad okot és
azt jelzi, hogy valtozik a trend. Bar az EU erésen torekedett és torekszik arra, hogy fia-
taljai legalabb két idegen nyelvet tanuljanak, nagyon sok fiatal — koztiik a magyar fiatalok
is —még csak egy idegen nyelvet tanult 2012-ben is (Einhorn, 2012). Einhorn véleménye
szerint az eurdpai nyelvi kindlat sziikdsnek nevezhetd: az angol mellett leginkabb a né-
met, francia, spanyol és orosz nyelvet tanitjak. A tobbnyelviiséget tekintve egy harom
évvel ezeldtti, kozépiskolas didkokra vonatkozo vizsgalat az Eurostat 2016-o0s adatainal
azonban mar jobb eredményt mutat: a vizsgélat szerint 2019-ben Magyarorszagon a
kettd vagy tobb idegen nyelvet tanuld didkok szama kicsivel az unids atlag (60%) felett
volt (Eurostat, 2019). Mig a jobb gazdasagi helyzetben 1év6 eurdpai orszagok (foként a
skandinav orszagok) a nyelvi kinalat sziikiilése ellen tesznek, addig Magyarorszagon —
véleménylink szerint és taldn koltséghatékonysagi okokbol — a nyelvi kinalat a 2020-ig
terjedd id6szakban kevésbé boviilt erdteljesen, mint az kivanatos lett volna (Eurostat,
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2020). Persze ez az adat még nem ad visszajelzést arrdl, hogy a tanult nyelven a diakok
milyen szint{i valos tudast értek el. Ugyan a fiatalabb nemzedéket mar korbeveszik az
idegen — jellemzden angol — nyelvi tartalmak (filmek, sorozatok, k6zosségi média stb.),
amelyek pozitiv hatast gyakorolhatnak a tanulok idegennyelv-tudasara és nyelvtanulasi
motivacidjara (Fajt, 2021), a kiillonbdz6 nyelvtudassal kapcsolatos mérések eredményei
alapjan azonban tovabbra is ugy tiinik, hogy nem elégséges, s6t kimondottan gyenge a
magyarok idegennyelv-tudasa (Oveges & Csizér, 2018). A Tarsadalomkutato Kft. ifji-
sagfelmérésének eredményei szerint 2020-ban a magyar fiatalok 79 szazaléka allitotta,
hogy besz¢él valamilyen idegen nyelvet (Vilaggazdasag, 2022). Noha ez a 79% az el6z0,
2016-0s adatfelvételhez képest 6 szazalékpontnyi névekedést mutat, ¢ 2020-as vizsga-
lat eredményei mégis azt is mutatjak, hogy a megkérdezetteknek kevesebb, mint fele
(35%) rendelkezett valamilyen szint{i idegennyelv-tudast igazold bizonyitvannyal. A
nyelvvizsga-bizonyitvannyal rendelkezok aranya egyébként szintén 4%-ot ndvekedett
az el6z6 idészakhoz képest (Helmeczi, 2022).

A nyelvvizsga-moratoriumhoz kapcsolhato oktataspolitikai elézményeket korabbi
tanulmanyunkban mar (Fajt et al., 2022b) részletesen bemutattuk, ezért most csupan
azokat az oktataspolitikai intézkedéseket tekintjiik at, amelyek vizsgaval igazolhato
nyelvtudashoz kapcsolodnak. Novak és Fonai (2020) irasukban 6sszefoglaljak az el-
mult 30 évet érintd, nyelvvizsgakhoz kapcsolodo oktataspolitikai dontéseket, és arra
mutatnak ra, hogy e dontések mindegyike a nyelvtudas valamilyen dokumentummal
torténo igazolhatosagat volt hivatott eldsegiteni és tamogatni. Az elsé ilyen mérfoldko
az 1993-as évi LXXX. torvény a felséoktatasrol volt, amely a diplomak megszerzé-
sének elofeltételeként legalabb egy kdzépfok, allamilag elfogadott nyelvvizsga meg-
1étét irta eld. A késébbiekben a sikeres diplomazasra tekintettel a diplomak és ehhez
kapcsolodoan a nyelvvizsgak megszerzését célzott diplomamentd programok (2014-
2019) segitségével is igyekezett 6sztondzni a kormany. Lényeges megjegyezniink e
helyzetleiras vonatkozasaban, hogy a 90-es évek végén a felsdoktatasba 1épok kozott
csak minden 5. hallgaté rendelkezett ,,C” tipust, allamilag elismert nyelvvizsga-bi-
zonyitvannyal, valamint egy 2003-as kutatas azt is megallapitotta, hogy a felséokta-
tas nem képes a hallgatok nyelvtudasat fenntartani és fejleszteni, tovabba nem tudja
atadni azt az idegen nyelvi tudast, amely ahhoz sziikséges, hogy a hallgatok a szak-
mai eldmeneteliikhoz sziikséges idegen nyelvi tudast megszerezzék (,,Vilag — nyelv”,
2003). Einhorn (2015b) ennek lehetséges magyarazatat adja, amikor arrdl ir, hogy a
2000-es években a felsdoktatas tomegesedésével olyanok is bekeriiltek a hallgatok
kozé, akik a szakmai targyak terén kevésbé felkésziiltek és nincsenek a sziikséges
mélységben birtokaban az fels6oktatasi tanulmanyokhoz sziikséges készségeknek, igy
vélhetbleg a nyelvvizsga letétele is problémasabb szamukra, mint a jobban felkésziilt
hallgatoknak. A tomegesedés nehézségeit kevéssé szem eldtt tartva a 335/2014. szamu
korményrendelet a felsdoktatasi felvételi eljarasrol szolo 423/2012. kormanyrendelet
modositasardl mar 2020-ra azt is eléiranyozta, hogy a felsdoktatasba torténd sikeres
felvételhez 2020-ra legalabb egy B2-es (kdzépfokl) nyelvvizsgéaval sziikséges ren-
delkezniiik a felvételiz6knek. Azonban a legijabb NAT bevezetéséig hianyzott a jogi
hattere annak, hogy a kdzépiskola B2-es szintre készitse fel a didkokat, ezért ez utdbbi
rendeletet a magyar kormany 2019-ben visszavonta.
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A fent felsorolt oktataspolitikai dontések ellenpolusaként a 2020-as, majd a 2021-es
nyelvvizsga-moratorium szakitott a nyelvtudas bizonyitvannyal torténd igazolhatosa-
ganak gondolataval, igy sok ,,beragadt” diplomat vehettek at hazankban az egykori
foiskolai és egyetemi hallgatok. A KSH adatai szerint a 2020/2021-es tanévben dssze-
sen 162 ezren szereztek felséfoku oklevelet (KSH, 2022), ami magasan kiugro érték
az elmult 20 évben diplomat szerzok szamahoz képest (ez a szam altalaban 47 és 57
ezer kdzott mozog éves szinten). Ehhez viszonyitva még élesebben kitiinik, hogy mi-
lyen magas szam is az a 128 ezer {6, aki a 2021/2022-es tanévben a moratoriumnak
koszonheten kaphatta meg diplomajat.

A 2020-as és 2021-es nyelvvizsga-moratoriummal kapcsolatos kormanyrendeletek
kiadasa egyid6ben tortént annak a korabbi eurdpai unios vallalasnak a Magyarorszag
részErél valo, részleges teljesitésével, mely szerint a lakossag legalabb 30%-a szerez
valamilyen diplomat (Eurdpai Bizottsag, 2017). Ez a vallalasunk az Eurdpa 2020 Stra-
tégia oktatassal kapcsolatos azon célkitiizésével all 6sszhangban, amely a felséfoku
végzettséggel rendelkezok aranyat hivatott ndvelni, hiszen ahogy arra Vit és Holb
(2022) is ramutat, a 30 év alattiak korében az OECD-orszagok koziil hazankban a
legalacsonyabb a felsdoktatasi tanulmanyokat diplomaval befejezok aranya (OECD,
2021), amelynek hatterében Jozsa (2020) szerint a nyelvvizsga-bizonyitvany hianya
is all. Mivel a nyelvvizsga-moratorium hatasara kiadott diplomak szdma meghaladja
a szazezret, igy a kormanyrendelet segitségével Magyarorszag teljesiteni tudta a val-
lalasat, hiszen ezek a végzettek mind diplomasként jelentek meg a munkaerd-piacon
(Polonyi, 2022). A dontés ugyan egy akut problémat, a lakossag korében diplomaval
rendelkezOk aranyanak emelését megoldani latszik, az idegennyelv-tudas hianyaval
kapcsolatos, elhizodo problémara azonban valosziniitlen, hogy megoldast jelentene.

Meglatasunk szerint ebben a sokrétli és szamos nézépontot felvonultatd helyzet-
ben kifejezetten érdekes megvizsgalni azt, hogy a nyelvoktatoi szakma és a szakmat
idegen nyelven oktatok milyen véleménnyel vannak a nyelvvizsga-moratoriumrol,
¢és hogy véleményiiket mire alapozzak: kizardlag szakmai elvek mentén dontenek,
mennyire tartjak szem el6tt a méltanyossag €s az igazsagossag kérdését, mennyire
lényegesek szamukra az intézkedés gazdasagi, munkaerdpiaci és tarsadalmi hatasai?
Ezen kérdések megvalaszolasa céljabol végeztiik el jelen kutatasunkat.

A kutatas modszertana

Mivel a jelen iras egy nagyobb kutatasi adatgyijtés, illetve projekt masodik fazisahoz
kotédik, igy a jelen tanulmanyban ismertetett kutatasunk modszertana megegyezik
e korabbi projektiinkhdz kapcsolddo irasunkban (Fajt et al., 2022b) mar részletesen
bemutatott modszertannal. Erre tekintettel az alabbiakban csak vazlatosan €s roviden
mutatjuk be vizsgalatunk modszertani hatterét.

A kutatas soran kérdéiv segitségével kvantitativ modszerrel, illetve nyitott kérdések
segitségével kvalitativ adatokat gyijtottiink kdzoktatasban, felsdoktatasban, valamint
nyelvoktatasi versenyszféraban (pl. nyelviskolak) idegen nyelvet vagy idegen nyelven
szakmai targyat oktato tanaroktol: célcsoportunkat a nyelvvizsga-moratoériumhoz kap-
csolodo véleményiikrdl kérdeztiik. Teljes mintank 769 fobdl allt; a kitoltok 84,3%-a
(n=648) nd, 15,7%-a (n=121) férfi, a minta atlagéletkora 50,13 év (sz6ras=10,99) volt.
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Az adatgyijtés soran hasznalt instrumentumnak egy korabban validalt kérdéivet
hasznaltunk (a validalasi folyamatot lasd Fajt, 2022a); az adatokat 6tfoku Likert-skala
segitségével tettilk mérhetdvé. A vizsgalatba 6sszesen 10 skalat vontunk be, amelyek
részletes leirasat a jelen kutatasi projekthez kapcsolodo, korabbi irasainkban mutattuk
be (lasd Fajt et al., 2022a; Fajt et al., 2022b). A vizsgalatba bevont skalak az alabbiak
voltak:

. anyelvvizsga-kovetelmény l1étjogosultsaga bemenetkor (5 allitas)

. az idegennyelv-oktatés elérhetdvé tétele a felsGoktatasban (3 allitas)

. az idegen nyelven oktatott targyak fontossaga a felsdoktatasban (3 4llitas)

. a nyelvvizsga-kovetelmény létjogosultsaga mint a diplomakiadas feltétele (5 al-
litas)

. a nyelvvizsga-moratoérium munkaerdpiacra gyakorolt hatdsa (5 allitas)

. anyelvvizsga munkaerdpiaci értéke a munkavallalok megitélésében (4 4llitas)

. anyelvvizsga jelenlegi fontossaga a munkaltatok szamara (3 allitas)

. anyelvvizsga jovobeni fontossaga a munkaltatok szamara (3 allitas)

. tarsadalmi igazsagossag (6 allitas)

. arendelet hatdsa a jovobeni nyelvvizsgazasi motivaciora (4 allitas)

AW =

SO 0 g W

1

Az adatgytijtés 2021 tavaszan zajlott. Az 6sszegyujtott adatokat kddoltuk, ezt kove-
téen a kvantitativ adatokat az SPSS 28.0 statisztikai elemzdszoftver segitségével ele-
meztiik. A csoportok kozotti 6sszehasonlitasokhoz fiiggetlen mintas t-probakat hasz-
naltunk. A kvalitativ adatok elemzéséhez a megalapozott elmélet tartalomelemzés
modszerét (Elo & Kyngds, 2008) hasznaltuk fel. Ennek alapjan a begytijtott valaszokat
végigolvastuk, majd ezeket a kiilonboz6 felmeriilé témak alapjan csoportositottuk,
azaz koédoltuk. A valaszok kodolasa soran a kettds tartalomelemzés elvét kovettiik:
minden valaszt legalabb két szerz6 egymastol fiiggetleniil kodolt, ezutan az igy kiala-
kitott kodokat a folyamat legvégén Osszevetettiik és szlikség esetén egyezségre jutva
finomitottuk és véglegesitettiik. Az elemzést végiil az igy kialakult kategoridk mentén
végeztiik el.

Eredmények és diszkusszio

Ebben a részben bemutatjuk empirikus vizsgalatunk eredményeit, azonban eldtte
tablazatos formaban &sszefoglalva kdzoljiik a skalakhoz tartoz6 megbizhatosagi mu-
tatokat (Cronbach-alfa egyiitthato), amelyek minden esetben az mutatjak, hogy skala-
ink megbizhatéan mérnek, hiszen a megbizhatosagi mutatok értékei minden esetben
meghaladjak a 0,7-es megkivant kiiszobértéket (Dornyei & Taguchi, 2010). Ennek
alatdmasztasara — annak érdekében, hogy a késObbiekben bemutatott fiiggetlenmintas
t-probak esetében a teljes mintara vonatkozo atlagok is minél attekinthetdbbek legye-
nek — a megbizhatosagi mutatokat az 1. tablazatban adjuk kozre: a skalak atlagait,
valamint az azokhoz tartoz6 szérasokat csokkend sorrendben kozoljiik. Ez utdbbiakat
azért kozoljik ebben a tanulményban is, hogy az olvasé altalanos képet kapjon az
egész mintara vonatkozé értékekrdl. Ennek értelmében a t-probak esetében, ahol két
alcsoport kozotti statisztikailag szignifikans kiilonbségeket vizsgalunk, a teljes min-
tara vonatkozo atlagokat nem mutatjuk be, csupan a két alcsoport atlagait adjuk kozre.
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1. tablazat
A vizsgalatban hasznalt skalakhoz tartozd Cronbach-alfa értékek, valamint a skdldk atlagai és szorasai

h .
Skala Cronbac Atlag Szoéras
-alfa
1: Az idegennyelv-oktatas elérhetévé tétele a fels6okta- 0,763 4,25 0.81
tasban
2.A n;l/elv’wzsgzjx-kovetelmeny |étjogosultsaga mint a dip- 0,953 412 115
lomakiadas feltétele
3."Az |d('39en nyelven oktatott targyak fontossaga a fel- 0.833 3.75 110
séoktatasban
4. A nyelvvizsga jovébeni fontossaga a munkaltatok sza- 0.826 3,54 0.93
mara
5.A 'n)’/e’IV\'nzsga munkaerdpiaci értéke a munkavallalok 0,841 3,39 0,87
megitélésében
6. A nyelvvizsga-kdvetelmény létjogosultsaga bemenetkor 0,949 3,30 1,35
7. A nyelvvizsga jelenlegi fontossaga a munkaltatok sza- 0.776 3.0 0.91
mara
8. A nyelvvizsga-moratérium munkaer8piacra gyakorolt 0,848 2,54 0,91
hatasa
9: ’A rendelet hatasa a jovébeni nyelvvizsgazasi motiva- 0,844 199 0,02
ciéra
10. Tarsadalmi igazsagossag 0,948 1,81 1,09

Mivel a skalak atlagaihoz tartozo elemzést egy korabbi irasunkban részletesen is tar-
gyaltuk (lasd Fajt et al., 2022b), igy ezt a jelen tanulmanyban nem ko6zdoljiik Gjra.
Ehelyett a kdvetkezokben inkabb a kiilonbdz0 alcsoportok esetében fellelhet6 atlagok
kozotti szignifikans kiilonbségeket, valamint kvalitativ eredményeinket mutatjuk be
részletesen annak érdekében, hogy a valaszaddk nézopontjait bemutathassuk és hogy
ezek mentén kirajzolhassuk a vizsgalatban résztvevoknek az intézkedéssel dsszefiiggd
szakmai, valamint méltanyossaggal, igazsagossaggal, tovabba gazdasagi, munkaerd-
piaci és tarsadalmi hatdsokkal kapcsolatos véleményeit €s érveit.

Nyelvvizsgaztato és nem nyelvvizsgaztato nyelvtanarok véleményei

Az altalanos véleménytendenciak megallapitasa mellett (lasd Fajt et al., 2022b) azt is
megvizsgaltuk, hogy vajon van-e statisztikailag szignifikans kiilonbség a nyelvvizs-
gaztato €s a nem nyelvvizsgaztato nyelvtanarok nyelvvizsga-moratériummal kapcso-
latos — €s azon beliil is a kiilonboz6 skalakkal mérni kivant konstruktumokhoz tartozo
— véleményei kozott. Itt arra voltunk kivancsiak, hogy a vizsgaztatasi tevékenység
szignifikansan befolyasolja-e a kitdltok véleményét. A kitoltok koziil 37,3% (n=287)
nyelvvizsgaztat valamilyen hazankban akkreditalt nyelvvizsga-rendszerben, 62,7%
(n=482) pedig semmilyen nyelvvizsga-rendszerben nem vizsgaztat. Azok koziil, akik
vizsgaztatnak, 23% (n=66) vizsgaztat altalanos nyelvbdl, 32,8% (n=94) szaknyelvbdl,
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tovabba 44,2% (n=127) altalanos és szaknyelvbdl egyarant vizsgaztat. A nyelvvizs-
gaztato €s nem nyelvvizsgaztatd nyelvtanarok valaszai kozotti kiillonbségek feltarasa-
hoz fiiggetlen mintas t-probakat hasznaltunk (p<0,05 szignifikancia szinten), amelyek
eredményeit a 2. tablazatban foglaltuk dssze.

2. tablazat
A nyelvvizsgaztato és nem nyelvvizsgaztato tandrok véleményeit vizsgalo fiiggetlen mintas t-probak
eredményei

Nyelvvizsgaztat Nem nyelvvizsgaztat
(n=287) (n=482) t Sig.

Atlag Széras Atlag Széras

1. Az idegennyelv-oktatas
elérhetéve tétele a fels6ok- 4,51 0,67 4,10 0,84 7,463 <0,001*
tatasban

2. A nyelvvizsga-kovetel-
mény létjogosultsaga mint a 4,46 0,79 3,91 1,28 7,249 <0,001*
diplomakiadas feltétele

3. Az idegen nyelven okta-
tott targyak fontossaga a 3,99 1,03 3,61 112 4,808 <0,001*
fels6oktatasban

4. A nyelvvizsga jévébeni
fontossaga a munkaltatok 3,76 0,83 3,40 0,96 5,416 <0,001*
szamara

5. A nyelvvizsga munkaerd-
piaci értéke a munkavalla- 3,60 0,75 3,27 0,91 5,477 <0,001*
|6k megitélésében

6. A nyelvvizsga-kdvetel-
mény létjogosultsaga be- 3,39 1,30 3,25 1,37 1,405 0,160
menetkor

7. A nyelvvizsga jelenlegi
fontossaga a munkaltatok 3,23 0,87 3,03 0,92 3,025 0,003*
szamara

8. A nyelvvizsga-moratéri-
um munkaerdpiacra gyako- 2,29 0,91 2,68 0,88 -5,824 <0,001*
rolt hatasa

9. Arendelet hatasa a
jovobeni nyelvvizsgazasi 1,83 0,83 2,09 0,96 -4,081 <0,001*
motivaciora

10. Tarsadalmi igazsagos-

. 1,62 0,99 1,93 1,13 -4,008 <0,001*
sag

#p<0,05
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A tiz skala koziil 6sszesen kilenc esetben talaltunk statisztikailag szignifikans kiilonbséget
a valaszok kozott. A kiilonbségekrél minden esetben elmondhato, hogy azok a nyelvtana-
rok, akik nyelvvizsgaztatnak valamilyen akkreditalt nyelvvizsga-rendszerben, nagyobb
jelentGséget tulajdonitanak a nyelvvizsgaknak. Ez nem meglepd eredmény, hiszen a nyelv-
vizsgaztatas egyrészrol bizonyos tekintetben megélhetési forras is a vizsgaztatok szamara,
masrészrdl pedig a vizsgaztatok jobban ismerik a nyelvvizsgak felépitését, illetve azok
kovetelményeit, ezért értheté modon vélekednek ugy, hogy a nyelvvizsga megszerzése
legalabb bizonyos szint{i nyelvtudast igazol, és mint ilyen sziikséges a diplomazashoz.

A kitoltok nyelvvizsga-tipusokban valo vizsgaztatoi tevékenysége kapcsan arra is
kivancsiak voltunk, hogy a vizsgaztato tanarok véleményei kozott vannak-e statiszti-
kailag szignifikans kiilonbségek annak a tekintetében, hogy milyen nyelvvizsga-tipus-
ban (csak altalanos, csak szaknyelvi, illetve altalanos és szaknyelvi) vizsgaztatnak. En-
nek a feltarasahoz egyszempontos variancia-analizist (one-way ANOVA) hasznaltunk:
ahol szignifikans kiilonbséget talaltunk, ott minden esetben a Duncan-féle post-hoc
elemzés segitségével tartuk fel, hogy mely alcsoportok kozott vannak kiilonbségek.
Elemzésiink soran a nyelvvizsga-kdvetelmény 1étjogosultsaga mint a diplomakiadas
feltétele nevli skalank esetében statisztikailag szignifikans kiilonbséget talaltunk a
nyelvvizsgaztatasi tipusok kozott [F(2,284)=5,23, p=0,006]. A Duncan-féle post-hoc
elemzés felfedte, hogy azok, akik csak altalanos nyelvbol vizsgaztatnak (atlag=4,19),
fontosabbnak gondoljak, hogy a diplomakiadas tovabbra is nyelvvizsgahoz legyen
kotve, mint azok, akik szaknyelvbol (atlag=4,57), illetve altalanos és szaknyelvbol
egyarant (atlag=4,52) vizsgaztatnak. Ezt a jelenséget azzal magyarazhatjuk, hogy ezen
kollégak szerint talan nagyon lényeges, hogy minden végzett rendelkezzen olyan al-
talanosan hasznalhato nyelvtudassal, amelyre a jovoben is timaszkodhat nyelvi ta-
nulmanyai soran. Természetesen az okok feltarasa érdekében e jelenséget és az azt
magyarazo hatteret részletesebben sziikséges vizsgalni.

A kotelez6 idegennyelv-oktatatas elérhetové tétele a felsdoktatasban nevii skalank
esetében is statisztikailag szignifikans kiilonbséget talaltunk a kiilonb6z6 nyelvvizs-
ga-tipusokban vizsgaztato nyelvtanarok véleményei kozott [F(2,284)=12,30, p<0,001].
A post-hoc elemzés felfedte, hogy a szaknyelvi (M=4,54), illetve az altalanos és szak-
nyelvi (M=4,66) vizsgatipusokban vizsgdztatd nyelvtanarok szerint jelentésen fonto-
sabb a felsdoktatasban a kotelez6 idegennyelv-oktatas, mint azon nyelvtanarok szerint,
akik csak altalanos nyelvbol (M=4,18) vizsgaztatnak. Ezt azzal magyarazhatjuk, hogy
a szaknyelvet is oktatok talan tisztabban latjak azokat a specializalt nyelvi sziikségle-
teket, amelyek a felsdoktatasi tanulméanyok soran lényegesek. Természetesen az oko-
kat tovabbi vizsgalatokkal Iehet feltarni.

Végezetiil a harmadik és egyben utolso statisztikailag szignifikans kiilonbséget az
idegen nyelven oktatott targyak fontossaga a felsdoktatasban skala esetében talaltuk
[F(2,284)=12,70, p<0,001]. A post-hoc elemzés lefuttatasa utan a korabbi két esethez
hasonldan itt is egyfeldl a szaknyelvi vizsgarendszerben (M=3,98) és az altalanos
¢s szaknyelvi vizsgarendszerben (M=4,25) vizsgadztato tanarok véleményei, valamint
masfeldl a kizarolag altalanos nyelvbdl (M=3,50) vizsgaztatd nyelvtanarok véleményei
kozott talaltunk szignifikans kiilonbséget. Itt is elmondhato, hogy a csak altalanos
nyelvbdl vizsgdztato tanarok kevésbé talaljak fontosnak, hogy felséoktatasban tanuld
hallgatok egyes szaktargyakat idegen nyelven tanuljanak. E jelenséget azzal magya-



A nyelvvizsga-moratérium margojara... 81

razhatjuk, hogy a szaknyelvet is oktatoknak vélhetdleg jobb attekintésiik van azokat
anyelvi igényeket és elvarasokat illetden, amelyekkel a diplomasok képzésiik €s mun-
kajuk soran szembesiilnek. Osszességében tigy tiinik tehat, hogy az 4ltaldnos nyelvbél
vizsgaztato kollégak kevésbé tartjak fontosnak a szaknyelvoktatast, mint azok, akik
szaknyelvbdl is vizsgaztatnak.

A nyelvvizsga-rendszerekhez kapcsolodo, fent ismertetett nyelvtanari attitiidok ko-
z0tti kiilonbségek egyrészrdl abbol fakadhatnak, hogy a szaknyelvet is oktatd nyelv-
tanaroknak értelemszeriien nagyobb ralatasa van a szaknyelvi vizsgakra, illetve jel-
lemzden — bar nem sziikségszeriien — felsGoktatasban oktatnak, igy jobban fel tudjak
mérni a felséoktatasban idegen nyelven oktatott szaktargyak jelentdségét és fontossa-
gat rovid és hosszl tavon. Az adatok értelmezésekor nem elhanyagolhatd szempont vi-
szont, hogy ezek az utobbi nyelvtanarok és oktatok elfogultak lehetnek a szaknyelvvel
és szaknyelvoktatassal kapcsolatban, hiszen szamukra a kotelez6 szaknyelvi vizsga
bizonyos tekintetben egzisztencialis biztonsagot és akar szakmajuk onigazolasat is
jelenti (G. Havril, 2005, 2006; Rébék-Nagy, 2003).

Nyitott kérdésekre adott széveges valaszok

A kérddivben megjelend nyitott kérdések segitségével kitdltdink véleményét szerettiik
volna megtudni a nyelvvizsga-moratorium esetleges kdvetkezményei vonatkozasaban.
A valaszok kapcsan fontos megemliteni, hogy a nyitott kérdések megvalaszolasa op-
cionalis volt, ezért kitoltdink csupan kb. egy harmada adott szoveges valaszt ezekre a
kérdésekre. A kvalitativ adatok ily moédon altalanosan kimutathat6 tendenciak leirasa
helyett a nyelvvizsga-moratoriummal kapcsolatos olyan egyéni vélekedések feltara-
sara szolgalnak, amelyeket zart kérdésekkel nem tudtunk volna begyijteni. A beérke-
zett szoveges valaszokat kvalitativ modszerrel, ezen beliil is a kettds tartalomelemzés
modszerével elemeztiik. Vizsgalodasaink soran a valaszok alapjan — a politikai toltetii
valaszok mellett és azok kizarasaval — négy szakmai témakort sikeriilt elkiiloniteniink.
Ezek a nyelvvizsga-moratorium

1. felsdoktatasra, nyelvoktatasra és a nyelvtudas helyzetére gyakorolt hatasa;
2. gazdasagi hatasa és munkaerdpiaci kovetkezményei;

3. tarsadalmi hatasa;

4. méltanyossaga, valamint tarsadalmi igazsagossaga, illetve igazsagtalansaga.

Mind a négy témakort illetden érkeztek olyan valaszok, amelyek az intézkedés valasz-
adok szerinti pozitiv és negativ hatasait taglaljak. Az alabbiakban a fenti témakorokre
érkezett valaszokat ismertetjiik kitérve azok polarizaltsagara.

Felsdoktatds, nyelvoktatas és nyelvtudas

Valaszadoink egy része szerint a felsGoktatas feladata a szaktudas és a szakmai isme-
retek kozvetitése, nem feltétleniil az altalanos nyelvtudas elmélyitése: a nyelvoktatas
terén a felsGoktatasnak inkabb a szaknyelvoktatassal kell foglalkoznia, valamint szak-
mai és idegen nyelvi ismereteket sziikséges atadnia akar idegen nyelven torténd oktatas
segitségével, ahogyan azt Torok (2018) is siirgeti. Néhanyan emlitik, hogy meg kellene
hatarozni a diplomat nyujt6 olyan képzések korét, ahol elvarhato és kotelezo jelleggel
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eldirhatd, hogy nyelvtudassal és azt bizonyitd nyelvvizsga-bizonyitvannyal rendelkez-
zen a végzett. A kitoltok azt javasoljak, hogy legyenek meghatarozva azok a képzések,
ahol nyelvvizsgahoz kétnék a diploma kiadasat abbol kiindulva, hogy az adott szakma
esetében a nyelvtudas sziikséges és elvart; tovabba hatarozzak meg azon képzések korét
is, ahol nyelvtudas nem sziikséges és igy nem feltétele a diplomazasnak. Az Oveges és
Csizér (2018) altal is hangsulyozott ,,(nyelv)vizsgakdzpontusaggal” osszefiiggésben az
egyik valaszado a kiilonféle szakmak vonatkozasaban ezt irja: ,,egy diplomas 6vodape-
dagdgus esetében nem tartom fontosnak, hogy legyen nyelvvizsgaja vagy hasznalhato
idegennyelv-tudasa”. Masrészrél tobbek azt javasoljak, hogy ha barmilyen képzés soran
a szakmai targyakat megfelelGen teljesitette egy diak, akkor nyelvvizsga-bizonyitvany
hianyaban is kapjon diplomat, hiszen az adott foglalkozashoz szaktudassal rendelkezik
még akkor is, ha nyelvtudasa nem megfelelé. Ezzel szemben allnak egyéb vélekedések,
amelyek szerint manapsag a nyelvtudas része az ,,altalanos muveltségnek”, igy ez — ki-
vétel nélkiil — minden diplomastol elvarhato.

Tobbek véleménye szerint a nyelvvizsga nem értékmérdje a nyelvtudasnak: ,,a
nyelvvizsga nem egyenlo a valos nyelvtudassal”, ahogy az egyik valaszadd fogalmaz.
Erre tekintettel a kitoltok azt gondoljak, hogy nem ennek alapjan kellene meghata-
rozni, hogy valaki kell6 nyelvtudassal rendelkezik-e és hogy nem ez bizonyitja, hogy
egy személy nyelvtudasa megfelel-e vagy sem. Szamos valasz amellett érvel, hogy a
nyelvvizsga-bizonyitvany dnmagéaban nem bizonyitja a tudast, és hogy a munkaaddk
ugyis maguk dontik el, hogy az adott munkavallalo rendelkezik-e a résziikrdl elvart
nyelvtudassal. Ennél fogva sokan valljak, hogy nem sziikséges a nyelvtudashoz kotni a
diplomak kiadasat, hiszen az olyan munkakdorokre, ahol nyelvtudas sziikséges, olyano-
kat fognak felvenni, akik valos nyelvtudassal rendelkeznek, az olyan munkakoroknél
viszont, ahol a nyelvtudas nem sziikséges, a nyelvismeret nem érdekes a munkakdor
betoltése szempontjabol. A nyelvismerettel osszefiiggésben néhanyan arra is felhivjak
a figyelmet, hogy a nyelvtudas idével akar el is éviilhet. igy ezek a valaszadok nem
tesznek egyenléségjelet a dokumentummal tanusitott nyelvtudas és a munka vilaganak
elvarésai koz¢é.

Az intézkedés negativ hatasai kdzott tobben emlitik, hogy a nyelvtudas szerepe és
jelentdsége vélhetoleg le fog értékelddni, valamint hogy sokan lehetnek olyanok is,
akik egy idegen nyelvet sem fognak az intézkedés hatasara megtanulni. ,,Komolyta-
lanna valhat az egész nyelvvizsga-kdvetelmény”, ahogyan az egyik valaszado irja.
Tobbek attol tartanak, hogy a fiatalok nyelvtanulasi motivacidja az intézkedés meg-
engedd volta miatt csdkkenni fog, vagy hogy akar egy teljes generacié valhat nyelv-
tanulasi szempontbol demotivalttd az intézkedés hatasara. Egy ilyen jelenség igen
karos hatasokat fejthet ki a motivacié terén, amely igen lényeges tényezdje a sikeres
nyelvtanulasnak, ahogyan erre Kormos és Csizér (2008) is ramutat. A kitoltok koziil
tobben attol is tartanak, hogy a jovoben diplomézok hasonldképpen igényként fogjak
megfogalmazni a nyelvvizsga-kovetelmények eltorlését vagy tovabbi sziineteltetését,
¢s hogy ez vagy egy hasonlo intézkedés negativ precedenst teremthet egy egész ge-
neraci6 szamdra. Ez pedig kihathat a felséfoku tanulmanyok utdn az egész tovabbi
nyelvoktatasi karrierre. Ennek ellentételezésére — fiiggetlentil attdl, hogy a magyar
nyelvi képzés vizsgacentrikusnak mondhat6 (Fekete & Csépes, 2019) — néhanyan azt
siirgetik, hogy a felsdoktatas kinaljon még vonzobb feltételeket és szamos kivalo le-
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hetGséget a nyelvtanulasra, tovabba azt vélik, hogy kivanatos lenne, hogy minden
hallgaté tanulhasson nyelveket felséfoktl tanulmanyai végzése soran az intézménye
adta kereteken belil.

Paran arra is felhivjak a figyelmet, hogy a jovobeni szakmai 6nképzés és tovabb-
képzés elképzelhetetlen nyelvtudas nélkiil és hogy a nyelvtudas elégtelenségei miatt
akar a szakmai onképzé€s is veszélybe keriil: ,,bizonyos szakmak, munkakorok esetén
elengedhetetlen, hogy a munkavallalé képezze magat folyamatosan”. gy a nyelvtudas
hianya akar a szakmai tudas hianyat és abbol adodo tarsadalmi-gazdasagi hatranyokat is
eléidézhet. Az ennél tagabb kérdéskorrel, a tarsadalmi mobilitas lehetéségével kapcso-
latban Hrubos (2012) szintén a nyelvtudas sziikségességét hangsulyozza. Emellett egyes
valaszadok a nyelvvizsga-bizonyitvany megszerzésének negativ tanuloi hatasait emlitik,
és erre tekintettel oriilnek, hogy nem kell vizsgazni, masok pedig pont azt siirgetik, hogy
szlikségesek ilyen bizonyito erejli vizsgak a tanulasi motivacio fenntartasa érdekében.

Tobben attol félnek, hogy az intézkedés hatasara a felsdoktatasi dontéshozok nem
fogjak komolyan venni a nyelvoktatas kérdését és sziikségességét (,,a felsdoktatasi intéz-
ményekben kevésbé fogjak fontosnak tartani az idegen nyelv oktatasat™), és hogy ezek-
ben az intézményekben akar fel is szamolhatjak a nyelvoktatast, illetve a nyelvi kinalatot
erésen szlikithetik. Tobbek ezzel szemben egyenesen gy vélekednek, hogy a nyelv-
oktatas valdjaban nem a felsdoktatasi intézmények feladata, igy nem is probléma, ha
ilyen jellegtli intézkedések megvalosulnak. Ezzel ellentétben Sturcz (2010) a munkaadok
nyelvi elvarasait elemezve ramutat, hogy a munkavallalok kozott az idegennyelv-tudas a
versenyképesség részét képezi. Kutatasai alapjan Sturcz (2010) az oktatas terén a nyelvi
kinalat sz¢lesitését, a szaknyelvoktatas ersitését, a diplomak nyelvi kimeneti kovetel-
ménye, valamint a képzési és kimeneti kovetelmények terén a nyelvi tudasszint emelését,
tovabba a nyelvtudas értelmiségképz0 szerepének elismerését és tdmogatasat javasolja.

Gazdasdgi hatds és munkaerdpiac

E téren a résztvevok elsdsorban az intézkedés nemzetgazdasagi hasznara hivtak fel
a figyelmet: ,,nyelvvizsga hidnya miatt gazdasagilag [...] inkabb karos elvesziteni a
szakmajukban egyébként kivalo szakembereket”, ahogyan az egyik valaszado fogal-
maz. Emlitik azt is, hogy az amnesztiaval érintettek kiléphetnek a munkaerdpiacra,
ami noveli a gazdasag teljesitoképességét. A valaszadok azzal is érvelnek, hogy azok,
akik jo szakemberek, de nem szerezték meg a nyelvvizsgat, igy nem fognak elveszni
a gazdasag szamara, hiszen munkaba allhatnak, igy is novelve a foglalkoztatottak
szamat, ahogyan errél gazdasagi megkozelitésbol Pulay (2020) is ir. Masok viszont
arra hivjak fel a figyelmet, hogy az igy megszerzett diploma és az ilyen diplomasok
értéke nem lesz azonos a korabbi diplomak értékével és elismertségével, hiszen nyelv-
ismeret ez esetben nincsen a képzettség mogott, ez pedig megkérddjelezheti az ilyen
diplomaval rendelkez6 munkaerd bizonyos poziciokban torténd alkalmazhatosagat.

Tarsadalmi hatas

A tarsadalmi hatasok terén a valaszadok leggyakrabban azt a pozitiv hatast emelték
ki, hogy a nyelvvizsga megszerzésének hianyaban nem kell elbucstizni az amugy
kivalo szakemberektol, hiszen igy tovabb dolgozhatnak szakmajukban és nem éri
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oket megkiilonboztetés vagy torés a munka vilagaban. Ezt az egyik valaszado igy
fogalmazta meg: ,,nyelvvizsga hianya miatt gazdasagilag és tarsadalmilag inkabb
karos elvesziteni egyébként a szakmajukban kivalo szakembereket”. Masok a negativ
hatasok kozott emlitik azt, hogy az intézkedés a konnyebb diplomazasi feltételeknek
koszonhetGen tarsadalmilag igazsagtalan elonyt jelent azok szamara, akik élhettek
az amnesztia lehetdségével, és hogy a korabban és az amnesztia alatt megszerzett
diplomak nem ugyanazt a tudast tiikkrozik.

Tobbek arra hivjak fel a figyelmet, hogy komolytalanna valhat a diploma nyelvi
kovetelményének ligye és hogy ez az intézkedés arra tanitja a fiatalokat, hogy ligyes-
kedjenek és kiskapukat keressenek ahelyett, hogy teljesitenék a képzési kovetelménye-
ket. A valaszadok egy része amiatt is aggodik, hogy az amnesztia lehetdségével €16k
nem fogjak felismerni a nyelvtudas jelent0ségét és igy egy életre elvagjak magukat
a megfeleld nyelvtudastdl vagy éppen sajat maguk okoznak majd maguknak nega-
tiv diszkriminaciot indukalo helyzetet, amikor nyelvtudasuk hianyaban nem fogjak
Oket alkalmazni. Ezek a vélemények szorosan kapcsolddnak €s sszefiiggésben allnak
a nyelvvizsgak szakirodalomban is hangstlyozott 6sztonzé hatasaval, illetve jelen
esetben a nyelvvizsgak hianyanak demotival6 hatasaval (vo. Einhorn, 2015a). Megint
masok attdl tartanak, hogy fesziiltség jelenik meg azok kozott, akik diplomasként
rendelkeznek, illetve akik nem rendelkeznek nyelvvizsgaval és ez az allapot ,,alaak-
nazza az emberek Osszetartasat, szolidaritasat”. Ezek a valaszadok ugy latjak, hogy
a két csoport nem lesz szolidaris egymassal, hiszen a diplomazashoz nem ugyanazt a
kovetelményrendszert kellett teljesiteniiik, ami a két csoportot élesen elvalasztja egy-
mastol. Egyesek azt is elérevetitik, hogy végiil a munkaadok fognak kiilonbséget tenni
e két csoport kozott, ami igy akar negativ diszkriminaciohoz is vezethet. A valaszadok
egy kis csoportja pedig egyenesen a jogbiztonsagot latja fenyegetve az intézkedés
altal, amely szerintiik bizonytalan és jogilag kiszamithatatlan helyzetet teremt.

Meéltanyossdg, valamint tdrsadalmi igazsagossag és igazsagtalansag

A negyedik téma kapcsan a valaszadok egy része arra hivja fel a figyelmet, hogy bi-
zonyos csoportok esetében nagyon hasznos a rendelet, hiszen igy ezek a diakok mar
nincsenek hatranyos helyzetben: ,,az 6 esetiikben dl/das ez a rendelkezés”. Valaszado-
ink szerint ezek a kedvezményezett csoportok a kovetkezok: akik életkoruk miatt,
tovabba adottsagaiknal fogva képtelenek sikeres nyelvvizsgat tenni, illetve akiknek
ilyen tekintetben pszichés gatjaik vannak, vagy akik nem tudtak eléteremteni a nyelv-
tanulashoz sziikséges anyagi forrasokat. A tarsadalmi mobilitas kapcsan Fekete és
Csépes (2019) mar a kozépiskolai és az azt kdvetd nyelvtanulas vonatkozasaban felhiv-
ja a figyelmet hasonld negativ tendenciakra. A valaszadok szerint hasonloképpen azok
szamara is hasznos a moratorium, akik évek 6ta sikeresen és megelégedésre dolgoznak
olyan munkakdrben, amely egyébként nyelvvizsgat kovetel6 diplomahoz van kotve.
Az 0 esetlikben e vélhetdleg sziikségtelen nyelvi kovetelmény a tovabbiakban nem
gatolja mar a diplomat kdveteld munkakori alkalmazast.

Masok ellenben ugy vélik, hogy tarsadalmilag rossz iizenetet kozvetit az, ha egy
korabbi, eldirt kdvetelmény aldl felmentenek egyes csoportokat, hiszen ez ,,demora-
lizalo, nem fair azokkal szemben, akik csak nyelvvizsgaval kaptak diplomat”. Azt is
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emlitik a valaszadok, hogy az intézkedés hatasara azok, akik sok energiat fektettek
a nyelvtudas megszerzésébe, ugy érezhetik, hogy feleslegesen vagy elismerés nélkiil
dolgoztak. Egyesek attol is tartanak, hogy nem fair, hogy ugyanolyan diplomat kapnak
azok, akik teljesitették a nyelvvizsga-kovetelményeket és azok, akik nem, hiszen a
két csoport igy — teljesitményiinkre tekintettel — nincs megkiilonbdztetve egymastol.
Tobbek azon aggodalmuknak adtak hangot, hogy nehéz lesz ,,visszaterelni” a fiatalo-
kat abba a kdvetelményrendszerbe, amelynek keretében a diplomazashoz nyelvvizsgat
kérnek azokutan, hogy egy-egy évben elengedték a nyelvvizsga-kdvetelményt. Masok
ugy érzik, hogy az intézkedéssel a nyelvtudas és a nyelvvizsga-bizonyitvany megszer-
z¢se tarsadalmi szinten és a nyilvanossag szamara is leértékel6dott, ami a nyelvtanulas
terén akar az alap- és a kozépfoku oktatas szintjén is kifejtheti negativ hatasait.

A fentiekbdl jol lathato tehat, hogy a szoveges valaszok egy része negativan, mas
része pozitivan értékeli a moratoriumot és annak bizonyos hatasait. A valaszok pola-
rizaltsaga vonatkozasaban az egyszeriien szamszerisithet6 adatokbol megallapithato,
hogy szinte kétszer annyi negativ széveges valaszt kaptunk, mint pozitivat, ami jel-
z¢ésértékll az ezen részt kitoltok hozzaallasat illetéen: vélhetdleg azok irtak szoveges
valaszt, akik vagy nagyon tamogattak vagy igen ellenezték a rendelkezést. A szoveges
valaszokbol kitiinik, hogy a valaszadok véleményiiket mas-mas érveléssel, valamint
kiilonféle értékrendekkel és nézépontok behozatalaval tamogattak meg. Az 6sszké-
pet nézve kvalitativ vizsgalatunkbdl egyiittesen azt sziirhetjiik le, hogy a szakma
megosztott az intézkedés fogadtatasat illetéen. Emellett fontos latnunk azt, hogy nem
rajzolodik ki olyan érvelés, amely mellett minden valaszado el tudna magat kételezni.

Osszefoglalas

A 2020-as és 2021-es nyelvvizsga-moratorium — volumenét, gazdasagi és tarsadalmi
kovetkezményeit tekintve, valamint szakpolitikai szempontbol — jelentds intézkedés
volt. Ez konnyen belathato abbol a 2022-es adatbol, hogy a rendeletnek koszonhetden
Osszesen mintegy 135 ezer hallgato vehette at foiskolai vagy egyetemi képzettségét
igazol6 oklevelét. Noha ezzel a felsdoktatasi végzettségliek aranya elérte az Eurdpai
Uni6 altal elvart szintet, a kormanyrendelet nem segitett megoldani az idegennyelv-tu-
das hosszu évtizedek ota rendezetlen kérdéseit.

A nyelvoktat6éi szakma nyelvvizsga-moratdériummal kapcsolatos véleményeinek
elemzése vonatkozasaban eredményeinket 6sszegezve elmondhatjuk, hogy a szakma
a nyelvvizsga-moratorium és az ahhoz kapcsolodo szakmai témak kapcsan a kovet-
kez6 véleményhalmazoknak és érveknek adott hangot:

* anyelvvizsga-moratorium alatt megszerzett diplomak értéke nem lesz azonos a
korabbi diplomak értékével és elismertségével, tovabba a munkaadok kiilonbsé-
get fognak tenni a nyelvvizsgéval és az anélkiil diplomazok kozott;

» anyelvvizsga nem igazi értékmérdje a nyelvtudasnak;

* a dokumentummal tanusitott nyelvtudas és a munka vildganak elvarasai nem
azonosak;

* a nyelvvizsgaztatd nyelvtanarok nagyobb jelentdséget tulajdonitanak a nyelv-
vizsgaknak, mint egyéb kollégaik;
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* az altalanos nyelvbdl vizsgaztatok nagyon fontosnak tartjak, hogy a diplomaki-
adas tovabbra is nyelvvizsgahoz legyen kotve;

* az éaltalanos nyelvbdl vizsgaztatok kevésbé tartjak fontosnak a szaknyelvoktatast,
mint azok, akik szaknyelvbdl is vizsgaztatnak;

* a szaknyelvi vizsgatipusokban is vizsgaztatd nyelvtanarok szerint az altalanos
nyelvtudas elmélyitése helyett a felsdoktatasban a kételezo szaknyelv-oktatas a cél;

* felsofoku tanulmanyai soran minden hallgat6 tanulhasson idegen nyelveket az
intézménye adta kereteken beliil;

» szakmai dnképzés és tovabbképzés elképzelhetetlen megfeleld nyelvtudas nélkiil.

Az intézkedés méltanyossaggal és igazsagossaggal Osszefliggd kérdései kapesan va-
laszadoink szerint:

+ a rendeletnek kdszonhetden egyes didkcsoportok (pl. életkoruk miatt) tovabba
mar nincsenek hatranyos helyzetben;
» az intézkedés tarsadalmilag igazsagtalan elonyt jelent.

Az intézkedés gazdasagi, munkaerdpiaci és tarsadalmi hatasaival 0sszefliggésben va-
laszadoink véleménye szerint:

» anyelvvizsga megszerzésének hianyaban nem kell elbiicsuzni az amugy kivalo
szakemberektol;

* ha a szakmai targyakat megfelelden teljesitette egy diak, akkor nyelvvizsga-
bizonyitvany hidnyaban is kapjon diplomat;

* kifejezetten hasznos a rendelet azoknak, akik évek ota sikeresen dolgoznak olyan
munkakdrben, amely egyébként nyelvvizsgat kdveteld diploméahoz van kotve;

» arendelet hatdsara a nyelvtudas szerepe €s jelentosége, valamint a nyelvvizsga-
bizonyitvany megszerzése tarsadalmilag leértékelddhet.

Lathato tehat, hogy a szakmai érvek mellett megjelennek tarsadalmi igazsagossaggal
¢és gazdasagi hatasokkal kapcsolatos gondolatok is, ami arra utal, hogy a nyelvtanari
szakma nem kizarolag a sziiken vett szakmai érdekei mentén gondolkodik. Ered-
ményeinket Osszesitve elmondhatjuk, hogy a nyelvoktatok és idegen nyelven oktatd
szaktanarok nyelvvizsga-moratoriummal kapcsolatos véleményeinek empirikus vizs-
galatakor azt taldltuk, hogy a szakma a nyelvvizsga-moratériumot illetéen erésen
megosztott.

Bizunk benne, hogy jelen tanulményunkkal meg tudtuk jeleniteni a nyelvoktatoi és
idegen nyelven oktat6 szaktanari szakma legdominansabb véleményeit, érveit és fenn-
tartdsait, valamint hogy el6 tudtuk mozditani a szakma kozo6s egyiitt gondolkodasat,
ami akar a nyelvvizsgakkal kapcsolatos szabalyozasok ujragondolésat vagy az ehhez
sziikséges forumokon valo tovabbi eszmecserét is elindithatja, kiilonos tekintettel arra
a helyzetre, hogy az egyetemek jelenleg szabadon donthetnek a be- és kimeneti nyelv-
vizsga-kdvetelmények kapcsan.

Epilogusként érdemes megjegyezni, hogy a 2022. augusztusi fejleményeket kdve-
tden szintén relevans kérdés e témaban megvizsgalni azt, hogy az érintettek (felséok-
tatasi dontéshozok, didkok, jelenlegi kdzépiskolasok) hogyan vélekednek arrol, hogy a
kormény a be- és kimeneti kovetelmények meghatarozasat az egyetemek hataskorébe
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utalta. Kifejezetten érdekes lehet annak vizsgalata, hogy az érintetteknek milyen jo-
voképiik van az intézkedés hatasai kapcsan és hogy szerintiik ez az intézkedés hogyan
hat majd a nyelvvizsgak presztizsére €s a nyelvvizsgazasi kedvre. Célunk, hogy e téma
kutatasabol a jovoben mi is kivegyiik résziinket.
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Tertiary degree without a foreign language exam certificate? Foreign
language teachers’ and foreign language medium instructors’ views on
the Hungarian foreign language exam moratorium of 2020 and 2021

In the spring of 2020, some 135,000 Hungarian students were able to graduate without having
obtained the minimum B2 foreign language certificate as result of a government decree issued during
the COVID-19 emergency. As a consequence many people were able to obtain their degrees and enter
the labour market without a foreign language qualification. A large-scale quantitative questionnaire
survey was carried out among language teaching professionals and foreign-language medium
instructors concerning the Hungarian foreign language exam moratorium and the question of the
issuance of degrees without a foreign language exam certificate. Besides collecting quantitative data,
the research was designed to collect qualitative data through asking open-ended questions in addition
to closed ones. A total of 769 foreign language teachers and foreign language medium instructors
from different institutions filled in the questionnaire used in the present study. The results show that
a large number of respondents, especially foreign language teachers, question the moratorium from
a professional point of view, including the moratorium’s economic impacts and social fairness. At
the same time, no unequivocal professional position emerged in the course of our research that can
frame and encompass all opinions. It may therefore be concluded that foreign language teachers' and
foreign-language medium instructors' views on the moratorium are rather diverse and divided.

Keywords: higher education, foreign language teaching, foreign language examinations, foreign
language examination moratorium, foreign language medium instructors, foreign
languages for special purposes
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Jogyakorlatok szerepe a szétarhasznalatban

A szotar hosszu id6k ota nagyra becsiilt segédanyag a nyelvoktatasban. A tanulok szoétarai egyre
felhasznalobaratabbak, egyre tobb informacidt tartalmaznak, és minden eddiginél kdnnyebben
hozzaférhetok. Egy jo szotarban oridsi mennyiségli informacié talalhato — néha tul soknak is
tinhet, de ha segitiink a tanuloknak abban, hogy hatékonyan hasznaljak fel a szotarban talalhato
Osszes informaciot, azzal biztositjuk, hogy az 06nallo, élethosszig tartd tanulasban sikeresek
legyenek. Irasomban szerepld jogyakorlatokat gy valogattam 6ssze, hogy minél tobb fejlesztendé
teriiletet érintsen, minél tobb oldalrol megmutassa a szotarak hasznalhatosagat, tamogatva ezzel a
szotarhasznalati készségek hatékony fejlesztését, segitve a helyes nyelvtanulasi szokasok kialakitasat
¢és a kiillonboz6 tanulasi stilusok kiépitését.

Kulcsszavak: szotar, szotardidaktika, szotarhasznalat, segédanyagok, jogyakorlatok

Bevezetés

A didkok autonom nyelvtanulasanak egyik nélkiilozhetetlen forrasa a szotar. Nagyon
kevés olyan didk vagy tanar van, akinek ne lenne hasznara a szotarak hatékony hasz-
nalatanak készsége. Ruth Gairns és Stuart Redman (1986) a szétarhasznalattal jaro
ndvekvo tanuldi autonomiat hangstlyozva kiemeli, hogy az a tanulo, aki eredménye-
sen tud szotart hasznalni, képes lesz a tanuldst az osztalytermen kiviil is sikeresen
folytatni, ami kdvetkezésképpen jelentds autondomiat biztosit szamara a sajat tanulasat
érint6 dontések meghozatalaban. Ezt a pedagdgiai axiomat Cindy Leaney (2007, p. 1.)
is alatamasztja: ,,a tanulok 0sztonzése arra, hogy hatékonyan hasznaljak ki a szotarban
talalhaté informaciokat, az egyik legjobb modja az 6nallo, élethosszig tartd nyelvta-
nulasra valo felkészitésre”.

Jelen irasomban olyan szotardidaktikai modszereket szemléltetek, amelyek segit-
ségével hatékonyan illusztralhato a szotarak rendkiviil sokoldalu felépitése — hiszen
a szotar nem csupan szolista, amelyben megtalalhatjuk a jelentéseket. Megvizsgalom
emellett azt is, hogyan segithetik a szotarhasznalatot segité modszertani gyakorlatok
a tanarokat az eredményes szotarhasznalatra valo felkészitésben'.

Irasom célja kiilonboz6 szotargyakorlati készségek és képességek fejlesztésére szol-
galo jogyakorlatok felvazolasa, olyan modszertani dsszefoglalo, amely mellézi a mé-
lyebb szakirodalmi kontextualizalast. Nem elméleti kérdéseket boncolgatd tanulmany,
csupan a szotar oktatasat, hasznalatat facilitalo, az autoném (idegen nyelvet érintd)
nyelvtanulast timogat6 szotarhasznalati példatar, jogyakorlat-gytijtemény.

! Tanulmanyom a Teaching Dictionary Skills ciml jegyzet anyagara épiil (P. Markus, 2022).
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Miért van sziikség a sz6tarhasznalat tanitasara?

A szotarhasznalati készségek elsajatitdsanak néhany fontos oka a kovetkezo (vo. McAlpin,
1988; Leaney, 2007; Gonda, 2009; Laufer, 2011; Lew, 2011; P. Markus, 2020c¢):

Ezen készségek nagyobb kontrollt adnak a tanuloknak sajat tanulasuk iranyita-
saban, igy a tanulas felelosségét Gnmaguk is jobban fogjak érezni.

A szotarhasznalatnak rendiviil sokoldalt szerepe €s lehetségei vannak a ta-
nulasi folyamatban, tehat a didkoknak érdemes elsajatitaniuk ezt a tudast, ezen
készségeket.

A szétarban talalhato informaciok értelmezését segiti, ha a tanar elmagyarazza
a szotarak belso strukturajat.

A szotarhasznalat segitheti a tanulokat személyes tanulasi stilusuk felfedezésé-
ben, ezaltal 0j tanulasi modszereket fedezhetnek fel.

A legtobb tanar tisztaban van a szotarhasznalati készségek tanitdsanak elonyeivel,
ennek ellenére mégsem tanitja meg diakjait a szotdrhasznalatra. A s zétarhasznalati
kutatasok erre magyarazatként a kovetkezo okokat soroljak fel (v6. Gairns & Redman,
1986; Nesi, 1999; Lew & Galas, 2008; Dringd-Horvath et al. 2020):

Sok tanar feltételezi, hogy a tanulok mar korabban elsajatitottak az alapvetd szo-
tarhasznalati készségeket.

A szotari munka nem része a tantervnek, a hivatalos oktatasi dokumentumokban
csak marginalisan van jelen.

A szotari munkat nem tartjak érdekesnek.

A tanaroknak nincs vilagos elképzelésiik arrdl, hogy mi van a szdtarban, vagy
hogyan kell bevezetni a szotarhasznalatot a mindennapi tanulasi folyamatba.

A tankonyvpalettarol hianyoznak a szotarhasznalat modszertanaval foglalkozo
segédanyagok, illetve azok nehezen elérhetdek.

Minden tanulénak mas-mas szétara van, ami problémassa teszi a képzést.

Az intézmények konyvtaraban nem talalhatok meg a legijabb kiadasu szétarak,
esetleg csak kis szadmban all rendelkezésiikre naprakész szotar, ami szintén hat-
raltatja a képzést.

Hogyan 0sztondzhetjilk a szotarhasznalatot tanéran?

Az fentiekben felvazolt, a szétarhasznalat oktatasat nehézkesnek talalo vélemények
utan kovetkezzen néhany gyakorlati példa a szotarhasznalatra valo biztatas és moti-
valas érdekében (McAlpin, 1988; Wright, 1998; Leaney, 2007):

Mindig keressiik a lehetdségeket arra, hogy a tanuldk szotarhasznalati készségeit
fejlessziik. Igyekezziink kiillonb6z6 munkafolyamatokba bevonni a szotart.
Probaljuk meg az orai tevékenységeket nyelvi jatékokkal izgalmassa tenni, hogy
a kevésbé motivalt tanulokat is 6sztondzni tudjuk.

A szotarhasznalatot az 6rai munkaba be kell illeszteni, a kiilon foglalkozasok
tartdsa nem elég hatékony. Ezaltal a szotart a nyelvtanulas szerves részének fog-
jék tekinteni.
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* Probaljuk meg motivalni a tanulokat, hogy szabadidejiikben toltsenek el egy kis id6t
a szotar felfedezésével (példaul a képes szotarak kiilonosen alkalmasak erre a célra).

» Fontos, hogy a kudarcokat ¢s a sikereket megbeszéljiik a tanuldkkal.

* Ha van ora el6tt van egy kis idonk, akkor tobb olyan 1j szét is felirhatunk a tab-
lara, amelyek az 6ran el6keriilnek majd, igy a felirt ismeretlen szavakat akar az
ora elétt megnézhetik a didkok.

» Amikor csak Iehetséges, engedje meg a tanuloknak, hogy dolgozatok, tesztek soran
szotarakat hasznaljanak, hiszen az osztalytermen kiviili nyelvhasznalat soran is
hasznalunk szétarakat. Alternativ megoldasként a dolgozat megirasa utan ravehet-
juk a didkokat, hogy a teszt leadasa eldtt hasznaljak a szotart, javitsak ki hibaikat.
Igy meg fogjék érteni, hogy a szotar minden helyzetben segitségiikre lehet.

» Tizziink ki szokincshez kapcsolodo célokat a tanulok szamara. Példaul naponta
0t 0j, sajat maguk altal valasztott szot kell talalniuk a szotarban, majd megtanulni
jelentésiiket és hasznalatukat. A tanulok a kivalasztott szavakat természetesen
megbeszélhetik a tobbi tanuloval.

Szoétarvalasztas

A hasznossag és eredményesség érdekében a szotar kivalasztasanak meghatarozo szere-
pe van. A szétarak rendkiviil széles valasztéka koziil ki kell valasztanunk az életkornak
¢s a célnak legjobban megfelelét. A kdvetkez6 szempontokat érdemes figyelembe venni
a szotar kivalasztasakor (vo. Magay, 2004; Foris & Rihmer, 2007; Leaney, 2007):

» Konnyen hasznalhat6 és mennyire felhasznaldbarat a szotar (példaul a tipografia
kivalasztasaban, szin(ek) hasznalataban)?

« Atlathatok a szocikkek, jol elkiiloniilnek a kiilonboz6 informaciok?

» Kideriil a bevezetobdl kik a szotar célkdzonsége?

* Hany cimszot tartalmaz? Le vannak-e irva a cimszovalogatasi kritériumok?

» Kell6 szdmban/aranyban szerepelnek 1j szavak?

» Kell6 aranyban vannak benne szakszavak?

» Milyen a cimszavak elrendezése?

* Hogyan van abrazolva a kiejtés?

« Erthetéek a nyelvtani és a szohasznalatra vonatkozo informaciok? Elegendd
nyelvtani informaciot tartalmaz az adott célcsoport szamara?

» Hogyan vannak a jelentések elkiilonitve?

» Tartalmaz iddbeli, regionalis, stilaris, vagy szaknyelvi mindsitést?

» Konnyl megtalalni a tobbszavas kifejezéseket (példaul allandosult szokapcsola-
tok, idiomak)? Kelld aranyban vannak benne tobbszavas kifejezések?

* Vannak példamondatok a szdcikkekben? Ezek jol elkiiloniilnek a tébbi infor-
maciotol?

» Vannak kiegészitd, tanulast segit6 oldalak, és hasznosak ezek?

» Papirszotar esetében 1étezik online feliilet?

» Elérhetdk a honlapon (esetleg a papirszdtarban) tanuléi forrasok (példaul inter-
aktiv online tevékenységek, szotanulast segitd alkalmazasok)?

* A kiadd nyujt barmilyen tanartdmogatasi szolgaltatast (példaul feladatlapok,
oravazlatok formajaban)?
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Hogyan hasznaljak a magyar didkok a szétarakat?

A diakok szétarhasznalatanak eredményességét Magyarorszagon tobben tobbféle szem-
pontbol kutattak (példaul, Markus & Sz6116sy, 2006; Gaal, 2016, 2017a; Dring6-Hor-
vath, 2017). Jelen alfejezet csak néhany, a szotardidaktikahoz illeszkedd kutatasra utal,
elméleti keretet adva az irdasomban felvazolandd mddszertani ismertetéshez. A szotar-
hasznalati kutatasok egyik leggyakrabban hasznalt modszere az dnbevallason alapuld
kérdoiv. A kutatasi eredmények pontositasa érdekében az emlitett modszert kiegészitheti
tesztfeladatsor (Markus & Szoll6sy, 2006), esetleg interju (Gaal, 2017b; P. Markus &
Fajt, 2021). Markus Katalin és Szo6ll6sy Eva (2006) kérdéives kérdései a tanulok altal
leggyakrabban hasznalt kétnyelvii, valamint egynyelvii nyomtatott, illetve online szota-
rakra vonatkoztak. El6szor megkérdezték a diakoknak milyen szdtaraik vannak otthon,
milyen gyakran hasznaljak azokat, majd a szotarhoz vald hozzaallasukat és véleményii-
ket is vizsgaltak. Mindezek utan gyakorlati feladatsorral tesztelték, hogy a kdzépiskolas
diakok milyen eredményességgel tudjak szotariakat hasznalni, ezaltal megprobaltak az
esetleges szotarhasznalati problémakat is azonositani. A kutatas soran kideriilt, hogy a
tanuloknak a szotarhasznalat terén sok hianyossaguk van, gyakran nem tudjak, a szo-
tarban mit, hol és hogyan keressenek. Az eredmények arrél tanuskodtak, hogy a tanuldk
szotartudatossaga igen alacsony szintii, kdvetkezésképpen tanulmanyukban felhivtak a
figyelmet a szotarhasznalati készségek oktatasanak fontossagara.

Reder Anna (2016) kollokaciokhoz kapcsolodo szotarhasznalatot vizsgald kutatasa
soran megfigyeléssel és hangos gondolkodas (TAP) hasznalataval vizsgalt némettanar
szakos hallgatokat a Pécsi Tudomanyegyetemen. A felmérésnél joval nagyobb arany-
ban hasznaltak a résztvevok digitalis szotarakat, mint nyomtatott tarsaikat. Jellemzo
volt tovabba, hogy a digitalis eszk6zok hasznalatanal jelentés mértékben novekedett a
keresési miiveletek szama, valamint a szotarak parhuzamos hasznalata is gyakori volt.
Az Osszetettebb keresési feladatoknal az egyszer(ibb felépitésii, kétnyelvii, ingyenesen
is elérhetd online szotarak nem minden esetben bizonyultak kielégitonek (Reder, 2016;
vo. Dring6-Horvath, 2017).

Végezetiil Dring6-Horvath Ida (2017) kutatasat azért emelném ki, mert a szotardi-
daktika oktatdsban valo fontossagat hangsulyozta. A nyelvszakos egyetemistak ko-
rében végzett felmérésbdl megtudhattuk, hogy a valaszadok koriilbeliil fele online
szotart hasznal, ha egy sz jelentését vagy helyes irdasmodjat szeretné megtudni (6ssze-
hasonlitasként: csak kozel negyediik hasznal nyomtatott szotart az emlitett célokra).
A helyes kiejtés keresésénél pedig nagyon jol érzékelhetd az online szdtarak elsdprd
szerepe, hiszen az egyetemistak mintegy 60%-a hasznalja a kiejtési informaciok meg-
szerzésére (magyarazat lehet erre, hogy az online szétarakban a kiejtés akar meg is
hallgathat6 — 6sszehasonlitasként: a nyomtatott szétarak szerepe ezen feladatra rend-
kiviil alacsony, amelynek a fonetikai jelek nehéz értelmezése lehet az oka). A nyelvtani
informaciok kikeresésénél is kiugrd (54%) az online szotarak szerepe. A szotarhasz-
nalathoz sziikseges keészségekre iranyulo kérdések azt tikrozték, hogy a nyomtatott
szotaraknal a valaszadok az abéce ismeretét erezték a legfontosabbnak — legkevésbé
pedig a megtalalt informéaciok értelmezéséhez sziikséges kritikai hozzaallas tlint fon-
tosnak. A digitalis szotarak kapcsan az eredményes hasznalathoz a megfelel keresési
technikak ismeretét, az informaciok megfeleld értelmezéséhez, valamint kivalasztasa-
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hoz sziikséges kritikai hozzaallast talaltak fontosnak. A szotarhasznalat elsajatitasara
vonatkoz6 kérdésbdl kideriilt, hogy a megkérdezetettek tiilnyomo tobbsége autodidak-
ta modon sajatitotta el a szotarhasznalatot. Az oktatashoz kapcsolodo elsajatitasnal
legtobbszor a kozépiskolai tanulmanyaikat jelolték meg (bar az arany is rendkiviil
alacsony volt, mindossze 29%). A felsdoktatas és az altalanos iskola szerepe azonos
mértéki volt (mindkettd csupan 15%) (Dringo-Horvath, 2017). Az fenti eredmények
alatamasztjak Szo6l10sy (2004) kutatasi eredményeit, aki egy kdzépiskolai angol nyelv-
tanulokat vizsgalo felmérésében kimutatta, hogy sajat bevallasuk alapjan a valaszadok
csupan 17 szazaléka kapott a kdzoktatasban szotarhasznalattal kapcsolatos képzést.
A fenti eredmények felvazolasa utan tgy tlinik, hogy a hazai szétarhasznalati kutata-
sok megerésitik a nemzetkdzi eredményeket, hiszen a nemzetkozi kutatasok mar régéta
hangsulyozzak a szétarismeret és a szotarhasznalat oktatasban betoltott fontossagat.
Azonban azt is latjuk, hogy a téma csak marginalis szerephez jut a kdzoktatasban. A
szotarak mikrostrukturaja és az informacioé megjelenésének modja sokat valtozott annak
érdekében, hogy a szotarak minél ,,hasznalobaratabbak™ legyenek, viszont nem elég a
sz6taraknak igazodni az nyelvtanuldkhoz, a tanuloknak is megfeleléen fel kell késziil-
nilik a szotarhasznalatra (McAlpin, 1988; Atkins & Varantola, 1997; Nesi, 1999; Lew
& Galas, 2008; Laufer, 2011; Lew, 2011, 2013; Chen, 2017; Nurmukhamedov, 2017).
Orvendetes, hogy Magyarorszagon egyre tobb felsdoktatasi intézmény ismeri fel a sz6-
tarhasznalati tréningek fontossagat (a magyarorszagi angol szakos képzéseket illetden
bévebben lasd példaul Toth et al. 2022; P. Markus, 2020c; a magyar szakos képzéseket
illetéen lasd Foris & Faludi, 2022). Az eddigi kutatasok tehat azt bizonyitjak, hogy a
tanulok csak kis szazaléka sajatitja el intézményi keretek k6zott a szotarhasznalat gya-
korlatat, ami azonban rengeteg problémat von maga utan (vo. Szoll6sy, 2004; Markus
& Szollésy, 2006, Gonda, 2009; Dringo-Horvath, 2017; Dring6-Horvéath et al. 2020).

Szotarhasznalati tréning

A szotarhasznalati képzést nem lehet egy tanora alatt elvégezni. Honapokon keresztiil,
tobb tanora keretén belill fog tartani, lassan haladva, hogy a tanulok egyre magabiz-
tosabbak legyenek. Vannak tanarok, akik idéhianyra hivatkozva nem foglalkoznak a
témaval. A szotarak hasznalatanak megtanuldsa valoban sok id6t vesz igénybe, azon-
ban a képzésre forditott id6 hosszu tavon tobbszordsen megtériil.

Idealis esetben a szotarhasznalat bevezetésének mar azel6tt el kell kezdddnie, hogy
a tanulok kétnyelvii szotart hasznalnanak, érdemes mar az iskola elkezdése el6tt képes
szotarakkal kezdeni a bevezetd fazist. A képes szotarak utan az egynyelvii értelmezo
szotart, a szinonimaszotart, a kozmondasok szotarat, sét akar a helyesirasi szotart
is meg kell ismerniiik. Mindezek utan kovetkezne a kétnyelvii tanuloi tipusa szotar
megismerése. Ez az alapoz6 szakasz azért is fontos, hogy a tanulok megismerjék a
szotarak széles skalajat és azok funkcioit.

A képzés soran tobb fontos dologra is torekedniink kell (vd. McAlpin, 1988):

* a tanuldoknak meg kell mutatni, hogy mi szerepel a szdtarban, hol talaljak meg
a keresett informaciot, és a megtalalt informacioé hogyan segitheti tanuldsukat;

» szemléltetni kell, hogyan tudjuk eredményesen hasznalni a szotart, hogy minden
alkalommal sikerrel jarjanak;
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* atanuloknak a szotarhasznalatban magabiztosnak kell lennitik;
» meg kell érteniiik, mikor kell és mikor nem kell a szotarban keresgélniiik.

Barmely szotar hasznalatanak gyakorldsa zokkenémentesebb lesz, ha minden tanu-
lonak ugyanaz a szotar all rendelkezésére (valamint a kiadas éve is megegyezik). Ez
nem mindig lehetséges, de a tanar javasolhatja, hogy az egész osztaly szerezzen be
ugyanolyan szotart, igy a tanulds egyszeriibb lesz. Alternativ megoldasként az iskola
vasarolhat konyvtari példanyokat (két-harom didkra egyet), amelyeket csoportosan
hasznalhatnak tanéran.

A szotardidaktikai képzés egyik fontos része a szokincsfejlesztés. A szotanulas
akkor hatékony, ha a tanulok passziv, illetve aktiv szokincsébe beépiilnek a megtanult
szavak, igy nem kell ujra és Gjra ugyanazoknak a szavaknak utdnanézniik. Az em-
beri memoria természetéhez tartozik, hogy elfelejtiink dolgokat. Ha a tanulok el6szor
talalkoznak egy idegen szdval, és sokaig nem idézik fel Gjra, akkor szinte biztosan
elfelejtodik. A tanuloknak tehat gyakran kell talalkozniuk a megtanuland6 szavakkal
ahhoz, hogy szokincsiik részévé valjanak (vo. Wright, 1998; Leaney, 2007).

Erre lehet megoldas példaul a szokartyakbol allo szobank hasznalata. A diakok
szotarukbol kis szokartyakra masoljak at a megtanulando szavakat. A kartyak egyik
oldalara felkeriil a helyesiras és a kiejtés, a masik oldalara pedig a jelentés (akar
magyarul, akar kép formajaban, vagy barmilyen mas modon, ami a tanul6t segiti a
memorizalasban). Példamondatok megadasa is hasznos lehet. Fontos, hogy egy szo6
minden egyes jelentése kiilon kartyara kertiljon. A tanulok ezeket a szokartyakat bori-
tékokba helyezik, ahol ,tarolhatjak™ {1j szavaikat. A boritékot minden 6rara magukkal
hozzak és minden ora elején vagy végén (akar a sziinetben) 5 percet eltdltenek a szavak
gyakorlasaval. Kiiiritik a ,,szobankjukat”, megnézik a kartya egyik oldalat, és meg-
probaljak felidézni a masik oldalt (alternativaként osztalytarsuk is , tesztelheti” 6ket).
Igy nem felejtik el a szavakat, és nem veszik karba a szotarazas faradsaga. A kartyak
elkészitésére konnyti idot szakitani; a kihivas akkor kovetkezik, amikor vissza kell
emlékezniink a szavakra. Természetesen barmilyen 11j sz6 bekeriilhet a ,,sz6bankba”,
fliggetlendl attol, hogy a szotarbol szarmazik vagy sem, éppen ezért mindig jo otlet,
ha a tanulé minden 6rara hoz magaval néhany lires szokartyat. A didkoknak kreativ
oOtleteik lehetnek sajat ,,szobankjuk” rendezésére. Sokan csillagot tesznek a fontos
szokartyakra, vagy eltérd szinli kartyakat (esetleg betiiszint) hasznalnak a kiilonb6z6
szofajokra (tehat a fonevek példaul kék, az igék piros szinnel szerepelnek) (vo. Wright,
1998; Leaney, 2007).

Fokozatossag

A szotarhasznalat tanitasdnak modszertanaval foglalkoz6 leirasokban egy kulcsszo
gyakran szerepel: folyamatossag (v6. McAlpin, 1988; Hollo et al. 1996; Gonda, 2009;
Dringo6-Horvath, 2014; Foris, 2018). Hasznos lenne, ha a didkok minél tobb teriileten,
minél tobb ora keretében fejlesztenék szotarhasznalati kompetenciajukat (példaul lexi-
konok, enciklopédiak hasznalata egyéni/csoportos projektmunka sordn). A szotarhasz-
nalatot be kellene épiteni a mindennapok tevékenységeibe, hiszen a folyamatossag, a
rendszeresség elve fogja nyljtani a szétarhasznalati feladatok elvégzéséhez a legna-
gyobb motivaciot — mindekdzben elokészitve a tanulokat az élethosszig tartod tanulas
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hosszu utjara. A papirszotarak bevezetése utan az elektronikus szotarak eredményes
hasznalatahoz elengedhetetlen a digitalis kompetencidk fejlesztése, tehat a képzésbe
ezen kompetenciakat is egyre inkabb be kellene épiteniink a kdz- és a felsdoktatasban
is (vO. M. Pintér, 2019; Dring6-Horvath et al. 2020; Dringé-Horvath, 2021).

A szétarhasznalati képzésnél fontos tehat a fokozatossag. Gyakorlatok el6tt mindig
el kell magyarazni, miért hasznos a didkok szamara az adott feladat, és hogyan segit-
heti 6ket abban, hogy hosszu tavon 6nalld tanulokka valjanak.

A tréning els6 szakasza még azelott megtorténhet, hogy a tanulok a szotart kinyit-
jak. Ebben a szakaszban a tanuloknak alaposan meg kell ismerniiik az abécérendet
mint az egyik legfontosabb szotari rendezési elvet. Ha a tanulok ezt mar jol ismerik,
mert mas orak keretében mar tanultak, akkor ez a szakasz kihagyhatd. Ehhez az alab-
biakban par gyakorlati példat ismertetek.

Felkeriil a tablara a tanulok altal el6z6 6éran megtanult vagy az orara tervezett 10
idegen szobol allo véletlenszer lista. A tanulok felirjak az 6sszes szot a szokartyakra,
majd abécérendbe rakjak oket. Ezek utan szotar segitségével ellendérizhetik a megol-
dast és felirhatjak a kartyakra a kiejtést, a hatoldalra a jelentést, esetleg még példa-
mondatot. Ezen gyakorlati munka kdzben ki lehet térni a szotar kiillonb6zo részeire,
példaul a bevezetére (amit a tanuldknak mindig ajanlott elolvasni, hiszen csak akkor
tudjak mit és hol keressenek), a szocikkek felépitésére, a mellékletekre stb.

A kovetkez6 fazisban dolgozhatunk kozosen, kikeresiink a szotarbol egy kivalasz-
tott szot: példaul ’ship’ — legjobb, ha itt olyan szavakat hasznalunk, amelyeknek csak
egy jelentésiik van. A feladat soran a didkoknak azonositaniuk kell, hany kiil6nb6z6
részbdl all a szocikk: talaljak meg a cimszot; a szoalakokat; a nyelvtani informaciokat/
kodokat; a kiejtést; a jelentést; a példakat és igy tovabb. Végig kell gondolniuk, mi-
lyen funkcidja van a kiilonbzo részeknek, és hogyan segithetik a diakot a tanulasban
(v0. Wright, 1998; Leaney, 2007). Ez még vildgosabba tehetd, ha a tanar felnagyit a
szotarbol egy szocikket és minden egyes részt nyillal jeldl, a tanuld pedig felcimkézi
a megjelolt részeket (lasd 1. Fliggelék).

Miutan az egyszeriibb felépitésti szocikkekkel megismerkedtek, kezdddhet a szocik-
keken beliili jelentéskeresés, amely nem egyszeri feladat (Markus & Sz6116sy, 2006; Lew,
2016), ezért fontos, hogy a sikeresség érdekében sok idot forditsanak erre. A tanuloknak
hozza kell szokniuk, hogyan lehet t6bb jelentés koziil a legmegfelelobbet kivalasztani.
A tanuloknak gyakorlati feladatként adjunk mondatparokat, ahol a mondatba foglalt sz6
némely szdpar esetében azonos jelentésii, mas estekben kiilonb6z6. A gyakorlat soran
ki kell véalasztaniuk, hogy mely mondatok tartalmaznak azonos jelentést szavakat, és
melyek tartalmaznak eltér6 jelentésii parokat. El6szor probaljak meg a szovegkornyezet
alapjan kikovetkeztetni a jelentést, majd a szotarban keressék ki a szavakat azok pontos
jelentésével egyiitt. Ezt jatékkeént is el lehet végezni, csapatokat alkotunk ¢€s a csapatok
pontokat kapnak a helyes jelentés kitalalasaért, illetve a helyes jelentés megtalalasaért.
Fontos lesz latni, milyen hibakat kovetnek el a tanulok a jelentések kivalasztasanal, mert
a tandrnak is meg kell értenie a tanulo keresési hibait. Fontos modszertani 1épés lehet,
hogy a hiba feltarasa utan meg kell beszélni a buktatokat, nem szabad csak egyszeriien
kijavitani és megadni a helyes valaszt (vo. Wright, 1998; Leaney, 2007). Ez elésegiti
az 6nallo szétarmunkat, az 6nallo nyelvtanulast, és csokkenti a tanartél valo fiiggést
(jelentések megtalalasara iranyul6 feladatokért 1asd 2. Fiiggelék).
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A didkokat arra is meg kell tanitani, hogy a lap tetején talalhato indexek segitsé-
gével gyorsan megtalaljak a szavakat. Készithetlink egy listat azokrol a szavakrol,
amelyeket a tanulok még nem ismernek, de hamarosan talalkozni fognak veliik a
tankonyvben. Minden szot egyesével irjunk fel a tablara, majd a tanulok csapatokban
versenyezhetnek egymassal a szavak megtalalasaban. Az dra végén a szavakat ujra fel
lehet irni a tablara, és ellendrizhetjiik, hogy hany sz6 jelentésére emlékeznek (minden
csapat egy pontot kap). A tevékenység altal fejleszto a szavak megtalalasanak gyorsa-
saga, emellett a szokincs is bovithetd (lasd 3. Fiiggelék).

A fonetikai jelek ismerete sem maradhat ki a sorbol. A jelek és a hasznalatukat be-
mutatd példak megtalalhatok minden szotarban. Megtanulasanak gyors és hatékony
modja, ha a szimbolumokat szokartyakra irjuk, az egyik oldalon legyen a szimbolum,
a hatoldalra pedig néhany olyan sz6 keriiljon, amelyekben ezek a hangok szerepelnek.
A tanulok a szokartyakhoz hasonldan hasznaljak ezeket is. A legjobb, ha el0szor a
kénnyebb szimbolumokkal kezdiink, példaul a /b/ /t/ /k/, majd a nehezebbek kdvet-
kezhetnek, példaul a /d3/. Egyszer{i mddja lehet ezen jelek gyakorlasanak, ha szolistat
készitiink, és korben véletlenszeriien elhelyezziik a szavak fonetikus atirasat. A ta-
nulonak dssze kell kotniiik minden egyes angol szot a fonetikus atirasaval. Miutan a
tanulok Gssze tudjak kapcsolni a jelet az irasképpel, a kovetkezo 1épés lehet, hogy a
fonetikai atirasbol kitalaljak a szavak helyesirasat. Ha mar ez is sikeriil, akkor a hal-
lott és az olvasott szavaknak is utana tudnak nézni, ami 6riasi el6rehaladas. A feladat
viszonylag nagy kihivas lehet, hiszen példaul a /keik/ (cake) helyesirasa kezdddhet
c-vel vagy k-val is. Gyakorlassal azonban a tanulok raérezhetnek a hangok és a helyes-
iras egyezésére, igy hatékonyabban ¢és sokoldalibban tudjak majd hasznalni a szotart.
Erdemes bevezetésként elészor a szabalyos helyesirasi és hangkombinaciokat feladni,
példaul: bank /baenk/; cat /keet/, kés6bb haladhatunk a nehezebbek felé. Mindezeket
kdvetden olyan hangsorokkal is kell foglalkozni, amelyeknek két vagy tobb irasmodja
van, mint példaul: /riid/ — reed és read is lehet; vagy egy irasmodhoz tobbféle kiejtés
kapcsolodik, példaul: lead /I1:d/ /led/ (v6. Underhill, 1980; Leaney, 2007) (kiejtési
informaciohoz kapcsolodo feladatokért lasd 4. Fiiggelék).

A szohangsulyok tanulasakor a tanuloknak elészor ki kell talalniuk, hany szotagbol
all a sz6, majd kivalaszthatjak a helyes hangstlyt (példaul a seven két szotagbol; a
government sz6 harom szotagbol all). Tovabbi példakon szemléltetve gyakorolhatjuk
a szotagok megtalalasat, majd a tanuloknak egy gyljteményt adhatunk az altaluk
ismert szavakbol, ahol ki kell talalniuk, hany szotagbol allnak a listaban szerepld
szavak. Feladatként adhatjuk, hogy valasszak szét a szavakat egy-, két-, hdrom- vagy
négyszotagu szavak csoportjaira. Masik lehetdségként rajzolhatnak kis koroket a szo-
tagok fol¢, ahol a féhangsulyt tartalmazé szdtag korét nagyobbra kell rajzolni. Ezen
alapozast kovethetik a nehezebb gyakorlatok. Készithetiink egy szolistat azokbol a
szavakbol, amelyeknek a hangstlyozasa valtozik a szofajtol fliggden (példaul: project
—fn /'prodzekt/; project —ige /pra’dzekt/). Engedjiik meg, hogy kikeressék a szavakat
a szotarbdl ¢€s jeloljék a féhangsuly helyét a kiilonbozo jelentésekhez kapcsoloddan
(v6. McAlpin, 1988; Underhill, 1980; Leaney, 2007). Amikor egy 1j szot tanitunk/
tanulnak, a didkok mindig nézzenek utana a helyes kiejtésnek — fontos a szoéhangsuly
jelolése is a szokartyakon (hasonlé tipusu feladatokért 1asd 5. Fiiggelék).
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Gyakori probléma, hogy a keresett sz6 a szdtarban nem ott van, ahol azt varjuk
(feltehetjiik kérdésként példaul: Az unfamiliar jelentése az U vagy az F betl alatt
talalhat6? Vagy a watching sz6 jelentését hol talalom?), és igy tovabb. Ezen okokbol a
tanuloknak ismerniiik kell a gyakran hasznalt el6tagok/utotagok (példaul un-, im-, non-/
-ation, -ly), valamint a ragozott alakok végzddéseinek (példaul -ed, -ing, -(e)s) miikodését,
igy a megfeleld helyen tudjak majd keresni a szavakat. Feladatként érdemes egy rovid
szoveget valasztani — akar a tank6nyvbol — majd a tanuloknak ki kell keresniiik kiilonbdzo
toldalékos alakokat a szotarbol, hogy megallapitsak, melyik kiilon szocikkben, esetleg
utald szocikként hol jelennek meg a szotarban (vo. McAlpin, 1988; Wright, 1998; Leaney,
2007) (lasd 6. Fiiggelék).

Hasonléan komplex keresési technikakat kell elsajatitani a tobbszavas kifejezések,
példaul idiomak esetében is. Az idiomak gyors megtalalasahoz a kulcsszot kell is-
merni, hiszen a szokapcsolat a benne talalhato szavak egyike alatt lesz megtalalhato.
A kulcsszo legtdbbszor a kifejezésben talalhato elsé fonév. Ha nincs benne fénév,
akkor az els6 ige (kivétel a szabaly alol a 1étige és a leggyakoribb angol igék, példaul:
have, take), ha ige sem szerepel benne, akkor az els6 melléknév vagy hatarozdszo,
esetleg névmas alatt talalhato a keresett kifejezés. A gyakorlast érdemes ididomak révid
gyljteményével kezdeni — akar egy téma koré rendezve (példaul szinek és a hozzajuk
kapcsolodo kifejezések). Feladatként a kulcsszavak megbeszélése utan a szotarban
meg kell keresni az ididmak jelentését és hasznalatat, majd sajat példamondatokat
alkotni, esetleg rovid fogalmazast irni azok felhasznalasaval (vo. Underhill, 1980;
Leaney, 2007). Nagyobb kihivast jelentd feladatként szoveget is valaszthatunk, ami-
ben meg kell talalni az ididmakat, majd a jelentésiiket ki kell talalni (hasonld tipust
feladatokért 1asd 7. Fiiggelék).

Példak a gyakorlattipusokra és a fejlesztendo teriiletekre

Osszegezve és rendszerezve a fent emlitett modszertani ismertetést megéllapithatjuk,
hogy a szoétarhasznalati feladatok Osszeallitasa soran fontos szerepe van a felismerés
folyamatanak. Ide tartozhatnak példaul azok a feladatok, amelyek forditasi felada-
tokban a helyes szo6 kivalasztasara iranyulnak (lasd 2. Fiiggelék). Masik példa Iehet,
amikor a szotarban talalhato roviditésekkel foglalkoz6 feladatokon keresztiil meg kell
ismertetni a tanulokat az informaciok dekddolasanak modjaval is (lasd 8. Fiiggelék).

A szocikk strukturajat szemlélteto feladatok a megfigyelés folyamatat erdsitik. Fel
kell hivni a figyelmet a szotar bevezetdjében, illetve mintaoldalakon talalhaté infor-
maciok fontossagara. Hasznalat elott mindig at kell nézni szétarban hasznalatos 16-
viditések jegyzékét, valamint a fonetikai jelek magyarazatat (lasd példaul 1. és 4-5.
Fuiggelék).

Az 0sszehasonlitas folyamatat fejlesztjiik példaul olyan feladatokkal, melyek soran
a tanulok egy nyomtatott szotart vetnek 0ssze annak elektronikus valtozataval. Ha
lehetdségiink van ra, akkor alternativaként egy régi, valamint egy 0j kiadasu szotart
is kiadhatunk 6sszehasonlito-elemzd feladatra.

A gyiijtés folyamatat szemléltetd feladatok a szotanulasban lesznek segitségiinkre.
Mivel az altalanos szotarak legtobbszor abécérendbe rendezve kozlik a cimszoval
kapcsolatos informaciokat, a fogalomalapt elrendezés egy ilyen tipust szotarban nem
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lehetséges. Feladatként a szavak kiilonbdz6 szemponti csoportositasa megoldhatja
ezt a problémat — a feladatok kapcsolédhatnak adott témakorokhoz (vasarlas, sport,
étkezés, hobbi stb.), de kereshetiink azonos/ellentétes jelentésii szavakat, kifejezéseket
nyomtatott vagy elektronikus szdotarakban (9. Fliggelék).

Kreativitdst és kooperdaciot igénylo feladatként a diakok a korabban kiadott feladat-
lapok alapjan 6nalldéan Gsszeallithatnak hasonld feladatsorokat. Meg kell tanulniuk a
kiilonbozo feladattipusokat 0 tartalommal megtolteni, példaul amikor egy témanak,
célnak megfelelden uj feladatokat kell eldallitani (vo. Gonda, 2009; Foris, 2018).

A fenti példakkal igyekeztem felvazolni néhany konkrét problémat és fejlesztendd
teriiletet. Az emlitett feladatokon keresztiil sok egyéb készséget is el kell sajatitaniuk
a tanuloknak, hogy eredményesen tudjak hasznalni a szotart:

* nyelvtani réviditések hasznalata, értelmezése;

* a pé¢ldamondatokban rejld nyelvtani és szemantikai informaciok tudatos hasz-
nalata

* atvitt értelmi jelentések megtalalasa;

* a szotarban talalhato kereszthivatkozasok megfeleld hasznalata;

* allandosult szokapcsolatok hasznalatara vonatkozé ismeretek;

* ismeretlen szavak fontossagi sorrendjének felallitdsa (ami példaul vizsgan lehet
fontos, hogy dontést tudjanak hozni arrdl, mely szavakat sziikséges kikeresni a
feladat helyes megoldasahoz);

» amegtalalt informacié gyakorlatban torténé helyes hasznalata.

Osszegzés

A szétarak a legkonnyebben hozzaférhetd, legszélesebb korben hasznalt és legolcsobb
tanulasi forrasok koze tartoznak, azonban tudatositani kell, hogy egyben a legnehe-
zebben hasznalhatoak kozé tartoznak (Wright, 1998). Megfeleld6 mdodon haszndlva a
szotar felbecsiilhetetlen értékii eszkoz lehet az idegen nyelvet tanulok szamara. Bizom
abban, hogy jelen irdasomban szerepld modszertani segédletre tamaszkodva egyre tobb
nyelvtanar 6rajan jut szerephez a szotar és annak produktiv hasznéalata. A modszertan
leirasanal tobb, korabban megjelent kiadvany otleteire és jogyakorlataira tdimaszkod-
tam (McAlpin, 1988; Underhill, 1980; Wright, 1998; Leaney, 2007; P. Markus, 2020a,
2020b), amelyeket ajanlok minden érdekl6do figyelmébe. A fenti példak arra is al-
kalmasak, hogy a nyelvorak szerves részévé valjanak — akar par perces gyakorlatként
beépithetdk szinte minden tanulési folyamatba (példaul szokincsfejlesztés, nyelvtani
ismeretek bovitése), akar felhaszndlhatok tantermen kiviili, 6nallo tanulasra, nyelv-
gyakorlasra is tudasszinttdl fiiggetlentil.
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Fiiggelék?
I.
BILINGUAL DICTIONARY
Sz6cikk részei
. (PA ) L sz26faj ]
// megszamlalhatosig
2

A. MONOLINGUAL DICTIONARY

How many different examples can you find

in the entry for sticky (adjective)?

Which definition of sticky matches these examples?
1 always seem to get into sticky situations on holiday.  definition number

The air was hot and sticky. definitionnumber
She felt hot and sticky after six hours on the bus. definitionnumber
There’s a dish of mango with sweet sticky rice. definition number

B. BILINGUAL DICTIONARY
What do the bolded words in the sentences mean? Find the best equivalent for each
one and write its sense number in the brackets.

(Sense number)
Example sentence

Meaning
1t took him a while to adapt himself to his new school. | ()
There aren t any rooms available. ()
That's an entirely different matter. ()
Go to the public library to borrow some books. ()

2 A Fiiggelékben szerepl6 feladatokhoz a Teaching Dictionary Skills cimii jegyzet anyagat hasznalatam
(P. Markus, 2022). A példamondatokat az Oxford Advanced Learner’s Dictionary (Wwww.oxfordlearners-
dictionaries.com) és az Angol-magyar, magyar—angol tanuloszotar (Mozsarné Magay & P. Markus,
2018) példai koziil valogattam.


http://www.oxfordlearnersdictionaries.com
http://www.oxfordlearnersdictionaries.com
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3.
Which of these headwords can you find on the pages that start with endure and end
with entertain?

engage v/
entice
England
enter key
endorse

4

A. Use the pronunciation table to help you match these sounds and words.

Consonant symbols
m ds3 h 0 g ]
hill working yellow guitar milk fidget
B. Use the pronunciation table to help you match these sounds and words.
Vowel symbols
A €d 19 9 0 i
anywhere good see agree near hut

C. Find these words in the dictionary. Look at their pronunciation and group them in

three columns in the box according to their vowel sounds.

account boast bought mow fought tow

sort

£0

how

D. The sounds in these words are similar. Write each word under the correct symbol.

sink / was / sell / inexcusable

[s]

[2]

shore / collision / corrosion / wash

U]

[3]
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E. Find the meaning and the headword number of the bolded words.

The pain was almost more than she could bear. bear
We saw a black bear. bear
Can | have some more chocolate? can
I bought a can of beans. can
I will lay the table. lay
His book explains the theory for the lay public. lay
5.
A. Rewrite these words, marking the primary stress. Use your dictionary.
unable un’able
blackbird
college
collapse
gazette
general

B. Find the pronunciation and stress patterns of these pairs of words in the dictionary.
Write the verbs in the box and mark the stress for both nouns and verbs.

Noun Verb Noun Verb
re’sult re’sult transport
’suspect su’spect record
import permit
present transfer

C. Underline the stressed syllable in the bolded words.
I bought him a new record for Christmas.

I was asked to record everything I ate.

I got a birthday present from him.

Who will present the prizes to the winners?

We are permitted to park here.

You can apply for a work permit.

D. Find these words in the dictionary (both as verbs and nouns). Notice all differences
in spelling and pronunciation. Write the phonetic spelling of the noun, the spelling of
the verb, and the phonetic spelling of the verb in the boxes.
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Noun Phonetic spelling of | Verb Phonetic spelling of
noun verb

belief

breath

practice

6.
Where would you look up the underlined words?

Asteroids
In 2010, the planetary defence team at NASA had identified and logged 90 per cent of
the asteroids near Earth measuring 1km wide. These 'near-Earth objects’, or NEOs,
are the size of mountains and include anything within 50 million kilometres of Earth’s
orbit. With an estimated 50 left to log, NASA says none of the 887 it knows about are
a significant danger to the planet.

(Source: learnenglish.britishcouncil.org)

1dentified
asteroids
mountains
says

App Store update

Apple is facing new accusations of anti-competitive behaviour after changing the
rules on non-fungible token-powered apps and adding more paid-for promotions to the
company’s App Store. Apple introduced the changes as part of a number of updates
to the rules it requires app developers to abide by in order to publish software for
iPhones and iPads.

(Source: theguardian.com)

accusations
anti-competitive
non-fungible
paid-for

7.

A. Where would you find the meaning of these idioms? Underline the keyword.
This product is selling like hot cakes.

The dress fits me like a glove.

The last time I saw Peter, he was alive and kicking.

Never put all your eggs in one basket.

I’ll tell you a secret but keep it under your hat.


http://www.theguardian.com
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B. Using the keywords in bold, find the idioms to fill in the gaps correctly.

the apple ofone’s
like a glove

have sg on the tip of one’s
be the weather

C. Find the meanings of the idiomatic expressions used in these sentences, then rewrite
the sentences in non-idiomatic English.

It’s on the tip of my tongue.

At six, he usually makes a beeline
for his local.

The whole procedure is as easy as
falling off a log.

The decision came out of the blue.

8.
Find these words in the dictionary and write down the abbreviations used in the entry.
Headword Abbreviation Explanation
aircraft
over
study
low
bill
butter
9. Which word can come after all of the words in these lists to make a common ex-
pression?
1. cooked light main evening
2. pocket easy  save borrow
3. busy week  Christmas the other
4. tea bed  bath summer

Tamogatonyilatkozat

A tanulmany megjelenését a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészet- és Tar-
sadalomtudomanyi Kara tdamogatta, a 20736B800 szamon regisztralt, Elméleti és ki-
sérletes nyelvészeti kutatdsok cimu kutatési palyazat keretében.
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Forrasok

A. Online egynyelvii szotar

Cambridge Dictionary (dictionary.cambridge.org)

Longman Dictionary of Contemporary English Online (www.ldoceonline.com)
Macmillan Dictionary (www.macmillandictionary.com)

Oxford Advanced Learner’s Dictionary (www.oxfordlearnersdictionaries.com)

B. Nyomtatott kétnyelvi szotar
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Good practices in using dictionaries and developing dictionary skills

The dictionary has long been a valued tool in language teaching. Learners’ dictionaries are becoming
more and more user-friendly, containing more information and are more accessible than ever before.
There is a vast amount of information in a good dictionary — sometimes it may seem too much
but helping learners to use all the information in the dictionary effectively will ensure that they
are successful in independent, lifelong learning. The author of the paper has selected some good
practices to cover as many areas for development as possible, to show as many aspects of dictionary
use as possible, both to support the effective development of dictionary skills and to help develop
good language learning habits and a variety of learning styles.

Keywords: dictionary, dictionary didactics, dictionary use, teaching materials, good practices
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Az autoném nyelvtanulas tamogatasanak eszkézei
a CORALL-projekt keretein beliil

Tanulmanyunkban az autoném nyelvtanulds tamogatasat célz6 CORALL (Coaching-oriented
Online Resources for the Autonomous Learning of Languages for Specific Purposes) Erasmus+
Stratégia Partnerség a Felsdoktatasban projekt eddigi eredményeit mutatjuk be. A projekt célja,
hogy szaknyelvoktatasi kdrnyezetben is alkalmazhato autoném nyelvtanulast tamogatd eszkoztarat
hozzon létre angol, német és spanyol nyelven. A projekt megszoélitja a szaknyelvoktatokat és
a szaknyelvet tanulod hallgatokat, a nyelvtanuléi felelésségvallalas és tudatossag fejlesztésével
igyekszik hozzajarulni a nyelvi kurzusokon folyé munka eredményességének noveléséhez és segiti
a kurzusokon kiviili nyelvtanulast. A szaknyelvoktatds mellett az sszegyUjtott j6 gyakorlatok és a
kidolgozott eszkdzok nagy része az altalanos nyelvoktatas teriiletén is alkalmazhato, illetve inspiralo
lehet. A tanulmanyban az elméleti hattér bemutatasat kovetéen attekintést nytjtunk az eddigi
projekteredményekrodl és roviden bemutatunk néhany elkésziilt eszkozt az elsé és masodik szellemi
termékbdl. Az eszk6zok a projekt honlapjan szerkesztheté formaban hozzaférhetdk.

Kulcsszavak: autondom nyelvtanulds, nemzetkozi projekt, modszertan

Bevezetés

Az autoném nyelvtanulas nem tekinthet6 ujkeletii jelenségnek: elméletével és gyakor-
lataval 40 éve foglalkoznak kutatok és nyelvpedagdgusok. Széles korben elfogadott és
szamos tovabbi definicid kdzponti elemét is képezi Holec (1981) korai meghatarozasa,
mely szerint a nyelvtanulok egyre nagyobb mértékben veszik at az iranyitast sajat
nyelvtanulasi folyamatuk felett (példdul Benson, 2007, 2011; Csizér & Kormos, 2012;
Reinders & Hubbard, 2013; Szdcs, 2016; Tassinari, 2012). A Modern Nyelvoktatas
hasabjain 1996-ban jelent meg az autondm nyelvtanuléssal foglalkoz6 kutatasok meg-
hatarozo6 alakjanak, David Little-nek a cikke, amelyben az autonémiat ,,mint alapvetd
emberi magatartasformat” (p. 3) hatdrozza meg, és alapveto feltételnek tekinti az in-
tézményes oktatas keretei kozott elsajatithatd, mas kontextusban alkalmazhato tudas
megszerzésének szempontjabol. fgy fogalmaz:

»A tanulok akkor teszik meg az elsé 1épéseket az autondmia felé vezetd uton,
amikor tudatara ébrednek, hogy a sajat tanulasukért ok a felelosek, azaz hajlandéak
tudatos és kitartd erdfeszitést tenni, hogy megértsék: mit, miért, hogyan és milyen
eredményesen tanulnak [...]. Mas szo6val, az autoném tanuléva valas feltétele a tanu-
las folyamatanak és tartalmanak kritikus szemlélete, valamint az elért eredmények
folyamatos értékelése.” (p. 4)

Miért fontos tehat, hogy az autoném nyelvtanulas kérdésével foglalkozzunk? Csak
néhany érv a sok koziil: ez a tanulékdzponti megkdzelités eredményesebb nyelvokta-
tashoz vezet, mint a hagyomanyos tanar- és tankonyvkozponta oktatas (Benson, 2001,
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2011; Legenhausen, 2000; Little, 1996, 2017; Milosavljevi¢, 2017), megalapozza az
egész életen at tartd nyelvtanulast (Little, 1996; Mynard, 2019), hozzajarul tovabba a
sikeres kommunikaciohoz elengedhetetlen nyelvtanuloi 6nbizalom fejlédéséhez (Dam,
2019; Milosavljevi¢, 2017). Mindemellett mar itt, a tanulmany elején tisztaznunk kell
egy gyakori félreértést is a téma kapcsan: az autondm nyelvtanulas nem azonos az
0nallo vagy egyéni tanulassal, ez a tanuloi dontéseknek és feleldsségvallalasnak teret
add megkozelités az intézményes nyelvoktatas keretei kdzott zajlé nyelvi kurzusokon
is alkalmazhatd. S6t, Little egyenesen ugy fogalmaz, hogy minden sikeres tanulas a
tanuld autonom tanulasi készségeire épiil (2017, p. 15). Az utdbbi évtizedekben szamos
kezdeményezés sziiletett az autondm nyelvtanulas tamogatasara. Mindezek ellenére
a témaval foglalkozé nemzetkozi konferenciak, workshopok ¢és folyoiratok (példaul
Relay Journal, SiSAL Journal) alapjan Gigy tlinik, hogy még tavoli az a cél, hogy ez a
megkdzelités altalanossa valjon az intézményes keretek kozott folyo nyelvoktatasban.
A BGE Idegen Nyelvi és Kommunikacios Intézetének szamos olyan projektje volt
az elmult tiz évben, amelyek a pedagogiai kultiravaltast és modszertani fejlesztést cé-
loztak meg a szaknyelvoktatas teriiletén. Jelen tanulmanyban az autoném nyelvtanulas
tamogatasat célzo CORALL (Coaching-oriented Online Resources for the Autonomous
Learning of Languages for Specific Purposes) Erasmus+ Stratégia Partnerség a FelsGok-
tatasban projekt (2019-1-HU01-K A203-061070, 2019-22) elkésziilt szellemi termékeit
mutatjuk be. Ezt a projektet az intézeti kutatocsoport Autonom tanulas taimogatdasa cimi
projektje alapozta meg, amelynek keretében az egyik kutatocsoport az autondm nyelv-
tanulashoz sziikséges tudast és hozzaallast vizsgalta az egyetem hallgatoinak korében
egy nagymintas kérddives kutatassal. Az eredmények azt mutattak, hogy a valaszadok
egy részének az autoném nyelvtanulashoz kapcsolodoan voltak nehézségei, példaul a
kovetkez6 teriileteken: motivacio, érzelmek kezelése, a nyelvtanulasi folyamat terve-
z€se, bizonyos alapvetd nyelvtanulasi modszerek és stratégiak alkalmazasa, a tanulasi
folyamat monitorozasa, és onértékelés (Asztalos & Szénich, 2018). A kutatas masik
része a BGE karain szaknyelvet oktato kollégak autonom nyelvtanulas tamogatasaval
kapcsolatos vélekedését, tapasztalatat és gyakorlatat térképezte fel interjik keretében. A
vizsgalatban résztvevd oktatok kiilonbdzé mértékben, de altalaban fontosnak tartottak
a nyelvtanuloi autonomia fejlesztését, ugyanakkor sziikségesnek tartottak a teriilethez
kapcsolodd modszertani eszkoztar fejlesztését és a nyelvoktatok tamogatasat (Asztalos
& Szénich, 2019). Ezekre a feltart igényekre alapozva kezdeményezte a BGE Gazdasagi
Szaknyelvi Tanszék autondmiaval foglalkozo munkacsoportja a CORALL-projektet.
A hat partneregyetemet 6sszefogdé CORALL-projekt célja, hogy szaknyelvokta-
tasi kdrnyezetben is alkalmazhatd autonom nyelvtanuldst tdmogato eszkoztarat hoz-
zon létre angol, német és spanyol nyelven, amely 6néllé nyelvtanulasi kozpontokkal
(SALC — self-access language center) nem rendelkez6 felsdoktatdsi intézményekben
is alkalmazhatd. A projekt megszolitja a szaknyelvoktatokat és a szaknyelvet tanuld
hallgatokat, a nyelvtanuléi feleldsségvallalas és tudatossag fejlesztésével igyekszik
hozzajarulni a nyelvi kurzusokon folyd munka eredményességének noveléséhez ¢s
segiti a kurzusokon kiviili nyelvtanulést. A szaknyelvoktatas mellett az 6sszegyijtott
j6 gyakorlatok ¢és a kidolgozott eszkdzok nagy része az altaldnos nyelvoktatas terti-
letén is alkalmazhato, illetve inspirald lehet. A COVID virushelyzet kovetkeztében
a tdvoktatasra vald kényszert atallas kiilonds aktualitast adott a projektnek, hiszen a
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hallgatok autondm nyelvtanulasra vald hajlanddsaga és felkésziiltsége ebben az 1d6-
szakban felértékel6dott.

A tanulmanyban els6ként az autondm nyelvtanulas fogalmat és a CORALL-projekt
cimében szerepld coaching-jellegli megkdzelitést jarjuk korbe, majd bemutatjuk a
CORALL projekt eddigi eredményeit: a projektben megvalodsitasra keriil6 6t szellemi
termék koziil az els6 kettot, amelyek 2022 tavaszaig végleges formaban elkésziiltek
¢s a honlaprol elérhetoek.

Elméleti hattér
Az autonom nyelvtanulas

Az utobbi évtizedekben szamos kutatas foglalkozott az autoném nyelvtanulassal és
az elméleti keretek kidolgozasaval. A kovetkez attekintés a CORALL projekt német
(Sudhershan, 2012). A disszertacio egyik kiindulasi pontjaul Oxford (2003) miive szol-
gal, amelyben a nyelvtanuloi autondmia négy megkdozelitési modjat kiilonbozteti meg:
a technikai, a pszicholodgiai, a szociokulturalis és a politikai-kritikai megkozelitést.
A technikai perspektiva a tanuldsi folyamatra és annak szakaszaira fokuszal: az au-
tonom tanulo a sajat maga altal iranyitott — esetleg masok altal kisért és tamogatott
— tanulasi folyamataban képes a tanuldsi célja meghatarozasara, az ennek megfelel6
tananyag mellett a megfelelé modszerek és stratégiak kivalasztasara, a tanulas helyé-
nek, id6tartamanak ¢és ritmusanak meghatarozasara, a haladas ¢s a tanulasi folyamat
értékelésére (1asd Holec a Bevezetdben emlitett megkozelitése, 1981). A pszichologiai
megkozelités kozéppontjaban azok a tanuldi jellemzok allnak, amelyek képessé teszik
a tanulot arra, hogy végrehajtsa a sziikséges tevékenységeket ¢s autondém modon vi-
selkedjen (Oxford, 2003). Benson szerint (2001) az autoném nyelvtanulé a kdvetkezo
harom teriileten képes tudatosan miikddni: a metakognicid (a tanuld sajat magarol,
mint nyelvtanulordl valoé tudasa, a nyelvtanulassal kapcsolatos tudasa, metakognitiv
stratégiak), a reflexio és a figyelem fokuszalasa. Az autondm nyelvtanuld céliranyosan
képes reflektalni a tanult nyelvre, a nyelvtanulasi folyamatra, sajat tanulasi szokasa-
ira és a tanulasrol alkotott elképzeléseire, hiedelmeire, valamint a nyelvtanulashoz
valo hozzaallasara. A pszichologiai megkdzelitésben kozponti szerepet jatszik a ta-
nul6d autonomidra vald nyitottsaga és motivacidja. A szociokulturalis megkozelités
az egyénre fokuszaldo megkdzelitésekkel szemben az interakcid szerepét emeli ki a
tudas létrehozasanak €s a nyelv elsajatitasanak folyamataban, a nyelvoktatasban ¢és a
nyelvtanul6i autonomia kialakulasaban. Az autonomia ebben az dsszefiiggésben az
onallosag (independence) helyett az egymasrautaltsag (interdependence) fogalmaval
jellemezhet6 (Benson, 2011; Little, 2020; Oxford, 2003) és magaban foglalja a tanar-
tol, tanulotarstol és mas (anyanyelvi) nyelvhasznaloktol valo tanulas aspektusat is. A
negyedik, a politikai — kritikai dimenzi6 a tanulas tartalma és folyamata feletti tanuloi
iranyitasként értelmezhetd, valamint hangsulyozza az autondmia egyént és szocialis
strukturakat alakito hatasat (Benson, 1996, idézi Sudhershan, 2012).

Benson az autoném nyelvtanulasrol késziilt kutatasokat attekintd cikke alapjan
(2011) széles korben elfogadott nézet, hogy az autondom tanulasi képesség fejleszt-
hetd. A nyelvtanul6i autondmiat timogatd nyelvoktatas soran a tanulok felhatalma-
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zast kapnak arra, hogy a tanulasi folyamat alakitasaban aktivan részt vegyenek. Sok
nyelvtanul6 szamara ez szokatlan, ezért e megkdzelitésmod bevezetésénél fontos a
tanulokkal egyiitt tematizalni az autonomia kérdéskorét és a bevezetésnél a fokoza-
tossag ¢€s a kis Iépések elvét alkalmazni (Scharle & Szabd, 2000; Tassinari, 2017). Ki
kell emelni azt is, hogy az autonom tanulas fejlesztése nem jelenti azt, hogy tanarra
a tovabbiakban nincs sziikség: az autondm nyelvtanuléi viselkedés fejlodéséhez az
intézményes nyelvoktatas keretei k6zott nem elegendé a megfeleld tanulasi kornyezet
biztositasa, szakértdi tamogatasra is sziikség van. Ebben a folyamatban meghatarozo
szerepet jatszik a tanar (Benson, 2011; Everhard, 2016; Lamb, 2017; Little, 1996, 2020).

Coaching-jellegii (Coaching-oriented) tdmogatas
A hagyomanyos tanarszerep valtozasa, a nyelvtanulé tanulasi folyamatat tamogato
szerepkor eldtérbe keriilése tiikrozodik a kiilonb6zé angol nyelvii megnevezésekben
is: advisor, coach, consultant, counselor, facilitator, guide, mentor, tutor (Lennon,
2020). E fejlodés velejardja, hogy az 6nallo nyelvtanulasi kdzpontokhoz kapcsolodo-
an kialakult a nyelvi tanacsadas rendszere, amelyben a tanacsadok abban segitik a
nyelvtanulokat, hogy kelléen megalapozott dontéseket hozzanak sajat tanulasukkal
kapcsolatosan (Benson, 2011; Mynard, 2012). A tanacsadas mellett az elmult 10 évben
egyre tobben kezdtek foglalkozni a nyelvi coaching témakdrével és ennek megfelels-
en szamos definicio sziiletett. A definiciok kdzds eleme a tanulok tamogatasa céljaik
elérésében, mely folyamat soran sajat eréforrasaikra és képességeikre tamaszkod-
nak és fokozatosan felelosséget vallalnak nyelvtanulasukért (ICC, n.d.; ITTA projekt;
Kleppin & Spankuch, 2012; Kovacs, 2020). Az is fontos, hogy a nyelvi coaching nem
helyettesiti az intézményes nyelvoktatast, hanem annak kiegészitéseként szolgalhat
(Kovacs, 2020). Abban segitheti a nyelvtanulokat, hogy a folyamatos reflexié révén
jobban megismerjék tanulasi koriilményeiket és az adott nyelvtanulasi helyzetben
megtalaljak a sajat maguk szamara legmegfelelébb megoldasokat (Spankuch, 2018).
A coaching technikak megfelel6 alkalmazasahoz azonban hosszabb képzés sziik-
séges, igy a projektben képviselt coaching-jellegii nyelvoktatas elsdsorban a coaching
szemléletli hozzaallast helyezi el6térbe, amely el6segiti a nyelvtanulasi autonémia fej-
lesztését. A coaching-jellegii nyelvoktatas célja a nyelvi coaching olyan elemeinek al-
kalmazasa, amelyek ,,athatjak a teljes tanitasi/tanulasi folyamatot” (Kovacs, 2019). Ez
szamunkra a nyelvtanulok partnerként kezelését jelenti, és annak tamogatasat, hogy
egyrészt tajékozott dontéseket hozzanak nyelvtanulasukrol, masrészt fokozatosan at
tudjak venni a felelGsséget sajat nyelvtanulasi folyamatukért. Az egyéni felel6sségval-
lalas mellett fontos az egyéni tanuléi jellemzok, sziikségletek, célok és preferenciak
figyelembevétele is. A lehet0ség szerint személyre szabott tanulasi folyamatnak része
a folyamatos onreflexio elésegitése, illetve pozitiv visszajelzés addsa. A coaching-jel-
legii nyelvoktatas alkalmazhato kiilonféle oktatasi kdrnyezetekben, figyelembe véve
a projektpartnerek kontextusat, fliggetleniil attol, hogy a felsdoktatasi intézmény ren-
delkezik-e 6nallé nyelvtanulasi kdzponttal, hogy a tanarok képzettek-e, és hogy a
nyelvi kurzusok tananyaghoz vannak-e kétve. A CORALL-projekt keretében 1étreho-
zott anyagok tartalmaznak coaching folyamatokban hasznalt eszkézoket is, amelyek
segitik e megkozelités megvalositasat.
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A CORALL-projekt

A nyelvtanuloi autonomia kapcsan fontos azt is kiemelni, hogy fejlesztésére nem
létezik készen atadhatd, barmely koriilmények kozott azonos modon alkalmazhatd
modszer: a tagan értelmezett tanulasi kdrnyezetnek, a résztvevok egyéni jellemzdinek
megfelelden szamos megkozelitése lehetséges és egyben sziikséges (Benson 2001;
Little 1996). Kiilonb6z6 oktatasi kornyezetekben eltéré mértéki korlatozo tényezék
(példaul tantervi, intézményi eldirasok) nehezithetik az autonom nyelvtanulas tdmo-
gatasat, azonban mindazonaltal fontos hangstilyozni, hogy kis Iépésekkel (példaul
egy-egy eszkoz alkalmazasaval) is érdemes nekikezdeni a nyelvtanuloi autonémia
felé vezet6 utnak. Ebben szeretne tamogatast nytjtani az érdeklédéknek a BGE koor-
dinalasaval 1étrejott COR ALL-projekt, amely hat eurdpai egyetem egyiittmikddésén
alapul:

» Budapesti Gazdasagi Egyetem (BGE), Gazdasagi Szaknyelvek Tanszék
* Pozsonyi Gazdasagtudomanyi Egyetem

* Guardai Egyetem, Portugalia

» Pragai Vegyipari és Miiszaki Egyetem

» Helsinki Haaga-Helia Egyetem

» Berlini Beuth Alkalmazott Tudoméanyok Egyeteme

A partnerek kivalasztasanal szempont volt, hogy az intézményekben legyen szak-
nyelvoktatas (lizleti, turizmus vagy muszaki nyelv) angol, német vagy spanyol nyel-
ven. Ezen kiviil fontos volt még, hogy szilikségesnek tartsak az autonom nyelvtanulas
tamogatasat. Az egylittmiikodés a COVID virushelyzet miatt az elsé projekttalalkozo
kivételével, amely 2020 janudrban személyesen valosult meg, 2022 majusig online
formaban tortént.

Eredmények

A projekt célja, egy szaknyelvoktatasi kornyezetben is alkalmazhatd autondm nyelvta-
nulast timogato6 eszkdztar Iétrehozasa oktatok és hallgatok részére, 6t szellemi termék
létrehozasan keresztiil valosul meg. Mind a hat partneregyetem részt vesz mind az 6t
szellemi termék kidolgozasaban, de minden termék elkészitését masik partnerintéz-
mény koordinalja:

1. Az autonom nyelvtanulas és nyelvi coaching fogalmi keretrendszere a szaknyelv-
oktatas vonatkozasaban (Haaga-Helia Egyetem)

2. Online hozzaférhetd szaknyelvoktatasi eszkoztar (angol, német és spanyol nyel-
ven) (BGE)

3. Szaknyelvoran vagy szaknyelvvel kapcsolatos projektekben felhasznalhato auto-
nom tanuldst tAmogatd tananyag és modulok (Beuth Alkalmazott Tudomanyok
Egyeteme)

4. Esettanulmanyok (Pozsonyi Gazdasagtudomanyi Egyetem)

5. Tovabbképzési tananyag szaknyelvoktatok szamara (Pragai Vegyipari és Miiszaki
Egyetem).
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A sajat intézményiinkben az a célunk, hogy minél tobb oktatdt bevonjunk az eszkdzok
és modulok elkészitésébe és kiprobalasaba. Miutan az elkésziilt anyagokat a partnerek
atnézték, kommentaltak és kiprobaltak, a végsd verzidt a projekt honlapjan tessziik
szabadon elérhetévé. A fenntarthatosag jegyében a kozzétett anyagok sem tekinthetok
lezartnak, mivel az anyagok frissitése, aktualizalasa és kiegészitése a projekt lezarasat
kovetden is zajlik. Az 6t szellemi termékbdl 2022 nyaraig az elsé harom késziilt el.
Mivel a harmadik kiprobalasa és véglegesitése még folyamatban van, és igy a hon-
lapra még nem keriilt fel, a tovabbiakban az elsd két szellemi termékbdl mutatunk be
példakat.

1. Az autonom nyelvtanulas és nyelvi coaching fogalmi keretrendszere a
szaknyelvoktatas vonatkozasaban

A fogalmi keretrendszer l1étrehozasanak célja a sajat eszk6zok kidolgozasanak meg-
alapozasa volt, az elméleti hattértudas, a 1étezd jo gyakorlatok és a projektpartnerek
sziikségleteinek elemzése alapjan. Ennek megfeleléen a keretrendszer harom pillérre
épil:

* az autonom nyelvtanulas és a nyelvi coaching rovid elméleti attekintése,

* jo gyakorlatok gytlijteménye,

 sziikségletelemzés interjuk alapjan.

Mivel a keretrendszer tobb beagyazott prezentaciot is tartalmaz a téma komplexitasa
miatt, a felhasznalobarat megjelenités érdekében ezek kiilon is megtalalhatok a honla-
pon. Az elméleti attekintést egésziti ki egy szogyiijtemény, amely a témahoz kapcsolo-
do szakszavak, illetve kifejezések definicioit tartalmazza, bovebb informaciok pedig a
belinkelt weboldalakon és a referencia listaban megadott szakirodalomban talalhatok.

A j6 gyakorlatok gyijteménye olyan, a szakirodalomban megtalalhato, az autonom
nyelvtanulashoz és nyelvi coachinghoz kapcsolodo gyakorlatokat mutat be, amelyek
alapjan a projektben a résztvevo egyetemek kontextusaba illeszked6 0j eszkdzoket hoz-
tunk 1étre. A gylijtemény négy témakort érint: coaching, sziikségletelemzés és onérté-
kelés, tanulasi naplok és portfoliok, illetve egyéb eszkdzok és stratégiak. A coaching jo
gyakorlatok harom kurzust mutatnak be, amelyek coaching elemeket tartalmaznak: a
finn partner projektalapti kurzusa mellett két japan egyetemi nyelvi kurzust, amelyek
coaching elemeket alkalmaznak szaknyelvi kurzusokon. Ezen kiviil szamos coaching
eszkozt ismerhetiink meg a nyelvtanulasi célok kitlizése és az dnreflexio teriiletén. A
j6 gyakorlatok gyUjteményében talalhatok még sziikségletelemzésre és onértékelésre
hasznalhat6 kérddivek, a tanulasi naplok és portfoliok tipusai és néhany példa a haszna-
latukra, illetve a tanulasi stratégiak fejlesztésére szolgalo eszkozok.

A keretrendszer utolso eleme a projektpartnerek sziikségletelemzése interjik alap-
jan, amelyek a résztvevd egyetemek kiilsd céges partnereivel, felsGoktatasi szakér-
tokkel és egyetemi hallgatokkal késziiltek az autondm tanulas témajaban, kitérve az
autonom tanuldst akadalyozo és eldsegito tényezokre. Az interjuk eredménye alapjan
a finn partner kidolgozta az autonom nyelvtanulasi at egy lehetséges vizualis megje-
lenitését, amely a projekt soran utmutatoul szolgal a tovabbi szellemi termékek 1étre-
hozésahoz.
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2. Online hozzaférheté szaknyelvoktatasi eszk6ztar angol, német és spanyol nyelven

A masodik szellemi termék keretében létrehozott eszkdztar két nagyobb egységet
tartalmaz:

1. Linkgytjtemény: olyan linkek gytijteménye, amelyeken angol, német és spanyol
nyelv oktatasdhoz €s tanuldsahoz hasznalhato, 1étezd és ingyenes eszkozok ér-
hetdek el

2. Eszk6zok gytijteménye: autonom nyelvtanulast timogato, a projektben létreho-
zott Uj eszkozok, amelyek (szak)nyelvi kurzusok keretén beliil és egyéni nyelv-
tanulds mellett is felhasznalhatoak.

Célunk az volt, hogy kiilonb6z6 nyelvoktatasi kontextusokban, sokszintien alkalmaz-
hato és az egyes oktatasi kontextusokban felmertilé igényeknek megfeleléen tovabb-
fejleszthet6 anyagokat, dtleteket, eszkozoket gytjtsiink 0ssze, illetve hozzunk létre,
amelyek nagy része a korabban emlitett fokozatossag és kis 1épések elvének megfele-
16en is felhasznalhato.

Linkgydjtemény

A projektpartnerek szamara relevans szaknyelvi teriileteket atfogo (iizleti, turizmus és
miiszaki szaknyelv) kommentalt linkgytjtemények létrehozasanak egyik célja az volt,
hogy kdnnyebb hozzaférést biztositsanak relevans szaknyelvi tartalmakhoz. Mivel a
nyelvtanulok nyelvi szintje az egyes nyelveknél kiilonb6zo, a linkgyijtemények eltérd
mértékben az altalanos nyelv tanulasahoz is tartalmaznak linkeket. A gytijtemények
a kovetkezo teriileteket fogjak at: szotarak, médiak, nyelvi készségek fejlesztése, szo-
kincs, nyelvtan, nyelvtanuldssal kapcsolatos komplex weboldalak, autonom nyelvta-
nulas fejlesztése. A kommentek €s ajanlasok az adott linken elérhetd anyagot leird
kulcsszavak megadasa mellett a sziikséges nyelvi szintre, a célcsoportra és a szak-
nyelvi terliletre vonatkoz6 informaciokkal segitik a felhasznalokat. A komplex anyag
Google tablazat formajaban érhet6 el, emellett az egy konkrét nyelvi csoport szem-
pontjabdl relevans linkek felhasznaldbarat megjelenitésére tobb jo példat talalunk az
eszkozok gytijteményében. A cseh team példaul kiilon dokumentumban, sajat dizajn
elemekkel szinesitve allitotta 6ssze a csoportjai szamara sziikséges anyagot. Tovabbi
j6 példa a BGE KVIK Gazdasagi Szaknyelvek Tanszék spanyol szaknyelvi csoportja
altal Iétrehozott linkgytjtemény, amely szaknyelv tanuldsdhoz kapcsoldédo linkeket
tartalmaz 6nalldo weblapon, tovabba a KER szintekhez tartozé nyelvtani feladatok
kiilon padlet oldalakon érhetdk el.

A Google tdblazatban gytijtott angol és német linkeket kiilonb6z6 moédokon probal-
tuk ki szaknyelvi kurzusokon a csoportok, illetve az egyes hallgatok nyelvi szintjének
¢s a késobbi tervezett alkalmazasnak megfeleléen. Egy magasabb nyelvi szint{i cso-
portban a hallgatok példaul kiscsoportokban ismerkedtek a linkekkel és ajanlot irtak
tarsaiknak. Kés6bb projektfeladat készitésénél hasznaltak is a linkeket.

Eszkoz0k gydjteménye
A gytjtemény jelenleg kdzel 40, a projekt soran Iétrehozott autondm nyelvtanulast 6sz-
tonzo eszkozt tartalmaz, amelyek a kovetkezo teriiletekhez kapcsolddnak: sziikség-
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letelemzés, idémenedzsment, tanulasi tervek, tanuldi tudatossag és reflexio, tanulasi
naplo, portfolio, tippek és stratégiak, értékelés. Minden eszkoz elérhetd angol nyelven,
emellett bizonyos eszk6zok magyar, német vagy spanyol nyelven is hozzaférhetoek.
Mivel a konkrét oktatasi kontextusnak megfelelden sziikséges lehet az egyes eszkdzok
atalakitasa, ezért ezek az anyagok szerkeszthetd formaban tolthetdek le a honlaprol.
Az egyes eszkozoket leird legfontosabb informaciok (cél, célesoport, nyelvhasznalat
jellege, sziikséges id6, munkaforma, Gtletadd forrasok, a kiprobalas tanulsagai, hasz-
nalati utmutatd) az eszkozoket tartalmazo dokumentumok elsé oldalain olvashatok.
Az eszkdzok sokszinliek, az egyéni reflexiot tamogato rovid kérdéivektdl a nyelvi
kurzuson megvalosithatd csoportos megbeszéléshez alapot biztositd feladatokon at
komplex portfolio-dtletekig terjednek.

A kovetkezokben az eszk6zok részletes felsorolasa helyett kedvesinaloként rovi-
den bemutatunk néhany kiilonb6z6 tipust eszkodzt, amelyet a BGE csapata fejlesztett
és probalt ki angol, német és spanyol szaknyelvi kurzusokon. Az eszkozok cimét
magyarul irjuk, de zardjelben megadjuk az angol elnevezést is, mert a honlapon az
Osszefoglalo tablazatban angolul szerepelnek.

Nyelvi kurzus esetén szemeszter elején, illetve egyéni nyelvtanulasnal egy hosz-
szabb tanulasi szakasz elején érdemes alkalmazni a Sziikségletelemzés a szemeszter
elejéen (Needs analysis at the beginning of the term) elnevezési eszkozt, amely angol,
német és magyar nyelven is elérhetd. Az eszkoz tartalmazza az egyéni munkaban
elvégzendo feladatlapot, amely a kovetkezo teriileteket érinti: nyelvi szint, az idegen-
nyelv-hasznalat teriiletei, az adott szemeszterben vagy nyelvtanulasi szakaszban a
nyelvtanulasra fordithatd energia és idd, nyelvtanulasi célok. Tapasztalataink azt
mutatjak, hogy hallgatoknak nincs mindig pontos elképzelésiik nyelvi szintjikrol.
A feladatlap els6 része a tudatositas jegyében lehetéséget ad a hallgatoknak arra,
hogy vélelmezett nyelvi szintjiikket a DIALANG diagnosztikus teszt kitoltésénél elért
eredményeikkel 6sszevessék és ezaltal kiindulasi alapot kapjanak a szemeszterre vo-
natkozo6 egyéni nyelvtanulasi céljaik megfogalmazasahoz. A feladatlap tobbek kozott
rakérdez a nyelvorakon kiviili tanulas kapcsan a tervezett eréfeszités és idéraforditas
mértékére, tudatositva, hogy a nyelvorakon valo részvétel mellett az egyéni prioritasok
fliggvényében oran kiviil is sziikséges idot és energiat forditani a nyelvtanulasra. A
szemeszter elején kitoltott feladatlapot érdemes eldvenni a szemeszter kdzepén, eset-
leg egy zarthelyi dolgozatot kdvetden, és felmérni, mennyiben valdosultak meg vagy
valtoztak meg a korabbi elképzelések. A feladatlap linkajanlot is tartalmaz, amely
az angol nyelvil kaleidoscope oldalra vezeti az érdekldddt, ahol tovabbgondolkodhat
egyéni nyelvtanuldi jellemzdirdl.

Szintén a szemeszter elején érdemes alkalmazni a tanul6i tudatossag novelését
célzd Tankonyv-kvizt (Course book quiz). Az eredményes nyelvtanulashoz elenged-
hetetlen, hogy a nyelvtanuldk tisztaban legyenek azzal, milyen tartalmakat hol talal-
nak a kozdsen alkalmazott tankdnyvben (példaul nyelvtani 6sszefoglalo, szoszedet,
munkafiizet feladatainak megoldasa) és a kurzus feliiletén (az oktatd altal feltoltott
tovabbi anyagok, példaul megoldasok, transzkripciok hallasértés feladatokhoz, Corall
linkgytjtemény). Az eszkdz egy kérdéssort tartalmaz, ami természetesen igény sze-
rint alakithatd. Az eszkoz nyelvi kurzuson tobbféle forméaban alkalmazhato (példaul
parmunkaban jatékos versenyfeladatként), de a kérdések atgondolasa egyéni nyelvta-
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nulas esetén is hasznos. A feladathoz kapcsolodoan nyelvi kurzus keretében meg lehet
beszélni az Onellendrzés lehetdségeit is az autondom nyelvtanulas 0sztonzésére (pl.
munkafiizet egyes feladatainak megoldasa az 6ran kiviil 6nellenérzéssel). Ehhez a té-
mahoz is késziilt angol és magyar nyelvii eszkoz (Tips for self-assessment). Ugyancsak
a nyelvtanuloi tudatossag kialakitasat segiti a nyelvtanulashoz sziikséges id6 témajat
korbejard és a témahoz angol, német és magyar nyelvii linkeket is tartalmazo eszkoz
(Awareness raising — How long does it take to learn a language?), ami 6sztonozheti
a nyelvtanulokat arra, hogy — esetenként irrealis — nyelvtanulasi terveiket ebbdl a
szempontbdl is atgondoljak.

Az eddig bemutatott eszk6zok akar az autoném nyelvtanulas kérdéskorének temati-
zalasa nélkiil is alkalmazhatok a fokozatossag €s a kis lépések elvének megfeleléen. Az
eszk6zok egy masik dimenzidjat képviselik az autondm nyelvtanulas témakorét koriil-
jard, egymasra épiilé eszkozok: Autondm nyelvtanulas 1 és 2 (Autonomous learning 1
and 2 — angol, német és magyar nyelven). Az elsé feladatban inputként 6sszegyijtott
valtozatos anyagok segitik a targyalt témakorhoz kapcsolodd gondolatok eléhivasat és
nyelvi kurzus esetén az ennek alapjan kialakuld csoportos megbeszélést. A masodik
feladat kérdéssora egyéni nreflexiora ad lehetéséget. Fontos megjegyezni, hogy az ilyen
tipusu feladatoknal nincs jo és rossz megoldas, a feladat célja a téma tudatositasa.

Nyelvi kurzusok értékelési rendszerének kialakitasahoz adhat Gtletet a jatékositas
alapelvét és az autoném nyelvtanulas tamogatasat 6sztonzo értékelési rendszert fel-
vazolo eszkdz (Gamification in course assessment to enhance learner autonomy). Az
értékelési rendszer célja, hogy az egyéni igényeknek, vallalasoknak és aktivitasnak
nagyobb teret engedve a hallgatokat intenzivebb nyelvtanulasra 6sztondzze az dran
¢s az oran kiviili idészakban, tovabba, hogy az autonom nyelvtanulashoz kapcsolodd
feladatokat is bevonja az értékelés rendszerébe. Az altalanosan ismert jatékositasi
rendszerhez képest ez utdbbi elem képviseli a hozzaadott értéket. A nyelvtanulok
egyéni jellemzdik fliggvényében eltérd mértékben tartjak hasznosnak, illetve kedvelik
az autonom nyelvtanulassal kapcsolatos feladatokat. A valaszthatd feladatok révén
mindenki a sajat érdeklédésének megfeleléen donthet, miként akar pontokat szerezni,
ugyanakkor szamos hallgaté felfedezi az idegen nyelvii szovegalkotas 6romét példaul
az irasos onreflexiok vagy nyelvtanuldsi naplok révén is. A transzparencia elvét kovet-
ve az eszkoz részletesen leirja a pontgyiijtés menetét, a pontok atvaltasat jegyre, a le-
hetséges feladatokat, de a leirast a mindenkori kurzusnak megfelel6en at kell dolgozni.

Az idémenedzsment kérdése szamos nyelvtanulonak problémat okoz. Ezzel a téma-
korrel foglalkozik az angol nyelven elérhetd 7Time management eszkoz, amely tobbek
kozt a hatékony idéfelhasznéalashoz, az elmélytilt munkat zavard tényezokhoz €s a
tanulas megtervezéséhez kapcsoldddan tartalmaz informativ anyagokat és feladatokat.
Bar a feladatlap ¢s a linkek angol nyelven érhetdek el, a németet, spanyolt vagy mas
idegen nyelvet masodik/harmadik idegen nyelvként tanulo, de angolul jol tudé hallga-
tok szdmara is hasznos anyag, amely igy nem csak angol nyelvi kurzusok keretében
alkalmazhato.

A Learning project and learning plan elnevezésii eszk6z angol €¢s német nyelven elér-
hetd, illetve ezen nyelvekhez kapcsolddoan ad Stletet ahhoz, hogyan lehet a jellemzden
nem homogén nyelvi csoportokban teret adni az egyéni tanuloi dontéseknek, és 6tvozni
a nyelvtanulas tudatos tanul6i tervezését a coaching-jellegii tanari tamogatassal.
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Az itt bemutatott anyagok mellett a masodik szellemi termékhez kapcsolodd sza-
mos tovabbi eszkdz talalhato a honlapon. A teljesség igény nélkiil e fejezet zarasaként
szeretnénk még megemliteni a portugal team altal kidolgozott, sziikségletelemzés
témakoréhez tartozo angol nyelvii anyagokat, amelyek a nyelvtanuldi dnismeret té-
makorében segitik elmélyedni a nyelvtanulokat. A német és cseh projektpartnerek
anyagai tobbek kozott a portfoliok bevezetéséhez, felépitéséhez és értékeléséhez adnak
otleteket. A finn partner altal kidolgozott anyagokbol pedig a nyelvtanulasi naplokkal
kapcsolatosan kaphatunk ajanlasokat.

Osszefoglalas

Tanulmanyunkban réviden bemutattuk a COR ALL-projekt elméleti hatterét és bete-
kintést nyujtottunk az eddig elkésziilt anyagokba. A projekt honlapjan elérhetéek az
eddig elkésziilt eszkozok, tovabba a projekt lezarasa utan (2022. november) a jelen-
leg még fejlesztés alatt allo tovabbi harom szellemi termékhez kapcsolodé dokumen-
tumok is hozzaférhetéek lesznek. Ezek kozott megtalalhatoak lesznek a bemutatott
eszk6zokhoz kapesolodo esettanulmanyok is, amelyek az eszk6zok kiprobalasa soran
OsszegyUjtott tapasztalatokat foglaljak 6ssze. A projekt akkor éri el céljat, ha minél
tobb nyelvtanuld és nyelvoktatd keresi fel a honlapot, kap inspiraciot tovabbi nyelv-
tanulasahoz vagy oktatasi munkajahoz, illetve hasznalja a projekt soran kidolgozott
anyagokat. A fenntarthatosag jegyében célunk, hogy a honlap anyagait a késobbiekben
is aktualizaljuk, ehhez a munkéhoz 6rommel vessziik a visszajelzéseket.
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Tools for supporting autonomous language learning
developed in the CORALL project

In our study, we present the results of the CORALL (Coaching-oriented Online Resources for the
Autonomous Learning of Languages for Specific Purposes) Erasmus+ Strategic Partnership in
Higher Education project to support autonomous language learning. The aim of the project is to
create a toolkit to support autonomous language learning in English, German and Spanish that can
also be used for teaching Languages for Specific Purposes (LSP). The project addresses teachers
and students of LSP, seeks to increase the effectiveness of work in language courses by developing
language learners' responsibility and awareness, and helps them to learn languages independently
outside the course. In addition to teaching LSP, most of the good practices and tools developed can
be applied to language teaching in general. In this study, after presenting the theoretical background,
we provide an overview of the project results so far and briefly present some of the tools of Outputs
1 and 2. The tools are available in an editable format on the project website.
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Mire is jo a nyelvtudas?

A MATE Kaposvari Campus kiilonbdzo tudomanyteriilet hallgatoi az
idegennyelv-tanulas, illetve -tudas fontossagarol, hasznossagarol

Az egyetemen folyd nyelvoktatas fontossagat és a diploma megszerzéséhez eddig kotelezéen eldirt
nyelvvizsga sziikségességét sokan megkérddjelezik. Ennek tobb oka is lehet: tobbek kdzott nem
érdekli az idegen nyelv, nem volt sikerélménye a tanulas soran, nem tartja a nyelvtudast fontosnak
a késobbi élete soran, nem tudja megszerezni a nyelvvizsgat. Tanulmanyomban azt kivanom
megvizsgalni, hogy egyetemiink kiilonb6z6 tudomanyteriileten tanulé hallgatéi hogyan vélekednek
errdl a kérdésrdl. Azaz mennyire tartjak fontosnak az egyetemi idegennyelv-tanulast, van-e céljuk
a nyelvvizsga megszerzésén kiviil az idegennyelv-tudassal, a szakmajukhoz mennyire tartjak
sziikségesnek azt, hasznaljak-e tanoran kiviil kiilonb6z6 helyzetekben a tanult nyelvet. Emellett a
nyelvvizsgaval kapcsolatos véleményiiket is megismertem. A hallgatok valaszait dsszességében is
attekintem, ezenfeliil kiilon-kiilon megvizsgalom a német, illetve angol nyelvet tanulok, valamint a
négy tudomanyteriilet hallgatéinak véleményét, azért, hogy arnyaltabb képet kapjunk.

Kulcesszavak: egyetemi idegennyelv-tanulas, motivacio, nyelvvizsga, szakmai idegen nyelv, idegennyelv-
hasznalat

Bevezetés

Az idegennyelv-oktatas és -tudas szilikségességének megitélése a felsofoku oktatas
szintjén mar egy ideje igencsak ellentmondasos. Sokszor felvetodott és felvetodik
a kérdés, hogy a diploma megszerzés¢hez feltétleniil sziikséges a nyelvvizsga (mint
hazankban a nyelvtudas leginkabb elfogadott bizonyitéka). A nyelvvizsga sziikséges-
ségének megkérddjelezése nyilvanvaléan abbdl taplalkozik, hogy sok hallgatonak nem
sikeriil teljesitenie a nyelvvizsga-kovetelményeket, és mar hosszabb ideje sok végzos
hallgat6 nyelvvizsga hidnyaban nem kapja meg diplomajat.

Egyetemiinkon (korabban 6nallo Kaposvari Egyetem, ma MATE Kaposvari Cam-
pus) folyamatosan biztositottuk és ma is biztositjuk hallgatdink szamara a nyelvi
kurzusokat angol, német és francia nyelvekbdl, habar a mindenkori vezetés tobb al-
kalommal is megkérddjelezte az egyetemen folyo nyelvoktatas sziikségességét. A kur-
zusok elnevezése idordl-idore valamelyest valtozott, tartalmukat tekintve mindvégig
a legfobb cél a nyelvvizsgara (altalanos és szakmai) valo felkésziilés, szakmai idegen
nyelvi fejlesztés, a szaknyelvi szigorlatra valo felkészités volt.
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A legtobb hazai fels6oktatasi intézményhez hasonléan azonban Kaposvaron sem
olyan eredményes a nyelvoktatas, viszonylag sokaknak nem sikeriil a B2 szintii nyelv-
vizsga. Ennek legfébb okat a hallgatok nem megfelelé szintli motivaltsagaban latom.
Tapasztalatom szerint ugyanis a legtobb hallgato a nyelvtanulas soran csupan a nyelv-
vizsga megszerzését latja maga el6tt célként, és ez egy olyan kiilsé motivacio, amit 6k
kényszernek élnek meg. Ezért sokan negativ érzésekkel fordulnak az idegennyelv-ta-
nulas felé is, igy valoban kevésbé eredményes a tanulas. Emellett sok esetben a ko-
rabbi iskolai nyelvtanulasi, nyelvoktatasi tapasztalatok is rossz iranyba mozditjak el a
hallgatok késébbi, tanult idegen nyelvhez, nyelvtanulashoz torténd viszonyulasukat,
ami a motivacio egyik meghatarozo tényezdje. A tanulas eredményességének feltételeit
vizsgalva a motivacio szerepével, a kiilonféle motivacio-fajtakkal a tanuldsban, nyelv-
tanulasban sokan foglalkoztak, tobbek kozott Dornyei (1990), Knausz (2001), akik a
motivalo tanitasrol, a motivacio kialakitasarol irtak, Csizér (2007) a 13-14 éves diakok
nyelvtanulasi motivacioirol, Csizér és Kormos (2007) a budapesti egyetemistak angol
nyelvtanulasi motivacioirol, Pierog (2017) felndttkori tanulasi motivaciokrol kiilonbozo
képzési szinteken publikaltak.

Jelen tanulmany komplexebbnek tekinthetd, mivel angol és német nyelvet tanu-
16, kiilonboz6 tudomanyteriiletek képzésein részt vevo egyetemistakat is megkérdez.
Vizsgalatomban annak jarok utana, hogy a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem
Kaposvari Campus kiilonbdz6 tudomanyteriileteinek hallgatéi fontosnak tartjak-e,
milyen mértékben tartjak fontosnak az idegennyelv-tanulast, illetve -tudast. Els6-,
valamint masodéves hallgatokat kerestem meg kérddives felmérésemmel, tehat olyan
hallgatokat, akik az egyetemen jelenleg idegennyelv-oktatasban, az aktualis félévben
idegen nyelv, illetve szakmai idegen nyelv kurzusokon vesznek részt. A kérddiveket a
nyelvorakon osztottuk ki a hallgatoknak, ott helyben toltotték ki azt.

A felmérésben a kovetkez6 kérdésekre helyeztem a hangsulyt: (1) a nyelvorakon
kiviil hasznaljak-e a tanult idegen nyelvet, és mire, milyen helyzetekben hasznaljak
azt, (2) anyelvvizsgan kiviil van-e mas céljuk is az idegen nyelvvel, és mi az, valamint
(3) szakmajukban sziikségesnek, fontosnak tartjak-e az idegennyelv-tudast. Ezaltal a
legfébb motivacidjukra is fény deriil.

A kérdéivet Google Urlap segitségével készitettem el, talnyomorészt zart kérdé-
sekkel, feleletvalasztasi lehetdséggel. Két nyitott kérdést tartalmaz a kérdéiv, ezek az
esetlegesen megszerzett nyelvvizsgara vonatkoznak.

Az egyetemiinkon oktatott négy tudomanyteriilet a pedagogia, miivészettudomany,
agrartudomany és gazdasagtudomany', melyeknek megfelelden a tanult szakok a ko-
vetkezOk: tanito, 6vodapedagogia, gyogypedagdgia, kézmiives targykultira, latvany-
tervezés, képi abrazolas, mozgoképkultira és médiaismeret, mezdgazdasagi mérnok,
allattenyésztd mérndk, lotenyésztd-lovassportszervezo agrarmérnok, kereskedelem
és marketing.

A felmérésben a hallgatok idegennyelv-tanulasi motivacidjara is rakérdeztem, ami-
bél azt is megtudjuk, hogy a nyelvvizsgan kiviil van-e mas céljuk a nyelvvel, ami
minden bizonnyal néveli a nyelvtanulas eredményességét, sikerét.

' A valaszadok kozott csak angol nyelvet tanulok vannak.
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A legnagyobb hangsulyt arra fektettem, hogy bemutassam, hogy van-e dsszefiiggés
a hallgatok esetében a tanult tudomanyteriilet és az idegen nyelvekhez, nyelvtanu-
lashoz vald viszonyulas kozott. Masképp latjak-e az idegennyelv-tudas jelentdségét,
sziikségességét tanulmanyaik, illetve késébbi munkajuk, szakmajuk gyakorlasa soran.

A felmérés osszesitett eredményei

A kérddivet 6sszesen 79 hallgato toltotte ki, 41 angol és 38 német nyelvet tanulo elso-
¢s masodéves.

Nyelvvizsgaval a megkérdezett hallgatok kevesebb, mint fele (44,3%) rendelkezik,
Oket a nyelvvizsga megszerzésének kényszere mar nem nyomasztja. A tobbségnek
azonban az els6dleges cél a nyelvvizsga megszerzése az egyetemi tanulmanyai befeje-
z¢€séig. Felmérésemben arra is kivancsi voltam, hogy hallgatdink miként vélekednek a
diploma megszerzés¢hez kotott nyelvvizsgakdtelezettségrol. Majdnem 70%-uk egyet-
ért azzal, hogy a diploma megszerzésének feltétele a legalabb kozépszintii nyelvtudas,
29%-uk nem ért ezzel egyet.

Erdekes tovabbd, hogy a diploma kézhezvételéhez eldirt nyelvvizsga megszerzésén
kiviil van-e mas céljuk a hallgatoknak a tanult idegen nyelvvel. A valaszok azt mu-
tatjak, hogy csupan négyen gondoljak, hogy a nyelvvizsgan kiviil nincs mas céljuk
a nyelvvel. Mindenképp biztato, hogy elenyészd a szamuk. A tobbi valaszado koziil
a legtobben (72%) a kiilfoldi utazasok soran torténé kommunikaciot tartjak fontos-
nak. Ezt a munkaval kapcsolatos célok kovetik, a megkérdezettek csaknem 46%-a
kiilfoldi munkavallalasban is gondolkodik, 40% pedig megfeleld idegennyelv-tudas
birtokaban magyarorszagi jobb munkalehetéségben bizik. 24% vagy annal kisebb
azoknak a hallgatoknak az aranya, akik idegennyelvii szakirodalom, szakmai foru-
mok olvasasara, kiilfoldi szakmai tovabbképzésen vagy kiilfoldi kollégakkal torténd
tapasztalatcseréhez hasznalna a tanult idegen nyelvet. Sajnos azoknak a szama, akik
szeretik a nyelveket és a nyelvtanulast, figyelmen kiviil hagyhato.

Er6s motivaciodt jelenthet az is, ha az egyetemista tigy latja, hogy az idegennyelv-tu-
dasra sziliksége lesz a késObbiekben a szakmajahoz is, igy nagyobb értelmét latja a
nyelvtanulasnak. Ebbol a szempontbol dsszességében viszonylag kedvezdek a vala-
szok. Kozel azonos aranyban gondoljak ugy, hogy teljes mértékben, gyakran vagy kis
mértékben sziikségiik van a szakmdjukhoz a nyelvtudasukra. Osszesen harom f6 véli
ugy, hogy egyaltalan nincs sziiksége ra.

A nyelvtanulas sikerességét legnagyobb mértékben meghatarozo tényezd, hogy a
tanuldonak a nyelvoran kiviil van-e barmilyen kapcsolata az idegen nyelvvel, hasz-
nalja-e azt a tanéran kiviil. Igaz, nem nagy, de sajnos nem elhanyagolhaté szamban
vannak olyanok, akik a nyelvoran kiviil egyaltalan nem hasznaljak a tanult idegen
nyelvet. Az 6 esetiikben a legnehezebb az 6sztonzés a tanulasra, és a nyelvvizsga meg-
szerzése is nehezebb esetiikben. A tobbi valaszado valamilyen formaban hasznalja az
adott idegen nyelvet. A hallgatok csaknem fele hétk6znapi témaja konyveket, irasokat,
forumokat olvas. Szamban dket kovetik azok, akik utazasaik soran hasznaljak a nyel-
vet. Megegyez0 aranyban kovetkeznek az idegen nyelven csetelok és szakkonyveket,
cikkeket olvasok.
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Meglepd, hogy a valaszold hallgatok koziil igencsak kevesen, 15%-o0s aranyban
kommunikalnak kiilfoldi didkokkal, pedig egyetemiinkon is tanulnak jelentésebb
szamban kiilfoldrél érkezettek.

Meég az el6z6nél is meglepObb eredményt mutat, hogy csak két hallgaté gondolt az
idegennyelv-hasznalatnal az Erasmus-programra vagy mas kiilfoldi 6sztondijra. Ez
alatamasztja azt a tényt, hogy hallgatoink kiilfoldi 6sztondijprogramban vald rész-
vételi szandéka nagyon alacsony, aminek meghatarozo okai a nyelvi bizonytalansag,
alacsony fokt mobilitas. Sajnos korabban sem voltak tal aktivak hallgatdink az Eras-
mus programban torténd részvételben, ugy tlinik, a helyzet mostanra csak rosszabb
lett. Valoszinii, hogy a koronavirus-jarvany is egy befolyasold tényezének tekinthetd
ebben a folyamatban. Viszont, ha késobb kiilfoldon szeretnének munkat vallalni, ami
a valaszadok kozel felénél a tervek kozott szerepel, azt megelézéen nagyon hasznos
lehet néhany honap kiilf6ldi tanulmanyi tartozkodas, esetleg kiilfoldon letoltott szak-
mai gyakorlat.

Az Eurobarometer egyik specialis, az EU polgarainak idegennyelv-hasznalatara vo-
natkozo felmérése (European and their languages, 2012) is kozol adatokat arrél, hogy
az egyes tagallamok allampolgarai milyen aranyban és milyen esetekben hasznaljak
rendszeresen idegennyelv-tudasukat. Az atlag magyar valaszadok és egyetemiink hall-
gatdi hasonloan magas szamban, igaz eltéré szazalékos aranyban, kiilfoldi nyaralason
hasznaljak az idegen nyelvet. Az interneten tartalmakat olvasok, valamint chatel6k
jelennek meg még hasonldéan kiemelt helyen. Ami jelentds eltérés, hogy a magyar
megkérdezettek 27%-a nyelvtanulasnal hasznalja az idegen nyelvet, ez a hallgatoink
esetében ez a szam szerencsére elenyészo.

Hallgatéinkat arrol is megkérdeztem, hogy az egyetemi idegennyelv-oktatas ke-
retein beliil inkabb az altalanos nyelvre és nyelvvizsgara vald felkésziilésre vagy a
szakmai nyelvre kell koncentralni. A tulnyomd tébbség mindkett6t hasonloan fon-
tosnak gondolja, kdzel azonos aranyban, alacsony szamban itélik vagy az dltaldnos
nyelvet, vagy a szakmai nyelvet fontosabbnak. Ebben a megfontolasban meghatarozo,
hogy a diplomahoz nyelvvizsgat mindenképp kell szerezniiik, kinek altalanosat, kinek
szakmait.

A felmérés eredményei nyelvek, illetve tudomanyteriiletek szerinti bontasban
A vizsgalt kérdésekben a kovetkezo feltételezéseket teszem:

1. Az angolt tanuldk valdszintileg nyelvoran kiviil is tobbet hasznaljak a nyelvet, a
nyelvvizsgan kiviil mas céljuk is van a nyelvvel, szakmajukhoz is fontosabbnak
tartjak, mint a németet tanulok. Hiszen az angol az élet szinte valamennyi terii-
letén jelen van, a mindennapos talalkozas a nyelvvel mondhatni elkeriilhetetlen.

2. A muvészeti, az agrar, illetve gazdasagi szakok hallgatoéi tartjak fontosabbnak,
hasznosabbnak az idegennyelv-tudast, a pedagogus hallgatok szamara van a
nyelvtudasnak a legkevésbé fontos szerepe. Ugy gondolom, hogy az elsé harom
teriileten intenzivebben jelen vannak, jellemzdébbek a rendszeres nemzetkozi
kapcsolatok, ezekkel a szakmakkal van nagyobb esélyiik nemzetkozi karrierre,
amikhez elengedhetetlen a megbizhat6 idegennyelv-tudas.
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Az elso feltételezésemhez kapcsolodo kérdésekre adott valaszokat attekintve megallapit-
hat6, hogy az angol nyelvet tanulok koziil tébben (92,7%) hasznaljak a tanéran kiviil a
nyelvet, hiszen csak kevesebb, mint 8% mondta azt, hogy csak a nyelvoran foglalkozik
az idegen nyelvvel. Ezzel szemben a németet tanulok kdrében ez utobbiak aranya 26,3%.
Tehat jelentésnek mondhat6 a kiilonbség a két nyelvet tanuldk kozott e tekintetben, ami
kiilonosebben nem is meglepd, mivel az angol sokkal inkabb elterjedtebb az élet legkii-
16nb6z6bb teriiletein, az internetes feliiletektdl a kiilonboz szakirodalmakig szinte min-
deniitt. A hallgatok valaszai alapjan a leginkabb szembetiing a kiilonbség a hétkoznapi
témaju konyvek, irasok, forumok olvasasa és chatelés esetében. El6bbinél az angol nyelvet
tanulok csaknem 66%-a, mig a németet tanuldk alig 32%-a hasznalja az idegen nyelvet.
Utobbinal az angolt hallgatéink majdnem 42%-a, a németet nem egészen 16%-a hasznalja.

A masodik kérdés arra vonatkozott, hogy a hallgatoknak mi a célja az idegen nyelv-
vel a nyelvvizsgan kiviil. Ebben az esetben mar nem latunk szignifikans kiilonbséget
a két nyelv tanuldi kozott. Egyetlen szituacioban jelentésebb a kiilonbség az angol
nyelvet tanulok javara, ez a kiilfoldi kollégakkal torténd tapasztalatcsere. Valoszinii ez
arra vezethetd vissza, hogy a legtobb kiilfoldi kolléga szamara az angol az elsddleges
idegen nyelv, a kdzvetitd nyelv.

Az idegennyelv-tudas szakmajukhoz valo sziikségességének megitélésében jelentOs
a kiilonbség a két nyelvet tanuldo megkérdezettek kozott. Mig az angol nyelvi kurzusok
résztvevoinek tilnyomo tobbsége, 78%-a teljes mértékben, illetve tobb esetben sziik-
ségesnek talalja az idegen nyelvet, addig ez az arany a német nyelvet tanulok esetében
csupan nem egészen 45%. Ez nyilvanvaloan Osszefligg az angol nyelv presztizsével,
presztizselonyével, dominancidjaval a szakmai életben, valamennyi tudomanyteriileten.

A legfobb eredményeket az els6 tablazatban foglalom 6ssze:

1. tablazat
A hallgatok véleménye a tanult idegen nyelv szerinti megoszlasban
angol német
Tanéran kivul is hasznalja a nyelvet 92,7% 73,7%
A nyelyvizsgén kivil van mas célja is a 95.1% 94.7%
tanult idegen nyelvvel
Sz?krr?ajahoz telje§ vag.y nagy mertekbe'n 78% 44.7%
szikségesnek tartja az idegennyelv-tudast

Masik oldalrol vizsgalva az eredményeket, az egyes tudomanyteriiletek hallgatdinak
valaszait elemzem az idegennyelv-hasznalat, célkitiizések, valamint az idegennyelv-
tudas szakmajukhoz vald sziikségessége megitélésének vonatkozasaban. A kapott
valaszok alapjan megallapithatd, hogy kizardlag a kereskedelem és marketing szakos
hallgatok kozott nem volt olyan, aki a nyelvoran kiviil egyaltalan nem hasznalja a nyel-
vet. Oket kovetik a miivészeti szakok hallgatoi, nem egészen 9%-uk nem gyakorolja a
tanult idegen nyelvet a tanoran kiviil. Az agrar, valamint a kiilonb6z6 pedagogia sza-
kos hallgatok kdzel hasonlo aranyban valaszoltak tagadolag erre a kérdésre. Az agrar
szakok hallgatoinak 21%-a, mig a pedagogus hallgatdink tobb, mint 23%-a kizardlag
az idegennyelv-6ran hasznalja a nyelvet. A pedagdgus hallgatdk valasza egybeesik a
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feltételezésemmel, viszont az agrar szakosoknal kedvezébb aranyokra, a miivészeti
hallgatoknal pedig rosszabb eredményre szamitottam.

A kovetkez6 fontos kérdés, hogy mi a céljuk a fiataloknak az altaluk tanult idegen
nyelvvel, a nyelvvizsga megszerzésén til motivalja-e 6ket még egyéb cél is a tanulasban.

Ennél a kérdésnél elhanyagolhaté azoknak a hallgatoknak a szama, akik csak €s
kizarolag a nyelvvizsga bizonyitvany megszerzését mint célt hatdroztak meg. Ok
egyébként a pedagogus és miivész hallgatok koziil keriiltek ki. Szerencsére a megkér-
dezettek 95%-a a nyelvtanulasban mas célt vagy célokat is lat.

A legtobbféle célt a legnagyobb aranyban a kiilonb6z6 miivészeti szakokon tanulok
adtak meg: koziiliik a legtobbjiiknek, tobb, mint 78% kiilfoldi munkavallalashoz sziiksé-
ges az idegen nyelv. Legkisebb aranyban (30,4%) a kiilfoldi kollégakkal torténé szakmai
kommunikacidt, tapasztalatcserét emlitették. Aranyukat tekintve dket kovetik a pedago-
gus hallgatok, akiknek 80%-a kiilf6ldi utazasok soran kivanja hasznositani megszerzett
nyelvtudasat. 40% jobb hazai munkalehet6séget remél idegennyelv-tudasatol. Valami-
vel kevesebben pedig kiilf6ldi munkavallalasban is gondolkodnak. A gazdasagi szakon
hallgatok viszonylag nagy aranyban nevezték meg valamennyi felkinalt célkitiizést. Az
agrar hallgatok mar aranyaikkal leszakadva jelennek meg kdvetkezoként. Alig tobb,
mint feliik a kiilf6ldi utazasokat nevezi meg célként, majdnem 32% kiilfoldon szeretne
munkat vallalni, a tobbi motivaciot joval kevesebben jelolték meg.

A masik meghataroz6 motivacios tényezé az, hogy a hallgatd idegennyelv-tuda-
sat a szakmajahoz mennyire tartja sziikségesnek, illetve fontosnak. Ennek pozitiv
megitélésében, azaz, hogy a nyelvtudasuk teljes vagy nagy mértékben sziikséges a
szakmajukhoz, a gazdasagi szakos hallgatok allnak az els6é helyen (100%), 6ket ko-
vetik a mivészeti szakok hallgatoi (87%). Ezek jelentds mértékben eltérnek az agrar,
valamint a pedagégiai szakokon tanulok valaszaitol. A négy csoport koziil a leend6
pedagogusok gondoljak leginkabb azt (53,3%), hogy szakmajukhoz csak kis mér-
tékben van sziikség idegennyelv-ismeretekre. Az 6 esetilkben hasonlo eredményekre
szamitottam, ami kissé meglepett, az az agrar szakok képviseldinek véleménye. Igaz,
hogy a megkérdezettek tobb, mint fele legalabb nagy mértékben sziikségesnek gon-
dolja a nyelvtudast, viszont 42% csupan kis mértékben talalja azt annak. A leendd
pedagodgusok kivételével, egyik masik hallgatdi csoport sem véli Gigy, hogy egyaltalan
nincs sziliksége a tanult idegen nyelvre a késébbiekben a munkéja soran.

A legfontosabb eredményeket a masodik tablazat szemlélteti.

2. tablazat
A hallgatok véleménye a tanult tudomadnyteriilet szerinti megoszidasban

agrar pedagdgia mivészeti gazdasagi

szakok szakok szakok szakok
Tanéran kivil is hasznalja a nyelvet 79% 76,7% 91,3% 100%
A nyelywzsgan kivll van mas célja is a 100% 93.3% 91.3% 100%
tanult idegen nyelvvel
Szakmajahoz teljes vagy nagy mérték-
ben sziikségesnek tartja az idegen- 58% 36,7% 87% 100%
nyelv-tudast
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Osszegzés és konkluzio

Osszességében, hallgatoink idegennyelv-tanulashoz és -tudashoz fiiz6d6 viszonyukat
illetéen biztatd eredmények sziilettek. Ami mindenképpen elgondolkodtato, hogy di-
akjaink szinte egyaltalan nem hasznaljak a tanult idegen nyelvet kiilfoldi diaktarsaik-
kal torténé kommunikacioban, valamint kiilfoldi tanulmanyokra sem gondolnak, igy
példaul a szamukra jo lehetéségként kinalkozd Erasmus mobilitasra sem. Emellett az
is figyelemre mélto, hogy szakmai tovabbképzés, illetve onképzés esetén sem jatszik
az idegennyelv-ismeret jelentds szerepet.

Az eredmények pontos megismerése elotti feltételezéseim beigazolddtak, hiszen az
angol nyelvet tanulok nagyobb aranyban adtak a kérdésekre pozitiv valaszokat, igaz,
nem minden esetben szignifikans kiilonbséggel.

A tudomanyteriiletek szerinti vizsgalat is tulajdonképpen a vart eredményeket hoz-
ta, bar az aranyok esetenként okoztak meglepetést, mint példaul az, hogy az agrar
szakos hallgatok alul, a mlivészeti szakok hallgatoi pedig feliillmultak az elvarasaimat.
Ugy tiinik, hogy a jovében a miivészeti teriileten tevékenykedd fiatalok korében jel-
lemz6bb a kilfoldi kapcsolatok fontossaga, a kiilfoldi megjelenési, esetleg érvénye-
siilési lehetGség.
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What are language skills good for?
Students from various disciplines on the Kaposvar Campus of MATE
University were asked about the importance and usefulness of learning
and knowing foreign languages

The importance of language teaching at university and the need for a language exam, which has
hitherto been mandatory for obtaining a diploma, is being questioned by many. There may be several
reasons for this: amongst other things you may not be interested in a foreign language, you did not
have success when studying, you do not consider language proficiency to be important in later life,
or you simply cannot pass the language exam. In my study, [ examine how students of our university
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studying in various disciplines feel about this issue. That is to say, how important they consider
learning a foreign language at university, whether they have a goal in studying a foreign language in
addition to obtaining a language qualification, how far they consider it necessary for their profession,
whether they use the language they have studied outside of class in a range of situations. I also came
to know their views on the language exam. I review the responses of the students as a whole, and [
also examine the opinions of German and English language learners separately, as well as students
from the four disciplines, in order to get a more nuanced picture.

Keywords: university foreign language learning, motivation, professional foreign language, foreign
language use, language exam
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FISCHER ANDREA

Akkor kell abbahagyni, amikor még jol megy!
- 40 év a nyelvtanari palyan

Interju Hajési Melindaval

Talalos kérdés: Magyar, orosz és angol szakos. Tanitott
didakokat csepeli és obudai dltalanos iskolaban, budai
gimnaziumban, fovarosi szamitastechnikai és vidéki néep-
miivészeti kozépiskolaban, felndtteket — betanitott mun-
kasokat és felsévezetdket egyarant — nyelviskolai keret-
ben, tobbek kozt olyan nagyvallalatoknal mint a MATAYV,
Sony, P&G, Teva, OTP, GE. Képzett oktatasi informati-
kus, volt oktatasigazgato, tandarképzo, mentor, vizsgaztato
és idegenvezetd — ki 67

Hajosi Melinda tandarnd, sok diak Linda nénije. Palya-
jarol, oromeirdl, emlékeirdl kérdeztem.

Mar a beszélgetésiink elejen kideriilt, hogy mennyire kiegyensulyozott, optimista, és
vidam vagy — egy éve nyugdijba vonultal. Hihetetleniil gazdag életpalya all mogotted!
Nem bantam meg egy percig sem azt, hogy a tanari, nyelvtanari palyat valasztottam,
mindig is ezt akartam. Rengeteg mindent csinaltam, a 40 év — az 40 év.

Harom idegen nyelven beszélsz, az orosz mellett a francia honnan?

A kozépiskolaban tanultam franciat. Sajnos amikor elkezdtem angolul tanulni, az
feliilirta, elnyomta a franciat, mert egy csomo szot ugyantgy irnak, de masként ejte-
nek. Persze itt, hatul megvan, valahonnan el6 tudom hivni, adott helyzetben el6jon,
de kapasbol nehéz megszolalnom.

Mikor, hol tanultal meg angolul?

Ez a kérdés messzire vezet. Magyar-orosz szakon végeztem. *89-ben behivott az igaz-
gatom, hogy Linda, akkor a kovetkez6 tanévben mit szeretne tanitani? En ugy értettem,
hogy miutan magyar-orosz szakos voltam, a sajat osztalyomban szerettem volna a ma-
gyart, és értelemszertien sok 6raban oroszt. ,,Félreértett, az orosz helyett.” Mellbevagott
a kérdés. Mondtam, hogy akkor franciat, mert azt tanultam a gimnaziumban, j6l tudtam
¢s szerettem is. ,,Linda, kisiskola vagyunk, két parhuzamos osztaly... németet vagy an-
golt?”’Akkor beugrott Bellai tanar ur, akitdl kisgyerekként nagyon tartottam az altalanos
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iskolaban. Els6s koromban jartam hozza kiilon németre, €s mivel féltem t6le, nem tudta
megszerettetni velem a németet. Ugy gondoltam, hogy az angolbol tobbet tudok kihozni.
Bar csak két dolgot tudtam akkor angolul: az egyik volt az I love you, azt le is tudtam
irni, a masik pedig a Yellow submarine, de azt nem tudtam leirni.

Tehat abszolut kezdoként indult az atképzésed?

Természetesen a teljesen kezd6 csoportba keriiltem. Két tanév alatt jutottunk el ko-
zépfokig, tehat nekiink, atképzosoknek az egyetemen valdban angolt kellett tanitani.
Nem volt gond a mddszertannal, a hozzaallassal, az altalanos ismeretekkel. Azzal a
tudattal tanultam az els6 perctdl kezdve, hogy ezt nekem majd tovabb kell tudni adni.
Nagyon tudatosan késziiltem, hiszen elvesztettem azt a magabiztossadgot, ami oroszbol
megvolt. Késobb a felndttoktatasban sokszor mondtam is, hogy ha én a semmirdl, két
ovodas gyerek €s munka mellett meg tudtam tanulni az angolt, akkor olyan nincs,
hogy nem megy. Meg lehet tanulni. Nagyon sokat segitett a tanitasban, hogy ha vala-
mit nem értettek a tanuldim, amit annak idején én ugyantigy nem értettem, felidéztem,
én hogyan értettem meg, és ezzel mar tudtam nekik segiteni.

Mi vonzott a tanari palyara? Csaladi indittatas? Tudatosan késziiltél erre a palyara?
Csaladi indittatas egyaltalan nem volt. Talan ott kezdddott, hogy Gtéves korom tajan foként
anagymamam azt mondogatta, hogy nekem milyen j0 lesz, ha majd iskolaba fogok kertil-
ni, kedves tanitd nénim lesz, akitdl sok érdekeset fogok tanulni. Es ez igy is lett. Nagyon
szerettem éltalanos iskolds lenni. A masik indittatas, hogy negyedikes koromban utt6r6-
vasutassa avattak. Az UttdrOvasat, mai nevén Gyermekvasut, egy vertikalis felépitésii
szervezet, ahol egyiitt van a negyedikes meg a nyolcadikos is, és a nagyobb mindig segiti
a kicsit. Amikor a kdvetkez6 tanfolyamrol fél év mulva jottek Gjak, akkor mar én tudtam
segiteni. Nagyon jo érzés volt atadni azokat az ismereteket, amiket akkorra mar elsajatitot-
tam. Azt hiszem, hogy ez a kettd, az altalanos iskolam szeretete, és hogy olyan kdzdsségbe
keriiltem, ahol a tudasatadas 6romet jelentett, egyenesen vezetett a tanari hivatashoz.

Erettségi utdn miért a tandrképzd fSiskoldt valasztottad?

Az éltaldnos iskolat és az UttorGvasutat annyira szerettem, hogy azt gondoltam, an-
nal jobb nincs, mint a tiz-tizennégy éves korosztalyt tanitani. Eppen ezért féiskolara
mentem érettségi utdn, nem egyetemre. Azt gondoltam, hogy azért van a tanarképzo
foiskola, hogy az altalanos iskola felsds diakjainak az oktatdsara készitsen fel. Persze
késdbb rajottem, hogy nagyszerii dolog a kozépiskolasokat is, sot a felnotteket is ta-
nitani. Mostani fejemmel egyetemre mentem volna, bar az val6szini, hogy oroszul
jobban tudtunk a negyedik év végén, mint az ELTE oroszosai.

Hol kezdtél tanitani a fdiskola utin?

A Ho Si Minh Tanarképz6 Féiskola Budapesti Kihelyezett Tagozatan tanultam, Csepelen,
igy a tanitasi gyakorlatot is ott, Csepelen végeztiik. A gyakorloiskolaban megkedveltek, és
felajanlottak, hogy maradjak ott tanitani. Zugldi voltam, onnan Csepel borzaszté messze
volt, de akkor azt még nem tudtuk, hogy hol fogunk lakast kapni fiatal hazasként. Masfél
évig, amig a nagylanyom meg nem sziiletett, ott, a gyakorld iskolaban tanitottam. Ez azért
volt meghatarozd, mert minden magyaros €s oroszos kolléga vezet6tanar volt, meg voltam
én, a zoldfiili palyakezdé. Kihivas volt szamomra, de sikertilt helytallnom.
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Hogyan keriiltél Csepelrél Obuddra?

Obudan kaptunk lakast. Bementem a Tanacshoz, hogy szeretnék magyar-orosz szakos-
ként allast. Ilyet nem hirdettek, de egyszer csak kaptam egy levelet, hogy elment egy
magyar szakos kolléga a Vihar utcai iskolabol. Amennyiben vallalom, hogy az ottma-
radt 8. osztalynak az osztalyfonoke leszek, amit senki nem vallalt az ottaniak koziil,
akkor enyém az allas. Olyan szuper osztalyom, nem tudom, hogy volt-e még egy, bar
valamennyi tanuldcsoportomhoz nagyon kétédtem. De az az osztaly! Nem volt veliik
semmi baj, gondolkod¢ fiatalok voltak, akiknek véleményiik volt, és azt ki is mondtak.

Heét ott toltétt tanév utan hogyan lettél kozépiskolai tanar?

Mikdzben az atképzést végeztem két kisgyerek mellett, borzasztd sok draban tanitot-
tam. Mellette voltam csapatvezetd, munkakozosség-vezetd és vezetdtanar is, oroszos
foiskolasok tanitasi gyakorlatat vezettem. Az iskola nem tudta kiadni, csak pénzben
megfizetni a nekem jar6 kedvezményeket, szabadnapokat a tanulashoz. De kellett az
id6. Azt mondtam, hogy ha talalok olyan iskolat, amelyik ki tudja adni ténylegesen,
idében a nekiink jar6 kedvezményt, valtok. Akkor mar kozépiskolaban gondolkodtam,
mert a korabban emlitett 8. osztalyombol is, meg a tobbi tanitvanyaim koziil is sokan
visszajartak ifiként. Rajottem, hogy az egylittmiikddés a kdzépiskolas korosztallyal is
nagyon ¢élvezetes; azonkiviil az is vonzott, hogy nyelvileg tobbet lehet nekik atadni.
Bar arra kimondottan biiszke vagyok, hogy a Viharos iddszakban volt olyan tanév,
amikor mind a normal, mind a tagozatos keriileti oroszversenyt az €n didkjaim nyerték
meg. Bar ez nagyon jo érzés volt, azért gy gondoltam, csak tobbet, magasabb szinten
lehet kozépiskolaban tanitani. gy keriiltem a Neumannba, akik angol-magyar szakos
allast hirdettek, és ahol 6rommel fogadtak annak ellenére, hogy a végzettségem nem
egyetemi volt, és az angolt is csak tanultam még.

Mire emlékszel legszivesebben a Neumannban toltétt idészakbol?

Nehéz a valasztas, mert a tanitas mellett, amit lehetett az iskolaban csinalni, mindent
csinaltam: tartottam felvételi elokészitot, nyelvvizsga-elokészitot, vezettem golyatabo-
rokat, szerveztem misorokat, tagja voltam az iskolaszéknek, angol szakos egyetemistak
tanitasi gyakorlatat vezettem, sot tanitottam a kollégakat is. Ez utobbi nagyon érdekes
dolog volt, kihivasokkal teli. A tanartarsaimat egyrészt azért vallaltam, mert szerettek
volna tanulni, és az jo érzés, én is tanultam szamitastechnikat toliikk. Masrészt lathattak,
hogy én hogy csindlom. Tudatosan igyekeztem moddszertani Otleteket atadni. Sokszor
felhivtam a figyelmiiket, hogy ugyanazt a tipusu feladatot meg lehet csinalni mas tan-
targyakban is. Tobben ennek a hatasara kezdték el hasznalni a Quizletet, batrabban
vittek be az drakra jatékos feladatokat, csoport- és parmunkat. Az volt a célom, hogy
érdekesebbé, szinesebbé tegyék a tobbi tanodrat is, hiszen erre nagy volt a didkok igénye.

A Neumannban mar csak angol tanitottal?

Els6 évben még harom osztalyban tanitottam magyart, aztan csak a sajatomban, majd
eljott az a pont, amikortol csak angolt. Legyiink 0szinték, a 15-16 éves didkok egy sza-
mitastechnikai iskolaba nem azért jarnak, hogy a gorog lira rejtelmeiben mélyedjenek
el. Az angoltanitassal [ényegesen nagyobb sikerélményem volt. A szamitastechnika-
ban az angoltudas alapkovetelmény, errdl nem kellett gy6zkodni oket.
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Utdana valtottal: a felndttoktatasban, céges tanfolyamokon kezdtél dolgozni.

Igen, mert anyagilag akkor mar nem engedhettem meg azt a luxust, hogy a kozokta-
tasban tanitsak. Az évek soran tobb nyelviskolanak is dolgoztam. Kettdben a tanitas
mellett oktatasi igazgato is voltam. Mivel igazgatoként voltak olyan elvarasok velem
szemben, amikhez nem tudtam a nevem adni, egy id6 utan csak a tanitast és a mod-
szertani tovabbképzések vezetését, a mentoralast és a vizsgaztatast vallaltam. Tobb
vallaltnal is tanitottam, volt, ahol betanitott munkasokat, volt, ahol topmenedzsereket.
Egyforman élveztem mindet.

Miért mentél vissza mégis kozépiskolaba tanitani?

Volt egy pont, amikor éreztem, hogy hianyoznak a kdzépiskolasok. A gyerekeim ad-
digra felndttek, mar nem tudtam, hogy ez a korosztaly milyen zenét hallgat, milyen
vicceket mesél. Mindig jol éreztem magam kozottlik. Tényleg hianyzott az iskola. Az-
tan van egy fajo és egyben diihitd, de leginkabb elszomoritd emlék, amely végigkisért
egész palyafutdsom soran. A Trefortban (régen ELTE Sagvari Endre Gyakorlo Iskola)
érettségiztem. Mindenki tovabbtanult az osztalyunkbodl. Az els6, Gtéves érettségi ta-
lalkozonkon én mar egy éve dolgoztam, a tobbség akkor végzett, orvosok, jogaszok,
mérnokok lettek. Az egyik osztalytarsam csodalkozva kérdezte: ,,Te csak tanar lettél?”
Igen, én csak tanar lettem. De mindegy, hogy ki tanitja a gyerekeket?!

Ddébbenetes. Nagyon nem mindegy! S6t. Hogy keriiltél Fotra?

Evekig ingaztam Veresegyhazrol, de egy id6 utan megérett bennem az a dontés, hogy
barmennyire is szeretem a diakjaimat, luxus napi két 6rat vonaton tdlteni. Barati se-
gitséggel talaltam ra a Népmiivészeti Szakgimnazium és Gimnaziumra, amir6l — be-
vallom — korabban nem is hallottam. Nyugdijba vonulasomig harom, kiilonleges él-
ményekben gazdag évet toltdttem itt. Egészen mas a lelkiilete és hangulata ennek az
iskolanak, mint a budai gimnaziumnak, ahol el6tte voltam, és amit szintén kedveltem.
Sokkal csaladiasabb, meghittebb ez az iskola. A nyelvi el6készités gimnaziumi oszta-
lyok 1égkdre is mas itt, mint a févarosban, a miivészeti osztalyokrol nem is beszélve.
Ugyanakkor itt nem is lehetett az a célom, hogy mindenki jelesre vizsgazzon, sokkal
inkabb, hogy a szakgimnaziumban is mindenki eredményesen leérettségizzen.

Mi volt a titkod, mivel tudtad tanulasra birnia diakokat?

Motivaltam és sokat dicsértem dket. Mindig, minden tanar azt mondja, hogy az 6
targya a legfontosabb. En azt nem éllitom, hogy az angol a legfontosabb, de vitatha-
tatlanul el6ny, ha valamilyen szinten tudja az ember. Gondold végig, melyik targy az,
amire valdban sziikséged lehet? Mikor hasznalunk idegen nyelvet? Szoktal utazni?
Konnyebb, hogyha meg tudod szolitani, ha megérted, amit mondott? Ilyen nagyon
egyszerl dolgokat is el6hoztam. Nincs olyan teriilet, ahol ne lenne sziikség az angolra.
Elmeséltem nekik olyan élményeket is, hogy példaul tanitottam a Sony-nal betani-
tott munkasokat, mert mindegyik csoportnak a vezetdje japan volt, €s angol nyelven
kommunikaltak; a GE-ben a kinai auditon kellett minden dolgozonak megérteni és
megvalaszolni a munkajukkal kapcsolatos angol nyelvii kérdéseket. Felnott fejjel,
munka és csalad mellett nagyon nehezen tanultak a dolgozok, de musz4j volt nekik.
Masrészt a tovabbtanulashoz, a szakmai miikodési engedélyekhez is elengedhetetlen
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az €rettségi, ahhoz meg az idegen nyelv. Hidba kivalo tancos, divattervezd, keramikus
valaki, érettségi nélkiil alig tud érvényesiilni. Es persze igyekeztem érdekes, szines,
valtozatos orakat tartani.

Vagyodtal-e valaha mas palyara?

Sose vagytam mas palyara, mas fizetésre vagyodtam. Jobb lett volna, konnyebb lett
volna, hogyha a tanitast megfizetik, és kevesebbet kellett volna dolgoznom mellé. De
sosem akartam példaul forditani. Meg tudndm csinalni, de mindig jobban szerettem
emberek kozt lenni. Talan, ami még kozel all hozzam és szerettem is csinalni — persze
a tanitas mellett —, az mindenképpen az idegenvezetés. Ugyanaz, atadni a tudast, mas
embereket megismerni, segiteni oket.

Azota, hogy nyugdijba vonultal, tanitasz?

Nem, és nem is szeretnék mar tanitani. Amugy nagyon aktiv életet ¢lek, de mar ebben
nincs helye a tanitasnak. Meg tudnam csinalni, azt gondolom, még mindig tudnék jol
tanitani. De amikor a Trefortba jartam, egy mar nyugdij elott 1évo tanarnd tanitotta
nekiink a magyart. Nagyon jo tanar volt, de mar idegesitettiik, az agyara mentiink.
Ezért azt gondolom, hogy akkor kell abbahagyni a tanitast, amikor még jol megy,
amikor még 6rom.

Hianyzik-e az iskola, eszedbe jut?
Igen, gyakran, ha nem is minden nap, de eszembe jut. A csillogd gyerekszemek hia-
nyoznak.

Mivel telnek napjaid?

Hetente kétszer Zumba, haromszor pingpong, ami fix. Férjem is nyugdijas, sokat ki-
randulunk, baratokkal talalkozunk. Nagyon sok baratom van, erre nagyon biiszke is
vagyok, és nagyon Oriilok neki. Sokszor csinalunk k6zds programokat. Amidta nem
tanitok, elkezdtem rajzolni, festegetek. Elvégeztem egy jobb agyféltekés rajztanfolya-
mot is, én, a két balkezes! Ugyanis, amikor régen felrajzoltam a tablara egy krumplit
¢s néhany kusza vonalat, €¢s mondtam, hogy vau-vau, akkor tudtak, hogy ez a kutya.
Amikor ugyanerre azt mondtam, hogy nyihaha, akkor tudtak, hogy 16. A tanfolyam
oOta sikerélményem van a rajzolas teriiletén. Tobb mas olyat is csinalok, amit régen
elképzelni sem tudtam! Csak lok, és elmélyiilten zenét hallgatok, nem takaritok,
nem f6zok kdzben, nem térdm a fejem semmin, csak gyonyorkodom a muzsikaban.
Es olvasok, filmeket nézek, most mar sorozatokat is, és szinhdaz, kiallitas. ..

Hogyan tartod karban a nyelvtudasodat?

Mig kordbban rendszeresen vettem részt tovabbképzéseken, konferencidkon, most
leggyakrabban filmeket nézek eredeti nyelven, emellett felvaltva olvasok hol oroszul,
hol angolul. Most éppen oroszul olvasok, angolul inkabb filmezek, meg ha lehet, akkor
beszélek, foként a nemzetkdzi didkcserék soran megismert kollégakkal szerte Euro-
paban, akikkel az angol volt a kozds nyelv. Tavaly terveztiink Szentpétervarra menni,
igy atmenetileg nagyobb hangstlyt kapott az orosz. Talaltam j6 podcastokat, online
feladatokat, s6t a Duolingo6t is elkezdtem oroszbol. Egybdl a legmagasabb szintre
dobott, de ett6l még naponta gyakoroltam.
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Tanulsz-e valamit mostanaban? Van-e hobbid?

Mivel szeretem megorokiteni a szamomra fontos, nevezetes pillanatokat, eseménye-
ket, sokat fényképezek. Az igazi hobbim az, hogy a kivalogatott képeimet zenei ala-
festéssel kisfilmekké flizom Ossze. A fotdzasban szeretnék fejlodni. Eddig foként csak
kattogtattam a fényképezdgépet, az utdbbi idében a telefon kamerajat, de kevéssé
figyeltem a részletekre. A Facebookon talaltam tavaly egy fotos kihivast; két héten
keresztiil minden masodik nap kaptunk egy feladatot és hozza tmutatast is, volt ra
masfél napunk, és a masodik nap végén volt egy online kibeszéld, ahol a bekiildott
képeket értékelték, tanacsokat kaptunk. Latasmodot adott. Azota egy ujabb kihivason
is részt vettem. Nem lesz bellem profi fotos, de Iényegesen jobb képeket csinalok. A
fotozasban, a képek szerkesztésében szeretnék még tigyesebbé valni. Emellett nagyon
szeretem a vetélkedoket, a jatékokat — naponta jatszom — és a keresztrejtvényeket is.

Ha visszatekintesz az elmult 40 évre, mire vagy a legbiiszkébb?
Megbeszéltiik, hogy nem akarok se panaszkodni, se dicsekvonek tiinni. Sok-sok biisz-
keség ért, két dolgot emelnék ki.

Elbucstzasomkor én is kaptam az érettségi bizonyitvanyok mintajara egy ‘Legjobb
tanar bizonyitvanyt’, amit megkdnnyeztem. Ebben a bizonyitvanyban az all, hogy a di-
akok vizsgabizottsaga elott jelesre, 100%-ra vizsgaztam olyan vizsgatargyakbol, mint
‘J6 kapcsolat a diakokkal’, ‘Szigoru, ha kell’, ‘Humorérzék’, ‘Szakmai felkésziiltség’
‘Szeretettel végzi munkajat’ és ‘Tisztelik a tanulok’.

A masik egy Messenger iizenet, amit még 2013-ban kaptam egy tanitvanyomtol,
érettségije utan 17 évvel! ,,Kedves Melinda, nem is tudom szavakba formalni, mit
koszonhetek Onnek. Annak idején a Neumannban voltam diakja. Ha hiszi, ha nem,
csak annak kszonhetem a mostani allasomat, amit Ontél tanultam. Korbe dolgoztam
egész Europat azota, de ha Maga nincs, akkor nem szeretem meg annyira az angol
nyelvet. Olyan atéléssel, és ahitattal tetszett besz¢€lni rola, hogy a mai napig eléttem
van. Evekkel ezel6tti angol nyelvii felvételim sikere is csak az On érdeme...Kiformalt
egy europai kozosséghez méltd generaciot.”

Ha eldretekintiink, van-e barmilyen, személyes vagy szakmai bakancslistad?
Nincsen. Persze van! Szeretném ¢€lvezni az életet. En tudok apré dolgoknak is oriilni.
Ezt szeretném tovabb folytatni még, amig lehet.

gy legyen, még nagyon sokdig!
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A John Benjamins kiado 2017-ben jelentette
meg a forditastudomanyi sorozatanak 138.
koteteként a Teaching Dialogue Interpreting
cimi miivet. A tanulmanykotet 0sszeallita-
sanak otlete Letizia Cirillo (Siennai Egye-
tem) és Natacha Niemants (a bolognai Forli
Egyetem, a kotet megjelenésekor a Modenai
¢és Reggio Emiliai Egyetem kutatdja) nevé-
hez fizédik. Mindketten tobb éves kutatoi
és oktatoi tapasztalattal rendelkeznek a dia-
légustolmacsolas miifajaban, igy nemcsak a
kotet szerkesztésével, hanem tarsszerzoként
is hozzajarultak a mii megalkotasahoz. Gya-
korl6 tolmacsként, tolmacsolas oktatoként és
alkalmazott nyelvészeti kutatoként egy kézi-
konyvben kivantak dsszegezni mindazon ta-
pasztalatokat, amelyek &tletekkel szolgalhat-
nak a legkiilonfélébb szintereken (settings)
kézremtkodd dialdgustolmacsok képzésé-
ben. A szdndékuk az volt, hogy kutatason
alapuld javaslatokat fogalmazzanak meg a
tolmacsképzé intézmények felé, lehetové
téve ezaltal a kutatasi eredmények kdzvetlen
becsatornazasat az osztalytermi pedagogiai
gyakorlatba. Az el6szoban Gavioli (Modenai
¢és Reggio Emiliai Egyetem) is megemliti:
, Mikézben a dialogustolmacsok magatar-
tasi kodexei egyre inkabb alkalmazkodnak a
legujabb kutatasi eredményekhez (Angelelli
2006b), a tolmdcsok képzése és oktatdsa sok
tekintetben azonban lemaraddast mutat (Ga-
violi, 2017, p. 12; sajat forditas)™".

' ,,While codes of conduct for dialogue interpre-

ters are increasingly adapting to such new evidence

A tanulmanykdtetre egyértelmiien jellem-
70 az olasz szerzOk dominancidja. Mindez azt
fémjelezi, hogy az olaszorszagi tolmacskép-
zéseken nagy hangsulyt kap az interakciora
¢épild és interperszonalis mediaciot igénylo
tolmacsolasi helyzetek oktatdsa. A tizenhat,
angol nyelvili tanulmanybol allo kotetet a
szerzOk harom tematikus fejezetbe rendez-
ték. A konyv felépitése deduktiv elvet kovet-
ve flizi fel a cikkeket, a dialogustolmacsolas
oktatasanak altalanos elméleti ¢s modszerta-
ni jellemz6itdl indulva, a specializacios kur-
zusokon at, egészen a legtijabb mddszertani
gyakorlatok bemutatasaig.

A konyv eldszavaban Gavioli megjegyzi,
hogy a dialogustolmacsolas elmult két év-
tizedben lezajlo terepmunkai feltartak azt a
komplex jelenséget, mit is jelent kétnyelvii in-
terakcidban zajlo beszélgetéseket tolmacsolni.
Véleménye szerint az autentikus, tolmaccsal
kozvetitett interakciok tanulmanyozasa nagy-
mértékben gazdagitotta a képzési tartalmakat
¢s a tanulasi kornyezetet, ugyanakkor raira-
nyitotta a figyelmet arra is, hogy a tolmacsok-
nak nem ‘semleges hangladaként’ (neutral
voice-boxes) kell viselkedniiik, sokkal inkabb
azt varjak tdliik, hogy a beszélgetés aktiv
résztvevoivé valjanak, akiknek a dontései az
interakcid megvalosulasara iranyulnak. A
bevezetd tanulmanyban Cirillo és Niemants
részletesen vazoljak a dialégustolméacsolas
miifajanak a kutatasban, az oktatasban és a
professzionalis gyakorlatban elfoglalt helyét.

Az els6 fejezet az altalanos elméleti és
modszertani tanulmanyokat gyijti egy cso-
korba. Ezek koziil az els6 a dialogustolma-
csolas oktatas és tanulas alapelveirdl szol,
amelyben Angelelli (Heriot-Watt Egyetem)
kifejti, hogy — mikozben a dialogustolma-
csolési helyzetekre felkészité kurzusok egy-

(Angelelli, 2006b), dialogue interpreter teaching and
learning lags behind (Gavioli, 2017, p. 12).”
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re népszeriibbek — nehézségekbe iitkdzhet a
képzési programok kidolgozasa és a megfe-
lelé oktatok biztositasa. A kovetkezd tanul-
manyban Ozolins (Nyugat-Sydney Egyetem,
Ausztralia) megallapitja, hogy a liaison? vagy
dialogustolmacsok képzésében a tolmacso-
lasi kompetencia, az interperszonalis kész-
ségek ¢és a kontextudlis tudas szintézisének
az elérése a cél. Ez a fajta megkdzelités
kulonbozik mas, klasszikusnak mondha-
t6 tolmacsképzésektdl, vagyis itt nagyobb
hangsulyt helyeznek a tolmacsolasi esemé-
nyek szocialis és interperszonalis elemeire,
mint a nyelvi tényezékre. Hammer (Utrechti
Alkalmazott Tudomanyok Egyetem) és van
den Bogaerde (Amszterdami Egyetem) cik-
ke egy holland, jelnyelvi tolmacsképzés di-
daktikai megkozelitését mutatja be. Morelli
(Genovai Egyetem) a genovai egyetem dia-
logustolmacs képzésén, valamint interkultu-
réalis medidtoroknak sz6l6, egyetemen kiviili
kurzusokon szerzett oktatasi tapasztalatat
tarja elénk, kiemelve azok kdzos vonasait és
technikait (aktiv hallgatas, atfogalmazas, pa-
rafrazalas, altalanositas, valamint a nyelven
kiviili tényezdék, mint a specialis kontextus €s
az interakcio jelentOsége). A fejezetet Mead
(NATO Defense College, Olaszorszag) tanul-
manya zarja, amelyben azt vizsgalja, hogy
a konszekutiv tolmacsolasnal alkalmazott
jegyzetelés miként hasznosithato a dialogus-
tolmacsolas érakon.

A masodik fejezet tanulmanyai specialis
professzionalis szinterekre felkészitd tol-
macsképzd programokat mutatnak be. Ezek
a szakképzési programok és oktatasi modu-
lok nemcsak a tudaselsajatitast 6sztonzik,
hanem a hallgatok azon készségeit is fejlesz-
tik, amelyek a kiilonféle kontextusbdl (valla-
lat; filmfesztival, talk-show, birdsag) adodo
kihivasok lekiizdéséhez sziikségesek. Jelen

2 Ezt az elnevezést Ozolins a dialogustolmacs
szinonimajaként hasznalja, emellett érdemes
megjegyezni, hogy 0 a Liaison Interpreting cimii
konyv (Gentile et al., 1996) egyik tarsszerzdje.

fejezet cikkei heterogének, egyrészrol az
osztalyteremben megvalosithato tevékeny-
ségekre, tovabba az oktatok és hallgatok
szerepére fokuszald gyakorlati oktatasi tan-
egységekbe nyujtanak bepillantast. Ide sorol-
hato6 Cirillo és Radicioni (Bolognai Egyetem)
iizleti targyalasok szerepjatékat szemléltetd
tanulmanya, illetve Hale (New South Wale-
si Egyetem, Ausztralia) és Gonzalez (Royal
Melbourne Institute of Technology, Auszt-
ralia), valamint Preziozi és Garwood (mind-
ketten a Bolognai Egyetem kutatoi) jogi tol-
macsok képzésével foglalkozé tanulmanyai.
Masrészrol pedig a képzéstervezés elméleti
és elvi koncepciojat jarjak koriil, az oktatasi
tartalmak kivalasztasatol, azok felhasznala-
san keresztiil egészen a tanulasi eredmények
meghatarozasaig. Ide sorolhatok Merlini
(Maceratai Egyetem) filmfesztivalon torténd
tolmacsolas kihivasairél, valamint Dal Fovo
¢és Falbo (mindketten Trieszti Egyetem ku-
tatoi) televizids tolmacsolasrol szold tanul-
manyai. Valero-Garcés és Tan (mindketten
a madridi Alcalai Egyetem kutatdi) cikke
ellenben egy olyan kozdsségi tolmacsolasi
szintérbe enged betekintést, amely eddig ke-
vesebb figyelmet kapott.

A tovabbiakban néhany érdekességet
emelnék ki ez utobbi fejezetbdl. Cirillo és
Radicioni tanulmanya ramutat arra, hogy a
strukturalt szerepjaték hatékony pedagdgiai
eszkdznek tekinthetd az iizleti kontextusban
zajlo dialdgustolmacsolas gyakorlatdban,
egyben ravilagit a felmeriild korlatokra és
a tolmacsokkal szemben tdmasztott elvara-
sokra is. Ezaltal noveli a tolmacshallgatok
tudatossagat, és fejleszti a koordinalasi kész-
ségeiket. Dal Fovo és Falbo televizids tolma-
csolasrol sz6olo tanulméanya ramutatott arra
a sajatossagra, hogy a magyar gyakorlattal
ellentétben az olasz televiziés miisorokban
a tolmacsok gyakran nemcsak hanggal, ha-
nem fizikailag is megjelennek a képernyon.
Amint arra korabbi irdsok utaltak mar, ,,egy
tolmacsolt televizios program mindenekelott
szorakoztato kell, hogy legyen” (Katan &
Straniero Sergio, 2003, p. 133), azaz tetsszen
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a kozonségnek, és elégitse ki a televizionézok
elvarasait. Kovetkezésképpen ez azt jelenti,
hogy a format elényben részesitik a tartalom-
nal (Falbo & Straniero Sergo, 2011). Sandra
Hale az ausztral jogi tolmacsok egyetemi
képzésérdl szolo tanulmanyaban kifejti, hogy
a jogi tolmacsolas a kozdsségi tolmacsolas
egyik specializalt aganak tekinthetd. Hale
tanulmanya betekintést nyujt az ausztraliai
New South Wales Egyetemen kinalt jogi tol-
macsképzés struktirajaba, tartalmaba, okta-
tasi modszereibe és az értékelésbe. Erdekes
megfigyelni azt, hogy a tartalmi pontossag,
a stilus és regiszter megfelelésége egyiitt a
teljes sulyozas 50%-at teszik ki, emellett a
nyelvhelyességet, a kiejtést, az eldadasmo-
dot, s6t a megjelenést is pontozzak. A zaro-
vizsgan a tolmacshallgatoktol elvarjak a pro-
fesszionalis 6ltozetet, éppugy, mintha valos
szitudcioban kellene tolmacsolniuk.

A harmadik fejezet a dialogustol-
macs-képzés leglijabb trendjeit tarja elénk.
Szamomra ez a rész tartogatta a legérdeke-
sebb oOtleteket, valamint a legmodernebb,
innovativ pedagdgiai modszereket. Az elsd
tanulmanyban Gonzalez Rodriguez és Spin-
olo (mindketten a Bolognai Egyetem kutatoi)
dialogustolmacsok szamara kialakitott, in-
tenziv tréning modszertanat, szerepgyakor-
latait mutatjak be. A telefonos tolmacsolast a
dialégustolmacsolas egyik specialis fajtaja-
nak tekintik, amelynek a sajatossagai: a mo-
nomodalitas (csak hangalapt, és gyakran az
sem tiszta), nincs kozos fizikai tér, a szerepek
¢és regiszterek asszimetridja, illetve kiilonbd-
z0 foku fesziiltség jellemzi. Kiemelik, hogy a
tréning soran kiilonos figyelmet kell forditani
a nyelven kiviili nehézségekre, a beszéléval-
tasok koordinalasara, a konfliktus és érzelmi
tényezok kezelésére. Véleményiik szerint a
javaslatok szamos eleme akar egyenként is
beépithetd a kiilonféle kulturakra, nyelvkom-
binaciokra és szinterekre kialakitott tolmacs-
képzésekbe.

A kovetkez6 cikkben Kristallidou (Leu-
veni Egyetem) egy olyan kisérletet ismertet,
amelyet a ghenti egyetem tolmacsképzésén

valositottak meg azzal a céllal, hogy fejlesz-
sz¢&k a tolmacshallgatok *vizualis irastuda-
sat’ (visual literacy), masnéven a dekodolasi
készségeiket, amelyek segitségével értelmez-
ni tudjak az arckifejezés, a testtartas, a gesz-
tikulacio és a tekintet kiilonb6zo jelentéseit.
Gyakori, hogy a tolmacsképzés soran kiza-
rolag a résztvevok verbalis interakcidjara, a
szobeli készségek fejlesztésére fokuszalnak,
¢s elhanyagoljak a non-verbalis elemek in-
terakcioban bet6ltott szerepét, amelyek épp-
ugy fontosak a jelentésalkotas folyamataban.
A gyakorlati képzést megel6zden a hallgatok
elméleti bevezetést kapnak a térbeli elhelyez-
kedés, a szemkontaktus kialakitasa és a pro-
xemika témajaban.

A fejezet talan leginnovativ pedagogiai
modszerébe Kadric (Bécsi Egyetem) tanul-
manya nyujt betekintést, aki a szinhazpeda-
gogia és a szinpadi technika elemeit hasznalja
fel a tolmacsok képzésében. Nem mindenna-
pi az a megkdzelités, amellyel parhuzamot
von Augusto Boal, korunk egyik legnagyobb
szinhazpedagogusa altal kifejlesztett Elnyo-
mottak Szinhdza modszerével (Boal, 2008).
Ennek az a 1ényege, hogy a f6hds (jelen eset-
ben a tolmacs) a masik fészerepld, az elnyo-
mo agressziv viselkedése miatt nyomaszto
helyzetbe keriil, amelyet meg kell oldania.
Ezt a moédszert Kadric adaptalja a dialogus-
tolmacsok képzésére. Véleménye szerint egy
kommunikativ szituadcidban szamos tényezd
gyakorolhat nyomast a tolmécsra (gondol-
junk csak a bonyolult szakszovegekre, a kii-
I6nféle dialektusokra, a résztvevok kozbeve-
tésére, megjegyzéseire a tolmacsolas alatt),
ami Osszességében negativ hatast gyakorol
a tolmacs teljesitményére. Ezen didaktikai
megkdzelités legfobb célja a hallgaték em-
ancipalasa, annak érdekében, hogy képesek
legyenek egyénileg és autonom modon don-
téseket hozni a koordinator, tolmacs és medi-
ator szerepkoriikben. Hatarozottan kijelenti,
hogy a szerepjaték mint didaktikai eszkdz
ma mar a modern tolmacsképzések szerves
része. Mindamellett megjegyzi, hogy értéke-
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Iés és vilagos értékelési kritériumok nélkiil
egyetlen jatéknak vagy szerepjatéknak sincs
didaktikai értéke.

A kovetkezo cikkben Niemants és Stokoe
(Loughboroughi Egyetem, Egyesiilt Kiraly-
sag) a dialdogustolmacs-hallgatok kommu-
nikécios és interakcios készségeit fejlesztd
pedagdgiai mdodszert mutatnak be. Amellett
érvelnek, hogy a szimulacids gyakorlatokat
olyan alternativ technikakkal kell kiegészi-
teni, amelyek autentikus adatokat és kutatasi
eredményeket hasznalnak fel. Ilyen alterna-
tiv technika a Stokoe (2011a) altal kifejlesz-
tett CARM-modszer (Conversation Analytic
Role-play Method), amelynek 1ényege, hogy
szerepjaték formajaban konverzacidelemzést
végeznek. A tanulmanyban részletesen be-
mutatnak egy olyan esetet, amikor autenti-
kus, tolmaccsal kozvetitett, egészségiigyben
zajlé kommunikacios helyzeteket elemeznek
egy olaszorszagi tolmacsképzésén. E mod-
szer jelentdsége abban rejlik, hogy hidat épit
a kutatdsi eredmények és az osztalytermi te-
vékenységek kozott.

A fejezetet Skaaden (Osloi €s Akershusi
Egyetem, Alkalmazott Tudomanyi Fdiskola)
tanulmanya zarja, aki egy norvégiai, blended
(jelenléti és online) tolmacsképzés példajan
keresztiil szemlélteti, hogyan hasznosithatok
az online eszkdzok, mint a szoveges chat a
tudas megszerzésében és bovitésében. Az
egyéves képzésen a hallgatok kiilonb6zo fo-
kusz- és nyelvi csoportokban dolgoznak, ahol
a tanar facilitator szerepet tolt. Skaaden kva-
litativ elemzése ravilagit arra, hogy a kollabo-
rativ tanulasra és reflexiora épiilé didaktikai
megkdzelités hogyan fejleszti az identitast €s
szakmai ismeretek elsajatitasat.

A kotet elolvasasa utan tolmacsolas ok-
tatoként felmeriilhet benniink a kérdés, va-
jon tovabbra is a régi jol bevalt, kizarolag a
pontossagot és a nyelvi aspektusokat szem
elott tartdé modszerekkel dolgozzunk, vagy
modernizaljunk-e, és keriiljenek eldtérbe
olyan szempontok is, mint az interakcidoban
résztvevo felek kozotti szocialis és interper-
szonalis kapcsolat, hatalmi erdviszonyok

menedzselése, etikai dilemmak vagy érzel-
mi dimenzid.

Jollehet a kotet mar 6t éve megjelent, de
olyan innovativ moddszertani elemeket és
inspiralo otleteket tar elénk, amelyek véle-
ményem szerint ma is ujdonsagnak mindsiil-
nek, legalabbis a magyarorszagi felsGoktatasi
intézmények tolmacsképzésein. A tanul-
manykotet nagymértékben hozzajarulhat a
dialogustolmacsok képzésébe aktivan be-
kapcsolodo felsGoktatasi és felndttoktatasi
intézmények tantervének kialakitasahoz
(vagy atalakitasahoz), tovabba a kiilonféle
gyakorlatoknak és technikaknak kdszonhe-
téen életszerlibbé és gyakorlatorientaltabba
teheti a tolmacsolasoktatast.

Bar a szerkeszt6k a kotet sszeallitasaval
elsésorban a fels6oktatasi képzéintézmények
oktatait, és a kiilonb6z6 tolmacsolasi szolgal-
tatok képzés- és tananyagfejlesztoit kivantak
megszolitani, a kutatasmodszertani Stletek-
bdl — meglatasom szerint — a tolmacsolastu-
domannyal foglalkoz6 kutatok is inspiralod-
hatnak. A kotet egyetlen szépséghibajaként
talan azt emliteném meg, hogy a beszerzése
eléggé koltséges. Mindazonaltal, ha szem
el6tt kivanjuk tartani a szerkesztok azon cél-
kitizését, hogy a tolmacsképzések kozelebb
keriiljenek a piaci gyakorlathoz, mindenkép-
pen hasznos lehet a cikkek tanulmanyozasa.
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A konyv szerzdje, Lazar 11diko, kutatd, tan-
anyagszerz0, a tanarképzés iranyaban elkote-
lezett tanar és tréner. Munkéja soran tobbek
kozott az interkulturalis kompetencia (IK)
fejlesztése iranyaban torténd intézményi és
pedagogiai paradigmavaltas megalapozasat
segiti. A kdnyv cime arra is utal, hogy a mii
egyben nosztalgikus visszapillantas a Lazar
[1dikoé és munkatarsai altal 20 éve irt hasonlo
cimii, az IK fejlesztését célzo nyelvtanulok-
nak és nyelvtanaroknak szolo kézikonyv-
re: Mirrors and windows: an intercultural
communication textbook (Huber-Kriegler
et al., 2003). Lazar Ildiké most megjelent
konyvével a tanarképzd, kutatd vagy tanar-
jelolt olvasé ismét tiikorbe nézhet, fejleszt-
heti onismeretét, éntudatossagat és reflek-
talhat sajat személyes tanitasi gyakorlatara
és elképzeléseire, hogy megtehesse az elso,
vagy éppen sokadik 1épést a fejlédés utjan.
Ablakokat nyit, s az ablakon valo kitekintés
az interkulturalis kommunikaciohoz sziiksé-
ges nyitottsagot €s a kulturalis és nyelvi sok-
szinliség iranti kivancsisagot reprezentalja. A
szerz6 kézen fogja az olvasét, és nem hagy-
ja, hogy a tanitasrol valé elmélkedései soran

kényelmes nyelvtani szabalyokkal és lexikai
finomsagokkal takar6zzon, ehelyett tovabb-
viszi az oktataspolitikai dokumentumokon at
az életszagu osztalyterembe, szembesitve az
olvasot tanari felelgsségével, kotelességével
¢s az allasfoglalas elkertilhetetlenségével.

Strukturajaban harom egymastol elkii-
16nii16 részbdl, részenként pedig harom fe-
jezetbdl all a kotet. Minden egyes fejezet
néhany fokuszalast segitd kérdéssel, javasolt
feladatokkal és tevékenységekkel kezdddik,
valamint olyan kutatasi kérdésekkel, ame-
lyek egyrészt orientaljak, segitik az olvaso
elmélyiilését a témakorokben, masrészt segi-
tenek a fiatal kutatok szamara kapcsolodasi
pontokat talalni, melyeken keresztiil hozza-
jarulhatnak a kutatasokhoz az IK teriiletén.
A fejezetek végén kilépo kérdések segitik
az olvasottak elmélyitését. A mellékletek
praktikus kiegészitéseket is tartalmaznak
gyakorlé tanarok szamara: pl. egy kulturalis
¢s interkulturalis szempontok alapjan 6ssze-
allitott, tankdnyvvalasztast segitd kérddivet,
€s iranyit6 szempontokat egy olyan interkul-
turalis szemléletii oramegfigyeléshez, mely
tovabbi szakmai beszélgetések alapja lehet.

A konyv elsé része (1-2-3. fejezet) a kultu-
ra és az IK (oktatasanak) elméleti hatterének
esszenciajat kozvetiti, tomoren ¢s atlathatéan
Osszegezve a legfontosabb tedridkat s meg-
valosult gyakorlati torekvéseket egyarant.
Teszi ezt rengeteg nézdpont figyelembevé-
telével, a korunk pedagogiai megkdzelitései
altal elvart tanari szerepektdl kezdve a konk-
rét tanorai tevékenységeken at az értékelés
kiillonb6zé formainak Osszehasonlitasaig,
tisztdzva az alapvetd koncepciokat, és a leg-
fontosabb alapfogalmakat, iranyt{it adva az
olvasonak az interkulturalis kompetencidhoz
kapcsoloédod szakirodalmak és oktatasiigyi
dokumentumok utvesztdjéhez.

Az elso fejezet a kultura tanitasahoz kap-
csolodo kérdéseket feszeget a tarsadalom és
az egyén szintjén. Mit tanit(s)anak a tanarok,
amikor kulturat tanitanak, interkulturalis
kompetenciat fejlesztenek? Mit tanitson a
tanar a nyelvtudason ttl? Mit kezdenek a ta-
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narok a sajat vagy tanuloik kulturalis identi-
tasainak sokféleségével? Milyen valtozason
ment keresztiil az IK fogalmanak meghata-
rozasa az elmult 30 évben, és mi kdze van
a nyelvoktatasban méltan népszerli kommu-
nikativ kompetencia fogalmahoz? A gya-
korlati feladatok soran a tanarok és tanulok
egyarant kozelebb keriilnek sajat és masok
(kulturalis) identitdsanak jobb megértésé-
hez. A szerz6 tobbek kozott a ,,Gondolkozz
- beszéld meg parban - oszd meg!” tipusu
kooperativ feladattipust emeli ki, amely az
interkulturalis kompetenciat, a demokratikus
és globalis gondolkodas képességét egyarant
fejleszti. A fejezet tovabbi részében bemu-
tatja a kultura fogalmanak meghatarozasa-
hoz hasznalt jelentésebb modelleket. Kitér a
kulturalis dimenziok, gondolkodasi modok,
értékszemléletek (magyar 6sszefoglald 1d.
Hollo, 2019) meghatarozasara, melyek hasz-
nosak lehetnek a pedagdgiai célok elérésé-
hez, megalapozzak a kulturalis identitasok-
rol valé kommunikaciot. Szembeallitja ezt
a megkozelitést a sztereotipiakkal, amelyek
valbjaban a kommunikacié megkonnyitése
helyett— késébb nehezen lebonthato — eldité-
leteket generalnak, akadalyokat gorditve az
IK fejlesztése elé. Az interkulturalis kom-
petencidhoz a tudatossag, a hozzaallas, a
készségek, a tudas és a nyelvtudas egyarant
fontos tényezék. Az interkulturalis beszé-
16 tisztelettel, empatidval, rugalmassaggal,
tirelemmel, érdeklédéssel, kivancsisaggal,
nyitottsaggal, motivacioval, humorérzékkel,
a bizonytalansag elfogadasaval és itélkezés
nélkil érkezik a kommunikacios helyzet-
be (idézi a szerz6 Fantini-t (2000)). Byram
(2020) kritikai szemléletti kulturalis tuda-
tossaganak (i.e. critical cultural awareness)
koncepcidja és ennek implikacioi zarjak ezt a
fejezetet. A szerz6 batran és bolcsen teszi fel
azt az etikai kérdést - az olvasora bizva a va-
laszt -, hogy milyen szerepet szan maganak
az az oktatd, aki interkulturalis szempontbdl
kompetens, demokratikus, globalis szemlé-
letmoddal gyakorolja a szerepbdl addéddan
elkertilhetetleniil tarsadalomformalo tevé-

kenységét, amennyiben ez a szemlélet nem
feltétleniil azonos azzal, amit az ¢ lojalitasat
elvar6 allam, esetleg tarsadalmi kozeg meg-
kovetel.

A masodik fejezet a 21. szazadi nyelv-
oktatast és nyelvtanarokat érintd eurdpai
elvarasokat Osszegzi, kiemelve a globalis
kompetenciat, mint olyan tudas, készségek,
képességek és értékek egyiittesét, amelyek
lehetdséget adnak tudatosabban megélni és
megérteni sajat kultirankat és annak gyo-
kereit, valamint megalapozza a nyitottabb,
hatékonyabb kommunikaciot kulturalis hata-
rokon beliil és azokon tul egyarant. A kiilon-
b6z6 helyi, globalis, valamint interkulturalis
kérdésekben vald jartassag pedig tudatosab-
ba tesz dontéseink hosszl tava kdvetkezmé-
nyeivel kapcsolatban. Ehhez kapcsolodik a
demokratikus kompetencia, melynek kom-
ponenseit, allampolgari léthez sziikséges
transzverzalis kompetenciakat részletesen a
TASKs for Democracy (Mompoint-Gaillard
& Lazar, 2015) — foként tanaroknak szolo —
kiadvanybol ismerhetjiik meg.

A harmadik fejezet reformpedagdgiai
megkdzelitéseket alkalmazo feladattipuso-
kat ismertet, amelyek jol illusztraljak tob-
bek kozott az élménykdzpontli pedagogiat,
a felfedeztetd technikakat, az 6tletelés-elem-
zés-reflexio folyamatat, az egyiittmiikddésen
alapulé tudasmegosztast, kooperativ par- és
csoportmunkat. Kozos ezekben a tevékeny-
ségekben, hogy a tanulok minden érzékszer-
viikkel aktiv részesei a folyamatnak, tevé-
kenyen koézremtikodnek. Mig a tapasztalati,
élményeken alapul6 tanuldsi helyzet meg-
szervezése nem feltétlentil jelent tobb erdfe-
szitést a tanar oldalarol, ezek a kooperaciot,
reflexiot, elemz0 értékelést elvard feladatok
jelentésen hatékonyabbak a hosszu tavu tu-
daselsajatitas, készségfejlesztés €s attittidfor-
malas szempontjabol.

A kdnyv masodik részében (4—6. fejezet) a
szerz6 arra keresi a valaszt, hogy hol tartunk
az IK oktatasa terén. Hogy mikorra is vezet-
hetd vissza az IK, mint koncepcio, megjelené-
se az oktatas szinterén, azon Michael Byram
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is eltopreng a konyv eldszavaban. Europaban
az 1980-as évekre tehetd a nyelvoktatasban
az interkulturalis szempont felbukkanasa,
mig Magyarorszagra a 90-es években jutott
el, az 1996-es Nemzeti Alaptanterv (NAT) a
valtozas egyik indikatora. Az Eurdpa Tanacs
altal kiadott Kozos Europai Referenciakeret
(KER) mar 2001-ben is hangsulyozza, hogy
a tantervekben az interkulturalis és a nyelvi
diverzitasnak egyarant meg kell jelenniiik,
ahogy a demokratikus allampolgarsagga
nevelésnek is. A 2018-as, 01j deskriptorokat
tartalmazo KER dokumentumban (Council
of Europe, 2018) kiemelt hangsulyt kapnak a
plurilingualitas, plurikulturalitas szempont-
jai; az IK a demokratikus és globalis kom-
petencia fejlesztéssel egyiitt fogalmazodik
meg célként. Ugy tiinik, hogy nyelvoktatas
és tanarképzés szempontjabol iranyt mutatd
eurdpai idegennyelv-oktatashoz kapcsolodod
szakpolitikai dokumentumok hatasa lassan
gyurtizik be Magyarorszagra. Bar a Nemze-
ti alaptantervben (NAT, 2020) tobb helyen
is megjelenik az IK fogalma, sem definicio,
sem a hétkoznapi gyakorlatba valo atiiltetésé-
re vonatkozo javaslat nem fogalmazodik meg.
Reményt és kézzel foghatd iranymutatast ad
viszont az OECD 2019-ben megjelent Flying
start — Improving initial teacher preparation
systems tanari alapképzés fejlesztésérdl szo-
16 dokumentuma, mely a térvényhozok, ta-
narképzési programok, tanarok és mentorok
szdmara fogalmaz meg konkrét javaslatokat.

Ezt kovetden az 5. fejezetben a magyaror-
szagi reformpedagdgiaval és a nyelvtanitas
interkulturalis dimenzidjaval foglalkozo em-
pirikus kutatasok attekintésével a szerzo arra
keresi a valaszt, hogy milyen tényez6k befo-
lyasoljak, hogy az érakon megjelenik-e az in-
terkulturalis, globalis kompetencia fejlesztés,
és a demokratikus, inkluziv szemlélet. A ko-
tetben Osszegylijtott tanulmanyok izgalmas
szempontokat iitkdztetnek a nagyivi kvan-
titativ kutatasok eredményeitdl a részletes
esettanulmanyok bemutatdsaig. A tanarkép-
z¢és lassan mozduld gépezetét remélhetden
beinditja a t¢émahoz kapcsolodo tanulméanyok

(1d. Divéki, 2020) és oktatasi segédanyagok
szamanak gyarapodasa és a novekvd tanari
€s tanuloi jelenlét az Erasmus és €Twinning
programokon, amely erételjesen jelzi a nem-
zetkdzi egyiittmiikodésekre valo igényt és
egyre hatarozottabban ad hangot annak a
kovetelésnek, hogy a pedagégusképzés in-
tézményét alkalmassa kell tenni arra, hogy
megfeleljen a 21. szazadi eurdpai elvara-
soknak. A 6. fejezet két, részben jelenleg is
zajlo, a tandri hiedelmek és prekoncepciok
szerepét keresd kutatas eddigi eredményeit
Osszegzi. Egy kooperativ tanulassal foglalko-
z6 workshopot kovetd 128 tanar altal kitoltott
felmérésbol kideriil, hogy mig a kooperativ
munkaforma altal fejlesztett kompetenciakat
a tanarok 95%-a tartja fontosnak, csupan 5%-
uk gyakorlatdban jelenik meg rendszeresen.
Ezen tul aggaszté az is, hogy a résztvevok
nem igazan ismerték fel az IK komponensei
¢és a kooperativ tanulasi forma altal fejlesz-
tett kompetencidk kozotti kapcsolatot (La-
zér, 2020). Ezek az eredmények ramutatnak
a nyelvtanitas reformjanak sziikségességére,
de vajon ez hogyan érhetd el? A szerzé 5
tanarral készitett mélyinterjut, hogy kide-
ritse, hogy az érzelmekkel atsz6tt személyes
meggy6zddéseket, melyek erdsen hatnak a
tanarok tanitasi és értékelési gyakorlatara,
hogyan lehet mégis elmozditani a valtoztatas
iranyaba. Az eredmények ramutatnak, hogy
olyan élmény-alapu, szakmai fejlodést célzod
eseményeket éreznek a résztvevok hatékony-
nak, ahol biztonsagos, kollegialis kozegben
probalhatjak ki az uj feladattipusokat és tech-
nikakat, akar tobbszor is, és elegend6 id6 all
arendelkezésiikre a reflexiora, az induldshoz
sziikséges sikerélmények begytjtésére. E
mellett a meglepd, uj megkdzelitések, vagy
az ismeretek 0j szemszogbdl valo megvilagi-
tasa is gyakran transzformativ hatasu.

A konyv harmadik részében a szerz6 ha-
rom, korabban kiilonb6zé folyodiratokban
mar megjelent, reformpedagogiaval és az IK
fejlesztésével foglalkoz6 tanulmanyt kozol.
Célja, hogy harom eltérd kutatasi és fejlesz-
tési lehetdséget mutasson be, modszertanaval
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¢és eredményeivel hozzajarulva a nyelvtanitas
¢és a tanarképzés teriileteihez.

Az elsé tanulmany kozépiskolas koru
angol nyelvtanulok IK fejlesztésének egy
modjat mutatja be egy nemzetkozi online
egylittmiikodésen keresztiil. A projekt soran
Eurdpa négy orszagabol négy angol nyel-
vet tanul6 csoport 78 tanuldja vett részt egy
online egylittmiikodésre épiild, vegyes ta-
nulasi modszereket hasznalo (azaz blended
learning) projektben. A feldolgozott témak
a helyi tantervekhez igazodtak és az online
feliiletre feltoltott szovegekbdl, audiovizualis
anyagokbol és az ezekhez kapcsolddod gya-
korlatokbol alltak. A projekt 6t honapja alatt
az adatok alapjan megfigyelhet6 volt a tanu-
1ok interkulturalis kompetenciajanak fejlo-
dése. Fontos tanulsaga a projektnek, hogy az
online egytittmiikddések bizonyos mértékig
helyettesithetik (esetleg elokészithetik, vagy
kiegészithetik) a csereutazasokat és kiilfol-
di tanulasi programokat, vagy a személyes
talalkozast mas kultarakkal, amire a nyelv-
tanulok tobbségének az iskolan kiviil kevés
lehetdsége van.

A masodik tanulméannyal a szerzé egy
olyan — attitlidoket, készségeket és ismerete-
ket mér6 — onértékelésre, vagy egymas értéke-
lésére szolgald eszkozt ad a keziinkbe, amely
abban segit, hogy kideritsiik, hogy hol tartunk
az IK terén és miben kell még fejlodniink. Eza
mérési eszkdz 30 eurdpai tanar, iskolaigazgatod
¢és szakértd bevonasaval, valamint az Europa
Tanacs és mas nemzetkozi szervezetek kuta-
tasi és projekt-eredményeire alapozva késziilt
el és 19 nyelven elérhetd. Az els6sorban 6nér-
tékelésre és kozos reflexiora 9sztonzo eszkoz
Iétrehozasat és tesztelését az Europa Tanacs
Pestalozzi Programja, az Intercultural Cities
Project és az Eurdpai Wergeland Kozpont
kozosen tamogatta (Lazar, 2013). A nyelvta-
narok képzésére vonatkozodan kiemeli, hogy
kevés, ha a nyelvtanarok képzésiik soran csak
a magat a célnyelvet €s a célnyelvi orszagrol
sz616 feliiletes informaciok atadasat tanuljak
meg, az is fontos, hogy segitsenek a tanuld-
iknak abban, hogy ne valjanak ,,folyékonyan

besz¢ld bolondokka” (Bennett, 1997), ehelyett
megbirkozzanak az interkulturalis kommuni-
kacio komplexitasaval.

A harmadik tanulmany tanarszakos hallga-
tok nézeteinek valtozasat elemzi az Interkul-
turalis kompetencia az angol nyelvtanitasban
cimi egyetemi kurzus kapcsan. Félig struktu-
ralt interjuk és 6ramegfigyelések segitségével
tarja fel, hogy milyen tényezdok hatnak a ta-
narszakos hallgatok elképzeléseire és tanitasi
gyakorlatara az IK fejlesztésében jatszott sze-
replik tekintetében. Az eredmények alapjan
kideriil, hogy a tanarjeldltek kiilfoldi tapasz-
talatai és interkulturalis kapcsolatai nem ele-
genddek az osztalytermi kompetencia fejlesz-
tés eldsegitéséhez, viszont az IK fejlesztésére
iranyul6 kurzus 1j ismereteket, nézOpontot és
eszkozoket adott a hallgatok kezébe. Sajnos
a tanultak gyakorlatba valo atiiltetéshez ez
sokszor mégis kevésnek bizonyult. A tanar-
szakos hallgatok esetében érdemes az adott
csoport hozott tudasahoz igazitott, élménye-
ikre és tapasztalataikra épiil6 kurzusokat tar-
tani, melyeken egyensulyban van az elmélet
¢és gyakorlat, ahol a hallgatoknak lehetdségiik
van kiilonféle interkulturalis kompetenciat
fejleszt6 tananyagokkal és feladatokkal meg-
ismerkedni, hogy 6k is tovabbvihessék a kii-
16nbo6z0ség tiszteletét, a tarsadalmi iigyekhez
valo aktiv, résztvevd hozzaallast, a demokra-
tikus szemléletet €s a megfeleld interkulturalis
kommunikaciés készségeket.

A konyv tanaroknak, tanarszakos hall-
gatoknak, kutatoknak és a tanarképzésben
érintetteknek szol. Egy ujabb 1épést tesz a
felé, hogy a tanarképzésben is megvalosul-
janak azok az europai torekvések, amelyek
a kultarak kozti békés kommunikaciot, igy
mindannyiunk érdekeit szolgaljak. A gya-
korlé tanarok, akar nyelvtanarok, médszer-
tan-tanarok vagy mas teriileten tevékenyke-
dé trénerek konnyedén atiiltethetik az elmélet
egyes aspektusait a gyakorlatba, melyhez a
konyvben az olvaso szamos forrast, otletet,
gyakorlatot is talal.
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Albert Agnes monografisjaban az idegen-
nyelv-elsajatitasi kreativitas kevéssé kutatott
teriiletére 6sszpontosit. A kotet a Bona Judit
¢és Csizér Kata 4ltal szerkesztett Alkalmazott
nyelvészet a 21. szdzadban (Applied linguis-
tics in the 21st century) cimi monografiaso-
rozataban jelent meg.

Albert Agnes kotetében azt vizsgalja,
hogy a kreativitasnak, valamint a nyelvér-
zéknek és a nyelvtudasnak, mint jelentds
egyéni kiilonbségeknek milyen kapcsolata
van egymassal az idegennyelv-elsajatitas-
ban. A szerzo a kérdést alaposan koriiljarja,
¢és nem tagadja, hogy a kreativitas fogalmat
nehéz pontosan meghatarozni, ugyanakkor
az olvasot hamar belehelyezi az ezzel kap-
csolatos kutatasok vildgaba. Szerinte a kre-
ativitast ugy lehetne meghatarozni, mint
egyfajta rugalmassagot, kockazatvallalast is
magaban foglald magatartast, aminek igen
nagy szerepe lehet az idegennyelv-elsajatitas
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sikerességében. Albert Agnes kiemeli, hogy
az id6 és az uj technologiai vivmanyok eld-
rehaladtaval a kreativitasnak egyre nagyobb
szerepe van az élet minden teriiletén, igy az
idegennyelv-elsajatitas tudomanyaban is.

Logikus az a megallapitas, hogy a krea-
tivitast a legcélravezetdbb olyan feladaton
mérni, ami bizonyos mértékii képzelderot
kivan, igy a szobeli elbeszéld feladat (oral
narrative task) optimalis eszkoznek ttinik
ebben a tekintetben. Ennek a feladatnak az
a tovabbi el6nye, hogy nem csak egy jo va-
lasz 1étezik, hanem annyi, ahany tanuld van,
és éppen ezért is idealis a tanuloi kreativitas
mérésére. Mindemellett a szobeli elbeszéld
feladat a kreativitason beliil a divergens gon-
dolkodas két aspektusat is eldsegiti: a rugal-
massagot, tehat a tanulok azon képességét,
hogy sokféle otlettel tudjanak eldallni, illetve
az eredetiséget, a tanulok azon képességét,
hogy innovativ, nem szokvanyos otletekkel
alljanak el6 (Baer, 1993). Ennek fényében né-
mileg meglepd, hogy a szobeli elbeszéld fe-
ladatot csak az 1990-es évek oOta alkalmazzak
empirikus kutatasokban, ugyanakkor ponto-
san ez a tény vilagit ra az ezzel kapcsolatos
kutatasok sziikségességére. A szerzé ramu-
tat a kreativitas vizsgalatanak fontossagara
mas egyéni kiilonbségek vonatkozasaban is,
amit meggy6zodése szerint a legujabb kuta-
tasok sem hangsulyoznak eléggé, épp ezért
kutatasa ezt a hianyt igyekszik pétolni. Ilyen
egyéni kiillonbség példaul a nyelvérzék és a
nyelvtudas, két nem elhanyagolhat6 fontos-
sagu tényezo.

Az irodalmi attekintés a nyelvérzéknek
az idegennyelv-elsajatitasban jatszott igen
nagy szerepérdl ad atfogod képet, valamint a
nyelvérzek értelmezésének valtozasait is be-
mutatja. Az egyik alfejezetben a nemzetkozi,
valamint hazai nyelvérzékméré tesztekrol is
beszamol a szerzoO, valamint ramutat arra a
tényre, hogy a nyelvérzék koriil a mai napig
heves vitak folynak mind a meghatarozasa-
nak, mind a mérésének tekintetében.

A kreativitas fogalmanak bemutatasakor
Albert Agnes kronologiai attekintést alkal-

maz. Platontol kezdve egészen napjainkig
részletesen ismerteti a kiilonb6z6 iranyzato-
kat, és végiil a kreativitas alkalmazott nyel-
vészetbe valo bevezetését targyalja, valamint
a nyelvérzékkel kapcsolatos legtjabb elmé-
leteket Osszeveti a kreativitas elméleteivel és
meglatja a kettd kozott a parhuzamot.

Talan az egyik legérdekesebb alfejezet az,
ahol a szerzd a kreativitas metakognitiv fazi-
sait taglalja. Azt allitja, hogy a kreativitast,
mint komplex, tobb tényezdbdl allo jelenséget
igencsak nehéz mérni, igy az egyik f6 0ssze-
tevéjének tartott divergens gondolkodasnak
a kozvetlen mérése javallott. A feladatalapu
nyelvtanulas tudomanyteriiletén beliil bemu-
tatja a kiilonboz6 feladat definiciokat, illetve
az a kovetkeztetés vonhato le, hogy a feladat
egy cél-, valo élet-, és jelentés-orientalt teveé-
kenység.

A szerz6 probakutatasokat végzett, hogy
kivalasszon két szobeli elbeszéld feladatot,
melyek nehézségi szintjiikben eltérnek, az
egyik feladat kognitiv komplexitds vonat-
kozasaban egyszerlibb volt, mig a masik
komplexebb (Robinson, 2001). Az egysze-
riibb feladat soran a didkoknak egy hat kép
sorozata altal abrazolt vicces torténetet kel-
lett elmesélniiik, mig a komplexebb feladat
alkalmaval egymastol fiiggetlen képeket
kaptak a diakok, igy nemcsak a torténet sza-
vakba Ontése, hanem annak kitalalasa is az
0 feladatuk volt. Az egyszerli és komplex
feladatbol is két valtozat késziilt, hiszen a
didkok parokban végezték a torténetmesélési
feladatokat a vizsgalat sordn. A kotetben tar-
gyalt fétanulmanyban 41 hallgatd vett részt
onkéntesen a két narrativ feladat mellett egy
kreativitas teszt, egy TOEFL teszt, és egy
c-teszt megoldasaban.

A szerz6 a mérdeszkozok jellemzdinek
bemutatasara a korrelacios egyiitthatokat
vizsgalja, a két verzidjat a két szobeli elbe-
sz¢16 feladatnak fliggetlen mintas #-probaval
tanulmanyozza, a résztvevok két kiillonbo-
z0 kognitiv komplexitasti szébeli elbeszéld
feladaton elért teljesitményeit pedig paros
t-probaval elemzi. A Pearson-féle korrelacio
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nem parametrikus parjat, a Spearman-féle
rangkorrelaciot alkalmazza az egyéni kii-
16nbségek kozotti kapcsolat feltarasara, a
kreativitast méré teszten, a nyelvérzéktesz-
ten, a nyelvi jartassag teszten, és a nyelvi tel-
jesitmény teszten elért pontszamokra.

A nyelvérzékmérd teszten elért ered-
ményeik alapjan az adatkozlé angolszakos
hallgatok nem meglepé modon viszonylag
homogén csoportnak tekintheték magas
pontszammal. A kovetkeztetések kozé tar-
tozik az a megallapitas, hogy az altalanos
nyelvtudas mérésére a kognitivan kevésbé
igénybe vevd feladatok alkalmasak, mig a
magasabb komplexitasu feladatokban az
egyéni kiilonbségek nagyobb szerepet jat-
szanak. Az adatkozlOk tobbet beszéltek,
valamint tobb narrativ mondatot hasznal-
tak és jobb nyelvhelyességgel a magasabb
komplexitasu feladatnal. A kevésbé komp-
lex feladatnal a lexikai valasztékossag ¢és a
folyékonysag mértéke magasabb volt, habar
fontos szem eldtt tartani, hogy az utdébbinal
a kiilonbség statisztikailag nem szignifikans.
A szerz6 egészen meglepé médon nem talalt
erGs Osszefiiggést a nyelvtudas szintje és a
nyelvérzék kozott, ugyanakkor fontosnak
tartom kiemelni, hogy véleményem szerint
ez az eredmény lehet a kis mintan valo vizs-
galat hatranya. A szerzd azt is hozzateszi,
hogy a variancia hianya is magyarazhat-
ja azt, hogy nem talalt erés Osszefiiggést a
nyelvérzék és a nyelvtudas kozott, hiszen
résztvevoi homogén csoportot alkotva tobb-
nyire egységesen magas pontszamot értek
el a nyelvérzékmérd-teszten. A nyelvtudas
szintje és a kreativitas kozott statisztikailag
szignifikans korrelaciot az altalanos origina-
litas szempontjabal talalt, habar csak gyenge
korrelaciorol van szo.

A korrelacids szamitasokbdl nyert leg-
érdekesebb eredmények azok, amelyeket
a nyelvérzékkel és a kreativitassal kapcso-
latban tart fel a kutato. Megragadé mddon
parhuzamot hoz a diszlexias nyelvtanulok
agymukodése és a kreativitas kozott. Korab-
bi kutatasok (Martindale, 1999; West, 1997)

alapjan ugyanis mig az emberek tobbségére a
bal agyfélteke dominancidja jellemzd, amihez
a logika, nyelv, és a szekvencialis id6 tarsit-
hat6, addig a diszlexiasokat a jobb agyfélteke
dominancidja jellemzi, ami a vizualis-térbeli,
igy a kreativ gondolkodasmod szinhelye. Al-
bert Agnes kellé6 mértékletességgel allapitja
meg, hogy ez az agymiikddéssel kapcsolatos
kovetkeztetés nem altaldnosithato a jelen ta-
nulménya alapjan, azonban megfontolandé
a jobb agyfélteke dominancidjanak jelentd-
sége a kreativitasban. A részletes irodalmi
attekintés alapjan, pontosabban, a legtijabb
nyelvérzék-értelmezések, elméletek, és a 21.
szazadi nyelvérzékméro-tesztek szerint az a
hipotézis latszik indokoltnak, hogy a nyel-
vérzeékteszten elért pontszam, illetve a kre-
ativitast méro teszt pontszama kozott pozitiv
korrelacio all fenn. A kdtetben ismertetett
eredmények ennek éppen az ellenkezdjére
mutatnak, és ez az ellentmondas foként an-
nak tudhato6 be, hogy a kutatasban hasznalt
MENY ET nyelvérzékméré-teszt (Ott6, 2002)
anyelvérzéket annak a 20. szazadi értelmezé-
sében méri az egyik legkiemelkedébb nyel-
vérzékmérd-teszt, a MLAT alapjan (Carroll
& Sapon, 1959). Ez a kutatasi korlat azonban
elkeriilhetetlen volt, hiszen a magyar kon-
textusban jelenleg két nyelvérzékmérd-teszt
létezik, a MENYET és az INYET (Kiss &
Nikolov, 2005), mindketté a MLAT alapjan
késziilt, raadasul az utobbit csak fiatalabb
diak résztvevoknek tervezték. Epp ezért fon-
tos lenne egy olyan magyar nyelvérzékmé-
r6-teszt kifejlesztése, amely a nyelvérzék 21.
szazadi elméletein alapul.

Az utolsd fejezetben kerek osszefogla-
las talalhaté a nyelvpedagdgusok szamara
is relevans kovetkeztetésekkel egyiitt. A
monografia f6 célja tehat a kreativitas és a na-
rrativ feladatteljesités kozotti kapesolat vizs-
galata volt, ehhez a nyelvérzéket €s a nyelv-
tudas szintjét mint egyéni kiilonbségeket is
elemezte a szerzd. Az elsé kutatasi kérdése
megvalaszolasaképpen arra a kovetkeztetés-
re jutott, hogy a vizsgalt mintaban szerepld
résztvevoknek magas szintli nyelvérzékiik
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van, a nyelvtudasuk szintje pedig kozép- és
felséfok kozé tehetd. A nemzeti atlagnal na-
gyobb kreativitast mutattak a kivalasztott
nyelvtanulok, ugyanakkor megfigyelhettiink
magasabb és alacsonyabb kreativitast mutatd
nyelvtanulokat is.

A masodik kutatasi kérdés megvalaszola-
sa soran a tanuloknak két kiilonbozo kogni-
tiv komplexitasu szobeli elbesz¢ld feladaton
elért eredményeit hasonlitja 6ssze a kutato.
A komplexitas-vizsgalatok soran kiderilt,
hogy a magasabb komplexitast feladat ke-
vésbé bizonyult komplexnek lexikailag. Az
elézetesen vart eredményekhez képest kis-
sé ellentétesen, a magasabb komplexitasu
feladat nyelvtanilag helyesebb teljesitményt
valtott ki a tanulokbol, azonban a szerz6 pon-
tosan elmagyarazza, hogy a kognici6 hipoté-
zissel (Robinson, 2001) ez teljes mértékben
Osszeegyeztethetd, hiszen a nagyobb kogni-
tiv komplexitas sok esetben eldsegiti a jobb
nyelvi teljesitményt, ami megmutatkozhat a
nyelvhelyességi mutatok javulasaban is.

A harmadik kutatasi kérdés arra iranyult,
hogy milyen Osszefiiggés lelhet6 fel a nyel-
vérzék és a kreativitas, valamint a nyelvtu-
das szintje kozott, és az deriilhet ki az olvasd
szamara, hogy a kutatas szerint azoknak a
tanuloknak az esetében, akiknek a nyelvi
szintje a kozépfok és a felsofok kozé tehetd,
gyenge Osszefliggés van a nyelvi jartassaguk
¢és a nyelvérzekiik kozott. Ugyanakkor mivel
a nyelvérzék nem a nyelvelsajatitas képessé-
gét jelenti, hanem a nyelvelsajatitas titemére,
tehat a haladas mértékére utal, ezért az ered-
mény korant sem ellentmondasos.

A negyedik kutatasi kérdés maguknak az
egyéni kiilonbségeknek a kapcsolatat vizs-
galta, foként a nyelvérzékre és a kreativitas-
ra fokuszalva. A hipotézis itt a nyelvérzék és
a kreativitas pozitiv kapcsolatara fektette a
hangsulyt, de az eredmények ezt a hipoté-
zist nem tamasztottak ald. Az itt fellelhetd
diszkrepancia azonban a mar fent emlitett
Carrolli (1959) értelmezésen alapul6 nyelvér-
zékmérd-tesztnek tudhato be. A diszlexias
nyelvtanulok jobb agyfélteke-dominancidja

és a kreativitas kapcsolata érdekes felvetés,
amivel kapcsolatban a jovoben mindenképp
hasznos lenne kutatasokat végezni.

Az 6todik kutatasi kérdés a nyelvtudas
szintje ¢és a két kiilonbozé komplexitasu fel-
adaton elért teljesitmény kapcsolatat tarta fel.
A szerz6 megallapitja, hogy az alacsonyabb
kognitiv komplexitast feladatnal a jobb
nyelvtudasu tanulok magasabb nyelvi szintje
tetten érhetd az ltaluk létrehozott nyelvi pro-
duktumban: tobbet beszéltek, jobb nyelvhe-
lyességgel, és a feladat kovetelményeinek is
jobban eleget tettek, mint alacsonyabb nyelv-
tudasu tarsaik. A magasabb komplexitasu
feladatnal a jobb nyelvtudassal rendelkezd
tanulok szélesebb, valasztékosabb szokincset
hasznaltak és folyékonyabban beszéltek.

A hatodik kutatasi kérdés a nyelvérzék és
a feladaton elért teljesitmény kapcsolatat ele-
mezte a két kiillonbdzo kognitiv komplexita-
su feladat szerint. A magasabb nyelvérzékkel
rendelkez6 tanuldkkal kapcsolatban elmond-
hat6, hogy magas nyelvi szintli mintazatokat
mutattak, jobb nyelvhelyességgel teljesitettek
az alacsonyabb komplexitast feladaton, vala-
mint folyékonyabban beszéltek a magasabb
komplexitasu feladatnal, tovabba tdbbet be-
széltek, nagyobb szokincsbeli valasztékos-
saggal mindkét feladat soran.

Az utolso kutatasi kérdés a kreativitas €s
a két kiilonboz6 komplexitasu feladaton elért
teljesitmény kapcsolatat vette gorcsé ala. A
kreativitast méro teszt négy része koziil ket-
té mutatott szignifikans korrelaciot a szobeli
elbeszélo feladaton elért eredményekkel. Egy
fontos aspektusa az ezzel kapcsolatos ered-
ményeknek az, hogy a kreativitas és a fela-
dat-teljesitmény kozotti korrelacio mérsékelt
erésségli volt, illetve a magasabb komplexi-
tasu feladat szorosabb Osszefiiggést mutatott
a kreativitassal, ami arra vezethet6 vissza,
hogy a magasabb komplexitasu feladat na-
gyobb lehetdséget ad altalanossagban véve
az egyéni kiilonbségek érvényesiilésére, jelen
esetben a képzelderd kibontakoztatasara. A
szerz6 Osszességében kihangsulyozza, hogy
a nyelvtudas szintjének nagy hatdsa van bar-
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mely feladat megoldasara, de mig az alacso-
nyabb kognitiv komplexitasu feladatokon ez
tlinik a nyelvi teljesitmény legfontosabb meg-
hatarozo tényezdjének, addig a komplexebb
kognitiv folyamatokat igényl6 feladatokon el-
ért eredményeket nagy mértékben kiilonbozo
egyéni valtozok is befolyasolhatjak.

A monografia mellékletében megtalalha-
toak a kutatdsban hasznalt méréeszkozok
angolul, ezzel hozzéjarulva ahhoz, hogy a
nemzetkozi olvasokozonség is atlathassa az
eszkozok felépitését. Tovabba ez lehetové te-
szi a kutatas egészének vagy egyes részeinek
replikalasat a nemzetkozi alkalmazott nyel-
vészeti és nyelvpedagogiai kutatok szamara.
Ugy gondolom, hogy a kétet alapos tanulma-
nyozasa hasznos lehet mind a kutatok mind
pedig a tanarok szamara, hogy megismerhes-
sék a kreativitas tanuldkézpontu értelmezé-
sét, illetve a nyelvtudas — nyelvérzék — krea-
tivitas tridsz lehetséges Osszefiiggéseit. Kelld
mértékleteséggel jelenti ki a szerzd, hogy
kutatasa egy adott kontextusban tortént, igy
az eredményei ennek értelmében értelmezen-
dok.
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2021-ben jelentette meg az Eurdpa Konyv-
kiado a svéd nyelvész, Sverker Johansson 4
nyelv eredetérél cimii munkajanak magyar
forditasat. A konyv szerzdje eredetileg ré-
szecskefizikaval foglalkozo kutatod volt, és
csupan harminc éves kora koriil, az 1990-es
évek elejétél mélyiilt el egyre jobban a nyel-
vészetben, mert, mint azt a kdnyv elészava-
ban irja: ,,...felfedeztem valamit, ami még a
fizikanal is izgalmasabb: a nyelvet” (6).

A nyelvi kérdések irant érdeklddé olva-
s6 nem kis kivancsisaggal veheti kézbe a
konyvet, és hamar észreveszi, hogy a munka
egyarant sz6l a miivelt nagykozonségnek ¢és
a szakembereknek — az utobbiba beleértve
példaul a nyelvtanarokat, a nyelvszakos di-
akokat, nem utolso sorban pedig a nyelvész
hallgatokat — a cimben jelzett probléma hoz-
zajuk kiilondsen kozel allhat. A tudomanyos
konyvek esetében szokatlan megoldas, hogy
viszonylag kevés hivatkozast leliink a kotet-
ben, sét a megszokott irodalomjegyzék he-
lyett is csupan a képek forrasainak felsorola-
saval talalkozunk.

A Bevezetés (pp. 9-18), ahogyan az egész
mi is, nem csupan az evoluci6é mellett tesz
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hitet, hanem az emberek (és emberi nyelvek)
egyenrangusaga mellett is, hiszen: ,,...masok
0sztonos lenézése csak illuzid, olyan mérge-
70 gondolat, amely aldassa a hatarokon ati-
veld emberi kapcsolatokat” (10). A gondolat,
hogy az embertarsainkkal, avagy barmely
nyelvvel szembeni elditéleteinket végre fel
kellene szamolni, tobbszor is visszatér a la-
pokon.

A Bevezetés el6szor a nyelv kérdésének a
Bibliaban valé megjelenéseit mutatja be pl. a
babeli nyelvzavar jol ismert legendajanak fel-
idézésével, illetve a Birdak konyvének ritkab-
ban idézett részletében, a sibbolet sz6 kap-
csan. Az utobbi bibliai hely leirasa szerint a
kiejtés helyessége ,,élet és halal kérdése lett”
(11). (A részletet a nyelvkérdés egyik legelsd
szociolingvisztikai vonatkozasu megjeleni-
tésének tekinthetjiik.) Habar évszazadokon,
sOt évezredeken at — az okortdl a felvilago-
sodas szamos képviseldjéig — jelentds gon-
dolkodok, korabban filozéfusok, majd egyre
tobben nyelvészek is probaltak valaszt adni
a nyelv eredetének kérdésére, ezek a probal-
kozasok olyannyira nem elégitették ki a tu-
domanyossag kovetelményeit és valtak egyre
nyilvanvalobban iires spekulaciok szinteréveé,
hogy 1866-ban a Parizsi Nyelvészeti Tarsa-
sag egyszeriien betiltotta a kérdéssel valo
foglalkozast. Ez a tiltds majdnem szaz évre
valdban felfiiggesztette a nyelveredet vizsga-
latat. Szerencsére ezt kovetden, s kiillondsen
napjainkban szamos tudomanyag képviseldi
kutathatjak a kérdéskort. A 12. oldalon — a
nyelvészettel egylitt — tizenkét tudomanyte-
riilet megnevezése kovetkezik, kezdve a sort
az evolucios biologian, a paleoantropolégidan
és a régészeten, folytatva a primatologidan (a
féemlosokkel foglalkozé tudomanyteriile-
ten), a genetikan, az anatomian, az etologian
és a neurologian at a kognitiv tudomanyig,
a pszichologiaig és a szocialantropologidig.
Mindezen teriiletek eredményeirdl a kdnyv
késobbi fejezetei részletesen is szamot adnak,
illetve tovabbi tudomanyteriiletek is felvo-
nulnak, pl. a robotika.

Az els6, 4 nyelvrél ciml egységnek (pp.
21-90) a legelején a tudods szerzo sajat kisla-
nya nyelvelsajatitasanak jellemz6 mozzana-
tait idézi fel, kiemelve annak fokozatossagat,
¢és ezutan fogalmazza meg a gondolatot, hogy
,valamiféle fejlodésnek lennie kellett a be-
széd nélkiili majmok és az emberek kozott”,
illetve, hogy a nyelv eredetének kutatasahoz
,,a biologiat és a tarsas fejlodést egyszerre
kell vizsgalni” (pp. 23-24).

A nyelv fogalmai fejezetben Johansson a
legalapvetébb nyelvészeti fogalmakat vaz-
latszertien mutatja be; az oldalakon megje-
lennek a fébb szofajok, utal a szerzd a szo
és a morféma, a beszédhang és a fonéma kii-
I6nbségeire, s didhéjban szo6l a nyelvtan és
a nyelvtudomany néhany részteriiletérdl: a
prozodiardl, a mondattanrol, a szemantika-
rol és a pragmatikarol. Szerencsés, hogy a
legelvontabb dolgok emlitése esetén is szem-
Ieletes példak igazitanak el, melyek koziil
— egyaltalan nem véletleniil — tobb a szerzd
anyanyelvébdl, a svéd nyelvbdl szarmazik. A
szakkifejezések ismerdit egyébként a szakasz
atugrasara biztatja.

A nyelv soksziniisége alfejezetben nyelvek
és nyelvjarasok kiilonbségeit boncolgatja,
utal a nyelvek szamat illetd bizonytalansa-
gokra (ez talan csak négyezer, de lehet bo
hétezer is) (32). A nyelvek tipologiai kiilonb-
ségeit leirva nem hasznalja az egyes nyelvti-
pusok tudomanyos megnevezését, ugyanak-
kor nagyon jol ramutat jellemzdikre.

A nyelv tulajdonsdgai részben ugyancsak
példék sora mutatja be az emberi nyelvnek
az allatok kommunikaciojatol valo eltéréseit,
majd fokozatosan eljutunk a nyelvi univerzali-
dk témakoréhez. Charles Hockett-t6l idézi az
emberi nyelveket jellemz6 tulajdonsagok fel-
sorolasat; a legismertebb valtozatban Hockett
ezeket 13 pontba szedte. Johansson kiiléndsen
sokat foglalkozik a felsorolas 12. pontjaval,
amelyet mas-mas formaban ugyan, am tobb
alkalommal — ideértve példaul kdnyve bo-
ritojat is — idéz: ,,4 nyelv segitségével lehet
hazudni”. (A boriton — figyelemfelkeltésiil is
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— az alabbi mondat all: ,,4 beszéd ingyen van,
és hazudunk, mint a vizfolyds™.)

A Kirakos, beszéd, iras cimi alfejezetben
sz6 van a kommunikdacié mint kod és az Un.
osztenziv-kovetkeztetéses (avagy kirakos)
kommunikacio eltéréseirdl, a beszéd és az
iras kozott mutatkozo alapvetd kiilonbsé-
gekrdl, tovabba a nyelvtan miikodésérdl. Ez
utobbival kapcsolatban bemutatja a 20. sza-
zad masodik felében kialakult harom felfo-
gast, melyek rendre: a generativ, a konnekci-
onista és a funkciondlis nyelvtan. A generativ
elmélet szerint a nyelvtan veliink sziiletik, az
agyba ,,a nyelvtani modul mar be van épit-
ve” (52). A konnekcionizmus ,,abbol indul
ki, hogy az ember agyi képességei, koztiik
a beszéd, neuralis halozatokra épiil” (53), a
kognitiv tudomanyra tamaszkodo funkcio-
nalis nyelvtanban pedig ,,a nyelv kommuni-
kacids funkcioja all a kdzéppontban”, még-
pedig szorosan dsszefonddva ,,altalanos agyi
képességeinkkel és fogalmi rendszeriinkkel”
(pp. 54-55).

Szamos példa jelenik meg a Mdas élélények
nyelve cimet visel6 oldalakon, és a szereplok
kozott kiilonféle madarakat éppuigy talalunk,
mint tintahalat, cerkofmajmot, delfineket; az
allati kommunikaciét bemutat6 példak nyo-
man nem véletlenill lesz a kovetkezo fejezet
cime: Tudnak-e az allatok nyelvet tanulni?
teljesitményének a leirasa sordn megemlit a
szerz0 olyan hires eseteket, mint egyes pa-
pagéjok — 1d. Alex nyelvi bravurjai vagy az
Okos Hansnak elnevezett 16 ,,szamolni tuda-
sa” (pp. 73-76), avagy €ppen a kutyak ,,be-
szédértése”. Nagy hangsulyt kap a fejezetben
a majomkisérletek szerepléinek (Washoe,
Nim Chimpsky, Sherman és Austin, de foként
Kanzi) teljesitménye (pp. 77-82). Ugy tiinik
azonban, hogy az allatok természetes kom-
munikacioja a szamukra alapvetd dolgokra
korlatozodik, és a sikeres tovabbélést szol-
galja, azaz soha nem valik nyelvhasznalatta,
szemben az emberdsok nyelvi fejlddésével.
A részt a robotokkal kapcsolatos kisérletek
leirasa zarja, melyektdl a tudomany 1;j felis-

meréseket és eredményeket var, amennyiben
a robotok képesek lesznek a beléjiik taplalt
elemi nyelvi képességeket tovabbfejleszteni.

Az eredetrél cimet viseld mintegy 150
oldal terjedelmi masodik részt a Mi és mas
majmok fejezet inditja. Sz6 van benne a
majmokrol, a féemlésdk evoluciojardl, az
emberdsok generaciotirdl, a szerszamhasz-
nalatrél, az agy fokozatos ndvekedésérol €s
természetesen a feltételezett nyelvi fejld-
dés 1épéseirdl is. Az un. homo erectushoz,
az ,egyenesen allé emberhez” kapcsolhato
szerszamkészités és -hasznalat (valamint a
szakoca tokéletesedése) aligha képzelhetd
el gondolkodas, tervezés, ,,szellemi id6uta-
zas”, végsd soron nyelvhasznalat nélkiil. A
nyelvre vonatkoz6 gondolatok a szdvegben
mindig dolt szedéssel jelennek meg. ,,Semmi
nem utal arra, hogy a habilis hasznalt vol-
na barmilyen nyelvet bé ketmillio éve, mig
az erectus leszarmazottjai félmillio éve mar
minden jel szerint beszéltek” (121).

A fajok és a nyelvek tulajdonsdagainak ma-
gyardzata cimi fejezet (pp. 122-159), majd
a Darwin magyardzata cimet viseld részek
(160-204), végiil pedig A nyelvre kész agy
(pp. 205-252) alkotjak a masodik egység
tovabbi részeit. A nyelvi fejlédésben az agy
részeinek ¢és a beszédszerveknek a kapcsola-
tat éppugy vizsgalni kell, mint a beszéd on-
togenézisét (hogyan sajatitja el a kisgyermek
a nyelvet), az adaptacié kérdéseit (milyen
elényei szarmaztak az emberdsnek a beszéd
hasznalatabol), végiil pedig a ,,nyelveldta-
nulmany”, az alapnyelv, az dsnyelv torténeti
kérdéskorét (123).

Nyelvi példak sora mutatja be a nyelvek
évszazados, esetenként évezredes fejlodését;
természetes, hogy illusztracioként a magyar
kiadasban a magyar Biblia-forditasok példai
szerepelnek. A szokincs alakulasa mellett a
nyelvtani szerkezetek valtozasaira, illetve
magara az Un. grammatizal6dasi folyamatra
is talalunk szemléletes példakat. A szerzd ez-
utan kiemeli az emberi nyelv fejlodésének és

crer

kozott azt, hogy a nyelvben a véletlen mu-



Konyvszemle 151

tacid jelensége aligha fordul elé vagy hogy
nem rokon nyelvek is adnak at, vesznek at
egymastol hangzdkat, nyelvtani jelenségeket,
amihez hasonl6 dolgok a nem rokon allatfa-
jok kozt szintén nem ismertek. ,,4 nyelvek ke-
resztiil-kasul tudnak kolcsonézni egymastol”
(137).

Kozismert, avagy kevésbé kéztudomasu
tények sora jelenik meg az oldalakon egy-
részt a gyermekek fejlesztette nyelvekrol
(kreol nyelvek, nicaraguai jelnyelv), avagy
az eszperantohoz hasonléan mesterségesen
alkotottakrol, a programozasi vagy €ppen a
fantaziavilagok irok és filozofusok krealta
nyelvekrdl, masrészt pedig a rokon nyelvek
eltavolodasardl, egy-egy nyelv szinte arany-
talan térhoditasarol stb. (pp. 137-150). A Dar-
win és a nyelvi soksziniiség fejezet meglepd
adatai: ,,...A ma létez6 talan hétezer nyelv
csak halvany arnyéka annak a soksziniiség-
nek, amely alighanem az 6skorban jellemezte
az emberiséget” (148), illetve ,,Néhany kuta-
to becslése szerint mind ez idaig osszesen
akar félmillio nyelv is létezhetett” (150). Ez
természetesen csak ugy képzelhetd el, hogy
hosszt idén keresztiil a beszélni kezd6 em-
bercsoportok minden esetben sajat nyelvet
hoztak Iétre. (Ez a felfogas éppen az ellentéte
az egyetlen — vagy egynéhany — ésnyelvbdl
valo szarmaztatas korabbi elméletének.)

A kovetkez6, Darwin magyardzata cimi
fejezetben a nagy természettudos vizsgalta
problémakorok mindegyikét a nyelv vonat-
kozasaban targyalja a szerz6 példaul 4 nyelv
és a természetes kivdlasztédas és az Oroklés,
kornyezet és nyelv cimek alatt, de korunkra
utaléan szoba keriilnek az un. ,,nyelvi gének”
is. A fejezetek végén a nyelvre vonatkozo
megallapitasok koziil kiillondsen figyelemre
méltonak gondolom a kévetkezét: ,,Evoluci-
0s szempontbol észszeriibb, hogy a nyelv és
a nyelvi képesség pdarhuzamosan fejlodott,
az elsé 6snyelv adott lendiiletet a genetikai
adaptacioknak, amelyek lehetévé tették a
fejlettebb nyelvet, ez pedig ujabb genetikai
adaptaciokat idézett eld és igy tovabb...”
(204).

Ezt kovetéen A nyelvre kész agy cimi fe-
jezetben neurologiai és neurolingvisztikai
megallapitasok soraval talalkozik az olvaso,
mig Az egyiittmiikodé majom fejezeten be-
lil tobbek kozott a csimpanzokra vonatkozo
etologiai tanulmanyok nyoman von le Jo-
hansson rendkiviil fontos kovetkeztetéseket.
Valoészintileg nem lenne érdektelen hosszan
idézni a csimpanz-anya, valamint az em-
ber-anya és kornyezetiik eltéré viselkedésé-
nek a bemutatasat, de itt ismét csak a szerzd
osszefoglalojara hagyatkozom: ,,4 csimpdn-
zokbdl a segitokészség és a bizalom hianyzik.
Ugyanakkor a segitékészség a nyelv eldfelte-
tele. Ami csak hihetdvé teszi azt a feltevést,
hogy az emberi segitékészség a nyelv egyik
nyitja és forditva: a segitékészség hianya a
végso ok, amiért a csimpanzok és mads maj-
mok nem haszndlnak nyelvet” (236). Szoba
keriilnek az oldalakon — a sziilés kapcsdn — a
noi test év-tizezredes anatomiai valtozasai,
a babak és a ndi rokonok oriasi jelentdsége
(,,nagymama-hipotézis”), tovabba az egyiitt-
miikodésnek és a tamogatasnak a nyelvfejlo-
désben jatszott tovabbi szerepe. A fejezetben
a legtijabb, igen sokszor az ezredfordulot ko-
vetden megjelent munkak tanulsagait vonja
le a szerzo.

A konyv harmadik nagy egysége, amely
az el6z6hoz hasonldan kozel 150 oldal ter-
jedelmt, A nyelv eredetérdl cimet viseli. Az
elsd beszelo cimi alfejezet abrédja (259) az
emberi beszédszerveket mutatja be, majd
részletesen szol ezek fokozatos tokéletesedé-
sérdl, mai miikodésérdl, végiil pedig felteszi
akérdést: Az elsd beszél6 csakugyan beszélt?
A fejezet lapjain azutan sz6 esik tobbek ko-
z0tt ,,az elsé gondolkodorol” és ,,az elsé jele-
16krol”, a kovetkez6, Az elsd tarsalgasi téma
cimi fejezetben pedig ,,a dalparbajrol”, ,,a
kébaltatanfolyamrol”, a kurkéaszas melletti
tarsalgasokrol, valamint az un. ,.tarsas kont-
rollrol”.

A Barlanglako cimii, a Neander-volgyi em-
berrel foglakozé részek (pp. 315-328) utan a
kultura és a nyelv kapcsolatardl olvashatunk,
tanulmanyozhatjuk az an. ,kultarleletek” ké-
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pekkel illusztralt oldalait (pp. 330—347), hogy
azutan ismételten visszajussunk a nyelv kérdé-
séhez. A Neander-volgyi emberre vonatkozo
oldalakon a szerz6 — a kutatasok mai allasanak
megfeleléen — a korabbiaknal joval pozitivabb
képet fest ezekrdl az emberdsokrol (pp. 316—
327). ,,Ha valaki képes a szimbolumok kezelé-
sere, és kommunikalni szeretne, azt mar nem
sok valasztja el a nyelvtdl. Es a szimbolikus
kultura régészeti nyomai 6sszhangban vannak
a nyelv fosszilis nyomaival — bizonytalan nyo-
mok az erectus esetében, egyértelmii nyomok
mind a Neander-vélgyi, mind a Homo sapiens
esetében” (347).

Az elsé nyelvek fejezetcimet viseld részben
— az utolso fejezetek soran — visszatérnek a
Hockett alkotta felsorolds pontjai, hiszen itt a
szerz0 azt vizsgalja, hogy az emberi faj hasz-
nalta legelso, legegyszeriibb nyelvek rendel-
kezhettek-e a tudos altal megadott altalanos
jellemzdkkel. Az alfejezetek rendre az alabbi
cimeket viselik: 4 nyelv mely tulajdonsdagai
nélkiilozhetok?; A legegyszeriibb nyelv;, Mi-
lyenek voltak az elsé szavak?, Az elsd nyelv-
tan; A nyelvi észtonok evolucioja; Nyelvtant
épiteni, Hierarchikus nyelvtan, Hol beszélték
az elsé nyelvet? Valamennyi izgalmas, atgon-
dolasra alkalmas kérdés!

Az dsnyelv szovevénye kérdései az emberi
nyelv kialakulasa kapcsan felvet6do kettds-
ségeket fogalmazzak meg, példaul — moti-
vdcio vagy mutdcio jellemz6 inkabb; korai
vagy késdi a nyelvhasznalat kifejlodése és
ez hirtelen vagy fokozatos volt-e; atomi vagy
holisztikus az Osnyelv; velesziiletett vagy sem
a nyelvi 0szton — a fejezet ezekre a kettOssé-
gekre egyértelmil valaszokat ad. Az a tanul-
sag is levonhato, hogy a nyelv eredetét nem
egy-két, hanem tobb — egymassal szorosan
Osszefliggd — dolog teszi érthetévé, magya-
razza.

A Makogo majombol beszélo emberré ci-
men irott dsszefoglalast a 389—396. oldalakon
olvashatjuk; ennek egyik igen fontosnak (ha
nem a legfontosabbnak) érzett, mar a korab-
biakban is tobbszor is felbukkant megallapi-
tasat szeretném befejezésiil idézni: ,,4 leg-

fontosabb, az egyiittmiikodés, segitékészség
és a bizalom lépcsdfoka. A nyelv arra épit,
hogy egyiittmiikodiink egymassal és bizunk
tortént egy attorés — nagy valosziniiséggel
a Homo erectus idején, ugy 1,8 millio évvel
ezelott—, amely talan a sziiléssel és gyermek-
neveléssel kapcsolatos segitségbdl fakadt, és
a csoporton beliili egyiittmiikodes és bizalom
uj szintjéhez vezetett. Ez az attorés kikovezte
az utat a nyelv szamara, és lehetové tette a
nyelvet” (390).

A konyvet magyarra fordito Papolczy
Péter munkajaval kapcsolatban egyetlen ki-
fogasként a jelnyelvnek jelbeszédként vald
forditasa emlithet6. A siketek nyelvére ma
egyértelmiien a jelnyelv kifejezés hasznalatos
a magyarban, bar régebben a masik sz00sz-
szetételt is alkalmaztak, de napjainkban a jel-
beszéden mar egészen mast értiink; a siketek
nyelvének hivatalos elnevezése is ez: jelnyelv.

A kotet logikus felépitésével, valtozatos
példaival, érdekes fejezetcimeivel, olvasma-
nyossagaval mindenkit magaval ragad. Egy-
szerre valositja meg a kozérthetdség, valamint
a tudomanyossag kovetelményét; az utdbbi
igazolasara elég, ha a Név- és targymutato 14
oldalon felsorolt cimszavait kdzelebbrél meg-
tekintjiik. A leirtakat kozel két tucat fénykép,
térképrészlet, tovabba szamos rajz is illuszt-
ralja. A konyvet elolvasva ugy tlnik, hogy
ha maradtak is fehér foltok a nyelv eredeté-
nek kérdésében, a tudomanyteriiletek idézett
egyiittese révén minden korabbinal kozelebb
jutottunk ennek az embereket évezredek Ota
foglalkoztato problémanak a megfejtéséhez.

Az érdeklddok széles taboranak szeret-
ném tehat ajanlani a konyvet, mindazok-
nak, akiket a cimben felvetett probléma, az
emberi nyelv eredetének kérdéskore — akar
tanarként, akar diakkeént, de akar kisgyerme-
kes sziiloként is — érinthet. A kotet gazdag
példaanyagaval a nyelvorak szinesitéséhez is
nagymértékben hozzéjarulhat.

Bodnar Ildiko
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Rendhagyo recenzidt olvashat az olvaso.
Egy konyvrdl ismertetést vagy recenziot irni
konnyti — az ember csak elolvassa a kotetet,
majd ,,0sszeirja” a szamara legfontosabb dol-
gokat, esetleg megkritizalja a neki nem tetszo
részeket, és nyugtazza, hogy valamit hozza-
tett a kotet életttjahoz. Most azonban nem ez
lesz a cél. Az ismertetés és recenzidé mezs-
gyéjén egyensulyozo irasomban leginkabb
azt szeretném bemutatni, hogy miben nyujt
ujat a kotet, mely részei jelentenek értéket a
magyar bibliaforditasok elemzésében, mitdl
mas ez a kotet, mint a ,,szokasos” bibliafordi-
tasos irasok. A kdotet ismertetdjét egyébként
maga a szerz0 is megirta — a kdtet elészava
ugyanis felér egy részletes ismertetével (itt
olvashato: https://www.ceeol.com/search/
viewpdf?id=1009675). En — a recenzi6 ha-
gyomanyaitol némileg eltérve — néhany kér-
dés koré épitve mutatom be a konyvet.
Miért irom meg ezt a recenziot? A nyelvé-
szet szamos teriilete koziil a bibliaforditas-
hoz legkozelebb (nyelvészeti megkozelitésii)
forditastudomany all. A forditastudomany
mellett ugyan emlithetném még a pragmati-
kat vagy akar stilisztikat is &m a recenzalt
kiadvany szerzdje miatt most csak a fordi-
tastudomdnyt emelem ki. Teszem ezt azért,
mivel e kiadvany szerzdje az utobbi években
leginkabb forditastudomannyal foglalkozik.
A magyar nyelven publikald nyelvészek ko-
ziil csupan néhanyan vannak, akiknek szi-
kebb-tagabb kutatasi teriilete a Biblia magyar
forditasainak elemzése. Talan éppen ezért is
a bibliaforditas szorosabban vett nyelvészeti
megkozelitésében magyar nyelven ezidaig
kevés monografia sziiletett (e kotet megjele-
néséig valdjaban egyetlen, Pecsuk Otto tolla-
bol), ezek egyike (igy valdjaban a masodik)

Lanstyak Istvan monografidja. Eppen ezért is
fontos, hogy a kotetet minél szélesebb korben
is megismerhesse az arra kivancsi olvasoko-
Z0sseég.

Miben nyujt ujat a kétet? A monografia
a szerz6 olyan — kiilon-kiilon mar publikalt
— hét irasat tartalmazza, amely a magyar
bibliaforditasok kapcsan felmeriil6 forditas-
tudomanyi kérdésekkel foglalkozik. A szerzd
a felmeriild és elemzett ,,problémakat” sok-
szor — ¢s a magyar bibliaforditasok kapcsan
egyediilalléan — a kontaktologia, a kétnyelvii-
ség, valamint a nyelvi menedzselés kapcsan
értelmezi, elemzi. Es éppen ez az aspektus,
amelyben a szerz0 irasai eltérnek a magyar
nyelvli bibliaforditasokat elemzé tanulma-
nyoktol, irasoktol. E diszciplinak érintkezé-
se teszi a magyar kontextusban sajatossa e
tanulmanyokat, mivel a magyar nyelven irt,
bibliaforditassal foglalkozo tanulmanyok
leginkabb a nyelvtorténet és a hermeneuti-
ka prizméjan keresztiil lattatjak a forditasok
sajatossagait.

Milyen a kotet szemlélete? A kotet szinte
végig, a szerzore jellemz6 deskriptiv szem-
Ieletet tiikrozi, olyan kotet, amelyet nyel-
vészként ,,olvasni 6rom”, egyrészt a stilus,
masrészt a tartalom miatt. A kotet a szerzore
jellemzo6 széleslatokoriiség, valamint olva-
sottsag kompendiuma. A forditaselmélet és
-gyakorlat friss, szociolingvisztikai szem-
Ielete érdekessé teszi a kotetet, mint ahogy
az is, hogy a magyarorszagi kiadasu magyar
nyelvi kiadvanyoktol eltérden a bibliografia-
ban nem csak az angol nyelvii szakirodalom,
hanem szlav, elsésorban cseh és szlovak szer-
70k irasai is megtalalhatok (ez pedig amellett,
hogy segit az irdsok tovabbgondolasaban, az
esetleges kérdéses részek ,,kikutatasaban”,
elmélyitésében, masféle szemlélet bearam-
lasat is jelenti). Es mint ilyen, értékes gyfij-
temény a témaban elmeriilni vagyoknak. Itt
engedtessék meg egy személyes megjegyzés:
monografidk tekintetében mindig fontosnak
tartom megnézni a lektorok személyét és a
bibliografia frissességét, ,,szélességét”, és
csak ezek fliggvényében dontok arrél, meny-
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nyi id6t és energiat szentelek a kotet olvasa-
sanak. Ez utobbi mar a relevanciaelméletet
is érintd gondolat (a relevanciaelméletrdl bo-
vebben a kotet Relevanciaelmélet és forditas
cimi fejezete szol), s azt hogy a kotet olva-
sasara érdemes tobb id6t is szanni, a szerzd
neve mellett alatdmasztja a két lektor, Heltai
Pal és Pecsuk Otto neve, szakmai tudasa is.
A kotet deskriptiv szemlélete csupan a ko-
tet utolso két tanulményban enyhiil: ugyan
ebben sem nagyon mozdul ki a deskripcid
ernyd6je alol, de az érzelmi tartalom, a biblia-
forditas nyelvéhez, modszeréhez fiizott érzel-
mi telitettség miatt néha a szerzo6 atcsuszik a
preskripcid talajara (igaz, csak burkoltan —
talan csak az veszi észre, aki ismeri a szerz6
munkassagat, gondolatmenetét).

Miért lehet egyedi a magyar szakiroda-
lomban? A bibliaforditasok nyelvészeti ku-
tatasa a 20. szazad 60-as éveiben vett for-
dulatot, mieldtt a nyelvészeti megkozelitésii
forditastudomany autonémma valt volna. A
70—80-as évek pezsgd nyelvészeti aramla-
tai sokféleképpen befolyasoltak a forditas-
tudomanyt, példaul azzal, hogy kiilonféle
forditastudomanyi diszciplinak alakultak,
amelyek késébb inspiralo hatassal voltak a
bibliaforditas elméletére és gyakorlatara is
(a szociolingvisztikai ihletettségii és annak
kvazi ellenpolusai, példaul a kognitiv-prag-
matikai megkozelitésii relevanciaelmélet,
a normafékuszu deskriptiv elmélet vagy a
funkcionalista megkozelitésti skopos-elmé-
let). Ezen elméletek jellemzden a bibliaértel-
mezésen, hermeneutikan keresztiil jelennek
meg a magyar nyelvii, bibliaforditassal fog-
lalkozo6 szakirodalomban. Jellemz6en azért,
mert a tanulmanyok szerz6i nem nyelvészek,
hanem irodalmarok, biblikus tudésok vagy
nyelvtorténészek. Innen nézve egy nyelvész
szamara feliidiilés Lanstyak Istvan kotetét ol-
vasni, mivel nyelvész hattere, ismerete egye-
diilallé gondolatokat visz a magyar nyelvi
szakirodalom néha nagyon nem nyelvész
szemléletli irasaiba. A szerz¢ altal bemu-
tatott relevanciaelmélet, a literalis forditast
eredményezd forditéi megoldasok elemzése,

valamint a sokoldaltisaga (elsésorban a fent
emlitett kontrasztiv nyelvészetre €s nyelvi
menedzselésre épiilé szemlélete) teszi egye-
diilallova a kotetet.

Milyen temakkal foglalkozik a kétet? A ko-
tet négy nagy témakorbe, alfejezetbe rendezi
a hét tanulmanyt, valamint a fejezetek el6tt
kapott helyet az akar kiilonalldo tanulmany-
nak is elfogadhatd Eldszo. Amig az els6 két
alfejezet (Bibliaforditas és nyelvi probléma,
Egyenértékiiség és relevancia) leginkabb a
bibliaforditas altalanos kérdéseivel foglalko-
zik a nyelvi menedzselés és a relevanciaelmé-
let 1atdszogén keresztiil, mig a masik két al-
fejezet (4 Kdroli-forditas és revizioi, Revizio
— uj vizio) foként a Karoli-csaladba tartozo
forditasok és forditasvaltozatok sajatossagai-
ra, illetve a magyar bibliaforditasok jovdjével
kapcsolatos viziokra fokuszal.

Mivel foglalkoznak az egyes tanulma-
nyok? A kotet elsdé (és egyben kiilonallo)
irdsa az El6szo. A kotet ismertetéseként is
felfoghat6 tanulmanyban az olvas6 amellett,
hogy tajékozodhat a kotet irasairdl, azok
tartalmarol, megismerkedhet a szerz6 tudo-
manyos krédojaval, azzal hogyan, s miként
kezdett el foglalkozni a forditastudomannyal,
illetve a bibliaforditasokkal, valamint az, mi-
ért éppen a Karoli-forditasok felé fordult az
érdeklodése. Még a kotet tanulmanyai olva-
sasa el6tt megtudhatjuk (ha az a cimekbdl és
tartalombol nem lenne egyértelmil), hogy a
forditdas kommunikaciokdzponti szemléle-
tei koziil a szerzé miért a relevanciaelmélet
,hive”, illetve hogy a forditds lektoralasa
nem egyszerl feladat, melyben a lektori véle-
ményt szakmai ismérvekkel kell alatamasz-
tani: ,,...a relevanciaclmélet megismerése
tette szamomra lehetévé azt, hogy [...] sajat
megoldasi javaslataimat kelld tudomanyos
¢s modszertani alapossaggal tudjam megvé-
deni, ezzel ndvelve az esélyét annak, hogy
azokat a forditok elfogadjak.” (9. 0.). Ebbdl
az irasbol megismerhetjiik a kotet cimének
eredetét, forrasat, valamint hogy a szerzo
nem a forditastudomany szakértdje és nem
teologus (15. 0.) —ami éppenséggel szerencse
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a tanulmanyok és az olvaso szempontjabdl,
mivel ettdl lesz ez a kotet més, egyedi, nyel-
vészetkdzpontu.

Az elsé fejezet egyetlen tanulmanya
(Nyelvi problemak a bibliaforditasban) a
nyelvmenedzselés-elmélet szemszdgébdl
lattatja a forditas folyamatat. Ebben a szerzd
a forditas és olvasas folyamatat mint nyelvkd-
zi kommunikaciot értelmezi, amely folyaman
a fordit6 és a befogadd ,,munkajat” sajatos,
a nyelvhez, nyelvhasznalathoz és a forditas
folyamatahoz kapcsolodo ideologiak, illetve
sorozatos problémak nehezitik. A tanulmany
kifejezetten sokféle problémat mutat be,
olyanokat, amelyek az eredeti szovegtdl vald
eltavolodast és a szoveg értelmezését érintik
(laikus — itt: nem nyelvész — olvasatban ugy
tlinhet, tulajdonképpen felesleges is olvasni
a mai bibliaforditasokat, mivel tgysem azt
olvassuk, amit az eredeti szovegek akartak
mondani). A kiilonféle problématipusok le-
irdsaval a szerzé Osszegzi a modern fordi-
taselméletek néhany problémajat (a felsorolt
forditoi és olvasoi problémak megtalalhatok
a kiilonféle forditaselméletek polcain, elmé-
leteiben), amivel tulajdonképpen Gjféle meg-
kozelitésben, ujféle ,,valogatasban” taglalja
a forditas és befogadas nehézségeit. Ezek
olyan nyelvi problémak, amelyek kihivast
jelentenek a forditoknak, illetve a tudatos
olvasdknak (nem véletlen, hogy a tudatos
bibliaolvas6 altalaban tébb azonnyelvi for-
ditast és mas nyelvi forditast is olvas — se-
gitve az ige megértését). Forditassal foglal-
koz6 nyelvészként bennem is felmertl, hogy
ha ennyi a probléma, miért kell forditani és
vajon ugyanazt olvassuk-e, mint az eredeti
volt, illetve sikeriil-e azt érezniink, mint az
eredetiket olvasoknak (de hat ,,szarvashiba”
lenne azt hinni, hogy a korai forditasok, mint
példaul a Vulgata is teljesen literalis forditas,
és ugyanaz olvashaté benne, mint az ,ere-
detikben”). A valasz egyértelmi — a) éppen
ezért kell; b) nem —, illetve alatdmasztja az
utolsd tanulmany altal sugallottakat is: igenis
sziikség van a kiilonféle bibliaforditasokra,
mivel ugyanazt lattatjak csak éppen mas-

mas szemszogbol, mas értelmezési keretek
kozott. Tobbek kozott épp e problémak sok-
rétlisége igazolja a kiilonféle csoportoknak
szant bibliaforditasok létjogosultsagat.

A masodik fejezet elsé tanulmanya (4
forditasi egyenértékiiség néhany valfajarol.
Szempontok a magyar Ujszévetség-forditd-
sok és reviziok vizsgalatahoz) a bibliafordi-
tasok és az eredeti egymashoz val6 viszonya-
nak egyik forditastudomanyi kérdésével, az
egyenértékliséggel, illetve annak formaival
foglalkozik. A tanulmany bevezet6 részében
az ekvivalencia és a relevancia fogalmanak
értelmezése utan a tanulmany két dimenzid
mentén mutatja be a lehetséges ekvivalen-
ciakat. Az egyenértékiiség valtozatossagat
hétféle ekvivalenciatipuson és 19 magyar
forditas példain keresztiil mutatja be ugy,
hogy egy-egy forditas lexémainak, esetleg
igeversének elemzésére is vallalkozik. Ebben
a tanulmany gazdag példaanyaga a bibliafor-
ditasok életével foglalkozok szdmara kiilon
érdekesség lehet. Az iras bibliografiajat néz-
ve egyértelmiivé valik, miért is szerepel ez a
tanulmany ebben a fejezetben — a szerzé jo
érzékkel tamaszkodik a nemzetkdzi szakiro-
dalom relevanciaclméletet bemutato irasaira.
Az ért6 olvasd szamara tovabbi érdekesség-
ként szolgalhatnak a tanulmany labjegyzetei,
amelyek mar-mar az Eszterhazy-regények
vilagat idézik: onalldéan is olvasmanyosak,
tartalmasak — bar néha éppen emiatt nehe-
zitik a tanulmany olvasasat (viszont a gaz-
dag labjegyzet-apparatus mutatja a téma
komplexitasat, illetve a vele kapcsolatban
felvet6dé kérdések széles spektrumat). A
tagas spektrumot (igy az ekvivalencia sok-
féleségét) a bibliaforditasok roviditései is
alatamasztjak: példaul az altalam olvasott
magyarorszagi szakirodalom az egyes ma-
gyar bibliaforditasok roviditéseiként mas be-
tiiket hasznal, mint a szerz6 (igy az idézetek
olvasasakor néha célszerii a bibliografiat is
meg-megnézni).

A masodik fejezet utolsé két tanulmanya
(Relevanciaelmélet és forditas, Direkt — indi-
rekt — hibrid) a relevanciaelmélet bibliafordi-
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tasban betdltott szerepének magyarazata. Az
el6bbi tanulmany a relevanciaelmélet fordi-
tastudomanyban megszokott értelmezésének
mérfoldkoveit, kozponti kérdéseit magyaraz-
za (olvasmanyosan, kozérthetden), a magyar
nyelvl bibliaforditasok példain keresztiil
ismerheti meg az olvas6 az eredetileg kom-
munikacidelméleti alapokra helyezett fordi-
taselmélet legfontosabb kérdéseit. A szerzd
objektiv szemlélete a hozza kozelebb allo
témak kapcsan szubjektiv (szemiobjektiv)
hangulatba tolodik (ezzel néha élvezetesebbé
téve az olvasast), igy lesz a tanulmany vége,
zarasa a dinamikus vagy funkcionalis ekvi-
valencia szerint forditoknak sz616 ,,ajanlasa”,
a relevanciaelmélet védelme (ellenpolusként
érdemes (el)olvasni Christiane Nord irasait,
kéteteit). Az utdbbi tanulmany szervesen egé-
sziti a relevanciaelméletrdl szolot: Gjrama-
gyaraz, kiegészit, valamint (ciméhez hiien)
relevanciaelméleti keretbe dgyazva a direkt,
indirekt és hibrid forditds sajatossagait mu-
tatja be, elemzi. Mindemellett a tanulmany
befejezésében a Nida-féle dinamikus fordi-
tasok ,,pontossag — természetesség — érthe-
t6ség” alaptételének problematikus mivoltara
is utal (és valoban: az eredeti szovegek, de
akar a kulturalisan beagyazott szévegek cél-
nyelvi miikod6képessége, hatasa sosem lehet
egyenértékill az eredetivel, a kulturalis fordi-
tasokban hasznalt honosito forditoi eljarasok
miatt kétséges a forrasnyelvi és a célnyelvi
szoveg kozti pontos ekvivalencia, de csorbul
az érthetdség is, még ha a szoveg természetes
lesz is a befogadokozonség szamara).

A harmadik tematikus blokk kdzponti té-
maja a Karoli-forditas és annak revizioi. Az itt
szerepld els6 tanulmany (4 Kdroli-biblia 20.
és 21. szazadi revizioinak nehany kérdésérdl)
a bibliaforditasok egy altalanosabb kérdésé-
vel foglalkozik, kdzéppontjaban a forditassal
szemben tamasztott befogadoi elvarasok,
ezen belill a pontossag, a normativitas, illet-
ve a forditast befolyasol6 altalanosabb nyelvi
ideologiak (a nyelvi ideologiakrol szolo rész
egyébként 6nmagaban is értékes olvasmany

azok szamara, akik a nyelvhelyességet érintd
témakban szeretnek elmeriilni). A tanulmany
eleje értékes (egyben érdekes) dsszefoglaldja
a bibliaforditasok eszmei-elméleti tervezé-
sét érintd sokféleségnek. Tomor 0sszegzése
az ujraforditas, revizio, atdolgozas és javi-
tott kiadas meghatarozasainak, azok kozti
kiilonbségek pontositasanak. A tanulmany
kompendiuma egy olyan fogalmi keretnek,
amely szilard alapot teremthet egy, a magyar
forditasokat elemzd nyelvészeti kutatdsnak
(az elméleti keret 0sszegzését lasd a 118—120.
oldalakon) — amelyeken a szerz6 mar lega-
labb 10 éve dolgozik.

A fejezet masodik tanulmanya (Meddig
Karoli a Karoli?) a Veritas Kiadd gondo-
zasaban megjelent Karoli-forditas revizio-
jat elemzi, els6sorban abbol a szempontbdl,
hogy a forditasban alkalmazott fordit6i don-
tések ¢és eljarasok alapjan az valéban Karo-
li-forditasnak tekintheté-e. A szerz6 donté-
seit egyrészt a relevanciaelmélet kapcsan,
masrészt a forditdsokhoz (Vizsolyi Biblia és
Veritas Kiadé altal megjelentetett Ujonnan
revidealt Karoli) hasznalt forrasnyelvi szo-
vegek kiilonbozoségével kapcsolatosan ma-
gyarazza. Ennek értelmében az 0 forditas
leginkabb mar csak nevében Karoli, mivel a
szerz0 szerint a revidealast végzok jelentds
mértékben eltavolodtak a Karoli és munka-
tarsai altal alkalmazott direkt forditastol,
valamint az @j reviziéban az Ujszovetség
revidealasanak alapjaul szolgal6 forrasnyel-
vi szoveg is modosult. E két alapelv alapjan
kifejtett ,,tanulsagok és kovetkeztetések” a
funkcionalis és formalis ekvivalencia bib-
liaforditasra kifejtett hatasarodl, és a direkt—
indirekt forditas bibliaértelmezésre kifejtett
hatasarol szol. Az olvas6 megtudhatja, kinek
melyik tipusu forditast konnyebb értelmezni,
melyik helyez ,,parnazatot” az eredeti iizenet
és a forditas kozé (lasd 130. o.).

A zar6 fejezet egyetlen tanulmanya (4
magyar bibliaforditasok jovojérdl) talald
iras, a kotet egyes tanulmanyainak mintegy
Osszefoglaldja. A tanulmany egy konferen-
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ciakotet (Felebarat vagy embertars) kapcsan
megfogalmazott gondolatokat tartalmazza,
fokuszaban a ma hasznalatos magyar nyelvii
bibliaforditasokkal. A tanulmany alapjan ujra
felmeriil bennem, hogy a nyelvhelyesség ¢és
a nyelvi ideologia kapcsan megfogalmazo-
d6 gondolatok hatékonyan alkalmazhatok a
bibliaforditasban. A nyelvi konzervativizmus
és a nyelvi purizmus mint altaldnos nyelvi
ideologiak és szorosabb értelemben a bib-
liaforditasokban érzékelhetd, mérhetd nyelvi
kogitizmus, valamint a nyelvi formalizmus
kapcsan irt gondolatok mentén végzett elem-
zések mérhetdvé teszik a bibliaforditasok-
ban talalhat6 kontaktushatasokat, illetve
ezek mentén elemezhetdé akar a dinamikus
forditas—literalis forditas kozti kiilonbségek
mértéke is. Ezen alapokra épitve, akar tobb-
féle forditasi elveket kovetve lehetdvé valik
a magyar bibliaforditasok funkcionalis meg-
oszlasa, lehet6vé valnak azok a fejlesztések,
amelyek révén olyan forditasok, reviziok szii-
lethetnek meg, amelyek mas-mas kozdsséget
szolgalnak majd, funkciokat téltenek be.

Mi a kétet mondanivaloja? A kotet tanul-
manyai alapjan nyilvanvalova valik (a mar
nyilvanvalo): a bibliaforditas szerteagazo

elméletei koziil Lanstyak Istvan (gyakorla-
ti tapasztalatai alapjan) leginspiralobbnak
a relevanciaelméletet tartja, ugyanakkor
mindvégig fontosnak tartva a bibliaolvasas
polifénigjat, az egyes forditasok funkciona-
lis megoszlasat. A magyar nyelvii protestans
bibliaforditasok (akar teljes biblia-, akar az
Ujszovetség-forditasok) esetében a jovébe te-
kintve kiemeli a Karoli-forditasok hagyoma-
nyanak kovetését. Annak fontossagat, hogy
a sziiletendd forditasok Isten igéjét és ne a
forditok hermeneutikajatol atszoétt, ,,parna-
zaton” keresztiili szovegeket kozvetitsék az
olvasok felé.

Kinek ajanlom a monografiat? Egy szemé-
lyes ,,idézettel” zarnam: sajat példanyomba a
szerz6 az alabbi ajanlast irta — ,,...ajanlom
szeretettel a kényvet, és még inkabb azt, aki-
r6l sz61”. Ugy gondolom, ennél jobb ajénlast
én sem adhatnék (hiszen a kotet a Szentiras-
rol, a Szentirds — egy része — épp Jézusrol
sz0l), talan annyit, hogy ajanlom a konyvet
azoknak, akik a bibliaforditast egy Gjszert, a
szerzoére jellemz6 sokoldali megkdzelitésben
szeretnék latni.

M. Pintér Tibor
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Magyar-szlovén, szlovén-magyar
nagyszétar - digitalis megoldasok

Lukacsné Bajzek Maria, fészerk. (2019).
Magyar-szlovén nagyszotar

Akadémiai Kiado, Budapest. www.szotar.net (2022.
09.25.)

Veliki slovensko-madZarski slovar
www.viri.cjvt.si/slovensko-madzarski, (2022. 09. 25.)

A szétarak jelentésége

Jelentds varakozas elézte meg a magyar-szlo-
vén (2019), illetve szlovén-magyar (2021)
nagyszotarak megjelenését. Ez a fokozott
figyelem nem csak arra iranyult, hogy bar
egymassal szomszédos orszagok nyelvérdl
van sz6, eddig még nem késziilt ekkora for-
matumu szotar ebben a relacioban, hanem a
fokozodo gazdasagi, kereskedelmi, kultura-
lis kapcsolatokat kielégitendé modern, friss
szoanyag elérhetdsége is varatott magara. A
budapesti Akadémiai Kiadd Magyar-szlovén
nagyszotdara, illetve a Ljubljanai Egyetem
Nyelvi Eréforrasok és Technologidk Koz-
pontjanak szlovén-magyar nagyszotara eze-
ket az igényeket is megprobalja kielégiteni.

A nagyszotarak elé6zményei

A korabban megjelent szlovén-magyar-szlo-
vén szotarak alapvetéen harom csoportba
sorolhatok: 1. kozép-, illetve kéziszotarak, 2.
szaknyelvi szdjegyzékek, szotari munkak, 3.
tanuldi, tananyagokhoz kapcsolddo szojegy-
z¢ékek.

Harom altalanos, kétnyelvii szotar emlit-
heté meg, amelyek koziil kettd szlovén-ma-
gyar, egy pedig mindkét iranyba tartalmaz
szavakat. A legkorabbi ezek koziil Franc Seb-
jani¢ szlovén-magyar szotara (1969), amelyet
a tobb kiadast megélt, legnagyobb terjedelmi
(nagyjabol 25 000 cimszot és mintegy 75 000
szokapcsolatot tartalmaz), Joze Hradil szer-
kesztette Slovensko-madzarski slovar (1982)

kovet. Végiil 1995-ig kellett varni, hogy leg-
alabb kéziszotar szinten mindkét irdnyba
hasznalhaté munkat vehessenek kézbe az
olvasok, ekkor jelent meg Elizabeta Bernjak
szerkesztésében a Madzarsko-slovenski, slo-
vensko-madzarski slovar. Mindhdrom mun-
kat Szlovéniaban adtak ki. Megemlitendd
még Marjanca Miheli¢ ugyancsak Ljublja-
naban megjelent, a 2004-es magyarorszagi
EU-csatlakozas kapcsan kiadott zsebszotara
(Miheli¢, 2006).

Hasonldan a szlovén oldalrdl jelentkezett
igény a 90-es években, elsésorban a kétnyel-
vi, muravidéki teriileten kiilonb6z6 szak-
nyelvi anyagok forditasat segitd szdjegyzé-
kek készitésére. Ezek a munkak gyakran a
két, érintett orszag kozotti egylittmikodés-
ben késziiltek el, tobb szotar kiadasat a Ma-
gyarorszagi Szlovének Szovetsége gondozta.
Igy késziilt frazeologiai szétar (Mukig, 1993),
néprajzi szotar (Kozar-Mukié, 1996), csak
a felsorolas szintjén: az informatikai vagy
éppen a technikai szokincset, a turisztikai
szokincset feloleld gytjtemény. Egy szak-
dolgozatbol nédtte ki magat a foldrajzi szak-
kifejezések szotara (Lazar & Rudas, 2003),
Sztnyogh Sandor muravidéki koltd, ujsagiro,
kétnyelvii radioprogramok és televizios mi-
sorok szerkesztdje készitette el — nyilvanva-
l6an szakmai indittatasbol —a tarsadalmi-po-
litikai szokincs szotarat (Szunyogh, 1990).

A kétnyelvii teriiletek alsotagozatos kisis-
kolasai szamara mar 1994-ben késziilt képes
szotar (Fabcic, 1994), de az €16 iskolai keét-
nyelviiséget mutatja, hogy ezen a teriileten
a kdzelmultban is jelent meg ujabb, hasonld
kiadvany (Majcenovi¢ Kline, 2017). A Ma-
gyarorszagon felséfoku tanulmanyokra ké-
sziild szlovén didkokat segitette a Nemzet-
kozi Elékészité Intézet (késobb Nemzetkozi
Hungarologiai Kozpont, Balassi Intézet) altal
kiadott Szines magyar nyelvkonyvhoz késziilt
szotar (Lukacs, 1991), amelyet az akkor a
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Ljubljanai Egyetem Bolcsészettudomanyi
Karan magyar lektorként is dolgozé Lukacs
Istvan szerkesztett.

Magyar-szlovén nagyszotar

Allamkozi egyiittmiikodés keretében va-
losult meg a kovetkezOkben ismertetett
két nagyszotari projekt, amelynek a ma-
gyar-szlovén oldalat projektvezetéként szin-
tén Lukacs Istvan, az ELTE BTK Szlav Fi-
lologiai Tanszékének vezetdje koordinalta,
megjelenését az EMMI ¢és a Nemzeti Kultu-
ralis Alap is tamogatta. Az Akadémiai Kiado
gondozasaban megjelent digitalis nagyszotar
felelos szerkesztdje Lukacsné Bajzek Maria
(2019), szerkesztéi Dudas Eléd, Ragyansz-
ki Gyorgy, Soos Brigitta, Tonka Timea és
Varkonyi Alma, anyanyelvi lektorai Natalja
Ul¢nik és Mladen Pavici¢. A szotar egyfeldl
hozzaférheto a kiado altal izemeltetett www.
szotar.net weboldalon, amelyen egy ingyenes
regisztraciot kovetden korlatlanul hasznalha-
t6, masfeldl mobiltelefonos applikacioként is
letolthetd, valamint a Microsoft Office bovit-
ményeként is telepithetd, igy az ehhez kap-
csolodo programokban (Word, Excel, Power
Point stb.) ugyancsak hasznalhato. Tovabbi
elénye, hogy 6sszekapcsolddik az Akadémiai
Kiado tovabbi kétnyelvi szotaraival, ugyan-
azzal a szotariro programmal késziilt, illetve
a kiadoéi adatbazisra tdmaszkodik.

A szétar 73 657 szocikket tartalmaz
200 000 célnyelvi megfelelével és 45 000
példamondattal, valamint szokapcsolattal.
Digitalis szétar 1évén a keresdmotor mindkét
nyelv iranyaba mukodik, valamint az egyes
szocikkeken beliili szoeléfordulasokat is
érzékeli, igy akar szlovén-magyar viszony-
latban, de kifejezések forditasara is mutat
talalatokat. A szocikkek kozott az altalanos
szokincs bemutatasa mellett szerepelnek
specialisan a magyarorszagi Rabavidék, il-
letve a szlovéniai Muravidék teleptilésnevei,
szaknyelvi kifejezések — kiilon kiemelt hang-
sullyal az aktualis tarsadalmi, informatikai
és egészségiigyi szakkifejezések —, magyar
szolasok, kdzmondasok szlovén megfeleldi,

de mindezek mellett a szerkeszték figyelmet
forditottak a két orszag kulturalis, politikai,
nemzetiségi kapcsolataira jellemzd speci-
alis szokincs szerepeltetésére is (Lukacsné
Bajzek, 2021).

A szécikekk részletesek, jol kidolgozot-
tak. A szavak forras- és célnyelvi szeman-
tikai, illetve szintaktikai jellemz6i mellett
azok stilisztikai értékére, akar pragmatikai
hasznalatara is kiterjednek. Az egyes szo-
cikkek tartalmazzak a forrasnyelvi szo6 szofa-
jat, igék esetében tovabbi nyelvtani adatokat
(targyas, targyatlan, visszahatd igék), illetve
azok esetleges vonzatait is. Megjelolik tovab-
ba az adott sz6 stilisztikai értékét (példaul
tréfas, népies, gunyos, pejorativ), hasznalati
korét (példaul koznyelvi, irodalmi, hivatalos
nyelvhasznalat), szaknyelvi jellegét (példaul
jogi, gazdasagi, katonai). Ezek a jelolések,
illetve a nyelvtani adatok a szlovén megfe-
leloknél is megjelennek. Minden szdécikkhez
tartoznak kollokaciok, példamondatok, eset-
legesen tovabbi kifejezések, frazémak. Ezek
nagyban megkonnyitik a szavak célnyelvi
hasznalatat, valamint — a gyakorisagi muta-
tokat figyelembe véve — sok esetben konkré-
tan is megadjak az éppen keresett kifejezés
teljes szlovén megfeleldjét segitve a forditok
munkajat, a szotarhasznalok dolgat. Kiilon
érdeme a magyar-szlovén nagyszotarnak,
hogy gondos figyelmet forditottak a speciali-
san a magyar—szlovén forditasban jelentkezo
sajatossagokra. Ezekbdl emelek ki néhanyat
a kovetkezdkben.

Az igék esetében jelolésre keriilt a fo-
lyamatos ¢és befejezett aspektus (imper-
fektivitas—perfektivitas), amely a magyar
forrasnyelvben az igekotds igéknél kapott
igazan figyelmet. Ezeknél kiilon megjelenik
a szlovén forditasban a sziikséges vonzatok
hasznalata, hiszen a célnyelven nem min-
dig taldlunk ekvivalens igekot6t a magyar
jelentés visszaadasahoz, tovabbi bévitmé-
nyek hozzaadésa sziikséges szlovén nyelven.
A vonzatok megjelenitése — a mar emlitett
mddon — minden esetben komoly erdssége
a szotarnak. A személyre vonatkozd fonévi
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kifejezések esetében megtalalhatoak szlovén
nyelven azok himnemii és nénemi valtozatai,
a melléknevek esetében példakon keresztiil
érzékelteti a szotar a szlovén nyelvre jellem-
z06 hatarozott, illetve hatarozatlan melléknévi
alakokat. Azokban az esetekben, ahol nem
volt lehetséges szlovén ekvivalens megada-
sa, koriilirdsos magyarazatok szerepelnek.
Kiilondsen igaz ez a kifejezetten a magyar
kulttarara, torténelemre jellemz6 sajatos re-
alidkra (példaul bikavér, diszmagyar), ame-
lyek szerepeltetése ilyen modon szintén a
szotar javara valik.

Altalanosan kivalé munkét eredményezett
az a kooperacio, amely az Akadémiai Kiado
hosszu évtizedekre visszanylo, alapos lexi-
kografiai koncepciodjara €s nyelvi adatbazi-
sara ¢épiilt az ELTE BTK szlovenisztikai ok-
tatdinak tudomanyos hatterével és a szlovén
nyelvre vonatkozoé nyelvészeti, kulturalis, de
oktatdi tapasztalatukbol egyarant adodo for-
ditoi és nyelvdidaktikai ismereteikkel kiegé-
sziilve. A szotar anyaga nem csak valtozatos,
részletes, de rendkiviil felhasznaldbarat. Sok
esetben épp azokat a kiegészit6 informaci-
okat tartalmazza, amely a szotarhasznalo
szamara sziikséges, legyen az jelentésbe-
li, grammatikai adat vagy akar kollokacio,
frazeologiai egység.

Szlovén-magyar nagyszétar

Parhuzamosan indultak el a magyarorszagi
szerkesztéssel Szlovénidban a szlovén-ma-
gyar nagyszotar munkalatai a Ljubljanai
amelynek megjelenését a Szlovén Kutatasi
Ugynokség tamogatta. Erdekes 6sszehasonli-
tani, hogy mig a magyar-szlovén iranyban in-
kabb a nyelvészeti megalapozottsag jatszotta
a f0 szerepet a tervezésben raépiilve az Aka-
démiai Kiado mar meglévd technologiajara,
addig a szlovén szakemberek — a kutatoin-
tézet profiljabdl is adoddan — nyelvtechnold-
giai megkozelitést alkalmaztak, uj korpusz
kidolgozasaval, valamint kereséfeliilet kiala-
kitasaval kezdték a lexikografiai vallalkozas
megvalositasat (Balint Ceh & Kosem, 2017).

A Nyelvi Eréforrasok és Technologiak
Kozpontja altal 1étrehozott feliilet az in-
tézmény digitalis szotari adatbazisanak
részét képezi. Maga az adatbazis is szaba-
don hozzaférheté (Kosem, 2021). A szotar
ingyenesen elérheté a www.viri.cjvt.si/slo-
vensko-madzarski/hun/ oldalon. Anyaga az
impresszum tajékoztatasa alapjan folyama-
tosan boviil, a jelenlegi 1.0-s verzid utolsd
frissitése 2021. oktéber 20-an zajlott. Ez a
verzid 10 946 cimszot tartalmaz, amelyhez
33 298 forditas kapcsolodik. A szoécikkek
15 265 kollokaciot és 2 416 példamondatot
tartalmaznak jelenleg.

Minden szocikkhez kapcsolodik egy-
egy hangfelvétel az adott lexikai egységrol
szlovén és magyar nyelven egyarant. Ez se-
giti a szavak kiejtését. Emellett egy otfoku
skalan lathat6 az adott sz6 gyakorisaga a
forrasnyelvben. A jelentések megaddsa utan
— mindig az adott jelentéshez kapcsolodoan
— talaljuk a kollokéciok felsorolasat szlovén
¢s magyar nyelven, illetve az ezekhez kap-
csolodo példamondatokat. Ezekhez is tarto-
zik hangfelvétel. A szocikkek végén kiilon
keriilnek megjelenitésre a frazémak.

A szotar feliilete felhasznalobarat, kony-
nyen kezelhetd. Kiilon elénye, hogy — a ma-
gyar-szlovén tarsahoz hasonldéan — valdban
nagy hangsulyt fektetett a leggyakoribb szo-
kapcsolatok listazasara és forditasara, ezzel
tovabbi segitséget nyujtva a forditok szama-
ra. Ezek a keresOmotor hasznalataval gyor-
san ¢és egyszeriien elérhetdek. Ezzel egytitt
a szotar anyaga nyilvanvaloan tovabbi bovi-
tésre szorul, akar csak ha Osszehasonlitjuk
a szocikkek szamat a Budapesten késziilt
parjanak tartalmaval. A szdanyag bévitését
a készitdk is tervezik, igy bizhatunk benne, a
kivalo fejlesztésben megvalosult, dinamikus
technikai feliiletnek kdszonhetéen hamaro-
san tartalmilag is nagyobb merités keriilhet
a szotar adatbazisaba.

Osszegzés
A kétnyelvii szotar olyan hasznalati eszkoz,
amely a benne szerepld nyelvek, pontosab-
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ban az annak besz¢él6i kozotti megértést
segiti. Szlovéniaval Ggyis mint szomszédos
orszaggal, de Ggyis mint jelentés magyar
kisebbséggel rendelkez¢ teriilettel fokozodo
kapcsolatban all Magyarorszag, a magyar
anyanyelvii beszélok. Ez kdlesondsen igaz,
gondolhatunk akar csak a Rabavidéken ¢é16
szlovén kisebbségre is. Egymas mélyebb
megismerésének és a sikeres egyiittmiiko-
désnek elengedhetetlen eszkoze a nyelvi koz-
vetités, amelyet kivaloan szolgal a két fentebb
ismertetett nagyszotar.

Hatalmas vallalkozasként, 6riasi munka-
val valdsultak meg a célkitlizések, ha mas-
mas utat is jartak és jarnak az adott munkak
szerkesztdi. Ezzel egyiitt olyan elérhetd, mo-
dern, a 21. szazadi technologiat maximalisan
kihasznald szotarakat forgathatunk, amelyek
iskolak, nyelvtanulok, cégek, iizletemberek,
de forditok, muforditok és tolmacsok, va-
lamint nyelvészeti szakemberek munkajat,
kutatésait is hatékonyan tamogatjak. Ennek
megvalositasa pedig, kiilondsen a kevésbé
beszélt idegen nyelvek esetében, amilyen
Magyarorszagon a szlovén, de Szlovénidban
a magyar is csak tdvozlendd, elismerésre
mélto vallalkozas.
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One Stop English: Feladatok és forrasok tarhaza

Az elmult hiisz évben szamos olyan fejlédés ment végbe, amely ma megkonnyiti a
leendd nyelvtanarok hozzaférését kiilonbozo nyelvi készségek fejlesztését célzo, valto-
zatos tananyagokhoz. rendszeresen jelennek meg uj weboldalak, valamint applikaciok,
amelyek a tananyagot teszik jatékossa. Tovabba, bar ritkabb jelenség, tobb oktatd vezet
sajat blogot is. Az elérhetd tananyagok, weboldalak és applikaciok széles valasztéka
természetesen pozitiv fejlemény, mivel szamos ponton tamogathatja és segitheti az
oktatok szakmai fejlodését. Kiilonosen hasznosak az olyan weboldalak, ahol az érdek-
16d6 nyelvtanarok a kiilonbozo feladatok és projektek mellett szakmai tudasukat is
bévithetik. A most bemutatott One Stop English integralt platformként egyarant lehet
hasznos kezd6 és mar tobb éve palyan 1évo nyelvtanaroknak is.

A One Stop English (https://www.onestopenglish.com/) weboldalt a Macmillan
Kiado6 fejlesztette, ahol tematikusan, kor alapjan, valamint kulcsszavak segitségével
is kershetiink kiilonb6z6 angol nyelvtanitashoz kapcsolodo tartalmakat. Hozzaférés
szempontjabol a legfobb kiilonbség a letdlthetd tartalmak mennyiségének korlatozasa.
tolthetiink le, azonban ez korlatozott és bizonyos szamu letdltés elérése utan a bon-
gészeés folytatasa is regisztraciohoz kotott. A felhasznaldi fiok létrehozasa ingyenes,
de ez mindossze a hirlevelekhez és a kiilonb6zé kommentszekciokhoz biztosit hozza-
férést. A teljes tartalombank eléréséhez eldfizetés sziikséges. Az éves elofizetés dija
jelenleg (2022 6sze) 21 eurd plusz afa, melynek lejarta elétt automatikus tizenettel
emlékeztet a weboldal az eldfizetés kozelgd megtjulasanak sziikségességére.

Regisztralni a jobb felsd sarokban elérhetd regisztracio (register) meniiponttal tu-
dunk, illetve itt talaljuk az eldfizetés (subscribe) opciot is, valamint itt érehetd el a
bejelentkezés (sign-in) is. Bejelentkezés utan a One Stop English intuitiv kezddlapja
fogad minket, melyet harom 6 részre lehet osztani (1. abra). A fels¢ meniisorban ér-
hetdk el a weboldal f6 szekciodi, ahol visszatérhetiink a kezddlapra (home), valamint
hozzafériink a gyerekeknek (children), tinédzsereknek (feenagers) és felndtteknek
(adults) szant kiilonboz6 tananyagokhoz €s forrasokhoz. Tovabbi két meniipont is el-
érheto itt; a szakmai fejlodéshez (professional development) és az online oktatashoz
(online teaching) kapcsolodo tartalmak, melyek kiilonb6z6 modszertani leirasokat,
tandcsokat, valamint oktat6i beszamoldkat és interjukat tartalmaznak.

Bejelentkezés utan a jobb felsé sarokban érjiik el a profilunkat, ahol a szokasos
beallitasokon kiviil a konyvjelzdinket avagy a mentett tartalmakat is megtalaljuk. Eh-
hez a funkcidhoz, hasonldéan a kommentelés lehetéségehez, regisztracio utan fogunk
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hozzaférni. A One Stop English sokoldalisagat azonban célszer{ibb a keresésavval
kiaknazni, mely kozvetleniil a f6 meniisor alatt helyezkedik el. Alapértelmezetten
megadhatunk kulcsszavakat (optional keywords) és olyan sziiréket mint a nyelvi kész-
ség (language/ skill), a szint (level), a formatum (format) és a kor (age). Az Osszes
szUr6 (all filters) meniiben tovabbi olyan opciokkal bovithetjiik a keresést, mint vizs-
gak (exams), fokusz (focus), hossz (duration), angol nyelvvaltozat (variety of English)
és osztalytipus (class type). A kulcsszavak kivételével az 6sszes menii elére megadott
valaszokat hasznal, tehat elég kipipalni a relevans mezoket és elkezdhetjiik a keresést
(search).

A weboldal {6 részén, az olvasoéfeliileten érjiik el a keresett talalatokat. A kez-
ddlapon alapértelmezetten a havi f6 hirek (news this month) jelennek meg, amelyek
legtobbszor valamilyen feladathoz kapcsolodnak, tovabba a One Stop English Twit-
ter lizendfala is itt talalhato (1. abra). Végiil, a lablécben tobb tematikus gy(ijtemény
érhetd el. Osszességében a One Stop English feliilete minden oldalrél a bongészést
0sztonzi. A kovetkezékben harom gyakorlati felhasznalas bemutatasa kovetkezik: az
altalanos- és kozépiskolai integracioé, valamint a szakmai fejlesztésé.

1. dbra
A One Stop English kezddlapja

one stop english Krisztién Simon

@ HOME CHILDREN TEENAGERS ADULTS PROFESSIONAL DEVELOPMENT ‘ONLINE TEACHING

PSRN SI Q. Optional keyword Language / Skill

NEW THIS MONTH Tweets from [ Fotow ]

@onestopenglish
Onestope... @onest.
How do you:

students feel about communicating

across borders? Does a reliance on
email aff ity to
communicat to-face or by
phone? Use these questions to gauge
tneir confidence different

i ~

Social Emotional Tools: After Class sosiopentiiiicon
Emotion Tracker Let's Tal Business:

Communication across borders

o Q

A Onestone... @onest Aun 16 W

|

ADVANCING TEACHING COLLECTION

' & W pE * r
1 & : ‘ 4- ' i

Advancing Teaching: Advancing Teaching: Advancing Teaching: Advancing Teaching: Advancing
Positive Classroom Growth Mindset Communicative Mental Health and Social anc
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A One Stop English rendkiviil tartalomgazdag oldal és a megfelelé hasznalathoz
fontos megismerni a fent leirt kereson kivil a tematikus gyilijteményeket is. Ezek a
gylijtemények egy-egy adott korosztaly szamara 0sszeallitott nyelvi készségeket célzo
feladatokat €s a szaknyelvi fejlesztést lefedd tartalmakat foglaljak dssze. A masodik
abra mutatja be az alighanem legtartalomgazdagabb meniit, amely a tinédzser korosz-
talynak szant anyagokat foglalja 6ssze. A kiilonb6z6 idegen nyelven tartott szaktantar-
gyak (tartalomkézpontu nyelvoktatas) Oratervei és tanitasi eszkozei mellet elérheték
nyelvvizsgafeladatok (exams), altalanos nyelvtudasfejleszto (general English), rahan-
gol6 és kiegészité anyagok (warmers and fillers), valamint a nyelvtani (grammar), a
négy nyelvi készséget (skills) és a szokincsfejlesztést (vocabulary) célzo feladatok.
Valamennyi f6bb meniiben elérhetdk olyan tovabbi tartalmak is, mint példaul a fenn-
tarthato fejlodés és globalis allampolgarsaghoz (sustainable development and global
citizenship) kapcsolodo tematikus anyagok, valamint modszertani segédletek az adott
korosztaly, jelen példaban a tinédzserek tanitasahoz (feaching teenagers) (2. abra).

2. dbra
Tematikus tartalombank One Stop English tinédzserek mendijében

@ HOME CHILDREN TEENAGERS ADULTS PROFESSIONAL DEVELOPMENT ONLINE TEACHING

e CLIL ¢ GRAMMAR o SUSTAINABLE DEVELOPMENT AND
GLOBAL CITIZENSHIP

¢ SUPPORT FOR TEACHING
TEENAGERS

NEXAMS « SKILLS « VOCABULARY

Lessons Games

Teaching Tools Teaching Tools

Cambridge English Reading Lessons

IELTS Listening Lesson Plans Teaching Tools

Matura Writing Lesson Plans
 WARMERS & FILLERS

TOEIC Speaking Lessons
Games

« GENERAL ENGLISH L2 selieel Teaching Tools

News Lessons

Topics and Themes

Az oktatas tobb szintjén egyre ismertebb tanuldstimogatasi megoldasként terjed a ga-
mifikécio, amely ,,a jatékok és jatékelemek alkalmazasat jelenti az élet jatékon kiviili
teriiletein [...], hogy az ott zajlo folyamatokat érdekesebbé és eredményesebbé tegye”
(Froman & Dansa, 2016, p. 76). A gamifikacio tulajdonképpen nem jatékra szant tar-
talmak, feladatok, illetve feladatrészek jatékositasat jelenti. Mivel a gamifikaci6 egyik
6 célja, hogy jatékos kornyezetet teremtve 11j keretbe helyezzen tartalmakat, altalanos
iskolai oktatasi kornyezetben is remekiil alkalmazhat6. Lacz (2018) masodik osztalyos
tanulok korében vizsgalta a gamifikacio hatasat, s a kutatas soran pozitiv attitid és
aktivitasszint valtozasokat tudott mérni tobb tantargy esetében is (pp. 58—60). A ga-
mifikacio sokoldali és igen rugalmas megkdzelités, motivalo hatdsanak koszonhetden
onallo elemként (értékelések Kahoot!-tal) vagy akar az egész félévet ativelo tanulasta-
mogatd eszkozként (leaderboard hasznalata) is alkalmazhato.
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3. dbra
Részlet eqy gyerekeknek szant gamifikdlt szokincsfejlesztd jatékbol

Playtime!

Guessing Game

£

macmillan
education

Barabasi (2018, p. 21.) szamos gamifikacio komponenst ir le részletesen, melyek koziil
a kovetkezokben a kompeticiot, tehat a versenyzést mutatjuk be. Egy kivalo példa
jatékositott nyelvtan- és szokincsfejlesztésre, valamint gyakorlasra a harmadik abran
lathat6 érme alapt paros jaték (https:/bit.ly/3Tr3Q5p). A tartalom a gyerekek (child-
ren) rahangolo és kiegészitd anyagok (warmers and fillers) gytijteményén belill a ja-
tékok (games) listaban érheto el. Minden par egy érmekészlettel indul és az igen-nem
(ves-no) kérdésekkel, valamint az allatok jellemzoit és neveit hasznalva megprobaljak
kitalalni a tarsuk érméin szerepld allatokat. Aki kitalal egy allatot, megkapja az érmét.
A jaték végén a legtobb érmével rendelkez6 tanul6 a nyertes. A szabalyok egyszertiek
¢és konnyen megérhetok. A feladat pedig rugalmasan beilleszthetd a relevans tanora
menetébe €s az érmék mennyiségével a raszant idot is lehet ndvelni vagy csokkenteni.

4, dbra

Példa egy kiscsoportos, haladd nyelvtanuldknak szant problémaalapu feladatra.

SKILLS FOR PROBLEM SOLVING

|

Upper Intermediate - Consider the Consequences of Your Actions

You've got a lot of homework | B.
this weekend and important
exams coming up at school
You know you should spend
Saturday and Sunday
studying, but you've been
having a hard time focusing |
on your work. It's Saturday |
and you spent most of |
the morning thinking and
worrying about the amount of
work you've got rather than
doing any of itl It's now 3pm
on Saturday afternoon, and
you've just managed to sit
down and finally do a good 1
hour’s work. You are taking a |
break to make some coffee |
when you see a text froma |
friend telling you there’s a
party tonight that everyone
is going to and asking you if
you want to come.

What would you do? !

You are saving up to go to a
music festival this summer.
You found a part-time job,
and you have some money
saved-up, but it's taking a
long time to save enough to
pay for the ticket, transport
to the festival and spending
money while you're there.
Now, you're out shopping
with some friends in town.
You don’t want to buy
anything, but while you're
waiting for your friends in a
shop, you see an amazing
pair of trainers on sale. You
love them, and they have
one pair left in your size. The
problem is they're expensive,
even with the sale discount,
and will take almost half
the money you've saved for
the festival

What would you do?

ic

You are at one of your

friends’ homes with a group |
of people. It's getting late and |
your parents asked you to be |
home by 10.30pm, but you're |
having fun and you wantto |
stay out and come home at |
midnight. Your parents have
gone to the cinema. You try
both of their mobile phones,
but no one answers. You feel |
annoyed that you can't get
hold of your parents. Your
parents probably won't be
home till late anyway, so they |
might not find out you weren't |
at home on time. 1

What would you do?

macmillan
education
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Az érvelés egy kulcsfontossagt készség, amelyet a nyelvtanuloknak feltétleniil el kell
sajatitaniuk. Sokoldalu készségként szamos modon fejleszthetd és a probléma-ala-
pu feladatok relevans idegennyelvi kontextust biztositanak az érvelés gyakorlasahoz.
Fontos azt is megjegyezni, hogy egy kulturafiiggd készségrol van szo6, amely a nyelv-
vizsgak fontos eleme, azonban kevésbé hangstlyos a kozoktatasban. A One Stop Eng-
lish feliileten a tinédzserek (feenagers) fémenii alatt a készségek (skills) listajan az élét
¢s iskola (life and school) almeniiben érhet6 el a KER B1-Cl-es szintjének megfeleld
probléma-megoldasra épiilo, az érvelés fejlesztését célzo gyljtemény. A negyedik ab-
ran lathato feladat a dontések kdvetkezményei tematikara épiil (https:/bit.ly/3dTGTrd)
¢és a célcsoport szamara relevans problémakkal tamogatja a halad6 szintii paros vagy
kiscsoportos célnyelvi kommunikaciot. A didkok nyelvi szintjétdl fiiggden lehetséges
a téma azonnal megvitatasa, illetve kaphatnak felkésziilési idot is, vagy akar tovabbi
tamogatd anyagokat (pl. pro-kontra érvelési lista).

5. dbra
Részlet a One Stop English szakmai fejlesztés gydjteményébdl

Professional Development

Tips from winning Uncovering Grammar NILE top 20: Activities1 ~ Classroom management

authors &2

A One Stop English sokoldalisaga nem meriil ki a feladatokban. A szakmai fejlesztés
(professional development) meniiben tematikus gytlijtemények segitségével bovit-
hetjiik szakmai ismereteinket (5. abra). Az angolnyelv-tanitas vilaga (world of ELT)
gyljtemény hasznos cikksorozattal foglalkozik a kurrens trendekkel (current trends).
Itt talaljuk példaul Daniel Barber és Brian Benet diszkussziojat a négy ¢ (communi-
cation, creativity, critical thinink, collaboration [magyarban négy k|) hasznalatarol
(https://bit.ly/3Ki600K). Ezenkiviil talalunk leirasokat az osztalytermi munka ter-
vezésérol, a szaknyelvek tanitasarol és szdmos egyéb teriiletrdl. Kiilon szekcio fog-
lalkozik az online oktatassal és mivel a tananyagokhoz és feladatokhoz hasonléan a
szakmai fejesztés szekcid anyagai is folyamatosan bdviilnek, érdemes idonként ide
is visszalatogatni.

Osszességében a One Stop English egy sokoldalt és hasznos platform, mind leendé
€s mar jo ideje a palyan 1évo angolnyelvtanaroknak. A kezeldfeliilet rendkiviil felhasz-
nalobarat, a tartalmak lefedik a fobb korcsoportokat, nyelvi készségeket, valamint
a nyelvtan és szokincs fejlesztését. Elérhetok tovabba teljes tematikus fejezetek is,
amelyek integralt idegennyelvi készségfejlesztést timogatnak. A szakmai tovabbfej-
l6déshez is rengeteg hasznos forrast biztosit az oldal. Az oldal egyetlen hatranya,
hogy érdemi haszndlata eldfizetéshez kotott, azonban a One Stop English bongészése
kdzben hamar ra fogunk jonni, hogy ez a befektetés mindenképpen meg fog tériilni.
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LAUDACIO

Prof. Dr. Klaudy Kinga diszdoktori méltatasa

Prof. Dr. Klaudy Kinga részére a Miskolci Egyetem tiszteletbeli doktori cimet ado-
manyozott a Bolcsészettudomanyi Kar Alkalmazott Nyelvészeti Tanszékének mega-
lapitasdban, a Modern Filologiai Kozlemények ttjara inditasaban, valamint a miskolci
forditoképzés fejlesztésében kifejtett, nemzetkdzileg is kimagaslo tevékenységének
elismeréseképpen. A Miskolci Egyetem iinnepi szenatusiilésén 2022. jinius 23-an
elhangzott laudaciot és professzor asszony valaszat ebben a szamunkban kozoljiik.

Prof. Dr. Klaudy Kinga (DSc) - Laudacio

Klaudy Kinga professzor asszony nemzetkozileg elismert transzlatologus-nyelvész,
akinek a nevéhez a magyarorszagi forditastudomany és forditoképzés megteremtése
éppoly szorosan kapcsolodik, mint az els6 magyarorszagi forditastudomanyi forumok,
konferenciak, kongresszusok megszervezése és az elsé magyarorszagi forditaselméleti
folyoiratok megalapitasa. Az 6 nevéhez k6tddik azoknak a tankdnyveknek és oktatasi
anyagoknak a megirasa és kiadasa is, amelyek mind a mai napig a forditastudomany
¢s a forditasoktatas alapmiiveinek szamitanak. Minden bizonnyal igaz az az allitas,
amely szerint Klaudy Kinga miiveire valé hivatkozas nélkiil az elmult évtizedekben
nem sziiletett nyelvészeti forditaselmélettel foglalkozo szakdolgozat, PhD dolgozat,
cikk vagy tanulmany Magyarorszagon.

»Navigare necesse est” — hajozni kell, mondta Tengerész Henrik portugal herceg
Otszaz évvel ezelbtt. Napjainkban pedig forditani és tolmacsolni kell — ,, Transferre
necesse est” —sugallja az a parafrazis, amely Klaudy Kinga egész palyafutasat megha-
tarozza. 1973-ban keriilt oktatoként az ELTE akkor alakulé Fordit6- és Tolmacsképzo
Csoportjaba. 1973 szeptember 21-¢ fordulopont az életében: délelétt volt a frissen ala-
kult fordito- és tolmacsképzé évnyitoja, délutan pedig az eskiivéje Bart Istvan, irdval,
konyvkiadoval és kivalo miforditoval.

Ett6l az idoponttdl kezdve Klaudy Kinga kifogyhatatlan energiaval, lelkes munka-
val és toretlen optimizmussal iranyitja a magyar forditastudomany és forditasoktatas
fejlodésének tjait, elésegitve a tudomanyos utanpotlas nevelését, folyamatosan gon-
doskodva arrol, hogy a hazai forditastudomany szerves részévé valjon a nemzetkozi
forditastudomanyi kutatasoknak és forumoknak.

2009-ben igy vall palyajardl: ,,Minél tovabb szeretnék a szenvedélyeimnek élni: az
oktatasnak, a kutatasnak, és folyoirataim szerkesztésének.”

Klaudy Kinga iskolateremtd szerepet jatszott a magyarorszagi forditastudomanyi
kutatasok teriiletén, megteremtette mindazt a forditastudomany szamara, ami a tu-
domanyteriilet kibontakozasahoz sziikséges volt. Neki koszonhetd, hogy az egyetemi
oktatas palettajan megjelent a forditoképzés, megszervezte a forditoi és szakforditdi
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tovabbképzéseket, majd a mesterképzést és a forditastudomanyi doktori iskolat. Olyan
iskolateremtd egyéniség, akivel kapcsolatban a nyelvészeti forditastudomany teriiletén
sokan bizvast allithatjak: ,,Mindannyian Klaudy Kinga kdponyegébdl bjtunk eld”.
Ezt igazolja azon hallgatok szama is, immar tobb mint 50 {6, akik a Klaudy Kinga
altal alapitott forditastudomanyi PhD-programban szereztek fokozatot.

A ,forditastudomany nagyasszonya” a magyar forditastudomanyi kozélet kiemel-
ked6 és meghatarozo alakja. Tudomanyszervezoi tevékenységének kdzéppontjaban
a Magyarorszagon foly6 forditassal és tolmacsolassal kapcsolatos kutatasok koordi-
nalasa, a forditas és tolmacsolas oktatasanak megszervezése, valamint a magyar for-
ditastudomanyi kutatasok nemzetkdzi megismertetése all. Az altala alapitott Across
Languages and Cultures c. folyoirat szerkesztdbizottsagaban Eurdpa legismertebb for-
ditaskutatoi vesznek részt és publikaljak tanulmanyaikat. Az Across Languages and
Cultures c. folyoiratot Eurépaban és azon kiviil is a jelentds folyoiratok kozott tartjak
szamon a nemzetkozi forditastudomanyban, amit az is igazol, hogy Scimago Journal
Rank Indicator listajan Q1 mindsitést szerzett. A szintén Klaudy Kinga altal alapitott
Forditastudomdany c. folydiratot pedig a hazai szakmai kozélet alappillérének tekintik.

Tanszékvezetdi tevékenységének kdszonhetéen az ELTE BTK Fordito- és Tolmacs-
képzo6 Tanszéke a magyarorszagi forditaskutatas kozpontja lett, de a Miskolci Egyete-
men is 6 alapitotta meg és vezette a mai Alkalmazott Nyelvészeti és Forditastudoma-
nyi Tanszék jogel6djét, az Alkalmazott Nyelvészeti Tanszéket, szamos konferenciat
szervezett (koztiik 1997-ben és 2005-ben orszagos MANY E kongresszusokat), Gtjara
inditotta a Modern Filologiai Kozlemények c. folyoiratot, elokészitette és megszervez-
te a Forditdé Program, a Tarsadalomtudomanyi és gazdasagi szakforditd szakiranyt
tovabbképzés, az alkalmazott nyelvészeti szak, valamint a Forditd és tolmacs mester-
képzés akkreditaciojat.

Prof. dr. Besenyei Lajos, rektor emeritus 2015-ben igy ir Klaudy Kingarol:

,Léteznek felejthetetlen talalkozasok, emberi kapcsolatok, melyeket a rohano id6
sem homalyosit el, melyekre évek, évtizedek mulva is igy emlékeziink, mintha tegnap
tortént volna. Csodalatos ember, csodalatos tudos, csodalatos tanar, aki puszta megje-
lenésével, eleganciajaval blivkorébe vont mar az elsé talalkozaskor. Lenyligdzott az a
lendiilet, dinamizmus ¢és kitartas, amellyel kiizdott a kitlizott cél eléréséért. [...] Bar-
sonyos, kedves hangjat szinte most is hallom, ahogy gy6zkodott, tanitott arra, hogy
egy rektornak fontos kotelessége a magyar nyelv és irodalom tamogatasa. [...] Féallast
professzorként élt és dolgozott Miskolcon, igazi miskolci professzor volt. Ez az erkdlcsi
magaslat is leny{ig6zott, nem tudott ,,részmunkat” végezni, a teljességre torekedett.”

Klaudy Kinga oriasi lendiilettel, teljes odaadassal és toretlen optimizmussal, de-
riivel végzi oktatd- és kutatdbmunkajat, emellett szeretd csalddanya és nagymama,
kedves ¢és segitékész kolléga, megjelenésére mindig finom izléssel odafigyeld, élve-
zetes el6ado, megértd, elfogadd, 11j dtleteket ado, vitathatatlan tekintélynek drvendo,
hallgat6-barat oktatd, konferenciak aktiv, komolyan, szabatosan és kedvesen felszolald
résztvevdje, szeretetre méltd ember, és ahogy tanitvanyai megfogalmaztik: a magyar
forditastudomany ¢l6 legendéja.
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Prof. Dr. Klaudy Kinga valasza

Tisztelt Rektor asszony, Tisztelt Dékan asszonyok, Tisztelt Professzor urak, kedves
hallgatosag!

Nagyon nagy megtiszteltetés szamomra, hogy most azon a helyen allhatok, ahol an-
nak idején a nagy magyar irond, Szabd Magda allt disztoktorra avatasa alkalmabol,
¢és ékes latinsaggal fogott bele beszédébe, majd szabadkozva, hogy a teremben talan
nem mindenki ért latinul, ez utobbiak kedvéért magyarul folytatta.

Sok minden elhangzott arrdl, hogy mit kdszonhet nekem a Miskolci Egyetem, én
most arrol szeretnék szolni, mit kdszonhetek én a Miskolci Egyetemnek.

1. Az Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék 1992-ben jott 1étre, de én sokkal régebben
kezdtem el Miskolcra jarni, hiszen Gardus Janos, az akkor még Nehézipari Miiszaki
Egyetem Nyelvi Intézetének vezetdje 1972-t61 minden masodik évben alkalmazott
nyelvészeti konferenciat rendezett, ahol mindig volt forditasi szekcid. Az 1972-es kon-
ferencia kivételével mindegyiken tartottam elGadast, és fiatal kutatoként ezeken a
konferenciakon kaptam meg elGszor azt a lehetdséget, hogy a szakma akkori nagyjai
meghallgassanak és visszajelzést adjanak a munkamrol. Ezek a pozitiv visszajelzések
befogadast is jelentettek az alkalmazott nyelvészek szakmai kdzosségébe.

2. A masodik dolog, amit a Miskolci Egyetemnek kdszonhetek, hogy itt ismerked-
tem meg harom kivalo fiatal alkalmazott nyelvésszel, Simigné Feny6 Saroltaval, Do-
bos Csillaval és Salanki Agnessel, akik 1991-ben megkérdezték, nem lenne-e kedvem
az akkor alakulé alkalmazott nyelvészeti tanszék vezetéséhez. En 6rommel vallaltam
ezt a feladatot, mert voltak elképzeléseim, hogy mi lenne egy alkalmazott nyelvészeti
tanszék feladata, s6t azt is vallaltak, hogy az akkor megjelent A forditas elmélete és
gyakorlata cimi kdnyvem gyakorlati rész¢ébdl féléves szeminariumot tartsanak, mely-
nek nagyon kivancsi voltam az eredményére.

3. Miskolcon szereztem meg tovabba a konferencia-szervezési tapasztalataimat is.
Az 1992-ben alakult Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék — amelynek minddssze harom
foallasu tagja volt, még nem volt sem 6nalld szobaja, sem telefonvonala, €s a szami-
togépes felszereltsége is minimalis volt —, pusztan lelkesedésbdl elvallalta, hogy 1993
tavaszan megszervezi a [II. MANYE Konferenciat tébb mint 400 fével. Sikeresen
megrendeztiik az eseményt, bar a konferencia kezdete el6tt par nappal kideriilt, hogy
mégsem tarthatjuk a megnyitdt az auldban, mert ott aznap falmaszé bajnoksag lesz,
de végiil legy6ztiik a nehézségeket.

4. Ennek a konferencidnak kdszonhetdek a kiadvanyszerkesztési tapasztalataim is,
mert akkor még nem a szamitdgépes vilagban éltiink, és a mechanikus irogépekkel
irt eldadasokbol kellett a konferenciaeldadasok két kotetét osszeallitani, ami nem volt
konnyt feladat.

5. A Miskolci Egyetemnek kdszonhetem, hogy én, aki akkor az ELTE-n mar 20 éve
forditastechnikat és forditaselméletet tanitottam, talléphettem a forditastudomanyon.
Itt volt alkalmam alkalmazott nyelvészeti, pszicholingvisztikai és szociolingvisztikai
el6adasokat tartani, amelyeket remélem, a hallgatok is hasznosnak tartottak, de én
késObb nagyon jol be tudtam épiteni ezt a tudasomat a forditaselméleti eldadasaimba.
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6. Miskolcon éltem at életemben eldszor a rettegett akkreditaciot, amelynek azért
voltak hasznos eredményei is, példaul mindenki megtanult CV tipusu életrajzot irni,
és szabalyos publikacios jegyzéket késziteni. Ennek azutan nagyon jo hasznat vettem,
mikor néhany évvel késébb az ELTE-t is utolérte az akkreditacio fenyeget réme.

7. Miskolcon volt tovabba alkalmam tudomanyos folyoiratot alapitani, amikor 1étre-
jott a Modern Filologiai Intézet. Ekkor elinditottuk a Modern Filologiai Kozleménye-
ket, mely 12 szam utan Alkalmazott Nyelvészeti Kozleményekként miikdott tovabb,
és miikodik ma is. Itt meg kell emlitenem dr. Bodnar I1dikét, aki kés6bb csatalakozott
a tanszékhez, és rengeteget segitett a folyoirat-szerkesztésben.

8. A 2005-6s MANYE konferencia elso esti fogadasan ebben a gydnyodrien feldi-
szitett aulaban koszontottek fel kollégaim a 60 éves sziiletésnapom alkalmabdl, egy
olyan kétettel, amelyben 40 kollégam, ismerésom és baratom irt tanulmanyt. A 70
éves sziiletésnapomra pedig megleptek az Alkalmazott Nyelvészeti Kézlemények ne-
kem szentelt szamaval. Annyira megleptek, hogy azt hittem, csak a kdvetkez6 szamot
hoztak fel Budapestre, amelyet eltettem mint egy szokasos tiszteletpéldanyt. Csak
otthon vettem észre, hogy ez egy nekem szentelt sziiletésnapi szdm nagyszerii ta-
nulmanyokkal, a kutatasi témaimbol szerkesztett szofelhdvel, s6t dr. Bodnar I1diko a
leggyakrabban idézett mondataimat is 6sszegyijtotte.

Osszefoglalva, azt koszonhetem ennek a sziik tizendt évnek, amelyet a 1992 és 2006
kozott a Miskolci Egyetemen toltdttem, hogy részt vehettem valami Gjnak a megte-
remtésében, €s ez nagyon izgalmas iddszak volt. Nemcsak az Alkalmazott Nyelvészeti
Tanszék volt 0j, ahol mindent a nullarol kellett kezdeni, hanem a Bolcsészettudomanyi
Kar is (akkor még csak Bolcsészettudomanyi Intézet volt), és mind arra térekedtiink,
hogy Kar legyen. Mindenki ezért a kdzos célért dolgozott. Ez nagyon szép emlék
nekem. Oriilok, hogy ebben a munkaban részt vehettem. Kdszéndm szépen.
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Okiratforditas és jogi forditas a 21. szazadban

Beszamolo az Orszagos Fordito- és Forditashitelesitd Iroda altal szervezett
24. forditastudomanyi konferenciarol

Az Orszagos Fordito- és Forditashitelesitd Iroda (OFFI) és az ELTE Fordito- és Tol-
macsképz6 Tanszéke 1999 ota szervez kozosen forditastudomanyi konferencidkat. A
kezdeményezés célja az volt, hogy a képzd- (ELTE) és a gyakorlohely (OFFI) szdmara
biztositva legyen egy kozos forum, ahol megvalosulhat a tapasztalatcsere és a tudas-
megosztas. A hagyomanyosan kétnapos rendezvényt idén 24. alkalommal rendezték
meg, melynek az OFFI altal szervezett napja marcius 25-én, online formaban valosult
meg Okiratforditas és jogi forditas a 21. szazadban cimmel. A konferencia szakmai
programjat ugy allitottak 0ssze a szervezok, hogy mind elméleti, mind gyakorlati
szempontbdl érdekes, ugyanakkor hasznos legyen a szakforditok és a forditastudo-
manyt mitvelok szamara. Az online konferencian kozel 150 6 vett részt.

A plenaris el6addsokat ugy valogattak 0ssze, hogy azok az eurdpai trendeket is
magukba foglald aktualis tudast osszanak meg az érdekldddkkel. Villanyi Jozsef (Eu-
ropai Parlament) eldadasaban kézos gondolkodasra szodlitotta fel a kozonséget, hiszen
A jogi forditas jovobeli kihivasai az Europai Parlamentben cimii témakor nemcsak az
EP-ben, hanem az OFFI-ban is folyamatosan aktualis.

Németh Gabriella (OFFI Zrt.) az 4llami forditéiroda mindennapi gyakorlatabol va-
lasztotta eldadasanak témajat: Az aggdlyosnak tiind okiratok forditasanak szaknyelvi,
teljesitési és hitelesitési kockazatai.

Farkas Agnes Edit (Eurdpai Bizottsag, Forditasi Féigazgatosag): eTranslation — az
Europai Bizottsag gépi forditasi eszkoze és hasznalata cimii el6adasa az €Translation
neuralis gépi forditdeszkozt mutatta be. Az alkalmazas mogott allo oriasi jogi és koz-
igazgatasi korpusz az OFFI kozfeladatellatasi teriiltével korrelal, az itt zajlo forditasi
folyamatokat tamogatja.

Teljesen nyilvanvald, hogy a piacon megjeleno egyre tokéletesebb gépi forditod esz-
kozok atirjak a forditoi gyakorlatot. A fejlesztd cégek az adaptiv gépi forditas beveze-
tésével kisérleteznek, amely lehetové teszi a szakteriiletnek és nyelviranynak megfe-
lel6 terminologia betdltését, valamint az utdszerkesztés javitasainak visszataplalasat
a gépi tanulasi folyamatba.

Az eldadasokat kovetd harom workshop témajat a forditoik igényeihez és a min-
dennapok gyakorlati kihivasaihoz igazitottak. A nyelvhelyesség fontos kdvetelménye
a hivatalos dokumentumoknak, igy a hiteles forditdsoknak is. Ludanyi Zsé6fia (ELKH
Nyelvtudomanyi Kutatokdzpont) Nyelvhelyességi kérdések és jogi forditasok cim-
mel osztotta meg tapasztalatait a szakemberekkel, célja a legnehezebben betarthato
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helyesirasi kérdések tisztazasa volt. Dihen Judit vezetd lektor €s Szotak Szilvia lekto-
ratusvezetd (OFFI Zrt.) Az OFFI Forditasi szabdlyzata cimi eléadasukban a szerve-
zet kozfeladatellatasi gyakorlatanak hiteles forditasra vonatkozo kritériumrendszerét
ismertették. Nagy Levente Péter vezeto lektor (OFFI Zrt.) Digitalis kompetencia a
forditoi rutinban cimmel praktikus informaciokat osztott meg a jelenlévokkel.

A szervezok célja az volt, hogy a szakemberek olyan hasznosithato tudast vigyenek
magukkal, amelyet azonnal be tudnak épiteni a mindennapi munkavégzésbe.

Szotak Szilvia
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A FIPLV 2022. évi kongresszusa és tisztujitasa

2022. junius 27-29-én rendezték meg a FIPLV Vilagkongresszusat Varsdban, vala-
mint a Lengyel Modern Nyelvek Szovetségének (PTN) éves kongresszusat a két szer-
vezet, illetve a Varsoi Egyetem Modern Nyelvi Tanszékének szervezésében.

A rendezvény {6 témaja a kdvetkezo volt: Nyelvoktatas egy globalis atalakulas koraban — a
kooperdacio sziikségessége és uj perspektivak. A kovetkez6 témakban hangzottak el eldadasok:
nyelvoktatas-modszertani kutatasok, az oktatas kiilonboz6 aspektusai, kozottiik a modern
média hasznalata, pedagogiai aspektusok, a tantermi interakci6 pszichologiai és szociologiai
aspektusai, kiillonds tekintettel a nyelvoktatasra és -tanulasra. A kongresszuson és a hozza
kapcsolodo, tanaroknak szervezett workshopokon 22 orszagbol 156 f6 vett részt.

A kongresszus masodik napjan kitiintetéseket adtak at: a Nemzetkdzi FIPLV Award Cer-
tificate of Honour 2019-2020 kitlintetést Professzor Hanna Komorowska, a Professor Ludwik
Zabrocki medalt (PTN) pedig Professzor Katarzyna Karpinska-Szaj, Professzor Anna Mi-
chonska-Stadnik és Dr. Jolanta Knieja kaptak.

A 2022. évi 6szi tisztujitast kovetden a FIPLV-nek 0j alelndke van Sigurborg Jonsdottir
személyében. Az alelndk asszonyt, aki némettanarként tevékenykedik, és a nyelvtanarokat
tomoritd egyesiileteknek 2005 6ta aktiv tagja, a FIPLV Eszak-Baltikumi Régiojabol jelolték
a tisztségre.

Solyom Réka
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Beszamolo a vilniusi nemzetkozi
alkalmazott nyelvészeti konferenciardl

6th International Conference of Applied Linguistics

2022. szeptember 29-30-an immaron hatodik alkalommal rendezte meg nemzetkd-
zi alkalmazott nyelvészeti konferenciajat a Vilniusi Egyetem. A 2005-ben elinditott
konferenciasorozatot idén Languages and People: Problems and Solutions tematikus
alcimmel szervezték meg. A Kelet-Eurdpa egyik legrégebbi, Bathory Istvan altal ala-
pitott egyetemén életre hivott konferenciasorozat kétnapos rendezvényére 20 orszag-
bol kozel 100 résztvevo érkezett.

A konferencia plenaris eldadoi igen idoszer(i kérdéseket érintettek, olyan tarsadalmi
problémakra koncentralva, amelyek kezelésében az alkalmazott nyelvészet modsze-
rei és eredményei érvényesiilhetnek. Annick De Houwer (Harmonious Bilingualism
Network) a tarsadalmi igazsagossag szolgalataba allitott alkalmazott nyelvészet szem-
sz0gébol a kétnyelviiek jollétének kérdéseit targyalta, a kialakuldban 1évo kétnyelvi
helyzetben €16 dvodasok, kisiskolasok, illetve a bevandorlok kommunikacios sziikség-
leteire koncentralva. Victoria Guillén-Nieto (University of Alicante) a digitalis gy-
16letbeszéd altal felvetett Uj jogi és nyelvi problémakat tekintette at, torténeti kontex-
tusba helyezve a gyiildletkeltés kérdését. A harmadik plenaris eléadd, Marcus Callies
(University of Bremen) azzal vetett szamot, hogy milyen valtozasok sziikségesek az
angoltanarok képzésében és a tanitasi modszerekben az angol nyelv vilagméreti elter-
jedése és diverzifikacidja, valamint az angol nyelvet masodik vagy idegen nyelvként
tanulok és beszélok nagy szama miatt. Eloadasaban ehhez kapcsolodva beszamolt egy
olyan innovativ tanitasi modellrdl, amelyet egyetemén a leend6 angoltanarok szamara
vezetettek be.

A konferencian az alkalmazott nyelvészet aktualis témainak sokasaga elékeriilt,
a két nagyobb, szamos eldadast parbeszédbe 1éptetd, osszefliggd tematikus blokkjat
pedig a gytldletbeszéd okozta kihivasok kérdése, illetve a kommunikacié aszimmet-
rigjanak a csecsemdkhoz és kisallatokhoz forduld beszédben megmutatkozo sajatos-
sagai jelentették.

A nemzetk6zi talalkozon rendszeresen vesznek részt eléadok hazankbol is, idén 11
ilyen el6adast hallhattunk. A legtobb magyar kutatd a nyelvoktatas és nyelvtanulas
kérdéseivel foglalkozott. Albert Agnes, Csizér Kata és Kalméan Csaba (ELTE) kozos
kutatasa az angol nyelv tanulasaban megmutatkozo egyéni kiilonbségekkel kapcsolat-
ban térképezte fel empirikusan 11 kdzépiskola tanuldinak és tanarainak véleményét.
Czeller Maria és Tar Il1diké (Debreceni Egyetem) eléadasa azt mutatta be, hogy a
szamitogéppel segitett forditas modszerei hogyan épiiltek be intézményiik forditdi
képzésének programjaba. I11és Eva (ELTE) el6adasa arra mutatott r4, hogy az angol
nyelv mint lingua franca dominans hasznalata sordn mennyiben Osszetettebb a kontex-
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tus megteremtésének a folyamata a beszélok nyelvi-kulturalis hatterének sokfélesége
miatt, mint azonos kozosségbdl szarmazo beszélok esetén. Kalman Csaba (ELTE)
kutatasaban 32 olyan idegennyelv-tanarral készitett interjit, akik tanuldik szerint a
legjobban motivaltak ¢ket az idegen nyelv tanuldsara. Az eredmények alapjan ezekre
a tanarokra jellemz6 a tamogatd magatartas, a karizma, a nyitottsag, az 6rom, az em-
patia, a kreativitas, a megjelenés, valamint a szakmai felkésziiltség is. Tillinger Gabor
(Uppsala University) eldadasaban azt jarta koriil, miért okoz nehézséget a magyar
akkuzativuszi eset megtanitasa svéd, dan és norvég anyanyelvii nyelvtanuldknak.
A nyelvoktatasi kérdéseken tilmutatva, de szintén a jelenlegi magyar oktatasi hely-
zetet elemezve Balogh Erzsébet (DE) a tanarképzésben részt vevo hallgatok angol
nyelvii beszamoloinak feldolgozasa alapjan vazolta fel a tanari hivatassal kapcsolatos
elképzeléseiket és attitiidjeiket, jelezve a palyaelhagyas lehetséges magyarazatait is.

A magyar alkalmazott nyelvészeti kutatasok tovabbi teriileteirdl is szines képet
nyujtott a rendezvény. Marthy Annamaria (SE) egy olyan kutatas terveirdl szamolt be,
amely babak és szlilok kozotti beszélgetésekbdl épiild korpuszon vizsgalja az egész-
ségligyi kommunikéacié sajatossagait. Ludanyi Zsofia és Domonkosi Agnes (NYTK,
EKKE) a konferencia kdzponti témajahoz, a problémak és megoldasok hivoszavaihoz
kapcsolodva szamoltak be a Nyelvtudomanyi Kutatokdzpont k6zonségszolgalatan zaj-
16 nyelvi tanacsadas gyakorlatarol, a nyelvi problémak kiilonbozo tipusairdl €s a meg-
oldasban érvényesitett stratégiakrol. Krepsz Valéria (Humboldt-Universitét, Berlin és
Nyelvtudomanyi Kutatokoézpont) és Horvath Viktoria (NYTK) poszteriikon a gyer-
mek-feln6tt tarsalgasok idébeli jellemz6it mutattak be, 20 tarsalgas elemzése alapjan
szemléltetve egyrészt a gyerekek megszolalasainak, masrészt a tarsalgasbeli fordulok,
szoatadasok idobeli sajatossagait. Ballago Julia (ELTE NYDI, NYTK) eléadasaban
egy empirikus vizsgalat segitségével arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy melyek
az online recept €s a konyvajanlo diszkurziv sémajanak kdzponti sszetevdi. Vasiliev
Ana (ELTE) az Erdélyben €16 magyar—roman kétnyelvii magyarok nyelvi gyakorlatait
vizsgalta a Nagyvaradon végzett terepmunkajanak eredményei alapjan.

A konferencia egésze atfogo képet adott a nyelvészet alkalmazasi modjairol, ugyan-
is a résztvevok a szociolingvisztika, a nyelvpolitika, a diskurzuselemzés, a forditas,
a pragmatika, a nyelvtanitas és nyelvtanulas, a nyelvi tesztelés, a nyelvelsajatitas,
a lexikografia, a korpusznyelvészet és a kognitiv nyelvészet teriiletéhez kapcsolodo
eldadasokat egyarant tartottak. Az aktualis kérdésekkel foglalkozo rendezvény amel-
lett, hogy betekintést nyujtott az alkalmazott nyelvészet tematikai és modszertani
sokszinliségébe, szamos hazai szakembernek adott lehetdséget, hogy nemzetkozi szin-
téren mutathassa meg kutatasi eredményeit, nyelvoktatasi tapasztalatait.

A konferencia tematikajarol tovabbi részletes tajékoztatast nyljt a rendezvény abszt-
raktfiizete: https://litaka.lt/wp-content/uploads/2022/10/Konferencija-06-Tezes.pdf.

Domonkosi Agnes és Luddnyi Zsdfia
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EMLEKEZES

In memoriam
Posgay lldiko

2022. julius elején érkezett a szomoru hir,
hogy életének 76. évében elhunyt Dr. Posgay
Ildik6, a Magyar Tudomanyos Akadémia
Nyelvtudomanyi Intézetének (jelenleg ELKH
Nyelvtudomanyi Kutatokézpont) nyugalma-
zott fémunkatarsa, osztalyvezetdje, a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem nyugalmazott
egyetemi docense.

Posgay I1dikd A Magyar Nyelvtudomanyi
Tarsasag, a Magyar Alkalmazott Nyelvészek
és Nyelvtanarok Egyesiilete (MANYE), az
International Society of Dialectology and
Geolinguistics ¢s az MTA koztestiileti tagja volt. Kutatasi teriiletei az onomasztika, a
dialektologia és nyelvfoldrajz, illetve a kontaktusnyelvészet €s nyelviattitiid-vizsgalatok
voltak. Az ELTE magyar—orosz szakanak elvégzése utan 1970-t6l nyugdijba vonula-
saig, 38 éven at volt a Nyelvtudomanyi Intézet munkatarsa, a Karoli Gaspar Reforma-
tus Egyetemen pedig 1996-t6] a Magyar Nyelvtudomanyi Tanszék egyetemi docense,
amelynek férjével, Szabé T. Adammal egyiitt, egyik alapitoja is volt.

Munkdja sordn részt vett a Foldrajzi nevek etimologiai szotaranak 6sszeéllitdsaban.
Kutatoként az Imre Samu vezette Regionalis koznyelvi kutatdsok munkacsoportjaban
végzett vizsgalatokat a Rabakdzben, ahonnan csaladja szarmazott. Doktori dolgozatat
is sziilei sziikebb patriajanak, Rabacsanaknak a személynévanyagéabol irta. Kutatasa-
inak fontos teriiletét jelentette az erdélyi magyar regionalis nyelvhasznalati kérdések
tanulmanyozasa. Kutatdmunkajanak eredményeit hazai és nemzetkdzi konferenciakon
elhangzott eléadasaiban és tanulmanyokban ismertette. 1995-t31 az Intézet Elényelvi
Osztalyanak fémunkatarsa, 2003-t61 a Nyelvmiivel6 és Nyelvi Tanacsadd Osztaly ve-
zetdje volt. Balogh Lajossal és Banczerowski Janusszal kozosen iranyitottak a Karpat
nyelvatlasz (OKDA) magyarorszagi munkalatait. Vezette tovabba az Utonévbizott-
sagot, valamint részt vett a Helyesirdsi Bizottsdg munkéjaban, 4 magyar helyesiras
szabalyai 2015. évi kiaddsanak munkalataiban is.

Az intézmények, egyesiiletek honlapjan olvashatd, a fenti 6sszegzést tartalmazo
méltato, szép sorok egy gazdag, a jelen nyelvészei szamara is fontos kutatasi eredmé-
nyekben bovelkedd kutatoi és életpalyat mutatnak be. Mindezek mellett megjelenik
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a megemlékezésekben Tanarné kedvessége, segitdokész, baratsagos lénye is, aki sok
tanitvanyanak, koztiik e sorok irojanak érdeklodését is felkeltette a nyelvészet irant,
¢s segitette hallgatoi elinduldsat a kutatoi, tanari palyan.

A varatlan gyaszhirt szomortan olvasva tijra meg Gjra eszembe jutottak azok a sze-
mélyes emlékeim, amelyek Tanarnéhoz kapcsolodtak az évek soran. 2022 forr6 nyaran
eszembe jutott el0szor is egy szeles, hideg 6szi szemeszter a Karoli Gaspar Reforma-
tus Egyetem Reviczky utcai épiiletében. Még egyetemista koromban tdrtént, nem volt
még olyan szépen feltjitva az egyetem épiilete, mint ma, és a nagy eléadoteremben,
ahova nyelvészeti eldadast mentiink hallgatni, meg-megrazta az ablakokat a sz¢l. Itt
tartott évfolyam-eldadast szamunkra Posgay tanarnd. Vissza kellett keresnem a régi,
fekete kotési leckekonyvemben, melyik évben is jatszddott a jelenet: 2003 6szén jar-
tunk, Magyar leiro szofajtan és alaktan eldadast hallgattunk ebben a szemeszterben. A
harmadik tanévemet kezdtem akkor a Karolin, egy masik févarosi egyetem masik ka-
rat hagytam abba az ezredfordulon, mert azt éreztem, nem azt tanultam ott, ami igazan
érdekelt, és nem tudtam a jovémet azon a palyan elképzelni. igy kissé , tulkorosan”,
két év kihagyassal iratkoztam be ismét egyetemre 2001-ben, ezuttal bolcsészkarra. Az
elsé két évben a magyar szakon, mint sokan masok, én is dilemmaztam, ,,lebegtem”
az irodalmi és a nyelvészeti studiumok kozott: nem voltam benne biztos, melyikkel
is szeretnék komolyabban foglalkozni a jovében, mindkettd nagyon érdekelt. Ekkor
keriilt sor Posgay tanarné emlitett szofajtani ¢és alaktani eléadasara, amelyet Gszinte
orommel hallgattam: az a rend, az a logika, az az érthetd és jol atlathato rendszer,
amellyel Tanarné megismertetett minket, illetve a preciz, mindenre kiterjedé ma-
gyarazatok engem — real tudomanyok irant is érdeklédé hallgatoként — egy csapasra
meggy0Oztek, egyenesen elvarazsoltak, igy annak a hiivos, szeles 6szi szemeszternek
a végére ennek az oranak és tovabbi nyelvészeti kurzusoknak kdszonhetden egyér-
telmuvé valt szamomra, hogy nyelvészettel szeretnék foglalkozni a jovoben. Az 6szi
eléadasokat 2004 tavaszan a Magyar leiré6 mondattan eléadasok kdvették Tanarnd
eldadasaban — ezt a kurzust is nagy lelkesedéssel hallgattam, egy alkalmat sem hagy-
tam volna ki. A régi leckekdnyvemben hatralapozva oda, ahol a szigorlati bejegyzések
talalhatok, a masodik magyar nyelvészeti szigorlat dokumentacioja is 6rzi Tanarnd
alairasat; 6 volt az egyik vizsgaztatom.

A masodik kedves emlék néhany évvel késobbi: 2005-re kialakult, hogy a magyar
neologizmusok témakdrébol fogom irni a szakdolgozatomat egy masik nagy hatast,
kedves tanarom, Heltainé Nagy Erzsébet tanarn6 témavezetésével. Engedélyt kértem
¢s kaptam Posgay tanarnotél, aki akkor a Nyelvmiivel6 és Nyelvi Tanacsadd Osztaly
vezetdje volt az akkori Nyelvtudomanyi Intézetben, hogy a tandcsadas soran rogzitett
kozonségszolgalati naplok anyagat is tanulméanyozhassam, azokbol 1) szavakat gytijt-
hessek. Emlékszem az izgalomra, amikor el§szor bementem az Intézetbe, és kezembe
vehettem az akkor még papiralapon régzitett naplokat, majd egész déleldttoket tolthet-
tem a tanulményozasukkal egy kiilon asztalnal jegyzetelve, gylijtést végezve. Posgay
tanarnd gyakran bejott az irodaba, ahol a gytjtést végeztem: konzultalt, egyeztetett
munkatarsaival. A mai napig emlékszem ra, hogy minden alkalommal volt hozzam
egy-egy kedves szava: mindig érdeklddott, hogy hol tartok a gytijtésben, milyen ér-
dekes szavakat talaltam, milyen fejezetet irok éppen, és biztatott, hogy folytassam a
kutatdsaimat a jovoben is, jelentkezzem doktori képzésre, mert jo és hasznos dolog a
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tanitas mellett is foglalkozni nyelvészettel, nyelvtudomanyi kutatasokkal. Ez a biz-
tatas, Tanarnd intézetbeli tevékenysége példaértékil volt szamomra, és hozzajarult
ahhoz, hogy a kovetkez6 évben beadjam a jelentkezésemet PhD-képzésre.

A harmadik emlék mar késobbi, az el6z6hoz képest tiz évvel késébb tortént: re-
gisztraltam az egyik iizleti (munkahelyi eseményeket, eredményeket gyijt) online
kozosségi oldalra. Bevallom, nem gyakran kerestem fel a honlapot, de néhany havonta
megnéztem az értesitéseket, lizeneteket. Itt valtottunk levelet Tanarndvel id6rél idore:
megtiszteld volt szamomra, hogy néhany évvel ezel6tt irt nekem, és a téle megszokott
kedves, kdzvetlen modon érdeklddott, hogy vagyok. Megirta, hogy bar mar nyugdijba
vonult, tovabbra is figyelemmel kiséri a nyelvészeti kutatasokat, tud a fiatal nyelvészek
tevékenységérol is, latja a holnapokon, publikacios hirekben, hogy mivel foglalkozom,
¢és nagyon Oriil, hogy nyelvész lettem, nem hagytam abba a kutatasokat, a tanitast.
Késobb kedvesen gratulalt csaladunk béviiléséhez is, és kiildtiink egymasnak karacso-
nyi, Ujévi tidvozleteket is. Az imént — tobb honapnyi kihagyas utan —ismét beléptem az
emlitett weboldalra, hogy tjra elolvassam a levelezésiinket. Tanarnd utolso, j6 néhany
hoénappal ezel6tti lizenetében tovabbi sikereket, sok tanitvanyt és boldogsagot kivant
nekem a téle megszokott kozvetlen, kedves modon.

Kedves Tanarné! Koszondm, hogy a tanitvanya lehettem, kdszoném mindazt a tu-
dast, szakmai példamutatast, amelyet atadott nekiink! Kutatoi és tanari tevékenysége,
kedvessége, segitokészsége példaként all elottem. Emlékét szeretettel megorizziik.

Budapest, 2022. augusztus 27.

Solyom Réka
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Epildgus egy tuddos-tanar palyaképéhez
Kornya Laszl6
(1936-2021)

Kornya Laszl6 ahhoz a sokoldalu és nagyformatumu tu-
dos-tanar nemzedekhez tartozott, amely a tanari hivatas
minden ismérvével felvértezve diszciplingjanak kiemel-
ked6 szakembereként szolgalta egész életében a nyelvok-
tatast. Mindenekfelett tanar volt, tanaregyéniség, a tanari
- szerep szamos Osszetevojével, aki humanus értékrend;jé-
vel, magatartas mintaival, értékkdzvetitd és modellnyujtd
szerepével a nagyhatast pedagdgust testesitette meg. Pél-
daértékl szakértelme, elhivatottsaga, tudomanyos felké-
szliltsége és alapossaga sok tanitvany és munkatars sza-
mara szolgalt kdvetendo palyaképnek.

Eletutja
1936. aprilis 13-an Debrecenben sziiletett, azonban gyermekkoranak jelentds részét
Nagyszalontan toltotte, ahol édesapja az ottani gimnazium igazgatdja volt. A ma-
gyar-latin-olasz szakos apa ¢és a klasszikus magyar értékeket hordozé sziil6i haz je-
lent6s mértékben meghatarozta ¢€letutjat és alakitotta ki igaz emberségét. A tanari
palya valasztasa, szeretete és megbecsiilése kétségkiviil neveltetésébol és személyes
¢lményeibdl fakadt.

A nagyszalontai évek utan 1951-ben kertilt a csalad Debrecenbe, ahol Kornya Lész-
16 a Fazekas Mihdly Gimndzium didkja lett, édesapja pedig ugyanabban az intézmény-
ben tanara és osztalyfonoke. Az egyetemet 1955-ben kezdte el magyar-orosz szakon,
majd késébb a német szakkal egészitette ki tanulményait. A fiatal egyetemista nagy
érdeklddéssel kapcsolodott be a debreceni egyetem szellemi dramkorébe, rendszeres
és lelkes hallgatoja lett a nagynevili professzorok (Hankiss Janos, Orszagh Laszlo,
Kélman Béla) eldadéasainak. Egyetemi tanulményai sordn Papp Istvan tanitvanyaként
Saussure nyelvészeti gondolkodasa, illetve Gombocz Zoltan munkassaga hatott ra
jelentds mértékben. Visszaemlékezéseiben gyakran beszélt arrol, hogy mar az egyete-
mi évek alatt jelentkezett modszertani érdeklédése, ami elsésorban koszonhetd volt a
kozépiskolai oktatdsi multtal rendelkez6 tanarainak, mint példdul Ban Imre, Benigny
Gyula, Jausz Béla, Lengyel Imre és Szanyi Gyula személyének. Nem véletlen, hogy
sajat tanari palyafutasaban is szerencsésnek tartotta, hogy oktatdéi munkajat kozépis-
kolai tanitassal kezdhette: elészor a sarospataki Allami Rakoczi Altalanos Gimnazi-
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umban kezdett tanitani, majd pedig a debreceni Toth Arpad Gimnéazium tanara lett.
A gimnaziumban toltétt éveit mindig is az ismeretszerzés és a szakmai élmények
gazdag id6szakanak tekintette. 1965-ben a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem lekto-
ratusara keriilt, és ebbdl az intézménybdl (amely akkor mar a Debreceni Egyetem
Idegen Nyelvi Kozpont nevet viselte) ment nyugdijba 1995-ben, de 6raadoként még
2007-ig dolgozott.

Kozel félévszazados tanari munkaja hiteles tiikorképe az adott idoszak nyelvokta-
tasaban tortént modszertani valtozasoknak. Gazdag és sokrétii oktatoi tevékenysége
atolelte a kozoktatast, a felsGoktatast és a felndttoktatast. Gyakran emlegette, hogy
munkaja soran szamos nyelvészeti iranyzat valt uralkodéva jelentés nyomot hagyva
a mindenkori nyelvoktatasra. Tanari éveiben egymast kdvették a miniszteri rendele-
tek, tantervek, vizsgakdvetelmények, modszertani reformok. Az 6tvenes években pa-
lyakezd6 tanarként élte meg az iskolai nyelvoktatasban a nyelvtani-forditd6 modszert,
majd néhany év mtlva mar az audiolingvalis és audiovizualis nyelvoktatas Gjdonsa-
gait sajatitotta el. A 60-as és 70-es években pedig megtapasztalta a nyelvtanitasba
beszivargd innovativ nyelvoktatasi modszereket, majd pedig a szazad végén uralko-
dova valo kommunikativ nyelvoktatasi modszereket alkalmazta orain. Vallotta, hogy
kommunikativ teljességre kell térekedni, a kommunikacioé szolgalataba kell allitani a
szoveget, a lexikat, az orszagismeretet €s a nyelvtant is. Didaktikai igényessége meg-
kovetelte, hogy mindig 1épést tartson az idegennyelv-oktatas aktualis kihivasaival. A
szamitogépes nyelvoktatast azonban mar csak nagyon tavolrdl szemlélte.

Szaknyelvoktatas

Tanari munkajanak jelentds eleme a szaknyelvoktatas volt. A Kossuth Lajos Tudo-
manyegyetemen német-orosz szakos tanaraként elsdsorban a Természettudomanyi
Kar hallgatoinak a szaknyelvi képzését végezte. Abban az id6ben a hallgatok két ide-
gen nyelvbol kaptak nyelvi orakat. Ez a program természetesen feltételezte a korabban
megszerzett idegen nyelvi ismereteket (lexika, grammatika), a mindennapi életben
valo jartassagot €s készséget, ezért kollégaival egy olyan jegyzetet allitott 6ssze, amely
segitséget nyujtott a hallgatok német nyelvi ismereteinek rendszerezéséhez: Pésze La-
josné — Buzaky Judit — Kornya Laszl6: 4 német nyelv alapjainak rendszerezé-ismétlo
attekintése, Tankonyvkiado, Budapest, 1972.

Az egyetem lektoratusan folyo nyelvoktatas célja elsédlegesen az volt, hogy a hall-
gatok eljussanak arra a szintre, hogy az idegen nyelvii forrasokbol 6nalléan ismereteket
tudjanak szerezni. Nyelvtanarként arra torekedett, hogy didkjainak az idegen nyelvii
szakirodalmi tanulményaikhoz egyre aktualisabb €s hasznosabb tananyagot, szovegeket
¢és gyakorlatokat allitson dssze. Igy sziiletett meg sajat jegyzete: Német—magyar, ma-
gyar—német matematikai kifejezésgyiijtemény, Tankonyvkiado, Budapest, 1985.

Ez az egyetemi jegyzetsorozat tagjaként megjelent munka egy kifejezés- és szo-
veggyljtemény, amely természettudomanyi szakszovegeket tartalmaz. Egyetemi hall-
gatok és szakemberek szamara késziilt, segitséget nyUjt a szaknyelvi alapszokincs
elsajatitasahoz, forditasi gyakorlatok végzéséhez. A szo- és kifejezésgyilijtemények
pedig a szemelvények szokincsével €s a szakteriiletek alapszokincsével boviilt ki.
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Latta, hogy egyre jobban megnd a szaknyelv szerepe az élet minden terén és jelentdsen
befolyasolja a koznyelvi nyelvhasznalatot. Eppen ezért hangoztatta, hogy a szakmai
nyelvhasznalat szdmtalan problémat vet fel, igy a nyelvmiivelésnek a funkcionalis
stilisztikanak fontos szerepet kell tulajdonitani. Ezeket a gondolatokat szakmai foru-
mokon is kifejezésre juttatta: Természettudomdanyi szakszovegtipusok — Funkcionalis
stilisztikai vizsgalatok a lektordatusi szaknyelvoktatas szempontjabol. In: Korszer(i
nyelvoktatas II1. Bp. 1978.

Az egyre inkabb nyelvvizsga orientalt egyetemi nyelvoktatast/szaknyelvoktatast
kétségekkel fogadta. Mindig annak a véleményének adott hangot, hogy az egyetemi
diploma megszerzésének idegen nyelvi ismeretekhez kotését csak abban az esetben
tartja realisnak, ha ennek elofeltételét a kozoktatas, a tovabbképzést pedig a felndttok-
tatas intézményesen biztositja.

Szakforditoképzés

A debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Természettudomanyi Karan 1979-ben
indult el a szakforditoképzés matematika, biologia, fizika, vegyész €s pszichologus
szakos hallgatok szamara angol nyelven, majd 1983-ban német nyelven is. Az akkori
tanterv az L.- I11. évre irta el6 angol és német nyelvbdl az altalanos nyelvi elokészitést,
ami a nyelvtanra és a tarsalgasra fokuszalt. A IV.- V. éven jelent meg a forditaselmélet,
a szakszovegforditas, a szakmai nyelvhasznalat és a szaknyelvi funkcionalis stilus
oktatasa. Kiilon tantargyként szerepelt I1. éven két féléven at heti két 6raban a Magyar
nyelvhelyesség és funkcionalis stilisztika cimi tantargy, amelynek tobb évtizeden at
oktatoja volt. A szakforditok képzése soran sziikségesnek tartotta a szakmai, illetve
a tudomanyos és nem utolsé sorban a mindennapi nyelvhasznalat miivelését. Ezek a
gondolatok 6sztonozték arra, hogy e sorok irdjaval kozdsen — de mégis elsésorban az &
atyai iranymutatasaval — megsziiletett négy kotet, amely mindenekel6tt a fent emlitett
tantargyhoz hasznalatos segédkonyvnek késziilt.

Magyar nyelvészeti cikk-és tanulmanygytijtemény szakforditoknak 11. Nyelvmiivelés
és szakmai nyelvhasznalat Kossuth Egyetemi Kiado, Debrecen, 1996.

Magyar nyelvészeti cikk- és tanulmanygyiijtemény szakforditoknak I. Grammatika és
lexika Kossuth Egyetemi Kiado6, Debrecen, 1997.

Magyar nyelvészeti cikk- és tanulmanygyiijtemény Kossuth Egyetemi Kiado, Debre-
cen, 2001., Magyar nyelvészeti cikk- és tanulmanygyiijtemény Kossuth Egyetemi
Kiado, Debrecen, 2005.

A kotet a targy oktatasahoz kinal valogatott szakirodalmi anyagot, amely nyelvészeti
folyoiratokbol, kézikonyvekbdl, nyelvészeti kongresszusok, konferencidk anyagait tar-
talmazo kotetekbdl szarmaznak. A valogatas tematikajat tekintve elsdsorban a magyar
nyelv altalanos jellemzése, az anyanyelvi miiveltség, a szakmai nyelvhasznalat, a sti-
lusrétegek, a nyelvészet szerepe a forditasban, a legtjabb nyelvészeti iranyok témako-
rei kaptak kiemelt figyelmet. A négy kdotet anyaga ravilagit arra, hogy a szaknyelvek
ismeretén tul a szakforditonak kivaldan kell ismernie anyanyelvét. Hitte, vallotta és
gyakran utalt Németh Laszlo szavaira 4 magyar nyelv ereje és gyengéi cimii munka-
jabol, miszerint a forditonak akarva, nem akarva nyelvésszé kell lennie.
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A magyar mint idegen nyelv

Sokoldalu tanar volt, de tudomanyos érdeklédésében és oktatdéi munkéjaban mindig
is kiemelt helyet kapott a magyar mint idegen nyelv. 1975-ben kapcsolodott be a nagy
hagyomanyokra visszatekintd Debreceni Nyari Egyetem munkajaba, és ettdl kezdve
igyekezett minden lehetséges forumon népszeriisiteni ezt a tudomanyteriiletet.

Szakmai korok jol ismerik érdemeit a hazai magyar mint idegen nyelv oktatasa-
nak torténetében. Mar a 70-es években — amikor még a kiilfoldiek magyaroktatasa
gyerekcipdben jart — annak adott hangot, hogy ezt a diszciplinat tudomanyos rangra
kell emelni €s szervezeti kereteket kell biztositani szamara (Hozzaszolas az MTA
Nyelv- és Irodalomtudomanyi Osztalyanak Alkalmazott Nyelvészeti Bizottsaga altal
rendezett vitan 1977. janius 21-én).

Sziikségesnek tartotta tovabba a szakteriilet sajatos modszertananak kidolgozasat.
Ennek 6 maga is aktiv részese volt: a Debreceni Nyari Egyetem 50 éves évforduldjara
egy modszertani gylijteményt allitott 6ssze: Magyar nyelv kiilféldieknek — Modszer-
tani gyvjtemény, TIT — Nyari Egyetem, 1977.

Kozremiikddott tovabba egy olyan haromkotetes audio-vizualis tananyag 6sszealli-
tasaban, amely Fiilei-Szantd Endre korabbi munkajara épiilt: Tanulj veliink magyarul!
1 1977., Tanulj veliink magyarul! I1. 1978., Tanulj veliink magyarul! 111. 1979.

Ugyancsak Fiilei-Szanto Endre tervei alapjan a levelezOoktatas programjanak kidol-
gozasaban is részt vett, amely angol, német és finn kdzvetité nyelvi feladatcsomagok
Osszeallitasat tartalmazta. A nyolcvanas évek elején pedig a hataron tGli magyarok és
a magyar nyelvet jol besz¢l6 kiilfoldiek szamara meghirdetett forditoi szeminariumok
kezdeményezdje, majd pedig folyamatos szervezdje lett, illetve 4 szotdrak a fordito
szolgdlatdban cimii téma eléadoja.

A Nyari Egyetemen sok fiatal tanart vezetett be a szakma rejtelmeibe, szerettette
meg veliik ezt a szakteriiletet, itmutatasaival és tapasztalataval pedig mindvégig on-
zetleniil segitette az ott dolgozo kollégak munkajat.

Tobb évtizeden at a magyar mint idegen nyelvet oktatok szakmai tandcskozasa
szinte elképzelhetetlen volt az 6 részvétele nélkiil. A hungarologia ismert képvisel6-
jeként mindig jelen volt azokon a hazai rendezvényeken, mint példaul az 1969-ben
¢letre hivott lektori konferencidn, ahol a magyar nyelv és kultura kiilfoldi oktatasa,
volt a kézponti téma.

Eléadoként a strasbourgi Marc Bloch Egyetemen 2004-ben.
255
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Vendégoktatas

A magyar mint idegen nyelv oktatasaban fontos szakasz volt szdmara az 1977 és 1981
kozott a Berlini Humboldt Egyetem Hungarologiai Tanszékén végzett lektori munka.
Itt az egyetem els6- és masodéves hallgatdinak a nyelvi el6készitése volt a felada-
ta, valamint a felsobb éveseknek a német-magyar tolmacsolasi gyakorlat vezetése.
Berlini évei alatt kapcsolodott be abba a tanszéki munkéba, amelynek célkittizése a
leendd tolmacsképzés elokészitése volt. Ennek részét képezte egy sajat szerkesztésii
magyar nyelvi tananyag Osszeallitdsa és kiprobalasa. Tapasztalatairol rendszeresen
beszamolt az évenként megrendezésre keriilt Magyar Lektori Konferencian: 4 fordito-
és tolmacskeépzés anyanyelvi és idegennyelvi megalapozasanak grammatika-oktatdsi
problémdi a berlini egyetemen (Magyar nyelv kiilfoldieknek. Az V. Magyar Lektori
Konferenciaeldadasai, NEI, 1981). Az egyetemi oktatds mellett a berlini népfdiskolan
is népszeriisitette a magyar nyelvet, tanfolyamokat tartott és az ott folyd oktatasba
bevezette a Tanulj veliink magyarul! cimii sorozatot. Hazatérve a Nyari Egyetem kere-
teiben modszertani tovabbképzést szervezett a német népfoiskolakon magyar nyelvet
oktatd tanaroknak.

Lektori munkéjan til egyre nagyobb érdeklddéssel fordult a kapcsolattorténet ira-
nyaba, mindenek felett a Berlini Magyar Intézet torténetét, a két vilaghaboru kézoti
német-magyar kulturalis kapcsolatokat és a klebelsbergi kulturpolitika németorszagi
aspektusait kezdte kutatni. Ertékes és az adott korszak irant érdekl6dd kutatok sza-
mara is rendkiviil hasznos anyagot gytijtott dssze és rendszerezett Gragger Robertrol,
akinek életmilive a németorszagi hungaroldgiai miithelyekhez kothetd, nevezetesen a
berlini Magyar Tanszék, a Magyar Intézet, a Magyar Intézet Barati Tarsasaga, az
Ungarische Jahrbiicher, az Ungarische Bibliothek, valamint a Collegium Hungaricum
intézményeihez. Jelentdsebb publikacioéi ezen a szakteriileten:

Das Wirken ungarischer Lektoren an der Berliner Universitdt 1917- 1945 im Spiegel
der von Robert Gragger begriindeten ,,Ungarischen Jahrbiicher”. In: BBH 3. 131-
140.

Egy hungarologiai mithely torténetéhez: magyar lektorok a berlini egyetemen 1917
és 1945 kozott a Gragger Robert alapitotta Ungarische Jahrbiicher (UJb.) alapjan.
In: (Egyed - Giay - B. Nador szerk.) Hagyomanyok és modszerek NHK Bp. 1990.
70-75.

Gragger Robert és az Ungarische Jahrbiicher. In: (Hegedis - Kordsi - Tarndéi szerk.)
Hungarologia 2. Bp. 1993. 36-44.

Adalékok a magyar-német szellemi kapcsolatok téorténetéhez: Gragger Robert, Kle-
belsberg Kunoé és C. H. Becker egyiittmikddése a berlini hungarologia alakulasa-
ban. In: Hungarologia 4. Budapest, 1993. 235-248.,

Bibliografia Gragger Robert halalanak 75. évfordulojan — a megjelenés idérendjében.
In: Hungaroldgiai évkonyv 3. 2002. 1.

Bolcsészdoktori értekezés

1988-ban a pécsi Janus Pannonius Tudomanyegyetemre nyujtotta be doktori érteke-
zE&sét, amely az Alkalmazott nyelvészeti tanulmdanyok cimet viselte. Ebben a dolgozat-
ban azokat a tapasztalatokat foglalta 6ssze, amelyeket addigi palyajan a nyelvoktatas
modszertananak elméleti és gyakorlati teriiletén szerzett. A kotetbe rendezett tanul-
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manyok a korabbi évtizedek nyelvoktatas-elméletének és —modszertananak kdzok-
tatasi, felsdoktatasi és felndttoktatasi gyakorlatanak torténeti valtozasaiba nytjtanak
betekintést. A dolgozat kiemelten kezeli a generativ nyelvészet és a lexika tanitasanak
kapcsolatat. Ramutat tobbek kozott arra, hogy a lexika tanitasanak nagy sziiksége
van a korszer( jelentésmeghatarozasra. Véleménye szerint az alapos jelentésfeltaras,
szokincsbovités nélkiilozhetetlen a nyelvoktatasban. Hangsulyozza, hogy a lexikatani-
tasban a szemantizacio, a szituaciok és szovegdsszefiiggések maximalis kihasznalasa
mellett a nyelvtanulénak mihamarabb meg kell ismerkednie a szotarhasznalat tartalmi
¢és formai kovetelményeivel, azaz a szotarazas technikajaval, valamint a kiilonféle sz6-
tartipusokkal (egynyelvii, kétnyelvii, értelmezé stb.). Hianyolja (az adott id6szakban)
— eltekintve néhany TIT kiadvanytol — a lexika tanitasahoz hasznalatos nyelvkonyve-
ket, igy gyakorlattipusokat gytijtott 6ssze €s rendszerezett az olvasé szamara. Mivel a
nyelvtudas komplex ismeret és készségek rendszere, igy az orszagismereti szempon-
toknak is kiemelten fontos szerepet tulajdonitott dolgozataban. (Errdl egyébként tobb
szakmai forumon is beszElt: Az orszagismeret szerepe az idegennyelv-oktatasban:
1976-ban a TIT orszagos konferencidjan, illetve 1983-ban a némettanarok kongresszu-
san a kontrasztiv orszagismereti elméletrél. Tovabba a TIT megbizasabdl valogatott
szovegeket gylijtott 0ssze a német nyelvii orszagok orszagismeretéhez.)

Az értekezés végén kovetkeztetéseiben megallapitja, hogy a nyelvoktatdsnak van
jovéje, mivel az idegen nyelvek ismerete tarsadalmi igény, az anyanyelvi miveltség
birtoklasa pedig kdvetelmény. Dolgozata zarasaként annak a reményének ad hangot,
hogy talan eljon az az id6, amikor az anyanyelvi képzés is a leendd értelmiség képzé-
sének szerves részét képezi majd, amikor az anyanyelv helyes hasznalatanak egyetemi
oktatasa nemcsak a magyarszakos tanarképzés, de mindenféle tanarképzés targya lesz.

Szakmai forumok

Oktatoi és tudomanyos munkaja mellett szamos olyan tevékenységet végzett, amellyel a
nyelvoktatas ligyét szolgalta kiilonféle szakmai forumokon. A Tudomanyos Ismeretter-
jeszto Tarsulat (TIT) szerteagazo tevékenysége a hatvanas évektdl kezdédéen a nyelv-
oktatast is magaba foglalta, és a nyelvtanarok meghatarozo forumava valt. Egyesiile-
tei az idegen nyelvek terjesztésén tul fontos feladatuknak tekintették a nyelvet oktatok
tovabbképzését, valamint konferenciak és kongresszusok szervezését. Kornya Laszlo
1965-ben kapcsolddott be ennek a tarsasdgnak a munkajaba, és nemcsak a felndttek
nyelvoktatasat végezte, hanem a német nyelvtanfolyamokat is 6 fogta 6ssze €s szervezte
meg, valamint a szakfeliigyel6i feladatokat is ellatta. Szinte nem volt olyan konferencia
vagy tudomanyos iilés, ahol ne szerepelt volna valamilyen aktualis témaval.

Sokoldalt érdeklédését mutatja, hogy a Modern Filologiai Tarsasag forditaselméleti
szakosztalyanak munkajaban is hosszi éveken keresztiil részt vett, valamint a Né-
mettanarok Egyesiiletének tevékenységében is aktiv szerepet vallalt. Szamtalanszor
hangot adott annak a véleményének, hogy a nyelvtanarnak nem szabad csupén a szo-
ros értelemben vett nyelvtanitasra szoritkoznia. Minden munkatarsat arra biztatott,
hogy allanddan képezze magat, kapcsolodjon be a szakma tudomanyos vérkeringé-
sébe, ossza meg tapasztalatait konferenciakon és szaklapokban, kovesse az alkalma-
zott nyelvészet, ezen belill is a nyelvoktatas aktualis eseményeit, feleljen meg a kor
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elvarasainak. Pedagogus adottsagaival, hivatastudataval 6sztonzéen tudott hatni a
fiatalabb nemzedékre, felkarolta, tamogatta a palyakezdé kollégakat, nyomon kovette
els6 tudomanyos szarnybontogatasukat.

Rendkiviil nagyra értékelte Szépe Gyorgy professzor azon munkassagat, amelyet
az alkalmazott nyelvészet terén alkotott. Nagy 6rommel idvozolte a nyelvoktatas
szakembereit tomoritd szervezet, a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok
Egyesiiletének (MANYE) létrejottét, amelynek az 1990-es megalakulasatol kezdve
tobb mint 10 éven at vezetdségi tagja volt, és igyekezett minden lehetséges forumon
népszeriisiteni ezt a szakmai egyesiiletet. Mindig jelen volt az éves konferenciakon,
ahol rendszeres el6add, hozzaszolo volt. KésObb kora elére haladtaval mar szemé-
lyesen nem tudott részt venni ezeken a rendezvényeken, tisztségérdl is lemondott,
azonban mindig varta a MANY E-hireket, a kollégak beszamolojat, az ajandékba vitt
programfiizetet, majd pedig a megjelent kotetet. Boldogsag volt szamara, hogy a 30
éves jubileumi online konferenciat otthonabol tudta kovetni.

Emlitést érdemel még egy szakmai forum, ahol nagy lelkesedéssel és elkotelezetten
dolgozott: ez a Karacsony Sandor Pedagogiai Egyesiilet volt, ahol elnokségi tisztséget
toltott be, illetve szerkesztdségi tagja volt a Pedagdgusok Arcképcsarnoka kotetsoro-
zatnak, amelynek legfontosabb célkitlizése, hogy figyelmet érdemlé tanari tevékeny-
séget végzett, elhunyt pedagogusok élettorténetét felkutassa és bemutassa. Szamos
arcképvazlatot készitett & maga is (tobbek kozott az édesapjarol, Kornya Sandorrdl), és
emellett faradhatatlanul dolgozott azon, hogy a tanitas ligyét szolgalo és kiemelkedd
pedagobgiai teljesitményt nyujto palyatarsak emberi és pedagogusi értékeit az egyéni
emlékezés segitségével a folyoirat megdrizze méltdo emlékként az utdkornak.

Edesapija életutjanak bemutatasakor Németh Laszlot idézve a kovetkezOket irta: ,,A
legigazibb tanari erénye az ma a szememben, hogy nem akart mast, csak tanar lenni.”
(Pedagogusok Arcképcsarnoka, (szerk.) Ungvari Janos 2002. 92.) Ez az oktatasszere-
pet elonybe részesitd hivatastudat 6ra is teljes mértékben igaz volt.

Zar6 gondolatok

Kornya Laszlo egészen élete végéig figyelemmel kdvette mindazt, ami a nyelvtudomany,
az alkalmazott nyelvészet, de leginkabb a nyelvoktatas vilagaban torténik. Utolsé évei-
ben latasa er6sen megromlott, olvasni mar nehezen tudott, egészségi allapota gyengiilt
¢s ereje egyre fogyott, de még ekkor is erds volt érdeklddése a szakma hirei irant.

85. sziiletésnapjat még sziik barati kdrben tinnepelhette, hiszen mindvégig korbe
vette az a figyelem és megbecsiilés, amit a munkatarsaktol és a baratoktol kapott.
Sokan tisztelt €s kedvelt mesternek tartottuk. Hianyozni fog bolcsessége és szakmai
irAnymutatésa.

Bucsuztatasa a reformatus egyhaz szertartasa szerint zajlott, itt Bertha Zoltan re-
formatus lelkész ramutatott arra, hogy Kornya LaszI6 hitelesen személyesiti meg a
szentirasi igazsagot, Daniel proféta iizenetét, miszerint: ,,(...) akik igazsagra tanitottak
sokakat, tiindokolnek 6rokkon-orokké, miként a csillagok.”

Emlékét tisztelettel és szeretettel megorizziik.

Czelléer Maria
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Oveges Eniké biicsuztatéja
(1968-2022)

Nagyon sivar dolog lenne, ha szeretett kollégank, Oveges
Eniké bticsuztatoja életrajzanak aprélékos ismertetésébol
allna. Erre azért sincs sziikség, mert atfogd, nemzetkozi-
leg is jegyzett, innovativ tevékenységének részleteit az itt
megjelent gyaszolok jol ismerik. Ezért csupan utalaskép-
pen: rovidre szabott palyafutdsa soran Eniké volt kozép-
¢és nyelviskolai tanar, féiskolai mentor, szakvezeto, érett-
ségi feladatok és orszagos szintli tantervek kidolgozoja,
oktatasszervezo, nyelvvizsgareformer, minisztériumi
munkatars, nyelvpedagdgiai kutato, szamos projekt spi-
ritus rectora és vezetdje. Felsorolni is sok. Az utobbi tiz
évben az egyetemi ranglétrat is bejarta: tanarsegéd, ad-
junktus, docens, majd tanszékvezetd habilitalt docens lett, és nincs kétségem afeldl,
hogy belathat6 idén beliil az akadémiai doktori cimet is megszerezte volna. Es ha ez
nem volna elég, magan vallalkozasban néhany évvel ezel6tt 1étrehozott egy SAGE
nevi nyelviskolat, hogy bebizonyitsa: amit az irdasztal mellett kigondolt a gyermek-
nyelvtanitasrol, az a gyakorlatban is miikddik. Mondanom se kell, idestova sok szaz
gyerek tett szert valos nyelvtudasra.

Engedjétek meg, hogy a tovabbiakban személyesebb hangnemre valtsak. Miutan
volt szerencsém 6t az ELTE nyelvpedagogiai doktori programjaban tanitani, 2002-ben
az Oktatdsi Minisztériumban taldltam magam, ahol egyik feladatom a hazai idegen-
nyelv-oktatés ligyének follenditése volt. Ehhez kellett valaki, aki alkalmas egy ezzel
foglalkoz6 munkacsoportot vezetésére. Rogton Enikore gondoltam. Jobb valasztasom
nem is lehetett volna: elképesztd szakértelemmel és szervezokészséggel hetek alatt
itéképes csapatot verbuvalt, és ennek gylimolcseként sziiletett meg a Vilag — Nyelv
program, s annak f6 elemeként a Nyelvi El6készité Ev, melynek kidolgozasaban, ko-
ordinalasaban, bevezetésében, majd késobb értékelésében vezetd szerepet jatszott.
Tulzas nélkiil allithatom, hogy kifogyhatatlan energidja, magaval ragado lelkesedése
¢és optimista életszemlélete kulcsfontossagu volt e projekt, mint ahogy barmely mas
altala iranyitott kezdeményezés sikerében is.

Eniko roppant szerény ember volt, olykor kishitli, mintha alabecsiilte volna sajat
képességeit. Mint a kiemelkedo egyéniségek altalaban, 6rokkeé kételkedett abban, hogy
jol csinalja-e azt, amivel megbiztak. Nyitott egyéniségének koszonhetden fogadta az
ujabb és ujabb kihivasokat, mindig a lényegre tapintva, konok kitartassal dolgozott.

' A megemlékezés 2022. december 15-én hangzott el a Farkasréti temetdben.
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Am szilard akarata sosem csapott at akarnoksagba, szentiil hitt a csapatmunkéban. Az
egymas iranti bizalom magatol értetédo kdvetelmény volt szamara; a szakmai és sze-
mélyes surlodasokat nem élezni, hanem tompitani igyekezett. Hatalmas munkabirasa
¢s megbizhatosaga mellett 6rokké mosolygos tekintetének koszonhetéen orvendett
kozszeretetnek valamennyi munkahelyén, a konferenciateremben éppen ugy, mint a
tanteremben.

Hogy milyen volt kollégaként? Ennek illusztralasara hadd olvassak fel rovid rész-
letet egy latassériilt kollégank emlékezésébol. Ritat felkérték arra, hogy tanitson egy
iraskurzust, és ennek kapcsan talalkozott az akkor mar nagybeteg Enikdvel:

,»Kevés idom van ebben a vilagban, mondta, amikor legeldszor taldlkoztunk. On-
line. De a végtelenségig tudok kiizdeni, tette hozza, hogy oldja a fesziiltséget. En
meg félve, izgulva, de belevagtam. Mert biztatott, tananyagot és szabadsagot adott.
Személyesen csak a legelsé 6ramon talalkoztunk, amikor elmondtam a hallgatok-
nak, mitél mas velem tanulni. 20 percet toltStt bent az éran. Es utana leiiltiink 20
percre. ElImondtam, mit gondolok, elmondta, mit gondol 6. Azt, hogy 6 is beszél a
hallgatoknak a betegségérél. A beszélgetés utan tobbszor nem sikeriilt személyesen
talalkoznom vele. Leveleztiink. Néha. Jo volt. Batoritd. Szavak, gondolatok, ame-
lyekre mindenkinek sziiksége van. Hidegben, melegben, télen, nyaron. Sajnalom,
hogy nekem igazan kevés jutott belle. Ezt a keveset is nagyon kdszénom.”

Es ha mar a szeretetnél tartunk. Eniké szeretett segiteni. Mindenekel6tt a raszorul-
takon. Az utolso altala életre hivott unids projektben is a hatranyos régiokban €16
kozépiskolasok nyelvtanulasi esélyeit kivanta javitani egyetemi hallgatok bevonasaval.
Szeretett kutatni, irni, eléadni és szervezni, de mindennél jobban szeretett tanitani.
A hires Oveges-pedagdgus-dinasztia joggal lehet biiszke 21. szazadi képvisel&ijére.

Tobbszor vendégeskedtem otthonukban, akkor is, amikor még hétagra siitott a nap,
s akkor is, amikor egyre jobban beborult. Am széljarastol fiiggetleniil Enikéknél
mindig vidamsag, égi harmoénia fogadott. Az a természetesség pedig, ahogy férje,
Gabor és a harom gyerek apolta 6t, egyszerre volt példamutato és meginditd. Sulyos
betegen egyszer azt mondta nekem, mar csak annyit kér a sorstol, hogy megélhesse fia
18. sziiletésnapjat és sikeres érettségijét. Az elsO kivansaga teljesiilt, a masodik sajnos
nem. Rovid, de annal siiriibb és tartalmasabb élet jutott neki.

Egyvalamit még nem emlitettem vele kapcsolatban, ez pedig a humor és az oni-
ronia volt. Angol nyelven irt doktori értekezésében e szavakkal mondott koszonetet
¢desapjanak:

,»My beloved father always said that a girl was to be either beautiful or clever. Once,
when I was in my teens and gazing at myself in the mirror, he came up to me and
whispered cautiously: "Maybe you should take your studies a bit more seriously, my
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dear’.

Eniko, ne legyen kétséged: te vilagéletedben sugarzoan szép és sugarzoan okos voltal.
Super-woman — mondta egyik kollégad rad emlékezve. Jelen voltal, nyomot hagytal.
Nyugodj békében!

Medgyes Péter
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Bucsu Dornyei Zoltantol
(1960-2022)

== Dornyei Zoltan, az idegennyelvi motivacio vilaghiri hirti
. kutatdja, az alkalmazott nyelvészet kiemelkedd alakja,
egy generacionyi magyar és nemzetkozi nyelvpedagogiai
kutato szeretett tanara és mélyen tisztelt mentora rovid
betegség utan 2022. junius 10-én eltavozott koziiliink.

Dornyei Zoltan 1960-ban sziiletett Budapesten. Egye-
temi tanulmanyait az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
angol nyelv és irodalom és mivészettorténet szakan vé-
= gezte. 1989-ben ugyanitt doktoralt pszicholingvisztika-

bol. Az egyetem elvégzése utan eldszor a budapesti Inter-
national House nyelvtanaraként kezdett dolgozni, majd 1988 és 1998 kozott az E6tvos
Lorand Tudomanyegyetem Angol és Amerikanisztika Tanszékén tanitott. 1998-ban
az Egyesiilt Kiralysagba kolt6zott, ahol elészor a londoni Thames Valley University-n
dolgozott, majd 2000-ben a Nottinghami Egyetem Angol Tanszékéhez csatlakozott.
2003-ban megszerezte a Magyar Tudomanyos Akadémia nyelvtudomanyi doktori
fokozatat. 2017-ben egy masodik doktori fokozatot is szerzett, ezuttal teologiabol a
Durhami Egyetemen. Zoltant jelentds teologusként és a keresztény é€letrdl szolo gon-
dolatok elhivatott irdjaként is szamon tartottak. 2013-ban Keresztény hit és az angol
nyelvtanitas és nyelvtanulas cimmel megjelent szerkesztett kotete munkassaganak
teoldgiai és nyelvpedagogiai oldalat egyesitette.

Doérnyei Zoltan kutatasai és miivei nagyban hozzéjarultak annak megértés¢hez,
hogy az egyéni kiilonbségek hogyan befolyasoljak az idegennyelv-tanulés folyamatat.
Legismertebb a nyelvtanulasi motivacidval kapcsolatos munkassaga, de kommunika-
cios stratégiakkal kapcsolatos kutatasai a pszicholingvisztika teriiletét is gazdagitot-
tak. Két rendkiviil népszert kutatasmodszertani konyve Questionnaires in Second
Language Research: Construction, Administration, and Processing (Dornyei, 2010) és
Research Methods in Applied Linguistics: Quantitative, Qualitative and Mixed Met-
hodologies (Dornyei, 2007) a szakteriilet alapmiivei koz¢é tartoznak. A Nyelvtanulas
pszicholdgiaja: egyéni kiilonbségek a nyelvtanuldsban cimt konyve (Dornyei, 2005),
illetve annak atdolgozott kiadasa (Dornyei & Ryan, 2015) olyan kétet, amely minden
e témaval foglalkozo kutaté konyvtaraban megtalalhato, illetve a vildg minden tajan
szerepel az egyetemi nyelvpedagogiai képzések olvasmanylistaiban.

Déornyei Zoltan elso jelentds hozzajarulasa az idegennyelvi motivacio kutatdsa terén
az az 1994-ben megjelent cikke volt, amelyben a motivaci6 0j pedagogiai modelljét
vazolta fel. A modell jelentds Gjitasa az volt, hogy figyelembe vette a tanulasi-szituaci-
0s szintet, amely az osztalytermi kdrnyezetben torténd nyelvtanulas szempontjait irta
le. Az 1994-ben javasolt keretrendszere €s az 1990-es években a nyelvtanulok motiva-
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lasaval kapcsolatban végzett tovabbi munkai foként ez utdbbi szintre dsszpontositot-
tak. Azt allitotta, hogy az osztalytermi nyelvtanulasi kontextusban kulcsfontossagtiak
a tanitasspecifikus motivacios osszetevok, amelyek a tananyagot, a tananyagokat, a
tanitasi modszert és a tanulasi feladatokat foglaljak magukban, a tanarspecifikus mo-
tivacios Osszetevok, amelyek a tanar viselkedésével, személyiségével €s tanitasi stilu-
saval kapcsolatosak, valamint a csoportspecifikus motivacios dsszetevok, amelyek a
tanulocsoport dinamikajat irjak le. A nyelvtanuldi csoportok miikddésének elméletét
Ehrmannal (Ehrman & Dornyei, 1998) és Murphey-vel (Dérnyei & Murphey, 2003)
kozosen irt konyvében dolgozta ki. Motivacios stratégidk a nyelvi osztalyteremben
cimi kényvében (Dornyei, 2001) az idegennyelv-oktatasban alkalmazott motivacios
stratégiak atfogo leltarat javasolta. A csoportdinamikai tényezok és a tanari motivacio
szerepének késObbi munkaiban is kiemelt figyelmet szentelt. 2020-ban Sarah Mercer-
rel kdzosen irt konyve Engaging Language Learners in Contemporary Classrooms
uttord elméleti szemléletet és gyakorlati itmutatdt adott kutatoknak, tanarképzo szak-
embereknek és gyakorld nyelvtanaroknak arrdl, hogy a diakok hogyan vonhatok be
minél aktivabban a tanulas folyamataba.

Dornyei Zoltan tovabbi modellekben finomitotta és dolgozta at a nyelvtanulasi mo-
tivacio elméleti €s fogalmi meghatarozasat. Motivacios folyamatmodelljében azzal
érvelt, hogy az idegennyelvi motivacio idédimenzidjanak vizsgalataval betekintést
nyerhetiink abba, hogyan jon létre a motivacio, és hogyan ingadozik és fejlodik a
tanulasi folyamat soran (Dornyei & Otto, 1998). Felismerte, hogy az idegennyelv-ta-
nulas esetében, amely akar tobb évig is eltarthat, sziikség van egy olyan konstrukciod
kidolgozasara, amely a motivacid valtozasait figyelembe veszi, és magaban foglalja az
idobeli dimenzidt. Ezt a motivacidsfolyamat-modellt vitte tovabb és dolgozta at egy
komplex dinamikus rendszerelmélet keretében 2015-ben, amikor megalkotta az ira-
nyitott motivacios aramlatok fogalmat (Henry, Davidenko & Dornyei, 2015). Ezeket
intenziv és tartés motivacios energiahullamokként definialta, amelyeket a nyelvtanu-
16k akkor tapasztalnak, amikor személyes célt vagy viziot kovetnek. Az irdnyitott mo-
tivacios hullamok motivalt, fokuszalt cselekvéssel, stratégiai viselkedéssorozatokkal
kombinalva segitik a didkokat tanulasi céljaik elérésében.

A vizid és a kivant jovébeli nyelvtudas megszerzésének elképzelése egy korabbi
rendkiviil sokat idézett és kutatott modelljében, az idegennyelvi motivacios én-mo-
dellben is kulcsfontossagu szerepet jatszott (Csizér & Ddornyei, 2005). A motivacios
én-rendszer harom f6 6sszetevobdl all: idealis idegennyelvi-én, a kiilsé idegennyel-
vi-én (ought-to L2 self) és az idegennyelvtanulasi tapasztalat. Az idedlis idegennyelvi
én az egyén idedlis 6nképe, amely kifejezi azt a vagyat, hogy kompetens idegennyelv
beszéldveé valjon. A kiilsé idegennyelvi-én ,,olyan tulajdonsadgokat tartalmaz, ame-
lyekrdl az ember ugy gondolja, hogy rendelkeznie kellene veliik, hogy elkeriilje az
esetleges negativ kimeneteleket” (Ddrnyei, 2005, 106. 0.). Az idegennyelv-tanulasi ta-
pasztalat pedig magéaban foglalja ,,a kdzvetlen tanulasi kornyezethez és tapasztalathoz
kapcsolodo szituaciospecifikus motivumokat” (106. 0.). Ezen modell szerint a motiva-
ci6 abbdl fakad, hogy valaki csokkenteni kivanja az ideélis én €s a tényleges én kozotti
diszkrepanciat. A vizio €s az egyén jovObeli kompetens idegen nyelvhasznalatanak
elképzelése kozponti jelentdséglivé valt az utobbi években publikalt kutatdsaiban is,
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amelyek azt vizsgaltak, hogyan lehet a mentalis viziok tdmogatasaval egyes nyelvi
készségeket hatékonyabban elsajatitani (pl. Le-Thi, Dornyei, Pellicer-Sanchez, 2022).

Dérnyei Zoltan kiemelkedd figyelmet szentelt annak, hogy kutatasainak eredmé-
nyeit és annak pedagodgiai alkalmazasi lehetéségeit minél szélesebb kdrben ismertté
tegye. Mivei koziil szamos konyv és szamtalan magaval ragadé konferenciaeldadas
adott nyelvtanarok generacidinak praktikus és hasznos tanacsokat arrdl, hogyan mo-
tivalhatjak tanuloikat és hogyan valhatnak maguk is motivalt tanarokka.

Zoltan nemcsak az alkalmazott nyelvészet és nyelvpedagdgia nagyszabasu és egyik
legtobbet idézett kutatdja, hanem inspirald és motivalo tanar is volt, aki a vilag min-
den tajan €16 tanitvanyainak példaképiil szolgalt. Alkalmazott nyelvészek és nyelv-
pedagogiai szakemberek szazait inditotta el a palyan, tamogatta Oket tiirelemmel és
szeretettel, ezért mindnyajan hatalmas halaval tartozunk neki. Halalaval a magyar és
nemzetkozi alkalmazott nyelvész és nyelvpedagogus kozosség egyediilallo tehetséget,
lenyligdz6 tanart és nagyszerii embert veszitett el.

Kormos Judit,
professzor, Lancasteri Egyetem
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