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TODOR ERIKA-MARIA

Romannyelv-oktatas
magyar tannyelvii iskolakban:
tantervfejlesztéstol a gyakorlati
kivitelezésig

Romanian language teaching in Hungarian minority schools: an overview from curriculum
development to classroom practice

The present study provides an overview of the Romanian language teaching in Hungarian minority
schools, focusing on the implementation of curriculum development. In the first part of the paper I
offer a short history of the topic, stressing the factors that have contributed to preparing the process of
curriculum development. In the second part of the study I present an analysis of the new elements in
a changing paradigm, elements which represent the core components of the new pedagogical culture.
In that context I provide an analysis of the ways these elements have been received, understood and
interpreted, taking into account their effects on school practice. This section highlights the way the
curriculum-changing policy has been received in the area of learning management. As a result of the
continuously changing nature of the phenomena, as well as of the uncertainty with which they have
been implemented, the present study constitutes a snapshot, an analysis of the situation which will, it is
hoped, provide a more detailed picture in helping to achieve understanding and further development.

Keywords: non-native language, Romanian language teaching in Hungarian minority schools,
curriculum development, implementation, classroom interaction.

Bevezet

Az allamnyelv elsajatitasanak kérdéskore kiilonbozo kisebbségi l1étben kialakult nyel-
vi, kulturalis, politikai dsszefiiggésekben sajatos kérdéseket, kivitelezési formakat fel-
tételez. Bar a problémat leggyakrabban oktatasszervezési, oktataspolitikai, nyelv- és
tannyelv-pedagogiai kérdésként szoktak targyalni, érdemes mar itt kiemelni, hogy
ennél Osszetettebb jelenségrol van szo. E kérdéskor értelmezésében legalabb annyira
fontos a gazdasagi és a tarsadalmi dimenzio figyelembe vétele, ugyanis a nyelvismeret
szoros Osszefiiggést mutat a tarsadalmi statussal, a sikeres karrierépitéssel, a mobili-
tassal, tovabba a gazdasagi és munkaerdpiaci hatékonysaggal, de még a foglalkozasok
etnikai megoszlasaval (Sorban 2011, 2014; Csata 2016) is. A romaniai magyar okta-
tasi rendszer utobbi két évtizedében gyakran ujrafogalmazodott az allamnyelv haté-
kony oktatasanak kérdése, €s bar [éteznek erre vonatkozé kutatasok, mégis eleny€szo
a helyzetelemzésekre alapul6 fejlesztések és jo gyakorlatok szama. Az allamnyelv
oktatasanak kérdéskore az iskola altal felvallalt feladatok, célrendszerek Osszefiiggésé-
ben is izgalmas problémafelvetés, hiszen a tarsadalmi igényeket, valtozasokat kdvetd
tartalmi kinalat Gjraértelmezéseiben tiikkrozodik. A téma természetesen a hatékonysag
szempontjabdl is elemezhetd, nevezetesen, hogy a tanulasi folyamatba befektetett ido
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¢és pénz milyen mértékben vezet a funkcionalis tudas megszerzéséhez, vagy szakmai
alultervezést és kommunikacios kudarcélményeket eredményez.

Jelen dolgozat a roman nyelv elsajatitasanak kérdéskorét elsdsorban oktataspoli-
tikai és nyelvpedagogiai szempontbol kozeliti meg, egy tantervreform tapasztalatai
alapjan. Az emlitett reform torvényes hatterét a 2011-ben elfogadott Nemzeti oktatasi
torvény eldirasai biztositjak, melynek gyakorlati kivitelezése csak 2017-2018-as tan-
évtol érintette a romaniai magyar tannyelvii altalanos iskolak felso tagozatat (5-8.
¢vfolyamokat).

Problémafelvetés

A romaniai magyar kozdsségekben, a roman nyelv elsajatitasara az alabbi szocializaci-
0s palyak mentén keriil sor: a) a vegyes nyelvi kdzvetlen kdrnyezet (csalad, kozosség)
lehetdséget biztosit a spontan nyelvtanuldsra, nyelvhasznalatra, vagy b) a nyelv elsaja-
titasara intézményes keretekben keriil sor. Ez utobbi elsdsorban tdmbmagyar régiokra
jellemz6 és altalaban két dominans nyelvvalasztasi dontés mentén értelmezhetd. Az
egyik eset azokra a helyzetekre vonatkozik, amikor a sziilé roman tannyelvii iskola'
valasztasa mellett dont, elsésorban azért, hogy gyereke ,,jobban érvényesiilhessen”
(Sorban 2000), a masik pedig az anyanyelvmegtarto oktatasi modell valasztasat jelenti,
ahol kiilon tantargyként (és tannyelvként) tanulhatja a roman nyelvet. Természetesen
a kiilonb6z6 nyelvi utak sajatos nyelvi viszonyuldsokat, nyelvhasznalati szokasokat,
nyelvi énképet és viselkedést eredményeznek. Ebben a tanulmanyban a tantervfejlesz-
tésben dsszegzett nyelv- és oktataspolitikai ujitas elemeit fogom ismertetni, kimondot-
tan a harmadik tipust nyelvi és oktatasi 0sszefliggésben. Az elemzés kiindulopontja
azon 2011-ben? jovahagyott torvényes hattér, mely lehet6séget biztosit, hogy a kdzok-
tatas minden szintjén, a magyar tannyelvii iskolakban, osztalyokban a roman nyelvet
¢s irodalmat sajatos, az anyanyelvi beszélokétol eltérd tantervekbdl és tankdnyvekbol
oktassak. Az elemi oktatasban mar 2011 el6tt is 1étezett differencialt tanterv (1995.
évi Oktatasi torvény, 120. cikk, els6 bekezdés), viszont a 2017-2018-as wjitas elott,
az altalanos iskola felsé tagozatan az anyanyelvi beszélokkel azonos tantervi kina-
latra tértek at, sajatos tankonyvekkel tarsitva, majd ezt kdvette a kozépiskolai szint
(9—12. évfolyamokon) azonos tantervi elvarasokkal és azonos tankdnyvvalasztasi le-
hetdségekkel. A 2011-es szabalyozas a valtoztatas lehetdségét hordozza, mely egyben
szamos kihivast, felelésségvallalast is feltételez. ,,Ez az 0j oktatasszervezési helyzet
innovacionak tekinthet6 a szd azon értelmében, hogy egy sajatos szociolingvisztikai
¢és oktatasszervezési helyzetre adott 01j valasz, ugyanakkor reformként is értelmezhetd,
abban a jelentés-0sszefliggésben, hogy egy atfogdbb gondolkodas- és viszonyulasbeli
valtoztatast feltételez mind a tobbségi, mind a kisebbségi tarsadalmi kdrnyezetben és
iskolakultaraban™ (Toédor 2017b: 5). Az 4j torvényes keret, Uj nyelvpolitikai megkd-

' A Kiss Tamas, Marton Janos et al: Iskolak veszélyben...c. konyv adatai alapjan, a 2011-es tanévben,
a nem anyanyelviikon tanuld magyar gyerekek aranya 12—14 % — ra becsiilhetd.

2 A 2011-ben érvénybe 1épett Nemzeti oktatasi torvény elbirasaival sszhangban 2017-ben miniszteri
rendelet (3393/28.02.2017, 3590/05.04.2016) fogadta el a magyar tannyelvii iskolak szamara készitett
roman nyelv és irodalom tantervet, mely az érintett iskolai populacio sajatos igényeire fogalmaz meg tar-
talmi kindlatot. A tanterv az alabbi linken érhetd el: http://programe.ise.ro/Actuale/Gimnaziu-2017.aspx
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zelitést (Vamos 2008) is kinal, hiszen elismeri, hogy a magyar (illetve mas kisebbsé-
gi) tannyelvi iskolakban tanuld diakok anyanyelve kiilonbozik az allamnyelvtdl, igy
anyelv statuszanak meghatarozasa, és az ehhez igazodo oktatasi kinalat uj pedagogiai
kultara hordozdja és alakitdja egyarant.

A 2011-es Nemzeti oktatasi torvényre alapuld tantervfejlesztési torekvések foko-
zatos bevezetése miatt, az els6 iddszak foképp az elemi oktatast érintette, ahol ugyan
a sajatos tantervi koncepcio bar otthonos fogalom volt, annak kommunikativ-funkcio-
nalis alapokra helyezése még sok munkat igényelt, eredményes gyakorlati kivitelezése
pedig allando6 szakmai tovabbképzéseket tett sziikségességessé. A reform hangja talan
erbteljesebb figyelmet kapott a 2017-es miniszteri rendelet® altal, ami egy 0j tantervi
koncepciot és ezek tankonyvi értelmezését irta eld a kozoktatas tovabbi szintjein.
A 2017-2018-as tanévben a magyar tannyelvii iskolakban tanuld 6todik osztalyos
didkok az 1j tanterv szerint kezdték el a roman nyelv és irodalom tanulasat. Tanul-
manyom célja, hogy az egyéves alkalmazas perspektivajabol elemezzem a reform-
¢és tantervfejlesztési torekvések befogadasat, gyakorlati megvalosulasat, és az ezzel
kapcsolatos viszonyuldsokat, diskurzusokat. Mivel jelen pillanatban nem késziilt még
olyan, erdélyi magyar iskolakra reprezentativ felmérés, mely a tanarok, didkok, akar
sziilok véleményét vizsgalna, ezért tanulmanyomban arra fogok 6sszpontositani, hogy
feltérképezzem, melyek azok az irasok, amelyek napvilagot lattak az elmult tanévben
a kérdéskaorrel kapcesolatosan, milyen diskurzus-tipusokat generalt a jelenség és milyen
szintereket érintve. Természetesen, az elemzés kozéppontjaban az emlitett szévegek-
ben megfogalmazott viszonyulasok, értékitéletek feltérképezése all és az ezek alapjan
megfogalmazhat6 kovetkeztetések. Célom tehat a konkrét nyelvpedagogiai Gjitasrol
sz0l6 meta-szovegekben tiikroz6do szemléletek feltérképezése, mely kvalitativ jel-
lege altal hasznos tampontot, hattérelemzést képezhet a tovabbi hatastanulmanyok
elkészitésében. Fontosnak tartom ugyanakkor kiemelni az elemzd perspektivajanak
nehézségeit is, nevezetesen azt a tényt, hogy a bemutatast megneheziti az elemzett
jelenség folyamat-jellege, és az ezzel tarsuld szamos hezitalé dontéshozatal. Ebben
az Osszefiiggésben, jelen tanulmany pillanatképet, helyzetelemzést nyujt a reform-
folyamatok értelmezésére, azzal a megjegyzéssel, hogy a kérdéskor tovabbi elemzése
elengedhetetlen.

A tanulmany tovabbi részében vazlatosan ismertettem azokat az elézményeket, me-
lyek az uj tantervi koncepcio el6készitésében — megitélésem szerint — fontos szerepet
jatszottak, majd dsszegzem a tantervi kinalat 0jito, sajatos elemeit. Ezt kdvetden ele-
mezni fogom a pedagdgiai gyakorlat szemszogébdl a befogadas—elemzés—értelmezeés
elso reflexioit a témaval foglalkozo6 szovegek alapjan.

El6zmények

A hatékony romannyelv-oktatas kérdése nem 1ij keletii, azonban a témaval foglalkozo
irasok retrospektiv elemzése arra vilagit ra, hogy szamos kérdés napjainkban sem
veszitette el aktualitasat.

33393/28.02.2017 Miniszteri rendelet
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A hatékony valaszkeresés mar az 1940—1960-as években megjelenik: Adam Zsig-
mond—Balazs Janos—Balazs Laszl6 (1960) és Blédy Géza (1956) romanul és magyarul
irott értekezéseikben, tanulmanyaikban els6sorban a kontrasztiv nyelvészeti szem-
pontokra alapuld tanulasszervezési javaslatokat fogalmaznak meg. Ugyanakkor nem
idegen az erdélyi magyar oktatasi kulturatdl a sajatos tankonyv Iéte sem. Az 1970-es
években példaul a magyar tannyelvii iskolakban Tétharsanyi Sandor* székelyudvar-
helyi tanar és kollégaja tankonyvébdl tanulhattak a didkok, melynek alcime is rogziti,
hogy a tankényv nemzeti kisebbség szamara késziilt. A nyelvi és kulturalis sajatos-
sagok alapjan ,,differencialt” taneszkozoket azonban lassan felvaltotta az egységes
tanterv és tankdnyvkinalat, ami lényegében csak egyik szegmense volt az 1975-1989
kozotti idészakra jellemz6 asszimilacios torekvéseknek.

Az 1989-es forradalom utani at- és Gjraszervezések idészakaban ismét feler6sodott
a roman nyelvtanulas hatékonyabba tételének igénye. Az erre vonatkozé irasokban
a valaszkeresést néha az aktualis politikai helyzetre valo reflektalas is meghatarozta,
de tobbségében annak a ténynek az elfogadtatasardl szolnak, hogy a magyar tannyelvi
iskolak didkjai esetében a hatékonysag elsé feltétele a szociolingvisztikai sajatossagok
elfogadasa és a megfeleld tanulasi feltételek biztositasa. Iranyt mutato és meghatarozo
ebben az Osszefliggésben az 1999-ben megjelent Mithelymunkak 5. cimi kiadvany.
Balazs Lajos és Szilagyi N. Sandor roman és magyar nyelvi irdsaikban az akkori
nyelvtanitas meghatarozo oktatasszervezési és szociolingvisztikai sajatossagait és
problémait térképezték fel. Az elsé tanulmany a nyelvoktatasi kudarcok fébb okait
Osszegzi, ravilagitva arra, hogy az eredménytelenség oka, hogy ,,egyazon idében és
oraszamban két tantargyat tanitunk: roman nyelvet és irodalmat” (Balazs 1999: 15),
olyan tankonyvekbdl, melyek raadasul nem funkcionalis nyelvtudast kdzvetitenek,
nem kisebbségi diakok szamara késziiltek. ,,Elképzelhetd, hogy egy nagyon szorgal-
mas magyar gyerek, aki megtanulja csak az V. osztalyos konyvbdl a mai roman nyelv
készletébdl rég kihullott szavait, a romanokkal nem tudja megértetni magat, st ne-
vetségessé valhat” (Balazs 1999: 25). A szerz0 az akkoriban érvényben levé 6todikes
tankdnyvet elemezve az alabbi mennyiségi mutatokat emelte ki: a 31 olvasmanyt tar-
talmazo tankdnyvbdl, 5. osztalyban meg kellett tanulni a teljes szotant, mondattant
¢és sok irodalomelméleti fogalmat. Az idézett szerz6 legalabb 500 olyan szt emelt
ki, melyeket megitélése szerint a roman gyerekek sem biztos, hogy minden esetben
megértenek. A tankdnyvelemzés soran kimutathaté aszimmetriak mellett Szilagyi
N. Sandor (1999) tovabbi okait mutatja be annak, hogy miért is nem tudjak a magyar
diakok megfelelden elsajatitani a roman nyelvet: kiemeli a nyelvek elsajatitasanak
sorrendjét €s az ebbdl adodo nyelvtanulasi jellemzoket, valamint felhivja a figyelmet
a differencialt tanarképzés fontossagara.

A kérdéskor tovabbi, kiilonbozé megoldaskeresési torekvésekben kdvethetd nyo-
mon. Erdemes ezek koziil kiemelni (lasd részletesebben: Todor 2015) a) a kiilonboz6
szeminariumok, felkészitok szervezését az érintett pedagogusok szamara, b) olyan té-
maval foglalkozo kétnyelvi konferencidk szervezését, mely a terminoldgia és a kozos

4 Marin Gagpar — Alexandru Totharsanyi: Limba romdna (Scoli si sectii cu limbile de predare ale nati-
onalitatilor conlocuitoare), EDP, 1977
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jelentésélmény rogzitésében elengedhetetlennek bizonyultak, ¢) a témaval foglalkozo
kutatasokat d) tanarképzési segédanyagok elkészitését (Norel-Pop 2005), e) valamint
a tanterv javaslatok megfogalmazasat (Balazs Lajos és csapata 2006-ban, majd egy
masik csapatmunka javaslata 2010-ben).

A valaszkeresést, a probléma megfogalmazasanak felvallalasat a tanulasi és tanitasi
kudarcélmények indokoltak, melyek egyrészt a tanulmanyi eredményekben szamszeri-
sithet6ek (8. osztalyt zard és érettségi vizsgak gyenge eredményei, forras: bacalaureat.
edu.ro), masrészt a kommunikacios tapasztalatokban, ugyanis az akar jo teljesitménnyel
leérettségizett didkok esetében is, nehézséget okoz(hat) — akar napjainkban is— az egy-
szerli, mindennapi élethelyzetekre jellemz6 kommunikacioban vald hatékony részvétel.

A 2011-es torvény €s a 2017-es miniszteri rendelet értelmében a romaniai oktatasi
rendszerben a roman nyelv és irodalom tantargy tartalmi szabalyozasaban egy kur-
rikularis parhuzam alakult ki, ugyanis egy tantargyhoz (roman nyelv és irodalom)
két tanterv (egy anyanyelvi és egy nem-anyanyelvi besz¢él0k szamara késziilt) tarsul,
valamint a tantervek alapjan elkésziilt tankonyvek. Jelen pillanatban a tartalmi szaba-
lyozas a magyar tannyelvii iskolak szamara csak 8. osztalyig késziilt el, bevezetésére
a kovetkez6 években fokozatosan kertil sor.

Ez az 0j nyelvpedagogiai helyzet szamos lehet6séget és kihivast hordoz, ezért a ko-
vetkezd iddszak meghatarozo kérdése az is, hogy hogyan fog élni ezzel az Gjitassal
a romaniai magyar tannyelvii iskolak kozossége. Erdemes ugyanakkor itt megjegyez-
ni, hogy az anyaorszagon kiviil él6 mas magyar kdzosségek esetében is az allamnyelv
elsajatitasa szamos hasonl6 kérdést vet fel, mint példaul Karpataljan és Szlovakiaban
(Csernicsko 2012; Vanco 2015), helyenként teljesen sajatosakat, példaul Szlovénidban
(Kollath 2017). Ebben az 6sszefiiggésben, hasznosnak bizonyulhat a tapasztalatok 6sz-
szehasonlito elemzése, bar a hatékony megoldaskeresésnek a helyi szociokulturalis és
politikai sajatossagra és lehetdségekre kell alapozniuk.

Tantervi paradigmavaltas

Az érvénybe 1ép6 tantervben megfogalmazott fobb Gjitasokrol részletesen beszamol-
tam magyar (Todor 2017a), illetve roman nyelven (Todor 2017b), ezért a tovabbiakban
csak azokat az elemeket fogom kiemelni, melyek a paradigmavaltas fontos 0sszetevoi.

e Az (j tanterv eldirja a diakok nyelvi sajatossagainak figyelembe vételét a tanu-
lasszervezésben, ezért nem-anyanyelvi modszertani feldolgozasokat javasol oly
modon, hogy a kovetett cél a tobbnyelvii személyiség kialakitasa legyen a mel-
lérendeld kétnyelviiség jegyében.

o Eloirasaiban kiilonos figyelmet szentel a realis kompetencia alapti szemlélet gya-
korlati alkalmazasara, ami azt jelenti, hogy a tanulasi folyamat tervezésében
a meghatarozo elem nem a lexikalis tudas atadasa és elsajatitasa, hanem a kom-
petenciakra alapuld tartalmi 6sszehangolas.

o A beszédértés, szovegértés, valamint a produkcios készségek egymast kiegészito,
integralt gyakoroltatasat szorgalmazza.

o Kiilondsen fontos szerepet kap (az el6készitd és 1-4. osztalyos tanterv folytatasa-
ként) a beszédértés és a nyelvi kornyezet megteremtése kiillonb6z6 audiovizualis
ingerek altal, ami az €16, pragmatikus beszédhelyzetekkel valo kdzvetlen talal-
kozast biztositana, a megértést, majd a beszédprodukciét gyakoroltatva.
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e Uj elemként jelenik meg az interkulturdlis kompetencia fejlesztése.

o A szokincs fokozatos gazdagitasa tematikus strukturat kovet, mindenik téma
a hétkoznapi ¢€lethelyzettel kapcsolatos, igy lehetévé teszi a mindennapi nyelv-
hasznalat alapszokincsének elsajatitasat.

o A fobb témakhoz kapcsolddo irodalmi €s nem irodalmi szovegeket javasol, meg-
hatarozva ezek mennyiségi mutatoit és fobb jellemzoit (példaul, hogy a szdvegek
kivalasztasaban a diakok életkori és nyelvi sajatossagait kell szem el6tt tartani).

e A metanyelvi tudas funkcionalis megkozelitését jeloli iranyelvként, ezért nem
a leird nyelvtani megkdzelitést tamogatja, hanem a nyelvrél valo tudas gyakorlati
alkalmazasat olyan stratégiaként, melyek érthetd kdzlések 1étrehozasat, a beszéd-
szandék hatékony érvényesitését segitik.

o Azintegralt nyelvoktatast, a nyelvek kozti kontrasztiv-elemz0 szemlélet érvénye-
sitését és a tudatos nyelvhasznalatot taimogato attitid kialakitasat szorgalmazza.

o Figyelembe veszi a didkok anyanyelven szerzett tapasztalatat, ezért szorgalmaz-
za az anyanyelvi tantervvel valo 6sszehangolast.

A bemutatott iranyelvek jol szemléltetik a paradigmavaltas hangsulyosabb elemeit,
ugyanakkor rairanyitjak a figyelmet azokra a szempontokra, melyek a tovabbiakban
elvarasként foghatok fel mind a tankonyvek, mind pedig az osztalytermi parbeszéd
szervezése kapcsan. A most bemutatott altalanos elvek olyan értékrendet tiikroznek,
melyek betartasa kdvetendo cél. Természetesen egy ilyen jellegii Gjitas hatékonysagat
a gyakorlati kivitelezés tobbtényezds spektruma fogja nagymértékben meghatarozni.
Néhany torzito tényezé mar a kivitelezés elsd szakaszaban kiilonds odafigyelést fel-
tételezne. Ilyen példaul a kimenet mérési-értékelési modjara vonatkozo szabalyozas
hianya, mely meghatarozo a tanulasszerzés szempontjabol, egyben bizonytalansagot
eredményez az implementacid folyamataban.

A nyelvi ideologiak kiilonbozé nyelvi mechanizmusok révén keriilnek — kozvetett
vagy kozvetlen médon — a tantermi nyelvhasznalat szintereibe. Shohamy (2006: 58)
az ugynevezett kozvetitd eszkozok (mechanizmusok) k6zé sorolja a mérést és az érté-
kelést, a nyelvvizsga teszteket, tovabba a nyelvhasznalati normakat és szabalyokat, az
akadémiai nyelvhasznalatot, a nyelvoktatas és a tannyelv viszonyat, a vizualis nyelv-
hasznalatot, a nyelvi propagandat. A mérés-értékelés kérdéskore ebben az dsszefiig-
gésben igen meghatarozo, ugyanis a szamonkérés modja és annak hangstlyos elemei
a tanitasi stilus meghatarozd Osszetevoi (Richards 2009). Az el6z6 évek kutatasai
(Tédor 2005) és mérési-értékelési eredményei (érettségi és 8. osztalyt zard vizsgak
eredményei) is azt igazoljak, hogy minél nagyobb a didkok szociolingvisztikai, életko-
ri sajatossagaitol, kommunikacios igényeitdl tavol esé tartalmi kinalat és kdvetelmény,
annal er6teljesebben megjelenik az osztalytermi parbeszédben a megértést tamogatod
kodvaltas, és fenntartja a kimeneti teljesitmény kudarcjellegét.

A nyelvpedagogiai paradigmak gyakorlati kivitelezésének sikere a pedagogus kezé-
ben van, és az osztalytermi munkaban kap visszhangot. Ehhez viszont elengedhetetlen
az érintett tanarok képzése és tovabbképzése, valamint az alapképzés (esetiinkben bol-
csész képzés) 0sszehangolasa az 1j szemlélettel, modszertani, de foképp a funkciona-
lis nyelvszemlélet elméleti megalapozasa altal, a szociolingvisztikai, nyelvpedagogiai
fogalmak pontos targyalasa révén.
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A roméan nyelv nem-anyanyelvi oktatasa a teljes oktatasi rendszer sajatos eleme,
éppen ezért fontos lenne, hogy a sajatossagokbol adodo oktatasszervezési helyzetek
ne maradjanak gazdatlanul.

Az tjitas természetes velejardja a valtoztatas Iényegének megértése. Ebben az
Osszefiiggésben elengedhetetlen, hogy a magyar tannyelvii iskolak, anyanyelvi és
nem-anyanyelvi roman nyelvet és irodalmat oktato tanarai gazdai legyenek az 1j tan-
tervnek, magukénak érezzék az jitas lehetoségét.

Az uj paradigma értelmezése

Amint lathattuk, az 01j tanterv tobbszinti hangstlyeltolodasra ad lehetdséget, bar
gyakorlati kivitelezése korantsem egyszerii. Egyrészt Gjabb felelésséget delegal az
oktatasi folyamat osztalytermi szintjeire, ugyanis a differencialt oktatas lehetdsége
adva van, igy az osztalytermi tanulas-szervezés feleldssége erésodik fel. Masrészt,
sziikséges az eddigi tanitasi tapasztalatok egyéni Gjraértelmezése és a szemléletvaltas
lehetdségének tudatositasa.

Kérdésként mertil fel azonban, hogy hogyan vélekednek errdl az érintettek, mi-
lyen visszhangja volt és milyen fogadtatasban részesiilt a szoban forgd pedagdgiai
ujitas a koztudatban. Ebben az alfejezetben arra probalok valaszt keresni, hogy mi-
lyen viszonyulasokat eredményezett az uj szemlélet az iskolai élet mindennapjaiban.
A kérdés megvalaszolasaban ezuttal azokat a szovegeket vettem alapul, amelyek
az elmilt egy évben a témaval foglalkoztak. Azt probaltam kovetni, hogy milyen
tipust problémafelvetéseket generalt a kozbeszédben az emlitett tantervreform. Igy
elemzésem targyat lényegében két szovegtipus képezte: szakszdvegek, szakcikkek,
valamint a hiradas dokumentumai, azaz olyan irott médiaban megjelent irasok, me-
lyek az emlitett ujitassal foglalkoztak. Tartalmukat tekintve ezek a szévegek egyrészt
ismeretkdzl6, szakmai jelleglick, masrészt a jelenséget bemutatd, értelmezé publi-
cisztikai irasok.

A fenti megkozelitést az is indokolja, hogy még nem keriilt sor egy reprezentativ
felmérésre a tanterv alkalmazasanak elsé évi tapasztalatai kapcsan, masrészt pedig
egy ilyen tipust elemzés hattér informaciokkal szolgalhat a reformelemek elfogada-
sanak folyamatarol, értelmezésének lehetdségeirdl.

Vélemények, értelmezések és viszonyulasok

Az értelmezett jelenség megkozelitése szempontjabol harom szdvegtipust kiilonitet-
tem el: ebbdl az els6 alcsoport a leird, bemutatd, magyarazo és szemlélteto szakcikke-
ket tomoriti, a masik a hirértéki jelenségeket, eseményeket bemutatd szovegeket, mig
a harmadik alcsoportba olyan egyéni reflexiokat bemutatd irasokat soroltam, amelyek
nem kimondottan a tanterv alkalmazasahoz, hanem inkabb a helyzetek értelmezésé-
hez kapcsolhatok.

Mivel szamos bizonytalansag 6vezte a tankonyvek pontos megjelenésének lehe-
toségét, ezért a tanterv elfogadasa utan, 2017 nyaran megjelent egy olyan kézikonyv
(Todor szerk. 2017) melynek célja a tajékoztatas volt, azaz hogy a pedagogus ne érezze
magat egyedill az 0j szemlélet aradataban, hanem lehet6sége legyen a jelenség mi-
nél alaposabb megértésére. Ebbdl a célbol latott napvilagot egy segédeszkoz, amely
egyrészt a tanterv (j elemeit ismerteti, kulcsfogalmakat tisztaz, és 6sszehasonlitd
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nyelvészeti 0sszegzést kinal foképp azoknak, akik nem ismerik a didkok anyanyelvét.
Ugyanakkor egy kompetenciaalapu 6tlettarat is felkinal, magyar tannyelvii iskolakban
kiprobalt tanitasi helyzeteket, kisérleteket, jo példakat mutatva be. A kézikdnyvrol
magyar €s roman nyelvii recenziok is megjelentek orszagos jelentéségii szaklapokban
(Mako 2017; Roman 2017), ezek elsésorban az utmutaté gyakorlati hasznat hangsu-
lyoztak.

A tantervvaltasi fordulat immar valos tényként keriilt bemutatasra, tovabbi kérdés
azonban ennek tankonyvi atiiltetése, értelmezése és gyakorlati kivitelezése volt. Erre
a kérdésre 0sszpontositva jelent meg egy tankonyvelemzéssel foglalkozé angol nyelvii
tanulmany (Norel 2017), ahol a szerz6 egy dsszehasonlité elemzés mentén mutatja be
a magyar tannyelvi iskolak szamara késziilt két valaszthato tankonyvet, majd a tan-
konyvirdk elképzeléseit ismerteti a veliik készitett interjuk alapjan.

2017 6szén, egy honappal az iskolakezdés utan, egy csikszeredai gyakorlo pedagd-
gus beszamoldjat olvashatjuk a Magiszter cimii szaklapban (1. forrasszoveg) az altala
valasztott 0j tankdnyv alkalmazasanak tapasztalatairdl. A szerz6 az osztalytermi va-
16sag szempontjabol mutatja be tapasztalatait és észrevételeit. A cikk jol szemlélteti
a reformfolyamatok egyéni megélésének hangulatat:

»A gyermekek nincsenek hozzdszokva az 0j tanitési stilushoz, a tanar szdmara
minden oOra elokészitése sok kreativitast, innovaciot és az eddigieknél is komolyabb
felkésziilést igényel, akar kezdd, akar tobbéves tapasztalattal rendelkezik. (...) A ta-
narok szamadra is kihivéas az 01j tankonyv. Szemléletvaltast igényel, le kell gydznitik
a rutint. Azt a tipust sikerélményt, amelyet példaul az eddigi klasszikus nyelv-
tantanitas objektiv mdédon vald szdmonkérése jelentett, mar nem varhatjak el...,,
(1. forrasszdveg, Bors 2017: 1-3)

Az 0j szemlélet osztalytermi elényei koziil az alabbiakat emeli ki: a digitalis kép és
hanganyag dinamikusabba teszi a tanorakat, az interaktiv feladatok motivaloak, a hal-
lasértési gyakorlatok és a digitalis tankonyv segiti az egyéni gyakorlast, a differencialt
tanitast. Ez utobbi azért is fontos, mert a tantargyra szant heti éraszam csokkent az
eldz6 évekhez képest. Hasonld pozitivumokat emel ki Tanké Eniké (2018) esettanul-
manya, amely a diakok véleménye alapjan késziilt. A szaktanarok ugyanakkor azt is
értékelik, hogy a diakok tapasztalati tudasa nagyobb hangsulyt kap a tanulasszerve-
z€ésben, igy a tanorak aktivizalo jellege megnd.

»A digitalis valtozat videdinak, kinagyithat6 képeinek segitségével olyan plusz in-
formaciokhoz jutnak a gyermekek, mint pl. hegycstcs latvanya kozelrdl, vizesés,
jéghotel, amelyekrdl korabban esetleg nem rendelkeztek tapasztalatokkal, nem élték
at személyesen ezeket az élményeket” (1. forrasszoveg, Bors 2017: 3).

A nyelvtanitasra és ennek gyakoroltatasara szant figyelmet az osztalytermi munka
szempontjabol nagyon hatékonynak véli, ugyanakkor azt is kiemeli, hogy miben mas
az eddigiekhez képest:

»A székelyfoldi gyermekek a beszélt, hétkoznapi roman nyelvet nem ismerik, ritkan
halljak, elvétve, egyenldtlen szérasban taldlkoznak vele. Ezért kapaszkodot és biz-
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tonsagot jelent egyszert, logikus szabalyok szerint megtanulni az alapvetd nyelvtani
fogalmakat. (...) A tankdnyvben nincsenek nyelvtani magyarazatok, helyettiik nyelvi
modellek szerepelnek. (...) Mindez kiilonb6z6 feladatok formajaban jelenik meg
a tankonyvben, begyakorlas szintjén, a tanar feladata pedig el0segiteni ezek meg-
értését. Hasznosak azok a tipusfeladatok, melyek segitségével adott mintak alapjan
begyakorolhat6 az igék ragozasa jelen idoben, a néveldk hasznalata olyan szavak se-
gitségével, amelyeket mar megtanultak a gyermekek.” (1. forrasszéveg, Bors 2017: 3)

A hirértékl forrasszovegek tobbnyire az ujitas bejelentésérdl, ennek lehetdségeirdl
szolnak, esetenként felmeriil6 problémakrol is, mint példaul a tankonyvellatas nehéz-
ségei (2—6., 9—11. forrasszovegek). Beszélgetéseket olvashatunk az egyik tankonyv
szerz6jével, melyben tobbszorosen kiemelésre keriil a valtas pozitiv fogadtatasa. Bar
a tanterv szovege rogziti a nyelvek statusat, a ,,magyar gyerekeknek szol6 0j roman
tankonyvek” esetében a kiilonb6z6 beszélgetésekben megjelenik az idegen nyelv fo-
galma is (példaul: ,,a diakok végre idegen nyelvként tanulhatjak a romant”, lasd 2. és
4. forrasszoveg).

A szaktanarokkal késziilt interjuk szamos gyakorlat-orientalt igényre és problémara
hivjak fel a figyelmet:

,»A romantanarok zome anyanyelvi képzést kapott az egyetemeken. Nekiink, peda-
gogusoknak elészor meg kell érteni a tanterv alapkoncepciojat, hogy mirdl is szol
ez az 0 tanterv, hogyan kozelit a nyelvoktatashoz, és 0j modszereket kell elsajatita-
nunk.” (idézet a 7. forrasszovegbdl)

»A tankonyv mellett ugyanis mindig sziikség van a tanar kreativitasara. Ahany
osztaly, annyiféle megkozelités sziikséges, egy mindenkinek megfeleld, idealis tan-
konyv nem létezhet. Véleményem szerint tovabbképzokre, szakmai forumokra még
hossz ideig sziikség lesz, rendkiviil hasznos, amikor tapasztalatokat tudunk cserél-
ni.” (idézet a 7. forrasszovegbdl)

»Sokszor elhangzik, hogy ezenttl konnyebb lesz. Nem lesz konnyebb, ugyanis nem
egy konnyitett valtozata jelent meg a tantervnek, hanem egy specifikus, mas mod-
szereket, mas szemléletet alkalmazo tanterv. A pedagdgusok részére valosziniileg
az elején nehezebb is lesz, de mindannyiunk célja, hogy a gyerekek minél jobban
megtanuljanak romanul.” (idézet a 7. forrasszévegbdl)

»--.Zarasként elmondanam, hogy az 4j tanterv egyetlen veszélye, hogy vajon jol fog-
jak-e hasznalni, lesz-e hozza felkésziilt tanar és jo tankonyv. Mert a tanterv valoban
forradalmi.” (idézet a 13. forrasszovegbdl)

A tanév soran megjelent beszélgetések kozéppontjaba mar nem a tanterv adta lehe-
téségek, hanem elsdsorban a tankdnyvekkel kapcsolatos értékitéletek allnak. Ezen
az évfolyamon két kiadd tankonyve koziil valaszthattak a pedagogusok, mindkettd
magyar tannyelvii iskolak szamara késziilt. Erdemes itt megjegyezni, hogy a tanarok
tankonyvvalasztasi szempontjait nagymértékben befolyasolja az osztaly sajatossaga,
de a pedagogus stilusa, értékrendje, pedagogiai kultaréja is.

Szemléletes az egyik interjualany vélekedése a tankonyvrol:
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»Nagyon sok benne az erdélyi vonatkozasu szoveg is, azaz leir példaul erdélyi falva-
kat, er6dtemplomokat, bemutatja a jéghotelt, Csikkarcfalvat, olyan dolgokat, helye-
ket, amelyeket a gyerek ismerhet, ahova ellatogathat a sziileivel vagy az iskolaval.
Ismert helyekkel koti 0ssze a gyerek nyelvfejlesztési készségeit. Egy masik elonye
a tankdnyvnek az, hogy jopofa dalokat hoz a digitalis valtozatban, ezeket is remekiil
fel lehet hasznalni. Az egyik ujitas, hogy gyakorlati feladatokat is tartalmaz, pél-
daul origami feladatok, gyongyfiizés. Mindenképpen egy 01j szemléletet tiikroz ez
a tankonyv, segit abban, hogy a didkok ne csak elméleti, hanem gyakorlati tudésra
is szert tegyenek.” (idézet a 6. forrasszovegbdl)

A hirértékli beszamolokban azonban nem csak pozitiv tapasztalatokrol szamolnak
be. Megjelennek a csalodott hangok is (lasd a 12. forrasszdveget), ahol a sziilok és
tanarok kiabrandultsagarol szamolnak be, ugyanis a pozitiv elvarasok ellenére, mégis
és Ujra megjelennek a tankonyvekben az anakronisztikus szokincset tartalmazo nehéz
szovegek, foképp az egyik tankdnyv esetében. Ez a jelenség nyilvan hiven tiikr6zi az
ujitas, alkalmazas nehézségeit, sikertelenségeit, ellentmondasait, ugyanakkor hangsu-
lyozza a tankdnyvvalasztas felelosségét €s a tanari kreativitas szabadsagat is, ugyanis
a pedagogusnak (bar természetesen a tankonyv adta lehetdségekre tdmaszkodik) ma
mar arra is lehetdsége van, hogy egy bizonyos szdveg helyett masikat hasznaljon,
amennyiben nem tartja szerencsésnek a tankdnyv altal javasoltat.

A tankonyvek elemzése jelen dolgozat kereteit meghaladna, ezért erre a kérdésre
egy mas 0sszefiiggésben fogok visszatérni. A visszajelzések alapjan azonban kijelent-
heto, hogy a pedagogusok a reformtorekvések értelmezésében elsdsorban tankonyv-
koézpontuak, ezért nagyon fontos lenne az erre vonatkozo visszajelzéseiket rendsze-
resen kovetni. Tény, hogy mig a tantervi kinalat kapcsan szamos pozitiv visszajelzés
sziiletett, a tankonyvek kapcsan a pedagdgusok véleménye megoszlik, bar az tjitasban
rejlé lehetdségek (mint példaul, a hanganyag, a mindenki szamara elérhetd digitalis
konyvek, az 01j tankonyvek funkcionalitasra torekvo szemlélete) mind a diakok, mind
a tanarok, mind a sziilok munkéjat megkonnyitik.

A hirek nyelvvalasztasat tekintve elmondhatd, hogy a téma elsddlegesen a magyar
nyelven irott sajtot foglalkoztatta, ezért is lathatjuk a nyelvi megoszlast a két tipust
szoveg Osszefiiggésében. Elmondhato, hogy a szakmai diskurzus altalaban roman nyel-
v, a helyzet értelmezése pedig magyar nyelvli megnyilvanulasokat eredményezett.

A harmadik szovegtipus (14,15,16-o0s forrasszovegek) egyéni értelmezéseket, re-
flexiokat tartalmaz. Elsésorban a hangvétele miatt tartom nagyon fontosnak ezt az
alcsoportot. Eletszertien , kozel hoznak” elvont fogalmakat, gondolatokat (mint pél-
daul a kommunikativ, funkcionalis nyelvoktatds lényege) ¢s a megélt, mindennapi
tapasztalatok mentén mutatjak be:

»lalan ezért beszélnek jobban a romannal ‘idegenebb’ nyelveket a gyermekeink:
mert azon van a lényeg, hogy mit mondanak, nem azon, hogy hogyan. Egy magyar
gyermek, ha helyteleniil kér egy pohar vizet angolul, mindenki megdicséri és biz-
tatja, mert mondta, hogy water és please. Ha ugyanolyan helyteleniil kér egy pohar
vizet romanul, leteremtik, kijavitjak, levonjak a jegyét, olykor nevetség targyava
teszik, mert rosszul ragozott és nénemben mondta a poharat. Pedig tudta azt, hogy
akarni, viz, pohar és kérem, innen mar csak egy 1épés lenne a tokéletes mondat.
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De gyermekiink nem fog eljutni egyhamar a tokéletes mondatig romanul, mert azt
tapasztalja, hogy amit mond, az rossz, beszéde kudarc. Ezért inkabb angolul cseveg,
mert gy mar érték sikerélmények.” (részlet a 14. forrasszovegbdl)

»Alapfokon minden erdélyi magyar tud romanul, s6t legtobben sokkal jobban, akkor
is, ha keriilik a megszolalast, mert félnek, hogy hibazni fognak, hogy nem talaljak
majd a szavakat. Persze hogy fognak, és persze hogy nem talaljak! Ember nincs
a foldkerekségen, aki magolta egy nyelv nyelvtanat és a szokincsét, majd kitatotta
a szajat és tokéletesen kezdett tarsalogni. Rosszul beszélni nem szabadna, szégyen
legyen. Igaz, nagyon kellemetlen, gyakran vicces (masoknak), de musz4j atesni raj-
ta. Mert egy nyelvet csak igy lehet megtanulni, az anyanyelvet is egyébként. (...)
Aki mas nyelvii, az nem anyanyelvii, bArmennyire is igyekezzék alkalmazkodni.
(...) A nyelvtudast a sikerélmény és az elfogado kdrnyezet fejleszti igazan.” (részlet
a 14. forrasszovegbdl)

A nyelvoktatas kudarcélményei tobb, civil kezdeményezésen alapuld probalkozast,
nyelvtanitasi kisérletet is eredményeztek. fgy évente roman nyelvtaborok szervezésé-
rol, alternativ, roman kommunikacios tevékenységekrol értesiilhetiink, az egyik leg-
régebbi alternativ modszer, a Gopd-maddszer (16. forrasszoveg) is egyéni tapasztala-
tokra alapuld, ma mar tobb pedagogus altal kedvelt és alkalmazott, mozgasos, jatékos
nyelvtanulasi lehetoség.

A szdvegtipusok mentén bemutatott tanterv-fejlesztési torekvés lényegében a tan-
tervreform alkalmazasanak szakmai és egyéni dimenzioit szemléltetik. A hattére-
lemzgés alapjan elmondhatd, hogy az elmult iddszak f6 jellemzdje a tanulasszerve-
z¢s feleldsségének iskolai, osztalytermi szintli delegalasa és ennek tudatositasa volt.
A visszajelzések alapjan kijelenthetd, hogy bar a tantervi valtoztatas pozitiv valaszt
nyujtott egy nyelvpedagogiai €s oktatasszervezesi problémara, ennek gyakorlati alkal-
mazasa korantsem egyszerili, eredményességét viszont €éppen az osztalytermi munka
fogja meghatarozni. Az implementacié folyamataban, a pedagdogusok szamara a ren-
delkezésiikre bocsajtott tankonyvek €s segédanyagok, valamint a tovabbképzési lehe-
toségek a meghatarozoak, ezért oktatasszervezési szempontbol érdemes lenne ezekre
az Osszetevokre kiilon hangsulyt fektetni.

Roviden a tankényvekrol

Az el6z0 fejezetben mar ravilagitottam, hogy a pedagogusok és sziilok értékitéleteinek
megfogalmazasaban kozponti szerepet jatszanak a tankonyvek. A tavalyi (2017-2018-
as tanévre), illetve az idei (2018-2019) tankonyvkiadast két kiilonb6z6 miniszteri ren-
delet szabalyozta’. Az egy éves tapasztalat alapjan elmondhato, hogy elonyt jelent
a digitalis tankonyvek megjelenése, az audiovizualis anyagok térhoditasa a pedagogiai
kultaraban, ugyanis ezek sziilok, diakok, elemz6k szamara szabadon lapozhatoak®. Ez
a lépés mindenképpen egy diakkozpontu nyitas, hiszen ezaltal kozelebb keriil az isko-
lai tanitas és a didkok idegen nyelvii kommunikacidja. Ugyanakkor rugalmas leheto-

5 3411/2017. Miniszteri rendelet, valamint 5645/2017. miniszteri rendelet
¢ A digitalis tankonyvek az alabbi helyen érhetdk el: manuale.edu.ro
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séget biztosit az egyéni gyakorlasra, akar a nyelvi kornyezet virtualis megteremtésére
is. Ennek kovetkeztében szamos lehet6ség adodik a szituativ nyelvgyakorlasra, mely
akar az iskola utani kiegészité tevékenységek (maganorak, délutani foglalkozasok)
csokkenéséhez is vezethetne.

Természetesen ez maga utan vonja a funkcionalis digitalis anyag vonzo elkészité-
sének igényét, a hang- és képanyag mindségi kivitelezését is, melyek azonban tovab-
bi fejlesztési iranyokat mutatnak. Létezik ugyanakkor szamos jo példa is’, részletes
elemzésiik egy masik tanulmany témajat fogja képezni. Azt viszont mar itt érdemes
megjegyezni, hogy elokészitésiik id6igényes, ezért a gyakran valtozo szabalyzatok,
a hezital6 reformfolyamatok megnehezitik a tankdnyvirok munkajat.

Az altalanos iskola fels6 tagozatan elkezdett reformfolyamat és tankdnyvcsere, az
2017-2018-as tanévben a kovetkezo elrendez6dést eredményezte, a tanarok dontései
alapjan.

Az iskolak szaktanarai két, a magyar tannyelvi iskolak szamara késziilt tankonyv
koziil valaszthattak. Dontéseik alapjan elmondhato, hogy a kiilonboz6 kétnyelviiségi
elrendezédések kiilonbdzé dontéseket eredményeztek. Igy foleg az anyanyelv-domi-
nans kornyezetekben a Corvin kiadé® (56,16%-ban, Hargita, Maros, Bihar, Szatmar
megyékben), vegyes telepiiléseken foképp a Corint kiadd® tankdnyvét valasztottak
(43,84%-ban).

Az tény, hogy bar kommunikativ-funkcionalis szemléletet ir el6 a tanterv, a tan-
konyv szintli kivitelezésekben ez eklektikus értelmezést kap. Kiilonb6z6 aranyban
¢s hangsullyal, de visszakdszon a régi nyelvtankézpont szemléletmod és jelen van
a kommunikativ megkozelités, igy inkabb az emlitett két megkozelités parhuzamos
és kiegészitd jelenléte emelhetd ki.

Zarszo
meztem a kérdéskorrel foglalkozé irasok alapjan. A bemutatott észrevételek és kovet-
keztetések arra vilagitanak ra, hogy egy tantervfejlesztés gyakorlati kivitelezésének
sikere kiils6 (oktatasszervezési keret, értékelés és ellendrzési elvek stb.) és belso ténye-
70k (pedagogusok felkésziiltsége, motivacios hattér stb.) hatékony egyiittmiikodésével
érhetd el.

Az elmult iddszak {6 jellemzdje a tanulasszervezés feleldsségének iskolaszintii (€s
osztalytermi) delegalasa és ennek tudatositasa volt. A megfogalmazott vélemények
alapjan az is kdrvonalazhato, hogy az implementacié folyamataban a pedagogusok
elsdsorban gyakorlat-orientaltak, igy a rendelkezésiikre bocsajtott tankdnyveknek és
segédanyagoknak joval nagyobb szerepet tulajdonitanak, mint a tantervi eldirasok-

7 Karp Agnes—Makkai Emese-Marta: https://manuale.edu.ro/manuale/Clasa%20I/Comunicare%20in%
20limba%?20romana%?20pentru%20minoritati/Norand/Partea%201/ (2018.04.06.)

8 Hedwig Bartolf: Manual de limba si literatura romdna pentru scolile si sectiile cu predare in limba
maghiard, clasa a V-a, Corvin, Deva

® Maxim Andreia-Nicoleta—Kibédi Nemes Ildiko—Militar Adela—Barbos Liana-Cecilia Manual de limba
si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara, clasa a V-a, Corint, Bucuresti
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nak. Ebben az Osszefiiggésben kiilonds odafigyelést igényel a tantervi szempontok
tankonyvszintii érvényesitése.

Az implementacié ezen szakaszaban elengedhetetlen a pedagogusok és diakok
gyakorlati tapasztalatara alapul6 visszajelzések tovabbi felmérése és kovetése, hiszen
csak igy épitheto be fejlesztd modon az objektivitas logikaja a pedagdgiai gyakorlat
hatékonysaganak fejlesztésébe.
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UGRIN ZSUZSANNA

A nyelvoktatastol a forditoi
piacig: kooperativ moédszerek
a forditéoképzésben

From language teaching to the translation business: cooperative methods in translator training
While the theoretical foundations of cooperative teaching and learning were established in the
second half of the last century, these methods did not have a major impact on translator training
until the millennium, when the sharing of knowledge, materials and tasks (whether in the classroom
or in the translation industry) was made possible and necessary by the spread of information and
communication technologies (ICT). The ensuing paradigm change means new challenges for translator
training, from in-class activities to curriculum design. The purpose of this paper is to offer insights
into the cooperative methods deriving from language teaching and applied to translator training: after
a concise presentation of the principles of cooperative language learning, it focuses on the role of
cooperation in meeting the expectations of today’s translation industry. The core of the article is
provided by a collection of the author’s personal best practices that can develop trainees’ professional
and interpersonal competences at every stage of the translation process. It concludes with a brief
overview of the perspectives and limitations of ICT-based cooperative classroom activities.

Keywords: translator training, cooperation, competence development, collaborative classroom,
motivation

Bevezetés

Ma mar kdzhelynek szamit, hogy a forditéi munka nem elszigetelt, maganyos te-
vékenység, hanem a megbizas kezdetétdl végéig a folyamat kiilonb6z6 szerepldi-
nek sokrétii egyuttmiikodését igényli; kiilondsen akkor, ha a forditd egy csoportos
projekt résztvevdjeként nemcsak a megbizoi oldallal, hanem a tobbi forditoval is
kapcsolatban all. Az internet Gjabb generacidinak segitségével egyre tobb formaban
valik lehet6vé a problémak, tapasztalatok és tartalmak megosztasa: a kiilonféle on-
line forditoi forumokon és a kozosségi haldokon a forditok, tolmacsok rendszeresen
segitik egymast gyakorlati tanacsokkal, hivatkozasokkal, hasznos informaciokkal,
igy alkotva tamogat6 szakmai kozeget, amelyben a kezddk is batrabban tehetik meg
elso Iépéseiket.

A forditoképzéseken — kiilondsen posztgradualis szinten — az évfolyamok dsszeté-
tele rendkiviil heterogén a résztvevok kora, végzettsége, szakteriilete és orientacioja
tekintetében. Akad a hallgatok kozott olyan frissen végzett egyetemista, aki csupan
nyelvtudasa fejlesztésére iratkozik be, és olyan — évek 6ta dolgoz6 — forditd is, akinek
csupan a ,,papir”’ megszerzésére van sziliksége. A kooperativ tanulasi formak a fordi-
toképzes fontos részéve kell, hogy valjanak, hiszen a hallgatéi heterogeneitast optima-
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lisan kihasznalva (Németh 2006) ¢lményszeriivé és eredményessé tehetik a képzést
a kezdeti szakasztol (nyelvi készségfejlesztés) a piacra 1épést elokészitd gyakorlati
orakig. A kooperacio pedig fokozatosan kiléphet a virtualis térbe, ezzel segitve a hall-
gatdk becsatlakozasat az online forditoi kdzosségbe.

Tanulmanyomban a kooperativ tanulas alapelveinek révid ismertetése utan az ilyen
moddszerek nyelvoktatasbeli alkalmazasat vizsgalom, majd a forditoipar altal elvart
kooperativ készségek, kompetenciak szempontjabol tekintem at a kooperacio alkalma-
zasat a forditasoktatasban. Ezutan néhany, a forditasorakon alkalmazhat6 kooperativ
modszer bemutatasa és a tavlatok felvazolasa kdvetkezik, elokészitve a témaban még
elvégzendd sokféle kutatast.

Kooperativ modszerek és nyelvoktatas: révid attekintés
tanulok kis csoportokban torténd aktiv munkaja és tanulasa egy kozos cél eléréséért,
egymas kolcsonds tdmogatasaval” (a szerzo forditasa).

A szemléletet alatamaszto els6 elméletek mar az 1920-as és 1930-as években meg-
jelentek a szocial- és a behaviorista pszichologiaban (t6bbek kozott Lev Vigotszkij
¢s Kurt Lewin miiveiben), majd a kooperativ tanulas kutatasa az 1970-es és 1980-as
évekre valt a legintenzivebbé. Ebben kiemelkedd szerepe volt David W. Johnson és
Roger T. Johnson munkassaganak, akik figyelemmel kisérték a kooperativ tanulési
elméletek gyakorlati megvaldosulasat (a legfrissebbet lasd Johnson—Johnson—Smith
2014), emellett pedig leirtak a kooperativ tanulas alapvetd elemeit is (épitd egymas-
rautaltsag, egyéni és csoportfeleldsség, tamogatd interakcio, a szocialis készségek he-
lyes hasznalata és csoportmenedzsment; Johnson—Johnson 1989).

Az alapfoku oktatasban korszakalkotd jelentdsége volt Spencer Kagan elGszor
1985-ben kiadott modszertani munkajanak (Cooperative learning), amely elméleti
magyarazatok, gyakorlati tanacsok és tananyagok bOséges tarhazat nyujtja a modszert
alkalmazo6 pedagogusok szamara, 2001-es magyar kiadasa pedig hazankban is fontos
impulzust jelentett a kooperativ tanulasi modszerek alkalmazasanak elterjedésében
(recenziojat lasd Foldes 2002).

A kooperativ tanulas elméleteinek és modszertananak egyik f6 alkalmazasi terii-
lete az 1970-es, 1980-as években az idegennyelv-tanulas (-elsajatitas) volt. Az ennek
alapjaul szolgalé kooperativ nyelvelsajatitas-elméleteket Maria Abdullah és George
Jacobs (2004) tekinti at. Stephen Krashen (1981), Michael Long (1996), Merrill Swain
(1985) és — a kdvetoi altal ujraértelmezett — Lev Vigotszkij (1978) hipotéziseinek fel-
sorolasaval a fenti szerzOparos ravilagit, hogyan valt médszertanilag egyre fontosabba
a tanulok kozotti, tanari beavatkozas nélkiili interakcid tamogatasa, amely a kolcsonos
szolidaritas fejlesztésével segiti mind a stressz csokkentését, mind a valdos kommuni-
kacios helyzetek modellalasat.

Mindez kiegészitheté Don Kiraly (2000) — nyelvoktatasra is kiterjedd — szocialkonst-
ruktivista elméletével és az azzal rokon holisztikus nyelvelsajatitasi modszerekkel
(mint példaul az 1980-as években a francia nyelv oktatasaban divatossa valt globalis
szimulaciod), ahol mind a tanulasi kozeg kialakitasaban, mind annak €letre keltésében
megvalosul a tanuloi kreativitas és interaktivitas.
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Az internet és az elektronikus eszkdzok megjelenésére az idegennyelv-oktatas az
elsok kozott reagalt: az online, tavegyiittmiikddés altali nyelvtanulads mar az 1990-es
években bevett modszerré valt a vilag szamos orszagaban (Marczak 2016: 3)".

A nyelvoktatasban ¢s a forditoképzésben alkalmazott — alkalmazhato — kooperativ
modszerek kdzott nagy atfedés tapasztalhato, ennek vizsgalata elétt azonban érdemes
attekinteni azt is, hogyan viszonyul a kooperaciohoz a képzésre hatdé masik fontos
tényez0, a végzett forditokat felvevo piac.

Kooperacio a forditoi piacon: az EMT-féle kompetencia-
megkozelités és a tényleges piaci gyakorlat

EMT és piac: megvaltozott elvarasok

Az Europai Uni6 Forditasi féigazgatdosaga, a DGT EMT (Directorate General for
Translation — European Master’s in Translation) kutatécsoportja 2009-ben hozta 1étre
a forditoképzések egységesitését célzo, gyakran hivatkozott modelljét (EMT 2009).
Jelen tanulmanyomban az — ezidaig hivatalosan még nem modositott — EMT-modell
kompetenciakészletét veszem alapul. Létrehozoi szandéka szerint a modell a fordito-
képzés szempontjait a piaci elvarasokkal egyesiti, igy fokuszaban a piacra szant szak-
forditas all: ez az, amelyre napjainkban a legnagyobb igény mutatkozik (Pym 2013:
489). A kompetenciakat abrazold kordiagram kozéppontjaban a forditasszolgaltatoi
kompetencia helyezkedik el, ezt veszi korbe a nyelvi, az interkulturalis, az informaci-
okeres6, a miiszaki-technikai és a tematikus kompetencia.

A tényleges interakciot koveteld kooperacid, illetve a — csupan egy térben vagy
projektben szimultan jelenlétet feltételezd — kollaboracio képessége explicit médon
a modell forditasszolgaltatas-mezGjében jelenik meg, az interperszonalis alkompe-
tencia részeként, de implicit modon a szolgaltatoi fokompetencia szinte minden rész-
teriiletére érvényes, mind az interperszonalis, mind a produktiv dimenziéban (EMT
2009): a fordito tarsadalmi szerepének tudatositasa, kapcsolattartas az iigyfelekkel és
a forditasi projekt tobbi résztvevojével, lektoralasi készség.

Az egylittmiikdodésre azonban nem csak e — még igy is sziikken vett — teriileten,
hanem a forditdi kompetenciak mindegyikénél sziikség lehet, és — ahogy a forditoi
munka egyre nagyobb aranyban az online térben zajlik — sziikség is van. Mariusz
Marczak (2016) az online fordit6i egyiittmiikodésre az 1990-es években, eredetileg
idegennyelv-oktatasra kifejlesztett ,.telekollaboracié” (telecollaboration) fogalmat al-
kalmazza, s ezt viszi végig az EMT-féle kompetenciaskala minden elemén. Noha az
online egyiittmiikodés szerepe régota elismert a nyelvi és az interkulturalis kompe-
tencia fejlesztésében, a forditasszolgaltatas dimenzidin tul megjelent az informacio-
keresd, tematikus és technoldgiai kompetencia elemei k6zott is (Marczak 2016). Ezek
hatterét biztositjak egyrészt a forditok kozotti (szinkron vagy aszinkron) kommu-

I E teriileten az egyik legfrissebb magyarorszagi publikacié a Reményi Andrea Agnes, Sardi Csilla és
Toth Zsuzsa altal szerkesztett Taviatok a mai magyar alkalmazott nyelvészetben c. kotet (2016), amely-
ben szamos tanulmany foglalkozik a nyelvi kompetenciafejlesztés IKT-s tamogatasaval. Ezek k6zott
a Dringd Horvath Ida cikkében bemutatott kutatas a tankdnyvkiadok digitalis tananyagait vizsgalta
a kooperativ nyelvtanulas segitése szempontjabol.
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nikaciot lehetové tevd blogok, forumok, vitacsoportok és csevegéprogramok (rész-
ben a kdzosségi halok funkcidiként), masrészt a nagy mennyiségli tartalom azonnali
megosztasat szolgald online korpuszok, felhdalapu adattarolo és -megosztd eszkozok
(példaul Google Drive, Dropbox) és online forditoszolgaltatasok.

Marczak felsorolasabdl hianyzik a technologiai kompetenciat mozgdsito egyiittmii-
kddés par excellence teriilete, az online csoportos forditas, amelyet felhd alapu adat-
bazisok, forditasi memoriak (TM [Translation Memory]) és gépi forditoszolgaltatasok
(MT [Machine Translation])? tamogatnak. E jelenséggel viszont részletesen foglalko-
zik Pym (2013), aki ezt olyan (piaci) paradigmavaltasként értelmezi, amely egyene-
sen a szakma alapfogalmainak ijragondolasara késztet. A forditd — az altala hasznalt
elektronikus eszk6zok sokasaga révén — immar ,,miiszaki kommunikator” (technical
communicator); a forrasszoveg —a transzfer soran igénybe vett szamos egyéb eréforras
okan — csupan ,,kiindulasi széveg”, a célszdveg pedig — annak Ujrahasznalhatosaga
miatt — inkabb ,,forditas” vagy ,,forditott szoveg” (Pym 2013: 491-492).

Ennek értelmében Pym a bevett kompetenciamodellek — ezen beliil is az EMT-féle
— helyett tiz alapkészséget (,.translation skills sets”) javasol, amelyek harom csoportba
osztva jelzik a forditoi tevékenység 0j gyujtopontjait. Ezek a kdvetkezok:

(1) ,,A tanulas tanulasa” (learn to learn), amely magaban foglalja
(1.1.) az online eréforrasok hasznalatanak gyors elsajatitasat;
(1.2.) annak felmérését, hogy az adott eszkoz és annak ara dsszhangban all-e
a fordito sziikségleteivel;
(1.3.) a tobbi forditoval valo egyiittmiikédést a tanuldsi problémdak megoldasa-
ban (a szerz6 kiemelése), valamint
(1.4.) az eszkdz munkafolyamatanak kritikus kezelését (Pym 2013: 494).

(2) ,,Az adatok megbizhatosaganak megitélése” (learn to trust and mistrust data)

ala tartozik:

(2.1.) a felajanlott talalatok feliilvizsgalata a szoveg szarmazasa, illetve a fize-
tési feltételek szerint;

(2.2.) a kognitiv erdfeszités koltséghatékony elosztasa (azaz az ésszeriien elvar-
hat6 legkevesebb valtoztatas a talalatokban);

(2.3)) adatellendrzés a forditasi utasitasnak megfeleléen, amelynél fontos az
tigyféllel valo kapcsolattartas. (Pym 2013: 495; a szerz6 kiemelése).

(3) ,,A forditas mint szoveg revizidja” (learn to revise translations as texts) ala sorolt
készségek:
(3.1.) amondat folotti szintl (féleg kozpontozasi és kohézios) hibak észrevétele;

2 A gépi forditas kutatasa és fejlesztése mar az 1950-es években elkezd6dott: ezek a forditomotorok em-
beri beavatkozas nélkiil, mesterséges intelligencia utjan generalnak a forrasnyelvib6l célnyelvi szoveget.
Az utobbi években a szabaly-, illetve statisztikai alapt motorokat kezdik felvaltani a neuralis rendsze-
rek: ezek az emberi tanulasi folyamatot modellalva ,,sajatitjak el” hasznaloik forditasi megoldasait, ami
egyre jobb mindségi forditasokat eredményez. Az interneten miikodo alkalmazasok — példaul a Google
Fordité — hatalmas szamt, a vilaghalon szabadon elérheté dokumentum integralasaval ,,tanulnak” s
adnak egyre megbizhatobb eredményeket.



A nyelvoktatastol a forditéi piacig: kooperativ médszerek a forditoképzésben 21

(3.2.) stilisztikai ellenérzés a ,,piszkozat utani” (post-draft) fazisban;
(3.3) a csoportos ellendrzés képessége, kollégakkal és az adott téema szakem-
bereivel egyiittmiikédve (Pym 2013: 496; a szerzo kiemelése).

Ezekre az 11j paradigmakra kell felkészitenie a forditoképzésnek. Az ezzel jaré meg-
ujulast a piac — sajat érdekében is — szamos formaban tamogatja.

Piac és képzés: egylittmiikédés és innovacio

A kooperaci6 iranyaba az utobbi években szamos hazai és nemzetkdzi forditoszakmai
esemény tett 1épést, amikor kdzéppontjaba a forditoképzést és a palyakezdd forditok
helyzetét allitotta.

Ilyen volt a 2015 oktoberében az Europai Bizottsag Forditasi foigazgatosaga altal
Briisszelben megrendezett Translating Europe Forum, amelynek kdzponti témaja —
,fiatalok a forditasban” — a figyelmet a fiatal forditok képzésére, mentoralasara és
karrier-coachingjara iranyitotta. Tobb el6adasban megjelent célként a forditojeloltek
kommunikacios készségeinek fejlesztése a jobb piaci érvényesiilés érdekében.

A 2016. szeptember 30-an ¢s oktober 1-jén a BME-n megrendezett Szent Jeromos
napi talalkozasok cimti konferencia ezt a tendenciat folytatta, paneljein és miihelyein
szamos formaban teremtve kapcsolatot a piac, a képzések és a hallgatok kozott.

E konferencia nyitasaként hangzott el Juan José Arevalillo Doval, az EUATC (Eu-
ropean Union of Associations of Translation Companies, a forditdiroda-egyesiiletek
europai ernydszervezete) alelnoke eldadasa a forditdpiac és a felsdoktatasi intézmények
kozotti egytittmikodésrdl (Arevalillo 2016). Az Elia (European Language Industry
Association), az EUATC és a GALA (Globalization and Localization Association) éves
forditoipari felmérése, a Language Industry Survey 2016 (Elia—EUATC—GALA 2016)
szamadatait bemutatva Arevalillo érzékeltette az ipar forditok iranti aktualis elvarasa-
it, amelyek kozott a (kooperaciot is lefedd) interperszonalis készségek fontos szerepet
toltenek be. Ezek a forditok esetében a ,,fontos”, az egyéb forditodirodai poziciok sza-
mara pedig ,,kritikusan fontos” kategoriaba esnek, ami azt jelzi, hogy valéban fontos
a forditoképzésben stlyt helyezni a hallgatok kooperacios készségének fejlesztésére.
Ami az intézményi kooperacidt illeti, a forditoipar €s a felsdoktatas kozott szamos
egyittmiikodési gyakorlat valésul meg — gyakran uniés tamogatassal (Agora, EMT,
EXPERT, OPTIMALE stb.), am ezek igen heterogén képet mutatnak (Arevalillo 2016).

Ilyen egyiittmiikddés a 2016. szeptember 29-én elindult eTransFair haroméves projekt
az EU altal tamogatott Erasmus+ programon beliil: a BME Idegen Nyelvi Kézpontjat,
a Bécsi Egyetemet (UniVie) és a madridi Hermes Traducciones forditéirodat tomoritd
kezdeményezés célja a fent ismertetett oktatas—piac rés (,,skills gap”) megsziintetése,
illetve egy innovativ tudasmegosztd modszertani adatbazis 1étrehozasa. Ennek részeként
alakulna ki a szereplok kozotti egytittmitkodést segitd virtualis feliilet is.

Kooperacio a forditoképzésben

A fentiekbdl levonhatjuk azt a kovetkeztetést, hogy a forditoképzésnek olyan folya-
matnak kell lennie, amely a kooperaci6 kiilonféle formain keresztiil elvezet a forditasi
kompetenciat megalapoz6 idegen nyelvi fejlesztéstdl azokig az készségekig, amelyeket
a piacon egyre jellemzoébb tarsas munkakdrnyezetek varnak el (Kiraly 2000).
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Ezt az atfogo jelleget hangsulyozza tobb, a kooperativ forditoképzést vizsgald szer-
z0. Davidson és Major (2014) szerint a kooperativ szemlélet az oktatas minden szintjén
¢és stadiumaban lehetséges €s sziikséges (Horvath 2013), kezdve a kurzus elején a hall-
gatokkal kdzosen egyeztetett tanmenettel (errdl 1asd még Horvath 2015) és a fordito-
szakmarol folytatott tematikus 6tletborzével (Pym 2013).

Dorothy Kelly forditasoktatoknak szant kézikonyvében (2005) négy érvet sorol
fel a csoportmunka forditoképzésben vald alkalmazasa mellett: ezek a kooperativ ta-
nulas hatékonysaga, a hallgatok motivalasa, a piacon elvart interperszonalis készsé-
gek, illetve a kognitiv készségek optimalis fejlesztése. Kelly a ,,klasszikus”, onkényes
¢és kizardlagos tanari dontéseken és értékitéleteken alapuld forditasorai gyakorlattal
szemben mutatja be az altala eredményesnek és motivalonak itélt tanitasi-tanulasi
tevékenységtipusokat, ezek kozott a hallgatoi prezentaciot (amely paros vagy kiscso-
portos formaban is torténhet) és a kis (3—5 f6s) csoportoknak szant, valtozatos és
dinamikus médszereket (Kelly 2005).

A csoport Gsszetételétol, a képzési szakasztol és az aktualis feladattol is fiigghet,
hogy a munka parokban vagy kisebb-nagyobb csoportokban torténik-e, hogy a cso-
portok allandoak vagy valtozoak-e, illetve milyen értékelés adhato a csoportmunkara
(a lehetséges megoldasokat lasd Kelly 2005: 144). Fontos szerepet kap a terem elren-
dezése is, amelynek lehetové kell tennie, hogy a hallgatok rugalmasan valtoztassak
helyiiket, és a tanar konnyen mozoghasson az egyes hallgatok vagy a kisebb-nagyobb
csoportok kozott.

Sermann Eszter (2006) a motivacio forditasoktatasban betoltott szerepét vizsgalva
ajanlja Pym (1993) modszerét, ahol az azonos forrasszovegbdl kis hallgatdi csoportok
készitenek nyersforditast, s ezek kozos megvitatasabdl sziiletik meg a végleges val-
tozat: ebben a helyzetben a hallgatokban csdkken a szorongas, és er6sodik a (k6zos)
allaspontjukért vallalt feleldsség.

Sermann ebben a tanulmanyaban (2006) ismertette Dornyei Zoltan motivacio-mo-
delljét. Dornyei (1996) atfogd rendszert alkotott a tanuldkat az idegen nyelv elsajati-
tasara motivalo tényezokbdl, s ezeket harom szinten kiilonitette el: az idegen nyelv
és a nyelvtanul6 szintje mellett hangstlyos szerepet kap a nyelvtanulasi szituacio,
amelynek Gjabb harom alcsoportjaban (kurzusspecifikus, tanarspecifikus és csoport-
specifikus 0sszetevok) mindeniitt megjelenik a kooperacio valamely formaja mint
a nyelvtanuld motivaltsagat ndveld tényezo. Ezeket a szempontokat Sermann (2006)
szisztematikusan alkalmazza a forditasoktatas kiilonbodzo szintjeire.

Baumgarten, Klimkowski és Sullivan (2010) Kiraly szocialkonstruktivista elméle-
tét kiegészitve javasolja a transzgressziv pedagogiat mint a kooperativ forditoképzés
legeredményesebb formajat. Baumgartenék szerint a forditoképzésben a tanarkézpon-
tusagtol el kell jutni a rendszerelvii csoportszervezddésig, amelyben az oktatd — mint
facilitator — csak az egyenrang résztvevok egyike. Ennek fokozatai a transzmisszio (le-
felé iranyuld tanar-tanuld viszony), a tranzakcio (tanar-tanulo parbeszédre épiild, de még
mindig tanarkdzponti oktatas), a transzformacio (a Kiraly-i értelemben vett kooperacio,
amely atalakitja mind a csoportot és annak szerepl6it, mind az oktato szerepét), s végiil
a transzgresszio, amely a transzformacion tilmutatva hatarok atlépésére 6sztonoz. Ezek
a hatarok lehetnek onmagukra vagy tarsaikra vonatkozo személyes gatlasok, eléitéletek,
felfogasbeli korlatok, a hagyomanyos oktatasi formak, vagy akar tarsadalmi viszonyok
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miatti beidegzédések. Mindezeken tullépve a hallgatok — szinergiaban egymassal, a fa-
cilitatorral és a kozos feladattal — olyan kritikai-reflektiv szemléletet sajatithatnak el,
amely nagyban segiti Oket onismeretiik, ontudatossaguk ¢és a forditdszakma altal elvart
interperszonalis készségeik fejlesztésében (Baumgarten—Klimkowski—Sullivan 2010).

Az alabbiakban a szakirodalombol meritve és sajat bo évtizedes forditas- és fordi-
tastechnologia-oktatdi tapasztalatomra tamaszkodva olyan kooperativ modszereket,
gyakorlatokat sorolok fel, amelyek a forditohallgatokat minél tiamogatobb, motivalobb
légkorben készitik fel a forditoi szakma ,,¢les” helyzeteire. E10szor a szoros értelemben
vett, szoveg szintii forditasi folyamat egyes szakaszaiban alkalmazhatd, majd a teljes
forditasi megbizast figyelembe vevod, szimulacios modszereket tekintem at.

Nyelvi fejlesztés a képzés kezdeti szakaszaban

Kiraly mar idézett miivének (2000) a konstruktivista nyelvtanulasi modszerekrdl szolo
fejezete hangsulyozza, hogy a konstruktivista forditoképzésben mindenképpen id6t kell
szanni a nyelvi el6készitésre, amelynek soran a hallgatok a nyelvelsajatitashoz hasonloan
szomatikus viszonyba keriilnek a nyelvvel (Kiraly 2000: 184). Ez a szakmai hozadékon tul
ndveli a hallgatok onbizalmat is, igy konnyebben fogjak elsajatitani az (ijabb ismereteket.

Anthony Pym (2003: 492) a fentiekkel 6sszhangban allapitja meg, hogy a (fordi-
toképzésben alkalmazott) nyelvoktatasban ugyanazoknak az elveknek kell érvénye-
stilniiik, mint a forditas oktatasaban: ,,minimalista” megkdzelitésének 1ényegi eleme
a hallgatok interakcidinak fokozasa egyrészt autentikus személyek (anyanyelvi be-
sz€16k / tematikus szakértok) bevonasaval a tanulasi folyamatba, masrészt a hallgatok
bevonasaval kiilonféle szakmai tevékenységekbe.

Mindezen elveknek megfelel egy mar emlitett nyelvpedagodgiai modszer, a globa-
lis szimulacio, amellyel — kozvetve — talalkoztam gimnaziumi és kiilfoldi egyetemi
kontextusban is, mielott BME-s forditohallgatoként a francia nyelv- és stilusgyakorlat
oran magam is részese lettem a ,,nemzetkozi konferencianak” (Cali—Cheval—Zabardi
1995). Itt a résztvevok mindegyike egy orszagot képvisel, amelyet sajat maganak al-
kot meg: ezutan kezdddnek a targyalasok, konfliktusok, szovetkezések — és varatlan
helyzetek, amelyek rengeteg interakciot kovetelnek, mikdzben a hangulat oldott és
kreativ. Jomagam egy antwerpeni vendégtanitason tartottam elsdéves forditashallga-
toknak egy — alaposan el0készitett — nyelvfejleszto orat, amelynek soran a csoportok
énekversenyt szimulaltak, lexikai-kulturalis ismereteket szerezve a francia sanzonrol,
s egyben — sajat pedagdgusukat is meglepve — szerepeikben életkdzeli és kreativ mo-
don kommunikalva. A tandr itt valdban csak facilitatorként van jelen.

A szévegszintii forditasi feladatot tamogato kooperacio
Minden forditasi feladat 1ényege — szdvegtipustol, -funkciotol, megbizasfajtatol és szol-
galtatasi koriilményektdl fiiggetleniil — a forrasnyelvi szoveg eldzetes feldolgozasa, an-
nak leforditasa (transzfer) és a kész forditas ellenérzése (Hatim—Mason 1997). Ez a fo-
lyamat adja ki a nyelvészetileg értelmezett forditoi kompetenciat, amely nagyjabol lefedi
az EMT-modell nyelvi szeletét. A forditasorakon szamos kooperativ modszer alkalmaz-
hato, amelyek hozzajarulnak e munkafazisok mindségibb és tudatosabb kivitelezéséhez.
A tartalommegosztasra, kozos szovegszerkesztésre és kommentalasra tobb szol-
galtatas is rendelkezésre all, a legismertebbek a mar emlitett, a Google cég altal 1ét-
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rehozott Google Drive, vagy a Microsoft altal mikddtetett OneDrive szolgaltatas.
Sajat gyakorlatomban mintegy fél évtizede a Google Drive tartalommegoszto feliiletét
hasznalom mind a tartalmak fel- és letoltésére, mind a hallgatokkal torténd szimultan
online szoveg- és tablazatszerkesztésre az alabbiak szerint.

Szévegelbkészités

a) A szoveg forditasra vald el6készitésének részei a makrostratégia, a terminolégiai fel-
dolgozas és a parhuzamos szdvegekkel torténd dsszevetés. Mindez élményszeriivé valik
a csoport szamara, ha kozosen (vagy legalabb parokban, legfeljebb 3—4 f6s kis csopor-
tokban) toltheti ki a Drive-on megosztott, kozdsen szerkeszthetd Google-dokumentum-
ként 1étrehozott elozetes szovegelemzo Urlapot (1. fiiggelék). Ezen altalaban a forditando
szoveg funkciodjara, stilusara, szokincsére, szintaktikai kihivasaira vonatkozo nyitott
mondatok — tablazatok szerepelnek. A csoportot fel lehet osztani ugy is, hogy kis csa-
patokban az tirlapnak csak egy-egy részét dolgozzak ki, majd a végén torténik a kdzos
ellendrzés. Igy id6t is lehet nyerni, a hallgatok pedig pozitiv egymasrautaltsagot élnek
at, mikozben a ,,sajat” résziiket ,,magukénak” érzik, s emiatt jobban memorizaljak.

b) A szdveg terminoldgidjanak feldolgozasa torténhet kozos szerkesztésti Google-tab-
lazatban. Itt is idotakarékos lehet, ha a hallgatok egy-egy szovegrészt dolgoznak fel, eset-
leg a Drive-on megosztott parhuzamos szovegek segitségével (a parhuzamos szdvegek
kozos keresése és feltoltése Gjabb feladat lehet). Feldolgozhato kdzvetleniil a forditando
szoveg terminoldgidja, vagy gyljthetd szakszo-anyag a kozosen épitett kétnyelvii ,,kor-
puszbol” is. A tablazat kozos kitoltése utan az adatok valamely nyelvi oszlop szavai
alapjan abécé-sorrendbe rendezhetdk, a duplumok kisziirhetok, s maga a tablazat expor-
talhatd barmely elektronikus forditastamogato eszkoz terminologiakezeldjébe.

Szakforditas esetén elengedhetetlen az adott szakteriilet egy-egy képviseldjének
bevonasa a terminoldgiai munkaba (Pym 2003): a GoogleDrive-on keresztiil a fel-
kért szakértd tavolrol is — akar egyidejiileg, az ora ideje alatt — figyelemmel kisérheti
a terminusok gy{ijtését, és a tablazat kiilon oszlopaban — vagy akar a csevegéfunkciot
igénybe véve — megjegyzéseket tehet, tanacsokat adhat a hallgatoknak. A BME ta-
valyi szakforditas-orain ez a gyakorlat nagyon inspirald élménynek bizonyult mind
a csoport, mind a szakértok szamara.

Az online feliileten igy 1étrehozott terminusgytjtemények nagy eldnye, hogy a hall-
gatok szamara korlatlan ideig és barmilyen eszkozrol hozzaférhet6k maradnak. Ez
elészor is lehetOséget ad arra, hogy az ora keretein kiviil is dolgozzanak a glosszariu-
mon (ez akar hazi feladat is lehet, ekkor Gsztonzést jelenthet a tudat, hogy a tanar is
barmikor ellendrizheti, ki hol tart a ra osztott egységgel). Masodszor, az adott fordi-
tasora keretében gyijtott terminusanyag kiegészithetd a képzés tobbi drajan tanult
szokinccsel. Ehhez célszerii nem egy-egy szoveghez kotddo, hanem tematikus glosz-
szariumokat létrehozni (példaul gazdasagi, orvosi, miiszaki témaban). Végiil pedig
a hallgatok a képzés végeztével is felhasznalhatjak a kdzosen Osszeallitott, szakértd
altal validalt szoanyagot, amennyiben ilyen témaja forditasi megbizast vallalnak. En-
nek kapcsan a hallgatokat érdemes batoritani, hogy ha az adott t¢émaban egy-egy éles
forditason dolgozva kutatast végeznek, annak eredményét is ,,dobjak be a kdzosbe”,
hogy tarsaik szamara is elérhetd legyen. Sajat korabbi évfolyamaim k6zos terminus-
tablazatait néha megtekintve valoban azt tapasztalom, hogy a mar végzett csoporttagok
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bele-beleszerkesztenek egyik-masik gylijteménybe: igy a kooperativ és szolidaris szel-
lem még a képzésen tll is segitheti a frissen végzett forditok szakmai induléasat.

¢) Magat a szoveget is at lehet alakitani, fel lehet darabolni, meg lehet szerkeszteni
egyiittesen, ha bemasoljuk egy lires Google-dokumentumba: a végeredmény innen
szintén kimasolhato, kimenthet6 klasszikus Office-formatumokba.

Forditas

Bar a transzfer maga altalaban egyéni feladat, a kooperativ készségek fejlesztésére
a félév soran legalabb egy-egy forditast érdemes paros vagy csoportos feladatként
elkészittetni (kozos jegyet kilatasba helyezve, ami a gyengébb hallgatoknak motivald
lehet). Erre is szamos lehetdséget ad a Google Drive.

a) Paros forditds kozos szerkesztésii dokumentumban: a par tagjai mar a transzfert
megeléz6 gondolkodast is egyiitt végzik (,,targyalnak™), s ha a tanarral is meg van
osztva a dokumentum, ¢ is figyelemmel kisérheti az egyes tanuloparok tevékenységét.

b) Paros kompromisszumkeresés: ugyanazon szovegrészlet egyéni forditasa utan
a két valtozat Gsszefésiilése egyetlen ,,kompromisszumos” megoldassa. (Paratlan 1ét-
szamu csoport esetén az utobbi két gyakorlat harmasban is végezhetd.)

¢) Forditasok dsszefésiilése: ugyanazon — kdzos szerkesztésti dokumentumban 1évo
—szoveg kiilonbozo részeinek forditasa (igy a hallgato ralat a tobbiek munkéjara), majd
a folyamat végén ezek egységesitése, amit egy kijeldlt vagy onként jelentkez6 szer-
kesztd is elvégezhet. Maga a szerkesztési feladat is végezhetd paros vagy csoportos
reflexio keretében. — Ez a mddszer mar atmenetet jelent a forditasok ellendrzésének
teriiletére.

Ellendrzés

Ahhoz, hogy a hallgatokat valoban felkészitsiik a piacra 1épésre, nem elég, ha kész
forditasaikra kizardlag tanari visszajelzést kapnak. Egyrészt — minden igyekezet elle-
nére — sohasem zarhato ki ennek szubjektivitasa, masrészt igy a hallgatokban kevéssé
alakul ki a — piacon elengedhetetlen — képesség, hogy sajat teljesitményiiket meg tud-
jak itélni. Fischer Marta (2011) az 6n- és tarsas értékelés tobb valtozatat mutatja be:
az értékelési modok valtogatasaval izgalmasabba tehet6k az orak, a hallgatok pedig
tobb szemszogbdl lathatjak sajat munkajukat, illetve talalkozhatnak az 6véktol eltérd
megoldasokkal, amelyekbdl sokat tanulhatnak.

a) A forditas eldtt készitett makrostratégiahoz hasonléan a forditas utan is érdemes
kitolteni egy kozos szerkesztésii jelentést — ,,riportot™ (2. fiiggelék) — még a kijavi-
tott forditasok kiosztasa elott. Ennek eldnye, hogy a hallgatok — 6nalld vagy tarsas
felfedezésként — mar azel6tt felismerhetik egy-egy forditasi hibajukat, tévesztésiiket,
hogy azzal a tanari értékelés szembesitené Oket. A jelentés egyes szakaszai mindig
a szOveghez igazodnak, s altalaban tematikus-lexikai, nyelvhelyességi (helyesiras,
mondatszerkesztés stb.), formai szempontbdl jarjak koriil a (tanar altal javitaskor ta-
pasztalt) forditasi kihivasokat. Az attekintés mindig a problémas mondatok felsorola-
saval végzodik: a kozdsen szerkesztett Google-dokumentumba a hallgatok és a tanar
is beirhat ilyen mondatokat, amelyek mellé tobb jo hallgatdi megoldas vagy akar azok
(hallgatok altali) 0sszefésiilése is odakeriilhet. Ezek utan a hallgatok értébben fogad-
jék a forditasaikra kapott tanari értékelést.
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b) A tanari értékelés ,,mindenhatosaganak”™ mérséklését, illetve a lektori szerep-
korre valé felkészitést szolgalja a forditasok tarsas lektoralasa és ertékelése (Kiraly
2000, Fischer 2011), amely tobb formaban, fokozatban is megvaldsithato az oran €s
azon kiviil.

Aszinkron valtozataban a fordito-lektor paros e-mailen kiildi el egymasnak kész
forditasat, amelyet a szovegszerkesztd korrektira-funkciojaval javitanak, majd lektori
jelentés kiséretében kiildenek vissza egymasnak és a tanarnak. Ezen beliil érdemes
megvizsgalni, milyen tanulsdgai vannak annak, ha a lektor sajat maga altal is elkészi-
tett forditast javit (mennyire akarja sajat megoldasait tarsara ,,raerészakolni”), illetve
annak, amikor teljesen ismeretlen szamara a lektoraland6 széveg. Mas-mas lektori
hozzaallas varhat6 attdl fiiggden, hogy a hallgatok tudjak-e, kinek a munkajat javit-
jék, illetve hogy a lektoralt forditas készitdje tudni fogja-e, ki lektoralta a ,,mlvét”.
Erdemes anonim médon dolgozni, hiszen igy kizarhat6 a — piaci helyzetben teljesen
hianyz6 — személyes szolidaritas, amely torzithatja a tényleges lektori elképzeléseket.
Ezt fontos a hallgatokban is tudatositani.

Csoportosan is lehet lektoralni a Google Drive hasznalataval: a forditast kozdsen
szerkesztett dokumentumba masolva és a Javaslat (Suggesting) modot aktivalva az
egyes bejelentkezett csoporttagok kiilonboz6 szinekkel korrektarazzak a szoveget,
esetleg megjegyzéseket is hozzafiizve (1. dbra). A tanar mindekdzben figyelemmel ki-
sérheti, s ha kell, moderalhatja a folyamatot. Ez a munkamddszer a hallgatok szamara
altalaban izgalmas és latvanyos — s a kdzos végeredmény mindannyiukat jutalmazza.

¢) A fenti gyakorlatok végezhetok géppel forditott szovegen is, bevezetve a hallga-
tokat az utoszerkesztési feladatokba (Pym 2013).

Az imént felsorolt gyakorlatokrél mindig érdemes visszajelzést kérni a hallgatoktol
(Kelly 2005). Ezzel egyrészt tudatositjuk benniik az adott modszer hasznat, masrészt
magunk szamara is levonjuk a tanulsagot, elérte-e céljat a modszer szakmai és cso-
portlélektani szempontbdl. Erre is kivaléan alkalmas a Google Drive-on megosztott
urlap (3. fiiggelék), amelyet a hallgatok kitoltés utan (ha szeretnék, anonim modon)
folytatolagosan visszamasolhatnak az eredeti dokumentumba, igy biztositva egymas-
nak ralatast érzéseikre, tapasztalataikra.

A piac felé. csoportos projektszimulécié

ruktivista forditasoktatas koncepcidjanak részeként. A feladat lehet autentikus (valos
forditasi megbizas — példaul onkéntes vallalasként civil szervezetek szamara) vagy
kvazi-autentikus (példaul az oktaté sajat forditoi gyakorlatabol vett példa), a cél pedig
megismertetni a hallgatokat a forditasi megbizas teljes folyamataval (a megkereséstol
a szamlazasig), valamint minden olyan forditoirodai szereppel, amelyben a képzésbol
kikeriilve munkat kaphatnak.

Kiraly egy szemesztert lefedd, autentikus csoportos forditasprojektjével (2000) sa-
jat konstruktivista tanulasi elméletét tesztelte: a 3—4 f6s kis csoportokban mindenki
forditott, majd lektoralt, s emellett egy-egy csoportdinamikailag érdekes szerepet is
kapott (szervezo, titkar, mediator, ,,az 6rdog tigyvédje”, szorakoztatd), a tanar pedig
facilitatorként vett részt a folyamatban. A helyzet autentikussaga Kiralynal a fordi-
tando (sajat gyakorlatabol vett) szoveg eredetiségét jelenti, és azt a lehetdséget, hogy
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munka kozben a forditast végzo hallgatok kapcsolatba 1épjenek a csoporton kiviili
szereplokkel: a (valos) ligyféllel, szakértével vagy a szoveg szerzdjével.

A forditoi és forditoirodai tevékenységet modellezd, valdban szimulativ csoport-
projektek egyik elsd példaja Daniel Gouadec gyakorlataban valosult meg (Gouadec
2003). A hallgatok — akik a forditoi alapkészségeket mar korabban elsajatitottak — egy
teljes tanéven keresztiil forditottak elektronikus eszkdzokkel egy koriilbeliil 200 olda-
las, valtozatos szoveg- €s adattipusokat tartalmaz6 dokumentumot, a csoporton beliil
megjelenitve a forditéirodai szerepeket (projektmenedzser, koordinator, csoportvezetd
és fordito). Kelly (2005) hasonld szereposztast javasol, bar kisebb Iélegzetvételii pro-
jektekhez, hogy a szerepeket gyakran valtogatva egy-egy hallgatd minél tobb mun-
kaformat kiprébalhasson.

A forditohallgatok szamara egyértelmiien motivalo, ha az oktatasi célra valasztott
,»,szOvegmintak™ helyett, mellett — vagy utan — olyan forditasokat is készithetnek, ame-
lyek végeredményére valodi felhasznalok tartanak igényt (Kiraly et al. 2003). Ez az elv
vezérelte Konrad Klimkowski els6, hallgatokkal végzett forditasi csoportprojektjeit
(Klimkowski 2006), amelyek inkabb kollaborativ, mint kooperativ helyzetekre épiiltek
(tobb, egymastol fiiggetleniil, kiilonféle szovegeken dolgozo forditod egy helyen és ido-
ben, illetve egy nagyobb szoveg kiilonbozo egységeit egymastol elszigetelten fordito
hallgatok, mindkét esetben tanari csoportvezetéssel). Itt a végeredmény (versfordi-
tasok, illetve konferenciakotetek) publikalasan kiviil kevés érvényesiilt a kooperativ
szemlélet hozadékaibol (Klimkowski 2006: 101). Par évvel késobb viszont Klimkows-
ki és szerzétarsai olyan — teljes félévet vagy tanévet lefed6 — hallgatéi forditasi cso-
portprojektekrdl szamoltak be, ahol a valés megrendelést tobb kis 1étszaml, Gnalldoan
szervezddo, sajat teamvezetdvel dolgozo csoport és az Oket koordinald szerkeszto telje-
sitette. A csoportban végbemend transzgresszid eredményei jol hasznosultak a kovet-
kez6 tanévekben, amikor az eredeti projektek résztvevoi lettek az alsobb évfolyamok
hallgatoinak csoportvezetéi (Baumgarten—Klimkowski—Sullivan 2010).

A fenti eldzmények alapjan a magyarorszagi forditoképzések is torekszenek arra,
hogy hallgatdikat a piacra 1épés el6tt ,,Eles” helyzetben ismertessék meg a forditasi pro-
jektek kooperativ vonatkozasaival. Erre példa az ELTE BTK Fordito- és Tolmacsképzo
Tanszékén a forditd és tolmacs mesterképzés Ilranyitott forditoi projektmunka I és 11
cimet visel6 kurzusparja (Kovacs 2015), a BME FTK esti szakforditoképzésének utolsd
félévében a forditastechnologia ora keretében megvalosulo sokszereplds forditasi cso-
portprojekt, illetve a PPKE és a SZTE altal parhuzamosan futtatott jogi forditasi pro-
jektmunka (Lesznyak 2016), amely egyben az intézmények kozott is kooperaciot jelent.

Forditastamogato szoftverek

A fent leirt projektek megvaldsitasahoz az utdbbi évtizedre elengedhetetlenné valt
a forditastamogatd szoftverek hasznalata. A legnagyobb piaci szereplok altal kinalt
forditasi kornyezeteknek mar egyéni forditokra szabott, egyes szamitogépekre tele-
pitett kiadasa is hatékonyan segitheti a projektben teljesitendd egyes feladatokat (for-
ditas, lektoralas, terminologiakezelés — Abranyi 2013a, 2013b). Ezek a funkciok még
elénydsebben 0sszekothetok e CAT-eszkdzok [Computer-aided Translation] szerveres
valtozatanak hasznalataval: a projektmenedzseri funkcio lehetové teszi a forditando
szoveg szétdarabolasat és egyes forditokhoz, illetve lektorokhoz rendelését, a projekt-
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be terminologus bekapcsolasat, és a munka folyamatos figyelemmel kisérését. A szer-
veren tarolt projekthez minden szerepld otthonrdl is hozzaférhet, s a kozos feliileten
akar cseveghet is tarsaival, megvitatva az aktualisan fellépd problémakat.

Felhéalapu megoldasok
Az elmult évek soran vilagszerte szamos olyan kooperativ forditasi projekt valosult meg,
amelyekben a munkafolyamat az online kommunikacios és tartalommegoszto eszko-
z0knek kdszonhetden rendkiviil rugalmassa és gyorssa valt, és a sokféle eszkoz integralt
hasznalataval elosegitették a leendd forditok technologiai kompetencidjanak fejlédését.
Ilyen volt a Cagdas Acar altal az isztambuli Arel Egyetemen 2013—2014-ben lefoly-
tatott felhd alapt forditasi és lokalizacios projekt (Acar 2015), a 2000 6ta egyre tobb
intézményt magaba foglald (és 2015-re négy kontinenst lefedd), miiszaki szévegirasra
¢s forditasra épiild TAPP-projekt (Vandepitte et al. 2016), illetve a hét eurdpai egyete-
met egyesitd, Erasmus+ program altal taimogatott OTCT [Optimising Translator Trai-
ning Through Collaborative Technical Translation] kezdeményezés, amely hatarokon
ativeld muszaki szakforditas-projekteket koordinal 2014 oktdbere ota.

Oktatok és intézmények kozo6tti kooperacio

A kooperacionak az egyes orakon, kurzusokon beliil megvalosul6 hallgatoi egyiittmiiko-
désen tul ki kellene terjednie a teljes (forditd)képzésre, ahol a tantargyak kdzott is meg-
valosul a szinergia, és az oktatok kozott is folyamatos eszme- és tapasztalatcsere zajlik
(Kelly 2005). A BME TFK 2017 szeptemberétdl induld, megujult szakforditoképzése
ebben is megfelel a kooperativ szemléletnek. Mar a tanmenet megalkotasa is kiterjedt és
hatékony (szakma-képzés) kooperacioval ment végbe, és az egyeztetési folyamat soran
mindvégig hangstlyos volt annak szem el6tt tartasa, hogy az egyes targyak hogyan
merithetnek egymasbol, milyen kzos feliileteket hozhatnak 1étre. Erre példaként emlit-
hetdk a kezdeti, orientacios szakasz atfogo tematikus egységei, amikor mind az elméleti,
mind a gyakorlati 6rak a tarsadalomtudomanyi / gazdasagi / jogi / miiszaki / orvosi
szakteriiletek koré 0sszpontosulnak. Ennek tamogatasat szolgalja az eTransFair pro-
jekt (lasd fentebb) szamos tervezett szellemi terméke is, koztiik a tobb képzdintézmény
egylittmikodését lehetové tevo atfogd iranyelvek és egy online modszertani adatbazis.

Tavlatok és hatarok
A forditasi feladatok — legyen sz6 csoportos projektszimulaciordl vagy egyszeriibb
feladatokrol — tehat mar helytdl és fizikai tavolsagtol fiiggetleniil is zavartalanul ki-
adhatok, el6készithetdk, elvégezhetdk és ellendrizheték. Ebbdl egyenesen kovetkezik,
hogy a forditoképzo kurzusok részben vagy akar teljesen is athelyezhet6k az online
térbe, hogy az igy megvalosulo online tavoktatasi formaban még tobben hozzaférhes-
senek a tananyaghoz (Abranyi 2013b, Marczak 2016).

A forditoképzésben alkalmazott kooperacié ugyanakkor mind az oktatok, mind
a hallgatok szamara varatlan kihivasokat rejthet magaban. Ezekre Don Kiraly és hall-
gatdi (2003) mutattak ra; eszmecseréjiik soran tobb lehetséges hatuliité is felmeriilt.
Ezek egyike, hogy mig a k6z6s munka sokat segit a gyengébb hallgatok felzarko-
zasaban, addig keveset ad a ,,legjobbaknak”, akik szamara igy ,,unalmassa” valik
a gyakorlat, igy szivesebben dolgoznak egyénileg (Kiraly et al. 2003: 51). A szakmai
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kompetencia mellett az 6nbizalom hidnya is buktato lehet, mivel eléfordulhat, hogy
— felkésziiltségtol fliggetlenil — a félénkebb hallgatok nem mernek megnyilvanulni
a magabiztosabbak mellett, s igy frusztralodnak. Végiil akadalyt jelenthet az oktatd
¢és a hallgatok tapasztalatlansaga az egyiittmiikddés terén: ha mindannyian a tanar-
kdzpontt szemléletben szocializalodtak, akkor az (1 munkaforma a megszokott ,,kom-
fortzona” elhagyasara kényszeriti 6ket, és az ismeretlentdl valo félelem gatolhatja az
eredményes k6zos munkat (Kiraly et al. 2003: 54).

Elsa Huertas-Barros (2011) empirikus kutatasa soran a spanyolorszagi forditoképzé-
sekben résztvevd BA és MA szinten tanulo hallgatokat kérdezett a csoportmunkaval
kapcsolatos tapasztalataikrol. Noha a hallgatdok tilnyomo része elonyosnek és szakmai
jovoje szempontjabol fontosnak itélte ezt a mddszert, mindannyian jelezték annak
hatranyos elemeit is: nehéz egy idoben mindenkinek jelen lenni; egyesek joval tobbet
dolgoznak, mint masok; nincs egyetértés a végso forditast illetden; egyes hallgatok
nem végzik el a rajuk osztott feladatot; néhanyan képtelenek csoportban dolgozni;
a csoportmunka nem koordinalt, illetve tul idéigényes; néha végiil mindenki kiilon
végzi el a feladatat. Kisebb mértékben felmeriilt az egymas iranti bizalmatlansag és az
egyéni tapasztalatszerzés hianya is. A megkérdezettek 15,2 szazaléka egyaltalan nem
érzett kedvet a csoportmunkahoz, mert azt a tanarok altal eréltetett, valos sikerélmény
nélkiili gyakorlatként élték meg (Huertas-Barros 2011: 53).

A fenti ellenérvek pontrdl pontra megfeleltethetdk a John Shindler (2010) altal felso-
rolt kihivasoknak, amelyekkel a kooperativ tanulas soran sziikségszeriien szembesiilnek
mind az oktatok, mind a tanulok. A transzformativ tanulasszervezésnek szentelt konyvé-
ben azonban Shindler minden ilyen kihivasra konkrét megoldasokat javasol, tevékeny-
ség- és csoporttipusok szerint rendszerezve. Eppen ezek alkalmazasa segithet abban,
hogy a kooperacié soran valdban megtorténjen a — Baumgartenék (2010) altal szorgal-
mazott — transzgressziod, ¢s minden résztvevo képes legyen atlépni a kiilonféle korla-
tokat, amelyek a kolcsondsen gazdagitd, eredményes egyilittmiikodés ttjaban allnak.

Osszességében elmondhato, hogy a kooperativ szemlélet megvaldsitdsa nagyfok
tudatossagot ¢s felkésziiltséget igényel mind az oktatok, mind a hallgatok részérdl
— ahogy a nyelvoktatasban, tigy a forditoképzésben is. Huertas Barros felmérésébol
(2011: 51) kideriilt, hogy a megkérdezett hallgatoknak csupan 14 szazaléka kapott el6-
zetes tajékoztatast a csoportmunka jellegérol, koriilményeirdl, és nem tudni, oktatoik
milyen formaban alkalmaztak a kooperativ modszereket.

Végkovetkeztetésként mind Kiraly és hallgatdi, mind Huertas-Barros arra jutottak,
hogy ez a szemlélet rendkiviil sok elényt hoz a képzésbe, és megfeleld tajékoztatas,
elokészités esetén a hallgatok is érettebben, értdbben és motivaltabban kapcsolodnak
be a kooperativ tanulasi folyamatokba.

Osszefoglalas
Bar a kooperativ modszerek haszna régota bizonyitott és dokumentalt az oktatas min-
den szintjén — s ezen beliil a forditoképzésben is —, mindig aktualis marad annak vizs-
galata, hogy a folyamatosan valtozo tarsadalmi és szakmai viszonyok kdzott milyen
modon alkalmazhatok a legeredményesebben.

Egyrészt valtozik a hallgatok hozzaallasa: mivel a kooperativ oktatasi modszerek az
elmult évtizedekben — iskolatipustol fiiggd mértékben — mar elterjedtek az altalanos- és
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kozépiskolai oktatasban, a napjainkban a forditoképzésekbe keriilé hallgatok nagy részé-
nek nem jelent ujdonsagot az elszakadas a tekintélyelvii, tanark6zpontu modszerektol.
Ugyanakkor a posztgradualis képzéseken a csoportmunka nehézséget okozhat azoknak
a hallgatoknak, akik évek ota fiiggetleniil, sajat kialakult rutinjuk szerint dolgoznak:
szamukra nagy elonyt jelenthet hozzaallasbeli korlataik atlépése, s jo, ha ez a képzés
minél korabbi fazisaban megtorténik. Erre kinalnak megoldast a fentiekben ismertetett,
idegennyelv-ismeretet és forditoi alapkészségeket fejlesztoé kooperativ modszerek.

Masrészt a forditoi piacon az ezredforduld ota egyre jellemzébbek a hatalmas meny-
nyiségben kiadott szakforditasi projektek, amelyeket a forditdirodak nagyszami fordito
¢és lektor kozott osztanak szét. Az ilyen sokszereplos munkafolyamatok tamogatasat
szolgaljak az egyre 0jabb funkciokkal, modulokkal, feliiletekkel boviilé forditastamo-
gatd rendszerek, amelyek rutinos kezelése szintén hangsulyos piaci elvaras. A — lehet6-
leg valos megbizast teljesitd — csoportos projektszimulacio itt ismertetett példai jol mu-
tatjak, mennyire megkonnyitik a forditok palyakezdését az ilyen ,,félig éles” helyzetek.

Szintén az elmult években valt egyetemessé az a felismerés, hogy a forditoképzo
intézményeknek szorosan egyiitt kell mikddniiik a piac képviseldivel: az ilyen jellegii
kooperaciot valositjak meg sikeresen a fentiekben leirt szakmai események és projektek.

Tovabbi kutatasok sziikségesek annak felderitésére, hogy a magyar forditasszolgal-
tatok hogyan tekintenek a kooperacio egyes formaira, mennyire alkalmazzak ezeket
mindennapi gyakorlatukban; hogy a képzdintézményekben valoban minden szinten
megjelennek-e a kooperativ modszerek, s amennyiben igen, mennyire hasznosulnak
a hallgatok teljesitményében és a végzett forditok palyakezdésekor. Ennek kiterjedt
kérddives vizsgalata a kozeljovo feladata.
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1. fliggelék: Megosztott, kézésen kitéltendé forditaselokészito dirlap

Elemzés: banki reklamszoveg
1. Makrostratégia:
a. szovegtipus:
b. célkozonség:
c. fontos szempontok:

2. Marketing-elemek:

a. —

— forditasa:
b, —

— forditasa:
C. —

— forditasa:

3. Banki terminolégia:

EN HU

N

. Adaptalhat6 realikéak:

5. ,,Aprobetii”: jellemz6 elemek

6. Kdzpontozas: http://helyesiras.mta.hu/helyesiras/default/akh12#F9 1
a) A cimben szerepl§ felszdlité mondat:
b) A szdvegben szerepl§ felszolité mondatok:

7. Felsorolas:
a) kozpontozas:
b) kohézié:

2. fiiggelék: Forditas utan kézésen kitéltétt prolbémaelemzé dirlap

Intoduction to Financial Ratios — Report

1. Elvart/ tapasztalt kihivasok
— forditas el6tt: terminolégia
— forditas kézben: fogalmi rendszerek kilénbsége

2. Mifaj
— célkdzodnség: laikus
— — hangvétel: kdzvetlenebb, lazabb
— ennek megnyilvanulasa a szévegben: megszdlitja az olvasét
— — olvasé megszodlitasa (“you” kibontasa): E/2 magéazas / T/2 magazas / T/1/7?

3. Lexika http://www.Tmoment.hu/Penzugyi_es_szamvitel_angol_szotar.pdf
— toreport: jelent / feltlintet / kimutat / rogzit / riportal / bejegyeztbejetent?
— — a) /vki felé/jelent, riportal
— — b) /vmilyen adatot/ feltlintet, rogzit
— — c) /vmirdl/ kimutatast készit
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— present value http://www.accountingcoach.com/terms/P/present-value = jelenérték (becslésen
alapul)
# current value http://www.accountingcoach.com/terms/C/current-value = foly6érték / piaci érték
(valos, aktualis érték)
— to turn over: megtértit?-megfordut? atfordul? fordul? fetborut?-etékerit?
http://fokonyvelo.complex.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=3812

4. Mondatok

— ltis also important to realize that an impressive financial ratio in one industry might be viewed as less
than impressive in a different industry.
Fontos azt is felismerni, hogy egy adott iparag meggy6z6 pénziigyi mutatéja lehet, hogy korant-
sem olyan latvanyos egy masikban.

— Assets will be reported Az eszk6zOket abban az esetben tiintetik fel,

— (1) only if they were acquired in a transaction, and (1) ha azok valamilyen tranzakcié soran kerdl-
tek a vallalat tulajdonaba, és

— (2) generally at an amount that is not greater than the asset's cost at the time of the transaction.
(2) altalaban olyan 0sszegért, amely nem magasabb az eszkdz lizletkdtéskori kdltségénél.

http://www.proz.com/kudoz/english_to_hungarian/accounting/811045-accounts_payable.html

Accounts Payable, azaz Kotelezettség: Egy cél illetve személy szallitékkal szembeni tartozasa, azaz olyan
pénzbeli 6sszeg, amely még nem kerdlt kifizetésre. Az AP kdnyvel&k éppen ezért bejovd, azaz szallitoi
szamlak kezelésével foglalkoznak.

3. fliggelék: Csoportprojekt lezarasa utan
kozosen kitéltott visszacsatolo dirlap

Mik a tapasztalatai a projek talapjan?
1. memoQ-funkciék hasznélata:

2. k6z6s munk — egyuttmikodés:
— terminoldgia: forditasa elkészilte utan kellene
— forditas: egy szévegre csak max 2-3 fordito
— lektoralas: egy ember
— szerkesztés:
— csevegés: aktivabban kéne hasznalni ezt a funkciot a kérdéses terminusok megbeszélésére
példaul
3. targyi tudas (napenergia stb.): érdekes, érdektelen vagy frusztral6?
— érdekes ||[||

4. informéacidkeresés:
— leforditott magyar nyelvi kifejezésre is ra kellene keresni, hogy létezik-e, él-e a kdztudatban, ha
nem vagyunk benne biztosak
— helyettesiteni az dokumentumban hasznalt, javitando kifejezéseket egyszeri keresé funkciéval

5. interkulturalitas: volt olyan, amit magyar kultiraban mashogy kell?
egyseég, felkialto jel vagy pont.
angolban a tizedespont az magyarban tizedes vesszd
magazas-tegezésre figyelni

6. A kovetkez6 korben mi legyen mas?
— erds kezli PM kell
— nem siel6 Terminolégus kell
— félelmet és/vagy lelkesedést ébreszteni a forditokban
— tobb id6
— vagy rovidebb forditandd/lektoralando szévegek :)

A végs6 — kozos szbveg meghatarozasanak és a megoldasoknak gordilékeny 6sszehangolasa.



KORMOS JUDIT

Tiz dolog, amit minden
nyelvtanarnak érdemes tudnia
a diszlexiarol

10 things language teachers should know about dyslexia

This article discusses ten of the most important issues relating to teaching dyslexic language learners
and more widely the theme of inclusive language education. The first four topics I cover in the article
concern the definition, causes and frequency of dyslexia and other specific learning difficulties, and
their effect on the processes of learning additional languages. It is hoped that up-to-date, accessible
and accurate information on dyslexia helps teachers to base their beliefs and teaching practices on
reliable evidence. The fifth theme of identification aims to assist language teachers to recognize signs
of dyslexia and refer them to specialist support services. The sixth and seventh topics illustrate the
key elements of inclusion and differentiation which can be applied in teaching not only additional
languages but also other subjects. The eight theme gives detailed advice on how we can adapt our
teaching repertoire to meet the needs of dyslexic language learners. One of the specific teaching
methods, called multisensory language teaching is described in the ninth topic. The last theme presents
the argument that inclusive language teaching is a long process which requires the involvement of all
educational stakeholders. Therefore the article concludes with outlining further teacher development
opportunities that can contribute to the creation of inclusive language classrooms.

Keywords: dyslexia, specific learning difficulties, inclusive language teaching, multisensory language
teaching, differentiation

Bevezetés
Minden ember, és ezaltal, minden diak is egyedi és sok tekintetben kiilonbozik egymas-
tol. A kiilonbségeknek szamtalan oka lehet, melyek koziil a tanuldsi nehézségek igen
kevés figyelmet kapnak a mai magyar oktatasi rendszerben, beleértve a nyelvtanulast
is. Pedagogiai szempontbol érdemes a diszlexiara nem csak mint tanulasi zavarra, ha-
nem inkabb mint tanulasi kiilonbségre tekinteni (lasd pl. Gyarmathy 2012). A diszlexias
gyerekek is sikeresek lehetnek az iskolaban, ha az iskola és az oktatasi rendszer elismeri
az egyéni kiillonbségeket, és megprobal a diakok sajatos igényeit figyelembe véve tani-
tani. Az inkluziv — vagy mas néven — befogado oktatas 1ényege, hogy nem azt varja el,
hogy a specialis nevelési igény és tanulasi nehézségekkel kiizd6 gyerekek alkalmaz-
kodjanak az iskolahoz, a tanterv kovetelményeihez és a tanitasi modszerekhez, hanem
hogy az oktatasi rendszer rugalmasan igazodjon a diakok sziikségleteihez és igyekszik
a sikeres tanulas utjaban all6 akadalyokat eltavolitani (Réthyné 2002; UNESCO 2012).
Jelen tanulmanyban a tiz legfontosabbnak tartott téma koré gylijtdttem Ossze azo-
kat az ismereteket, tapasztalatokat €s tanitasi modszereket, amelyekkel egy nyelv-
tanarnak a diszlexiaval kapcsolatban érdemes tisztaban lennie. Az els6 négy kérdés
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a diszlexia meghatarozasaval, okaival, el6fordulasi gyakorisagaval és a nyelvtanulasra
gyakorolt hatasaval foglalkozik. Nagyon sok tévhit és altudomanyos nézet 1étezik
ezen a téren. Ha a nyelvtanarok tanitasi gyakorlata ezekre épiil, az komoly akadalyt
gordithet a diszlexias diakok sikeres nyelvelsajatitasa elé. Az 6tddik témakorben se-
gitséget szeretnék nyujtani abban, hogy a nyelvtanarok felismerjék a diszlexia jeleit
¢s segitsenek a diakoknak, hogy megfeleld szakember tamogatasaban részesiiljenek.
A hatodik és hetedik témakdrben bemutatom az inkluziv oktatas alapelveit és a diffe-
rencialas modszereit, amelyek az oktatott tantargytdl fliggetleniil alkalmazhatdak az
osztalyteremben. A nyolcadik témakdrben azzal kapcsolatban adok tanacsokat, ho-
gyan alakithatjuk tanitasi eszkoztarunkat a diszlexias didkok igényeihez. A kilencedik
kérdés arra keresi a valaszt, hogyan segithetnek a tobb érzékszervre alapulo tanitasi
technikak a diszlexias didkok nyelvtanitasaban. Az inkluziv oktatas egy olyan hosszu
folyamat, amelyben minden résztvevonek aktiv szerepet kell vallalnia. Ezért végezetiil
felsorolom, milyen tovabbképzési lehetdség allnak a nyelvtanarok rendelkezésére, ha
még tobbet szeretnének tenni diszlexias diakjaik sikeres nyelvtanulasa érdekében.

Mi az a diszlexia?
A diszlexiat leggyakrabban az olvasasi készségeket érintd tanulasi nehézségként defi-
nialjak. Fontos azonban megjegyezni, hogy a diszlexia gyakran nemcsak olvasasi
problémaként jelentkezhet, hanem érintheti a helyesirast, a rovidtavi memoriat, az in-
formaciofeldolgozas sebességét, illetve azon kognitiv funkcidkat, amelyek a figyelmet
és a komplex tevékenységek 6sszehangolasat és kivitelezését segitik (Snowling 2008).
Mig a diszlexiaval jar6 nehézségek egy életen at elkisérik az embert, sulyossaguk és
megnyilvanulasuk az életkorral valtozhat. Vannak olyan diszlexias felnéttek, akiknek
az olvasasi problémai megfeleld stratégiakkal és pedagdgiai modszerekkel legyézhe-
tové valnak, de egyéb teriileteken szembe kell néznilik mas kihivasokkal. Az olvasasi
nehézségek nyelvenként is valtozhatnak. A diszlexia olyan nyelveken, mint a magyar,
amelynek a hang-betli megfelelései viszonylag egyértelmiiek, gyakran csak lassabb
olvasasi sebességben nyilvanul meg, és inkabb a helyesirasban okoz gondot. Mas nyel-
veken, amelyeknek a helyesirasi rendszere 0sszetettebb, ilyen példaul az angol, a disz-
lexiasok lassabban ¢s pontatlanabbul olvasnak, mint tarsaik (Ziegler és mtsai 2010).
Azt is fontos tudni, hogy a diszlexia ugyan valdéban nehézségeket okoz az olvasas-
ban és bizonyos készségek elsajatitasaban, de szamos eldnyt is jelenthet. A diszlexias
embereket gyakran kreativ és holisztikus gondolkodas, valamint egyedi probléma-
megoldo-készség jellemzi (Gyarmathy 2012).

Mi okozza a diszlexiat?

A diszlexia pontos biologiai okat még nem tartak fel. Tudjuk azonban, hogy a diszle-
xia genetikai eredetl, és igen gyakran 6roklédik (Pennington—Bishop 2009). Talaltak
mar olyan géneket és kromoszoémakat, amelyek specifikusan diszlexias egyénekre
jellemzéek, és folyamatban vannak agyi képalkoto vizsgalatok is, amelyeknek a célja
a diszlexiaval jaro neurologiai eltérések feltérképezése (Peterson—Pennington 2015).
Nincsen semmiféle bizonyiték arra, hogy akar a diszlexia vagy mas specifikus tanu-
lasi nehézség barmilyen 0sszefliggésben allna szocialis vagy gazdasagi tényezokkel.
A tamogat6 olvasasbarat csaladi kdrnyezet és a sziilok magasabb foku iskolazottsagi
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szintje ugyanakkor segithet abban, hogy a tanulasi nehézségek kevesebb kihivast je-
lentsenek, illetve ezek hidnya fokozhatja a diszlexia sulyossagat.

A diszlexia kognitiv funkciokban fellelhet6 okai koziil a legfontosabbak a fonoldgiai
kodolas problémai (Stanovich 1988; Vellutino 1979). A fonologiai kodolas segit abban,
hogy a hangokat megfeleléen érzékeljiik, hosszusagukat megallapitsuk, beldliik sz6-
tagokat és szavakat alkossunk, illetve olvasas soran a hangokat betiikkel feleltessiink
meg. Régdta ismert, hogy a diszlexids gyerekeknél mar az iskolaskor elott fellelhetok
a fonologiai kodolassal kapcsolatos nehézségek. Ezek a nehézségek gyakran parosulnak
sz6el6hivasi problémakkal (Lovett—Steinbach—Frijters 2000). Példaul diszlexias gyere-
kek sokszor lassabban tudnak képek alapjan szineket, szamokat vagy egyéb fogalmakat
megnevezni, vagy beszéd soran eldhivni. A szovegértési és helyesirasi nehézségek ma-
sik fontos kognitiv eredetii oka a munkamemoria csokkent kapacitasa (Jeffries—Everatt
2004). A munkamemoria fontos szerepet jatszik szamos gondolkodasi és tanulasi folya-
matban, mivel minden hallas vagy latas Gtjan beérkezd informaciot ez a rovidtavu tar-
hely dolgoz fel mieldtt az a hosszitavi memoriaban elraktarozodna. A munkamemoria
kapacitasa azonban korlatozott, és egyénenként négy ¢€s kilenc egység kozott valtozik,
hogy mennyi informaci6 egységet tud egyszerre befogadni (Baddeley 2012). A diszlexias
emberek munkamemoria-kapacitdsa gyakran ezen intervallum als6 hataran van. Erthet6
tehat, hogy kevesebb dologra emlékeznek a tanulas soran, és tobb ismétlésre van sziik-
ségiik. Mindezen nehézségek mellé gyakran tarsulnak a figyelemiranyitas zavarai is.

A diszlexia okai tehat a hangok feldolgozasaval, szavak el6hivasaval, munkamemo-
ria és figyelemzavarokkal kapcsolatosak. Szamos tévhittel ellentétben a diszlexiasok-
nak nincsen egyensuly-, illetve 1atasi zavaruk.

Milyen gyakori a diszlexia?

A diszlexia el6fordulasa kortilbeliil 8—10%. Természetesen a hivatalos statisztikak or-
szagonként valtoznak, attdl fiiggden, hogy mennyire hatékony a diagnozis folyamata,
mennyire ismertek vagy stigmatizaltak a tanuldsi nehézségek, és milyen segitséget
vehetnek igénybe a diszlexids didkok. A kozhiedelemmel ellentétben a diszlexia és
egyéb tanulasi nehézségek ugyanolyan aranyban jelentkezhetnek a fitknal és a la-
nyoknal (Peterson—Pennington 2015). Mivel azonban a fiuk gyakrabban vezetik le
tanulasi nehézségeiket kiilsé viselkedésbeli megnyilvanulasokban, a lanyok viszont
inkabb befelé fordulnak, kdnnyebben észrevehetéek naluk a problémak.

A diszlexia gyakran tarsul mas tanulasi nehézséggel, mint példaul diszgrafiai
¢és diszortografia (irasi nehézségek), diszpraxia (mozgaskoordinacidos nehézségek)
vagy diszkalkulia (matematikai nehézségek). Ezeket a tanulasi nehézségeket igen ne-
héz elkiiloniteni egymastol, és ezért példaul mind a magyar oktatasi rendeletek (pl.
32/2012-es EMMI-rendelet, mind a legijabb amerikai diagnosztikai rendszer (Ame-
rican Psychiatric Association 2013) a diszlexiat, diszgrafiat és diszkalkuliat egy na-
gyobb, a ‘specificikus tanulasi zavarok’ elnevezésii csoportba sorolja.

Hogyan hat a diszlexia a nyelvtanulasra?

Az anyanyelvi készségek fontos alapokat jelentenek az idegennyelv-tanulas soran.
Mivel a diszlexias diakoknak tobbnyire nehézségeik vannak az anyanyelvi irasbeli-
séggel, ezért gyakran néznek szembe kihivasokkal az idegennyelvek tanulasakor is.
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Fontos tudni azonban, hogy nem feltétleniil jelent minden diszlexiasnak nehézséget
a nyelvtanulas (lasd Kosak-Babuder és mtsai. megj. alatt). S6t sokszor el6fordul az is,
hogy valaki az anyanyelvén még jol tudja kompenzalni és lekiizdeni a diszlexia enyhe
formajabol adodo problémakat, és csak az idegennyelv tanulasakor meriil fel eloszor
a tanulasi nehézség ezen formaja (Sparks—Ganschow 1993).

Sok nyelvtanar és oktatasi szakember azt gondolja, hogy a diszlexia csak az idegen-
nyelvi olvasast és helyesirast érinti, és ezért gyakran csak ezen készségekben kapnak
segitséget vagy értékelési konnyitést a diszlexias nyelvtanulok. Ezzel szemben a leg-
tobb diszlexias didknak nehézségeket okoznak mas idegennyelvi készségek is, mint
példaul a szovegalkotas, a hallott beszéd megértése, az idegenszavak és nyelvtani
szerkezetek elsajatitasa (Kormos 2017). Ezért helytelen az, ha a diszlexias diakokat
eltanacsoljak az angol nyelvtanulasatol. Ugyan az angol helyesiras kétségtelen ne-
hézséget jelenthet egy diszlexids nyelvtanulonak, de nem kell a fénevek nemének
megjegyzésével vagy hosszl szavakkal kiizdenie, mint példaul a német nyelvben.

Mind a diszlexias diakok, mind tanaraik elmondasa szerint az egyik legkomolyabb
kihivast a szavak elsajatitasa jelenti (Kormos—Kontra 2008; Kormos—Miké 2010). Sza-
mos ismétlési lehetdségre és sok gyakorlasra van sziikségiik ahhoz, hogy megjegyezzék
a szavak helyesirasat, kiejtését, jelentését, illetve a hozzajuk kapcsolédd nyelvtani in-
formaciokat, igy példaul a fonevek nemét vagy tobbesszamu alakjat. A diszlexias dia-
koknak szintén nem konnyt a nyelvtan elsajatitasa, foként azokban a helyzetekben, ahol
nekik kell kitalalniuk a szabalyszertiségeket tanari segitség vagy magyarazat nélkiil.

Mig nagyon sok diszlexias diak gyakran a tarsai szintje alatt teljesit az idegennyelvi
olvasott szovegértés terén, a hallott szovegek értését kevésbé befolyasolja a diszlexia
(Helland—Kaasa 2005; Kormos—Miko 2010). Van olyan diszlexias diak, akinek a csok-
kent fonologiai kodolasi képességei €s munkamemoria kapacitasa miatt nehezebben
megy a hallas utani informaciok feldolgozasa és elraktarozasa, de olyan is, aki ezen
a téren a nem diszlexias tarsai szintjén teljesit (Kosak-Babuder és mtsai 2018).

Korabbi kutatasok szintén jelentds kiilonbségeket tartak fel a diszlexias és nem
diszlexias nyelvtanulok irasbeli teljesitménye kozott (Ndlovu—Geva 2008). A diszle-
xias diakok fogalmazasaiban gyakran talalunk szamottevOen tobb helyesirasi és nyelv-
hasznalati hibat. Mind a szobeli, mind az irasbeli szovegalkotas soran nehézségeket
okozhat a diszlexias diakoknak, hogy Osszefliggden, logikusan és precizen fejezzék
ki gondolataikat.

Hangstlyoznunk kell azt is, hogy a diszlexia nemcsak a nyelvtanulas kognitiv fo-
lyamataira lehet negativ hatassal. Ha egy diak valamilyen tevékenység soran folyama-
tosan kihivasokkal kiizd és csalodast tapasztal, elobb-utobb elveszti a motivacidjat,
onértékelése romlik, és szorongani is kezd. Korabbi kutatasunkban ramutattunk arra,
hogy mind az angolul, mind a németiil tanuld6 magyar diszlexias altalanos iskolasok
nyelvtanulasi motivacidja Iényegesebben alacsonyabb, mint nem diszlexias tarsaiké
(Kormos—Csizér 2010). Piechurska-Kuciel (2008) lengyel kozépiskolasokat vizsgalva
szintén azt talalta, hogy a diszlexias nyelvtanulok sokkal jobban szoronganak, mint
azok, akiknek nincsenek tanulasi nehézségeik. Ha ezekre az érzelmi és motivacios
tényezokre nem forditunk elég figyelmet, és nem alakitunk ki befogadd oktatasi kor-
nyezetet, nagy az es€ly arra, hogy a diszlexias nyelvtanulok feladjak a nyelvtanulast,
és hasznalhato nyelvtudas nélkiil hagyjak el az iskolat.
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Hogyan ismerhetik fel a nyelvtanarok a diszlexiat?

Mint korabban emlitettem, a diszlexia felismerésében igen nagy lehet a nyelvtanarok
feleldssége. Mivel a magyar nyelv helyesirasi rendszere viszonylag egyszert, gyak-
ran eléfordul, hogy a diszlexia eldszor az angol vagy mas idegennyelv tanuldsa soran
okoz komolyabb gondot. Ha egy tanulonak korabban az anyanyelvi tantargyakkal nem
voltak nehézségei, az angol nyelvben ezekkel szemben varatlanul alul teljesit, érdemes
megvizsgalni, hogy nem diszlexia all-e a hattérben. Sokszor tévesen a szorgalom vagy
az érdeklddés hianyanak tudjak be a nyelvtanarok a rossz jegyeket, pedig valdjaban
diak orakat gyakorolt a felmérésre. Természetesen nem amellett szeretnék érvelni,
hogy a nyelvtanarok feladata legyen a diszlexia diagnosztizalasa, hiszen ez komoly
szakértelmet igényel. Lehet azonban a nyelvtanarok kezében olyan eszkoztar, amely
a felismerést segiti, és amely biztositja, hogy a diszlexias didkok minél hamarabb
megfeleld tamogatast kapjanak.

A cikk korabbi részében mar szamos olyan jelet emlitettem, ami a diszlexiara utal-
hat. Kisiskolas korban érdemes megfigyelni, jol tud-e a gyerek szoétagolni, képes-e
hangokat elhagyni vagy felcserélni a szavakban (példaul ki tudja-e mondani a ‘kutya’
szot ‘k’ nélkiil, vagy tudja-e mi lesz a ‘dob’ szobol, ha visszafelé mondjuk) illetve
felismeri-e a hangok hosszusagat (pl. hallja-e az ‘Ivett® és ‘ivet* szavak kozotti kii-
16nbségeket) (Gosy 2006), vagy meg tud-e nevezni képek alapjan, gyorsan szineket
megkérjiik, mondjon vissza utanunk egyre tobb sz6t vagy szamot. Valtoztathatjuk
a szavak hosszusagat, illetve lehet az a feladat, hogy forditott sorrendben mondja
vissza hallottakat. Ha négy vagy 6t elemnél tobbnek a megjegyzése nehézséget okoz,
valoszintileg kisebb a didk munkamemoria kapacitasa. Ez okozhatja azt, hogy nehe-
zebben koveti az orai instrukciokat vagy csak kevesebb 0j szora tud emlékezni. Fontos
informacioval szolgalhat az is, ha négyszemkozt meghallgatjuk, mennyire gyorsan
és pontosan olvas az anyanyelvén a didk. Elkérhetjiik mas tanérakon vezetett flizeteit
is, és megnézhetjitk milyen az irasképe, €s mennyi helyesirasi hiba van abban, amit
a tablarol vagy a tanari diktalas soran ir le.

Hasznos lehet, ha elbeszélgetiink a didkkal a nehézségeirdl. Ilyen beszélgetések
soran megtudhatjuk, hogy 6 mit érez kihivasnak és hogyan tanul otthon. Az igy nyert
informaciot érdemes el6szor az anyanyelvi tantargyat oktato és fejleszté pedagogus
kollégaval megbeszélni, majd ezek utan, ha a diak kiskoru, a sziileinek feltarni. Ezek
alapjan javasolhatjuk, hogy a diak és a sziil6 forduljon szakemberhez, aki a diszlexi-
at diagnosztizalja, és megfeleld fejlesztési programot javasol. Sajnos gyakori, hogy
a szilok elutasitjak ezt a lehet6séget. A tanarok sokat tehetnek azonban hivatalos diag-
nodzis hianyaban is azzal, ha megprobalnak a tanitas soran a diak igényeihez igazodni
és timogatast nyujtani.

Mi az a befogado oktatas?

A befogado6 oktatas alapelve a sokszinliség elfogadasa. A sokszinliség érték, és ezt nem
csak kihivasnak, hanem egy kihasznalando forrasnak kell tekinteni. Az inkluziv ok-
tatas célja annak biztositasa, hogy a didkok sokféle igényeinek a tanterv, a pedagogiai
modszerek és értékelési rendszer megfeleljenek (UNESCO 2012). Ennek megvalosita-
sanagyon hosszu folyamat, amely azzal kezd6dik, hogy felmérjiik, milyen akadalyok
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alljak utjat annak, hogy minden didknak, beleértve a tanulasi nehézségekkel kiizdoket
is, egyenld esélye legyen a tanulasban (Ainscow 1995). Ehhez a diakok, tanarok, szii-
16k, dontéshozok és a helyi kozosségek aktiv egyiittmiikodésére van sziikség.

A befogado osztalyteremben és oktatasi rendszerben minden tanuld aktiv részt-
vevoje a tanulasi folyamatnak. Gyakori a par- vagy csoportmunka alkalmazasa, az
értékelési modszerek pedig igazodnak a gyerekek sokféleségéhez. A kerettanterv ru-
galmas, €s a tanarok szabadon alkalmazhatjak azt a sajat didkjaik igényei szerint.
Olyan kdrnyezetben, ahol a tanterv diktalja a tananyagot, a modszereket és az iramot,
kulcsfontossagu, hogy a tanarok egyrészt fellépjenek ez ellen, masrészt pedig az osz-
talyteremben differencialt oktatasi modszereket alkalmazzanak.

A befogadod oktatas soran a tanulasi nehézségekkel kiizd6é gyerekek tobbszintii igé-
nyeit kell figyelembe venni. Azok a gyerekek, akiknek a nehézségei enyhefokuiak,
sikeresek lehetnek, ha tanitasi modszereinket differencialjuk, és kisebb valtoztatasokat
iktatunk be. A sulyosabb problémakkal kiizdé tanuloknak azonban hosszabb vagy
rovidebb idOszakokra egyénre szabott tamogatasra és specialis oktatasi modszerekre
van sziiksége (American Psychiatric Association 2013).

Milyen differencialt oktatasi technikak alkalmazhatok a disz-
lexias diakok nyelvtanitasaban?

A diszlexias nyelvtanulok tanitasa soran alkalmazhato differencialasi modszerek sok-
félek lehetnek (lasd Kormos—Smith 2012). Adhatunk kiilonb6z6 feladatokat a diakok-
nak ugyanahhoz a hallott vagy olvasott szoveg feldolgozasahoz. A diszlexias diaknak
példaul konnyebbséget jelent, ha a megfeleld valaszt alahuzhatja, vagy sorrendbe rak-
hatja a lehet6ségeket, mintha neki kellene ezeket leirnia (Kontrané Hegybir6—Doczi
Vamos—Kalmos 2012). Erdemes megfontolni azt is, hogy esetleg kevesebb feladatot
adunk egy adott idére a diszlexias nyelvtanulonak, mint a tarsainak, vagy meghosz-
szabbitjuk a feladat megoldasara fordithat6 iddt. Ez kiilondsen fontos az értékelés
soran, foképpen, ha az elsdsorban irasbeli szévegértésen és szovegalkotason alapul.

Feldarabolhatjuk az olvasasra szant szoveget kisebb részekre, és az adott szoveg-
részhez tartozé feladatokat beilleszthetjiik a részek utan, ahelyett, hogy egy hosszabb
szdveget adnank, amit a megoldand¢ feladatok kovetnek. Ezt a technikat alkalmazhat-
juk a hallas utani szovegértésnél is. Készithetiink a diszlexias diakoknak szoszedetet
az olvasnivalo vagy meghallgatand6 szoveghez.

A modern technikai eszkdzok hasznalata fontos szerepet jatszik a differencialt
nyelvoktatasban. Engedjiilk meg, hogy a diszlexias didkok szamitogéppel irjanak,
vagy hangfelismer6 programot hasznaljanak. Sokat segithetnek az irott szoveget be-
széddé atalakito applikaciok is. Egy nemrég megjelent kutatasunkban azt talaltuk,
hogy altalanos iskolas koru szlovén diszlexias diakok majdnem ugyanolyan jol értet-
tek meg angol nyelvi szovegeket, ha egyszerre olvastak és hallgattak dket, mint nem
diszlexias tarsaik (Kosak-Babuder és mtsai. megj. alatt). Hasznos lehet tehat a filmek
felirattal valo nézése, vagy az irott szovegek felolvasasa ugy, hogy kozben azt a diak
maga is kdveti.

Lehet6ség szerint differencidljunk az értékelésben is. A diszlexias didk erdsségeit
¢és nehézségeit figyelembe véve fontoljuk meg, hogy az irasbeli értékelést felvalthat-
juk-e szdbeli értékeléssel vagy a dolgozatot egy projekt alapt feladattal. Segitsiink
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a tanulasi nehézséggel kiizdé diakoknak azzal, hogy megjeldljiik, melyek a dolgozat
fontosabb, tobb pontot érd részei, és emlékeztessiik dket arra, hogy ne hagyjanak ki
véletleniil feladatokat.

A csoport- és parmunka is fontos eszkdze a differencialasnak (Kormos—Smith
2012). A tarsak komoly segitséget és tamogatast nyUjthatnak a nyelvtanulasban, de
ehhez fontos, hogy 6k is megértsék ¢és elfogadjak a tanulasi kiillonbségeket. Hasznos
lehet a diszlexias diaknak egyénre szabott szerepet osztani a csoportmunka soran,
amelyben az er6sségei, mint példaul a holisztikus gondolkodas, kreativitas és probléma-
megoldd képesség jol érvényesiilhetnek.

Hogyan alakithatjuk tanitasi eszké6ztarunkat a diszlexias dia-
kok igényeihez?

Vannak olyan egészen egyszertien kivitelezhetd oktatasi technikak, amelyek altalaban
minden didk szamara hasznosak, de kiilondsen nagy segitséget jelenthetnek a diszle-
xias nyelvtanuloknak. Hasznos példaul, ha a megtanulando szavak listajat kiosztjuk,
vagy a tankonyvbol kijeldljiik, esetleg valamilyen digitalis applikacié segitségével
megosztjuk (példaul Quizlet). igy elkeriilhetjiik, hogy a diak rosszul masolja le a sza-
vakat, és azokat hibasan tanulja meg (Kormos—Kontra 2008). A szétanulasban segit-
het, ha megtanitjuk a didkokat kiillonb6z6 memoriatechnikakra (Sarkadi 2008).

Mivel a diszlexias didkok munkamemoriaja egyszerre csak kevesebb informaciot
tud befogadni, érdemes az instrukciokat vagy egy bonyolultabb feladat Iépéseit kisebb
egységekre vagy folyamatokra bontani. Ez segit abban, hogy a didkok megértsék,
hogy mit is kell csinalniuk, ne maradjanak ki fontos 1épések, és hogy egy hosszabb
projektet se érezzenek kivitelezhetetlennek (Kormos—Smith 2012). Hasonlé tamoga-
tast jelenthet, ha a tanar vagy egy masik gyerek bemutatja, hogy mi a feladat, vagy ha
megosztjuk a didkokkal hasonlé feladatok megoldasat vagy projektek eredményeit.
Tamogathatjuk 6ket azzal is, ha arra biztatjuk ket, hogy vezessenek naplot a felada-
taikrol és hasznaljanak elektronikus emlékeztetoket.

A figyelem Gsszpontositasaban segithet, ha a gyakran zsufolt és szines tankonyv
oldalakhoz egy szdvegablakot gyartunk papirbdl, ami lefedi azt, amivel éppen nem
foglalkozunk az 6ra soran. Szintén hasznos lehet, ha szinessel kiemeljitk a fontos
informaciokat, és ezaltal azokra iranyitjuk a didkok figyelmét. A feladatok megolda-
sakor vagy dolgozatirasban adjunk vizualis ‘mankokat’. Példaul ha a valasznak harom
elemet kell tartalmaznia, hizzunk harom vonalat, amire a diakok irhatnak.

A diszlexias diakoknak sokkal t6bb ismétlésre van sziikségiik a nyelvtanulas soran,
mint nem diszlexias tarsaiknak (Kormos—Kontra 2008). Sokszor nem all rendelke-
zésre elég 1dO, hogy a tananyag egyes részeit eléggé begyakoroljak. Ilyenkor segit
az, ha otthonra plusz feladatokat javasolunk. Manapsag nagyon sok lehetdség nyilik
internetes vagy akar mobileszk6zon valo gyakorlasra, de ezekkel meg kell a diakokat
ismertetni és segiteni kell a szamukra legmegfelelobbet megtalalni.

Minden diak tanuldsi eredményeit javitja, ha megfeleld tanulasi és tanulasszer-
vezési stratégiakat hasznal. Ezekrol altalaban nagyon kevés szd esik az iskolaban és
anyelvordkon. Erdemes néhany alkalommal id6t szanni arra az 6ran, hogy megbeszél-
juk és kiprobaljuk, milyen stratégidkkal jegyezhetik meg a nyelvtanulok a kiilonbdzo
idegennyelvi elemeket, mint példaul a szavak jelentése, helyesirasa, neme, rendhagyo
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igealakjai stb. Szamos memoriafejleszto technika létezik, és egyénenként kiilonbozik,
kinek mi valik be. Ezeken feliil sok diszlexias diaknak nyujthat segitséget a gondolat-
térkép, a megtanulando vagy bemutatandé informacié valamilyen vizualis formaban
valo elrendezése.

Az olvasas soran hasznos, ha arra biztatjuk a diakokat, el6szor nézzék meg a szo-
veg cimét, alcimeit és gondoljak at, hogy mirdl szolhat. Majd fussak at a szoveget
a kulcsinformacidkra és szavakra koncentralva, nézzék meg a szdvegre vonatkozo
kérdéseket, és csak ezutan kezdjék el figyelmesen olvasni.

Hogyan alkalmazhaté a multiszenzoros strukturalt nyelvokta-
tasi modszer a diszlexias diakok nyelvoktatasaban?

A diszlexias diakok nyelvtanitasaban leggyakrabban javasolt modszer az ugy nevezett
multiszenzoros strukturalt nyelvoktatasi modszer (Sparks—Ganschow—Kenneweg—
Miller 1991). A multiszenzoros strukturalt nyelvoktatasi modszer, ahogy a neve is
jelzi, az egyszerre tobb érzékszerven alapuld tanuldst timogatja, és a megtanulando
informaciot tobb csatornan, hallas, latas, tapintas és mozgas segitségével probalja
atadni. Tudomanyos megalapozottsagat Paivio (1991) kettds kodolasi elmélete adja,
amely szerint a verbalis informacié kdnnyebben megjegyezhetd, ha vizualis elemek
kisérik. Tovabba a munkamemoria nyelvi komponensének sziik kapacitasat is képes
ellensulyozni, ha képi uton is rendelkezésre all az 0j informacioé (Baddeley 2012). Ezért
fontos, hogy tobb érzékszervet is bevonjunk példaul a szotanulasba, vagy a nyelvtani
szerkezetek elsajatitasaba. Hasznos lehet tehat a szavakat illusztralni vagy eljatsza-
ni, a nyelvtani szerkezetek elemeit szinessel kiemelni, vagy mozgathat6 targyakkal
bemutatni és gyakorolni. Fontos azonban, hogy ne terheljiik egyszerre tul a didkokat
sokfajta informacidval. Példaul ha egyszerre hallgatnak és olvasnak egy szoveget,
lehetdleg kevés képi illusztraciot hasznaljunk, mert ez elvonhatja a tanulok figyelmét.

A multiszenzoros nyelvoktatas masik 1ényeges eleme az, hogy a tananyagot kis
lépésekre bontja, és nagyon jol atgondoltan igyekszik felépiteni. A diszlexias nyelvta-
nulok nehezebben tudnak nyelvi szabalyszeriiségeket segitség nélkiil kikovetkeztetni
(Kormos—Miké 2010). Ezért hasznos a szamukra, ha valamilyen tadmaszt adunk, és
explicit modon a szabalyszeriiségre iranyitjuk a figyelmiiket. Példaul az angol nyelv
helyesirasat igen ritkan tanitjuk explicit moédon, mivel sok benne a kivétel. Azonban
az angol nyelvi helyesiras sok tekintetben meglepden szabalyszer(i, amire a nem disz-
lexias nyelvtanulok idovel raéreznek. A diszlexias didkoknak sokat segithet azonban,
ha példaul elmagyarazzuk, hogy ha egy szétagu massalhangzo-maganhangzo-massal-
hangzo6 kombinaciobol allé szo (pl. hat) végéhez egy ‘e’ betiit hozzaadunk (hate), ak-
kor a szokozépi maganhangzo kiejtése diftongussa valik. A logikus tantervi struktira
jellemzdje, hogy a konnyebb nyelvi elemektdl halad a bonyolultabbak felé, és el6szor
a megértésre Osszpontosit, csak utana varja el, hogy a didkok az 0ij tudast 6nalldoan
alkalmazzak és hasznaljak.

A multiszenzoros oktatasban kiemelt szerepet kap az ismétlés és az 0j nyelvi elemek
alapos begyakorlasa is. Ez azért fontos, mert mint korabban emlitettem, a diszlexias
nyelvtanulok egyszerre kevesebb informaciot tudnak megjegyezni és sok ismétlésre
szorulnak. Az ismétlés soran fontos, hogy valtozatossagra torekedjlink, és ne tiinjon
unalmasnak a gyakorlas. Ezen a téren tamaszkodhatunk a mar emlitett technoldgiai
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eszkozokre. Tovabbi részletes tandcsok €s oratervek talalhatok a multiszenzoros ok-
tatas technikair6l Kormos és Smith (2012) és Kontrané Hegybiro, Doczi Vamos és
Kalmos (2012) konyvében. Egy 1j fejlesztésii inkluziv német €s angol nyelvi digitalis
tananyag hamarosan az http:/engage.uni-miskolc.hu/ honlapon lesz elérhetd.

Hogyan képezhetik magukat tovabb a nyelvtanarok, ha tob-
bet szeretnének tenni a tanulasi nehézségekkel kiizd6 nyelv-
tanulékért?

A befogado (inkluziv) oktatas csak akkor miikodik, ha a tanaroknak megfelelé isme-
retei vannak a tanulasi nehézségekkel és a didkok sokféleségével kapcsolatban, és ha
rendelkeznek olyan tanitasi készségekkel, amelyek segitenek a befogadas megvalo-
sitdsaban (Ainscow 1995). Ezért fontos, hogy az egyetemi nyelvtanarképzésbe mind
elméleti mind gyakorlati szinten jobban beépiiljenck a befogadd oktatassal, tanulasi
nehézségekkel és mas specialis nevelési igényekkel kapcsolatos ismeretek. Az utobbi
években a hazai nyelvtanar tovabbképzéseken és konferenciakon is egyre nagyobb
hangsulyt kap ez a téma. Ingyenes tovabbképzési lehetdségek is rendelkezésre allnak,
mint példaul a FutureLearn interneten elvégezhetd kurzusa, mely minden évben ap-
rilisban indul (https:/www.futurelearn.com/admin/courses/dyslexia/4/).

Ha valaki tobbet szeretne megtudni a befogado oktatasrol és a diszlexias nyelvtanu-
16k oktatasarol, nagyon sok hasznos informaciot talalhat a http:/dystefl2.uni.lodz.pl/
weboldalon, melyet egy nemzetkdzi szakértd garda allitott 6ssze egy Europai Unids
palyazat keretében. Szintén sok segitséget lehet kapni magyar nyelven a http:/disz-
kurzus.ning.com/ forumon, illetve a http://sikeresdiszlexias.blogspot.co.uk/ honlapon.
Magyar nyelven elérheté Kontrané Hegybird, Doczi Vamos és Kalmos (2012) Disz-
lexidval angolul cimi, tanaroknak szold gyakorlati itmutatoja. A referenciak kozott
még tobb a tanitasban kivaléan alkalmazhato angol nyelvii szakkonyvet is felsorolok
(példaul Delaney—Farley 2016; Kormos—Smith 2012).

Erdemes azonban az informalis tanartovabbképzési lehetdségeket is kihasznalni.
Sokat tehetiink a sajat iskolankban diszlexias diakok sikeres nyelvtanulasaért, ha tan-
testiileti beszélgetést, tapasztalatcserét vagy helyi tovabbképzést szerveziink. Ennek
keretében megoszthatjuk egymassal, hogy milyen akadalyokkal kell szembe nézniink,
hogyan kiizdhetjiik le azokat, és sokat tanulhatunk egymas tapasztalataibdl is. Lét-
rehozhatunk online csoportot is, ahol a sikereinket, kudarcainkat és véleményiinket
megosztjuk egymassal, emellett segitséget, tamogatast is nyujtunk kollégainknak.

Osszefoglalas

Osszefoglalasként két dolgot szeretnék hangstlyozni. Egyfeldl azt, hogy nyelvtanar-
ként fel kell vallalnunk a tanulasi nehézségekkel kiizdé gyerekek megfelel tamo-
gatasat, még akkor is, ha ugy érezziik, hogy a képzésiink soran erre nem kaptunk
elég felkészitést. Mint ahogy azt a cikkben bemutattam, nagyon sok diszlexias diak
nyelvtanitasaban sikerrel alkalmazhat6 technika és modszer csak kisebb valtoztatast
igényel a pedagogiai gyakorlatban. Masfeldl, egyre tobb kutatasi bizonyiték all ren-
delkezésre, ami azt bizonyitja, hogy azok a technikak és modszerek, amik a tanulasi
nehézségekkel kiizd6 gyerekek szamara hasznosak, mas diakok javat is szolgaljak
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(lasd Kormos 2017). Ha alapvetd ismeretekkel rendelkeziink arrol, hogy mik is a ta-
nulasi nehézségek és azok hogyan befolyasoljak a tanulasi folyamatokat, és elfogadjuk
azt, hogy a nyelvtanulok sokfélék, nagyon sokat tehetiink azért, hogy mindenkinek
egyenlo esélye legyen sikeresen idegennyelveket elsajatitani.
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FISCHER ANDREA

«Eredetileg szinésznd akartam lenni...”

Interju Nadasdy Vilmaval

Tanév végen, egy fiilledt nyari napon iiltiink
le beszélgetni Vilma érdekes ivii nyelvtana-
ri palyajarol. Arrol, hogy miért nem lett se
szinész, se tanitono, és anno milyen kép-
telen indokkal utasitotta el 6t a foiskola
fura ura...

Mikor, hol és kitdl tanultal angolul?

Az International House Budapest nyelvis-
kolaban, 11 éves koromban kezdtem. Auszt-
raloktol, angoloktol, 0ij-zélandiaktdl, de vol-
tak magyar tanarok is.

Iskolaban egyaltalan nem?

Nem, iskolaban el0szor franciat tanultam.
Also tagozaton, a Szamuely utcai Altala-
nos Iskolaban jartam franciara. De nagyon
kevés eredménnyel, mert iskolavaltas miatt
félbehagytam a franciatanuldst. Negyedik
vagy 0tddik osztalyban kezdtem a kotelez6 oroszt, és gimnaziumban pedig az orosz
mellett még olaszt tanultam.

Talalkoztal-e anyanyelviiekkel a 90-es évek elott?

Mindkét sziilém jol tud angolul. Voltak kiilfoldi barataik, illetve nagy lakasunk volt,
ezért sokszor nalunk szalltak meg a vendégek. Sokat talalkoztam olyan emberekkel,
akik nem tudtak magyarul.

Sziileid hivatasa befolyasolta-e a palyavalasztasodat, konkrétan azt, hogy angolnyelv-
tanar lettél?

Nem hiszem, illetve nem tudom. Az befolyasolta a valasztdsomat, hogy nagyon jol
tudtam angolul. Gondoltam, ha az angollal felvételizek, akkor fel fognak venni. Ak-
koriban indult az ELTE Angol Tanarképzo Koézpont (CETT), és anyam azt mondta,
hogy menjek oda, mert nagyon jol néz ki a képzés. Azutan kedvtelésbol megesinaltam
az egyetemi mesterképzést is.
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Tudatosan késziiltél a tanari palyara?
Nem, egyaltalan nem. Eredetileg szinésznd akartam lenni, tobbszor is felvételiztem,
de nem vettek fel.

Erettségi utan mit csinaltal?

Erettségi utan el6szor aupair voltam majdnem egy évig Londonban. Amikor hazajot-
tem, nagyon jol tudtam angolul, de mégsem biztam magamban, hiszen volt az ELTE-
nek egy nimbusza. Az ELTE Tanitoképzoébe jelentkeztem el6szor angoltanitoi szakra.
Oda nem vettek fel, kiilonb6z6 indokokkal. De a 1ényeg az volt, azt mondtak, annyira
sulyos beszédhibam van, hogy azzal gyerekek kozé nem lehet menni. Azért is mokas,
mert a szinmiivészetin ezt soha nem mondtak. Te is hallod, hogy nincs beszédhibam,
talan az olvasok is elhiszik.

Mennyiben készitett fel az egyetem a nyelvtanari palydra?
Szaz szazalékban, olyan volt az Angol Tanarképz6 Kdzpont, mint a mesében!

Mire emlékszel?
Mindenre. Az els6 pillanattdl nyelvtanarra képeztek minket.

Oktatoid koziil kire emlékszel?

Mindenkire, de tényleg. Szivesen emlékszem vissza Rona Amira, aki forditast tanitott,
nem kimondottan nyelvtanarsagot, de iszonyu izgalmas volt. Forditok néha én is. Az-
tan Radai Péter, Bodoczky Caroline, Medgyes Péter. Vagy példaul Csomay Enikd, aki
mar 1995-ben, nagyon kezdetleges koriilmények kozott, "Internet a nyelvtanitasban’
cimi kurzust tartott nekiink. Fekete képernyon, fehéren villodzo betiikkel be kellett
gépelni, hogy *win’, a hallgatoknak otthonrdl betarcsazos internete volt az egyetem
szerverére. Nagyon mend volt, le voltam nytgdzve.

Hol kezdted a palyafutisodat végzés utan?

Mar egyetem alatt is tanitottam. Egyetemistaként, mikozben még a CETT-re jartam,
az elsd év utan mar tanitottam a Novus Gimnaziumban egy csoportot. Tanitasi gya-
korlatomat a volt iskoldmban, az Ady Endre Gimnéaziumban végeztem, de kozben is
volt a Novus. 21 évet tanitottam ott, egy csoda volt, egy alom, de most zarjuk be ezt
az alapitvanyi iskolat. Az utobbi 6t évben a Wesselényi utcai iskola gimnaziumaban
is parhuzamosan dolgozom. Mind a kettd kicsi iskola, évfolyamonként 1-1 osztallyal.
A Novusban akar 20 f6s csoportok is voltak, de a Wesselényi utcai iskolaban nagyon
kevés diakkal foglalkozunk, 4-5 fos kis csoportokban.

Mennyit tanitasz egy héten?
Osszességében sok oram van, heti 28-30 6raban tanitok a két helyen, elég sokat birok.

Mi befolyasolja azt, hogy hogyan érzed magad egy iskolaban?

Ezt nagyon nehezen tudom megmondani. [gazan még ’egyiskolas’ vagyok, majd most
fog kideriilni, ha a Novus utan keresek masikat. A Wesselényi utcai iskolaban nagyon
jol érzem magam, nagyon kellemes hely, de nagyon kevés diak van. Nincs sok kihivas,
amivel meg kell birkézni. A Novus egy csoda volt, egy alomiskola, ott nagyon remek
tanari kar alakult ki. Egy id6 utan egymast hoztuk.
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Mennyit késziilsz egy orara, hetente mennyit dolgozol?

Ez attol is fiigg, hogy mennyire ismerem a csoportot és a tananyagot. Sokat dolgozom,
50—-60 orat, késziiléssel egyiitt. Az ember persze Ujrahasznosit. Annyi rutinom mar
van, hogy konnyebben tudom hozzaigazitani a didkokhoz a tananyagot, és sok digitalis
anyagot is hasznalok. Egyszer megcsinalom ¢s megvan, sokkal konnyebb alakitani,
valtoztatni. Szeretek vagdosni, ragasztgatni is, de milyen jo, hogy digitalisan most
mar magaddal vihetsz mindent, és mindig nalad van. Altalaban nem egyes orakra
késziilok, hanem blokkokra. Azutan nagyon sok anyagot hoznak maguk a didkok is:
latta, hallotta, olvasta, ami tényleg érdekli 6ket, menet kozben érdemes beépiteni.

Mivel tudod inspiradlni, lekotni a kamaszokat? Mivel motivalod dket?

Sok iskolaba jartam kamaszként, anno az iskoldban senkit nem érdekelt semmi. En
is a padra borulva aludtam az 6raim felében. Ha megkérdeznéd a volt tanaraimat,
mennyire voltam érdekl16d6, hat semennyire! Azt gondolom, hogy azért érdekli a
tanitvanyaimat, amit mondok, mert annyira nevetségesen lelkes vagyok, hogy meg-
szannak! Masrészt engem is nagyon érdekel, hogy 6k mit mondanak. Nagyon szere-
tem a tinédzsereket. Nekem azért boldog az életem, mert nem felndttek kozott kell
eltdltenem a napjaimat. Nem tudok olyan rossz allapotban lenni, hogy ha bemegyek
egy csapat tizenéves kozé, akkor ne jobb legyen, amikor kijovok, mint amikor be-
mentem. Szerintem ezt megérzik. Egy angol kurzus egy nagy altalanos miiveltségi
betarazas, amikor kés6bb majd azt mondjak, ’ja, ez volt az angol kdnyvben’. Probalok
1épést tartani, hogy a példamondatokat példaul rajuk szabhassam. Belvarosban lakom,
ismerek DJ-ket, a kedviikért elolvasom az Az éhezdk viadala-t. Ha a példamondatot
ebbdl veszem, akkor szivesebben megcsinaljak. Megprobalok akdzott lavirozni, hogy
mi az, ami fontos és érdekes, ¢s mi az, ami 6ket lekoti. Akkor vagyok hiteles.

Hogyan tartod karban a sajat nyelvtudasodat?

Sokat olvasok angolul, vagy angol forditasban az olyan nyelvili irodalmat, amit nem
tudok eredetiben olvasni. Mindent angolul keresek, mert tobb a forras. Forditok, fil-
meket nézek, emberekkel beszélgetek.

Mit csindlsz a szabadidédben?

Szivesen himezek keresztszemest, nagyon szeretek puzzle-ozni, ezek kozben radiot
hallgatni, Radidztam is sokaig, de hallgatni is szeretem. Ja, és minél bonyolultabb
cukraszsiteményt siitni.

Hogyan tartasz lépést a digitalizacioval?

Igyekszem, és nagyon érdekes, hogy a mai diak ugyan jobban tudja, melyik gombot
kell megnyomni, de kapkod. En viszont sokkal hamarabb atlatok egy-egy oldalt egy
programban, mint 6, aki tiirelmetlen. Erettségin, nyelvvizsgan csak nyomtatott szotart
lehet hasznalni, azaz meg kell tanulni a szétarhasznalatot, amolyan bocsanatkéréleg.
Ha forditok, akkor én is megnyitok sok internetes szotarat, de azért ott van nyitva a
Lazar—Varga is.

Jarsz-e konferenciara, tovabbképzésre, milyen terveid vannak? )
Kevésbé szervezetten, inkabb maganban vagy iskolahoz kototten. TAMOP, HEFOP,
nyelvvizsgaztatas, sokat tanulunk egymastol, akar mas szakostol is. Azutan PhD-zni
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szeretnék hamarosan, kozoktatasbol, beiskolazas, integracio témakorben. Szeretnék
tanarképzésben is tanitani. Legyenek jo tanarok, kicsit ebben nyilvanul meg a hazafias
tevékenységem.

Szerinted hogy fog kinézni a nyelvtanitasunk tiz év mulva?

Fogalmam nincs, attol tartok, hogy ugyanigy. Ha 2020-t6l tényleg csak az mehet
csak egyetemre, aki B2-es nyelvvizsgaszintet hoz, de az érettségi kdvetelmény ennél
alacsonyabb, akkor baj lesz. Ha az ij NAT-ban a kimeneti szint B2 lenne, akkor lenne
remény. Sokkal tobben tudnak angolul, mint régen, de még mindig kullogunk. Jo
lenne, ha minél tobb jo nyelvtanar képzddne. Hiszen kevés olyan csodalatos létforma
van, mint a tanarsag!
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Paros nyelvi kerekezés Padova
és Budapest koz6tt, avagy egy
eTandem projekt tapasztalatai

Paired language cycling between Padua and Budapest, or the experiences of an eTandem project
While "tandem language learning" is not a recent cooperative form of study, it cannot be considered an
integral part of Hungarian higher education. At the same time, on the one hand, within the European
higher education system the face-to-face tandem, namely the functioning of language tandem based
on the personal participation of students whose achievement can often be included in the academic
curriculum, can be clearly observed. On the other hand, thanks to the rapid spread of internet use
and of infocommunication technologies, there exists on internet platforms an electronic version of
this kind of study. In this case, language students help each other in the process of foreign-language
learning in a common virtual space. In this paper I will present the eTandem project that is the
outcome of cooperation between the University of Padua and the Budapest University of Technology
and Economics and the underlying motivation of Hungarian student participants, with a focus on the
possible consequences for mapping the infocommunication competencies of the project's Hungarian
participants

Keywords: English language, foreign language learning, tandem learning, motivation, ICT-
competences

Bevezetés

A tandem tanuloparok egyitittmtikodésén alapuld olyan kooperativ tanulasi modszer,
amely lehet6vé teszi tobbek kozott az interkulturalis €s tarsas kompetenciak fejlesz-
tését, erdsiti a felelosségtudatot és az empatiat. Mindkét fél sokat profitalhat beldle
a modszer helyes alkalmazasa esetén, és fontos terepe lehet az autonom (6nszabalyo-
z0) tanulas gyakorlatanak. ,,Ismert és elfogadott az ilyen jellegli segitség példaul az
idegen nyelvek vagy a matematika, fizika teriiletén” (Petriné 2006: 86). Kegyesné
Szekeres Erika (2015) egy magyar—német nyelvparban lezajlott tandem tapasztalatait
ismerteti irdsaban, a tandem tanulasi forma torténetének €s a megvalosult projekt
mukodésének bemutatasaval. A szerzo az attekintett szakirodalomban leirtak alapjan
ugy vélekedik, hogy kérdéses ennek a tanulasi formanak a hatékonysaga, ugyanakkor
a folyamat mentoralasa kiegyenlitheti a fellépé hianyossagokat. ,,...hiszen altalaban
nem egyenld nyelvi és kulturalis ismerettel rendelkeznek a tandem résztvevoi. Ez
a projekt megmutatta, hogy kelld mértékti tanari irdnyitassal, optimalis tananyagter-
vezéssel és folyamatos mentoralassal ezek a problémak lényegében kikiiszobolhetok™
(Kegyesné 2015: 131). Asztalos Réka és Szénich Alexandra szerzoparos (2017) azt
a kutatasi célt tlizte ki, hogy néhany jelentds nyelvoktatasi multtal rendelkezo eurdpai
egyetemen miikodo jo gyakorlatokat térképez fel az dnszabalyozé nyelvtanulas fej-
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lesztése teriiletén. Kutatasi eredményiik azt mutatta, hogy az altaluk vizsgalt intézmé-
nyek fontosnak tartjak a tandemtanulas megszervezését, ami személyes talalkozasok
keretében is torténhet (pl. a milandi egyetemen), de dominans az online kdrnyezetben
torténd nyelvtanulas. A szerzéparos a kdvetkezé konkluziot fogalmazza meg: ,,Bar
az ¢lethosszig tarto tanulas €s az dnszabalyozo tanulas képessége ma mar altalanosan
elfogadott elvaras, Magyarorszagon nagyon ritka a gyakorlatban a nyelvtanulok fel-
készitése autonom nyelvtanulasra” (Asztalos—Szénich 2017: 198).

Tandemtanulas az olaszorszagi egyetemeken

A teljesség igénye nélkiil attekintettem néhany ismert olaszorszagi egyetem honlapjat
azzal a kutatasi céllal, hogy milyen hangstlyosan és milyen formaban van jelen a nyel-
vi tandemtanulas az intézmények kinalataban. A vizsgalt olaszorszagi egyetemek (l.
alabb) honlapjukon tajékoztatjak a hallgatokat a nyelvi tandemtanulas lehetoségérol,
rovid leirast adva annak alapveto jellemzadirdl. A legkimeritobb tajékoztatast a torinoi
egyetem nyujtotta.

A veronai egyetemen (Universita degli Studi di Verona) a ,,progetto Tandem@CLA”
keretében kiilonb6z6 anyanyelvii hallgatok ,,nyelvi cserekapcsolatara” van lehetéség
személyes talalkozasok formajaban. Ugyanakkor a romai egyetem (Universita degli
Studi di Roma Tor Vergata) tandemprogramja nyitott az egyetem valamennyi dolgozdja
szamara. A nyelvi labor munkatarsai gondoskodnak a tanuloparok kialakitasarol a be-
érkezett kérések alapjan, és a tanulas ezt kdvetden teljes onallosagban zajlik. A napolyi
egyetemen (Universita degli Studi di Napoli L’Orientale) a tandemtanulas leirasaban
kiemelik az id6tényez6t, azaz legalabb heti két orat kell foglalkozni egymassal kiegyen-
sulyozott (egy ora az egyik nyelv — egy ora a masik nyelv) idétartamban. K6z6s meg-
beszélésen dontik el a tanuloparok, hogy mit tanulnak, kdzdsen hatarozzak meg a tan-
anyag tartalmat. A tandemben az egyetem olasz anyanyelvii hallgatéi és az intézmény
erasmusos hallgatoi vesznek részt. A torinoi egyetem (Universita degli Studi di Torino)
kimerit6 részletességgel mutatja be ezt a tanulasi format, st még torténeti attekintést
is ad, miszerint a *90-es évek elején az amerikai Rhode Island-i egyetem (University
of Road Island) és a német bochumi egyetem (Ruhr Universitit) kozott kialakult tan-
demkapcsolatok az internet akkori fejlettségi stadiumanak megfeleléen e-mailvaltasok
formajaban zajlottak. Ebbdl jott Iétre a Rete internazionale e-mailalapu tandem, ami ezt
kovetden alakult at International Tandem Networkké, amelynek munkajaban a torinoi
egyetem mar a "90-es évek masodik felében aktivan vett részt oktatoi, kutatoi és pub-
likacios tevékenységgel. A genovai egyetem (Universita degli Studi di Genova) csupan
annyit k6zol a hallgatokkal, hogy lehetdség van Erasmus-program keretében az olasz
egyetemen tanulo kiilfoldi hallgatokkal nyelvi tandemtanulasban valo részvételre. Az
egyik legnagyobb nemzetkozi presztizsli maganegyetem, a milanoi Bocconi a szemé-
lyes talalkozasokon alapulo, beszédértés és beszédprodukciora fokuszald tandemlehe-
toséget kinalja hallgatoinak. A padovai egyetemen (Universita degli Studi di Padova)
évek oOta komoly fejlesztések torténnek az eTandemes idegennyelv-tanulas teriiletén.
Roézsavolgyi Edit és Lisa Griggio vezeti az ,,cTandem con futuri studenti internazionali
in mobilita presso I’Universita di Padova”, azaz a padovai egyetem hallgatoi és a nem-
zetkdzi mobilitas keretében Padovaba érkez6 kiilfoldi hallgatok részvételével folyo
e¢Tandem projektet, aminek eredményeképpen rangos elismerésben részesiilt az egye-
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tem: 2016 decemberében elnyerte az Eurdpai Bizottsag altal adomanyozott, innovativ
nyelvoktatasi projektek kivitelezése terén elért kivalo eredményekért jaré European
Language Label dijat (http://cla.unipd.it/attivita/autoapprendimento/e-tandem/).

Ertelemszeriien az eTandemben — azaz a foldrajzilag egymastol tavol é16 nyelvtanulok
kooperativ nyelvtanulasa soran — lehetség nyilik az infokommunikacios technologiak
nyujtotta modszerek kiaknazasara, ami ily modon képes ,,imitalni” a face-to-face tande-
met. A 2000-es évek masodik évtizedét jellemzo technologiai fejlettség mellett 1ényegé-
ben a hagyomanyos (négyszemkdozti) tandemet jellemz06 valamennyi tanulasi korillmény
,reprodukalhaté” az eTandem soran, ugyanakkor a nyelvi és kommunikacios sajatossa-
gok tekintetében egyrészt hangsulyeltolodas figyelheté meg az egyes készségek javara/
karara, masrészt megallapithato, hogy az e€Tandemben a nemverbalis kommunikacios
eszk6zok hatasa ,,ertlenebb”. A személyes talalkozas mindig meghatarozoé jelentéségii,
amit az €Tandem természeténél fogva nem képes biztositani. A személyes talalkozaso-
kon alapul6 tandem nyelvtanulas €s az €Tandem jellemzéit az 1. tablazat mutatja.

Négyszemkdzti tandem eTandem
féleg beszéd, beszédértés féleg iras: utdlag tanulmanyozhato, a javitasokhoz online szotarak,
helyesiras-ellenérzé stb. all rendelkezésre
teljes értékl testbeszéd, ami limitalt testbeszéd: a komputer képernydje el6tt nem ugyanaz
verbdlis jelet is helyettesithet a ,hatasfoka”
aki otthon van, elényben van mindkét fél a sajat otthonaban van
nincs anonimitas viszonylagos anonimitas
a személyes talalkozas kony- a résztvevok felgyllemlett egyéb tennivaloi megakadalyozhatjak
nyebben atitemezhetd a folyamat gordulékenységet

1. tablazat. A személyes talalkozasokon alapulé nyelvi tandem
és az eTandem osszehasonlitasa

A Padova-Budapest eTandem projekt bemutatasa
A Padovai Tudomanyegyetem Idegen Nyelvi Kézpontja és a Budapesti Miiszaki és
Gazdasagtudomanyi Egyetem Idegen Nyelvi Kozpontja egyiittmiikodésének koszon-
hetden valosult meg 2016 folyaman egy e€Tandem projekt, amely az olasz anyanyelvii
hallgatok szamara magyartanulasi, a magyarok szamara pedig olasztanulasi lehetésé-
get biztositott. A Padovai Egyetemrol Rozsavolgyi Edit volt a program fékoordinatora,
aki korabban részt vett a ,,Danubadria” elnevezésii idegennyelv- és kulturaelsajatitast
célzo6 kisérleti projektben, amely négy egyetem (Pécs, Novi Sad, Velence és Padova)
részvételével valosult meg 2011-ben (Rozsavolgyi 2013). Az ott szerzett tapasztalatok
is megerdsitették azt a feltevést, hogy az idegennyelv-tanulas soran az €Tandem hasz-
nos és hatékony modszer annak ellenére, hogy elkeriilhetetlen a résztvevok nyelvi és
szociokulturalis heterogenitasa, és az autondm nyelvtanulas folyamatat megzavarhat-
jak kiilso tényezok (betegség, idopontegyeztetési nehézségek stb.).

Megjegyzendd, hogy az olasz—magyar nyelvpar esetében még azzal a koriilménnyel
is szamolni kell, hogy az olasz Magyarorszagon, Olaszorszagban pedig a magyar a ke-
vésbé oktatott idegen nyelvek kozé tartozik, ami nagyban meghatarozza a hallgatoi
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meritési bazis nagysagrendjét. Ugyan a 20. szazad huszas éveitdl — a kolcsonos nyelv-
oktatas timogatasat is magaba foglal6 — viragzasnak indulé magyar—olasz kapcsola-
tok hangsulyt helyeztek az olasz nyelv oktatasanak timogatasara Magyarorszagon',
ami a csucspontjat az ezredfordul6 és az azt kovetd években érte el?, és hasonld expan-
zi6® volt megfigyelhet6 Olaszorszagban a magyar nyelvet tanulok korében. Mara mar
szerényebb mértékben lehet szamolni a hallgatoi érdeklédéssel mindkét fél részérdl.

A projekt szervezési és informatikai hattere

A projekt elokészitése a 2015/16. tanév 1. félévében tortént meg, annak kivitelezésé-
re pedig ugyanazon tanév II. félévében keriilt sor. Az informatikai hatteret (Mood-
le) az egyiittmiitkddésben foglaltaknak megfelelden a Padovai Egyetem biztositotta.
A Moodle-feliilet kialakitasa lehetdséget kinalt paros munka végzésére (azaz minden
tanuloparnak volt sajat feliilete, in. személyes platform Foruma), ugyanakkor a pro-
jekt valamennyi résztvevdje szamara elérhetd Forum elnevezési feliilet 1ényegében
egyfajta virtualis kavézoként miikodott, ahol barki, barmit megoszthatott a tobbiek-
kel, kérdezhetett a tutoroktol, vagyis téliink, a nyelvet oktato tanaroktol vagy éppen
,»személyes” kommunikaciora is sor keriilhetett. Alapvetd feladatunknak a tanulasi
folyamat tutoralasat tekintettiik. Megjegyzendd, hogy a publikus feliilet kinalta infor-
maciomegosztasi lehetdséggel elsésorban azok a hallgatok éltek, akiknek magasabb
szinten volt a nyelvtudasuk, aminek hatterében feltehetéen az all, hogy az alacsonyabb
szintli nyelvtudassal rendelkez6 hallgatok nehezebben nyilatkoznak meg idegen nyel-
ven egy viszonylag anonim kornyezetben. Rozsavolgyi Edit kollégand lankadatlan
kitartassal kezelte a feliilet szakmai tartalmait: a megosztott informaciokat olaszul és
magyarul is kdzzétette.

A tanuloparok kivalasztasanak folyamata
Tekintettel a projekt kisérleti jellegére és a meritési bazis sz(ikds voltara, az a tutori
dontés sziiletett, hogy négy tanulopar, azaz nyolc hallgaté munkajat fogjuk tudni tu-
toralni.

Elsé 1épésként Az olasz nyelv tanuldsat motivalo tényezdkre, a tanuldsi stilusra és
a tanuldasban felhasznalt technologiai eszkozokre vonatkozd, Rozsavolgyi Edit altal
osszedllitott kérddiv kitdltésére kértiik meg a magyar hallgatokat. Osszesen 42 hall-
gatdtol kaptuk vissza a kérddiveket, akik kezd6 szinttdl B2 koriili olasz nyelvtudassal

' Az 1924-es év fontos mérfoldké az olasz—magyar kapcsolatok torténetében, mert Magyarorszagon
arealgimnazium és a realiskola oktatéasi tantargyai kdzé az olasz nyelv is bekeriil a kdzépiskolardl szolo
1924. évi X1. torvénycikk értelmében: 3. § A redlgimnazium rendes targyai. [...] ) angol vagy francia
vagy olasz nyelv és irodalom; 4. § 4 redliskola rendes targyai. [...] d) angol vagy francia vagy olasz
nyelv és irodalom. http://1000ev.hu/index.php?a=3&param=7594

2 A nyelvvizsga-statisztikdk tanisaga szerint 2008-ban 2141 {6 nyelvvizsgazott olasz nyelvb6l, mig
2017-ben 994 £6. Forras: https://nyak.oh.gov.hu/doc/statisztika.asp?strld= 43

3 Az 1970-es évek tekinthetOk a magyartanulas fénykoranak Olaszorszagban, amikor a 100 f6t is elérte
a magyarul tanulok szama pl. Padovaban. (Rozsavolgyi Edit szobeli kozlése alapjan).
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rendelkeztek?®. A kérddivet 14 férfi és 28 nd toltotte ki, életkoruk 18-27 év kozott volt,
egy 44 éves no kivételével. Mind magyar anyanyelviiek voltak. Igyekeztiink a hallga-
tosag nyelvtudasarol (egyéb nyelvek ismerete) is minél pontosabb képet kapni. Talan
nem meglepd, hogy valamennyi megkérdezett hallgatdé az angol nyelvet jelolte meg
els6 helyen: 42 f6. Ezt kovette a német 12 fével, a francia 4 fével, a spanyol 2 fével,
a roman 2 fovel, a szlovak, az orosz és a japan 1-1 fovel. (Az olasz anyanyelviieck
a kérdoiv olasz valtozatat toltdtték ki, amelynek elemzése nem célja ennek az irasnak).
A kérdéiv négy blokkra tagolddott: 1. blokk: motivacio, 2. blokk: az olasz nyelv €s
kultara nyelvtanulasanak preferalt aspektusai, 3. blokk: tanulasi stilusok, 4. blokk: az
olasz nyelv és a technologiai eszkdzok hasznalata. Zart és nyilt kérdések formajaban
volt lehet6ségiik a hallgatoknak a valaszadasra. Jelen irasban a motivacioval (1. blokk)
€s az olasz nyelv és a technoldgiai eszkézok hasznalataval (4. blokk) kapcsolatos ered-
mények bemutatasara fokuszalok.
A kapott valaszok alapjan és a személyes tutori megbeszélések soran a tanuloparok
kivalasztasakor az alabbi szempontokat vettiik figyelembe:
o Hasonl6 nyelvi szint
Arra torekedtiink, hogy hasonlé nyelvi szinten legyenek a tanuloparok tagjai,
ez a kozosen feldolgozhat6 tartalmak hasonld ,,mélysége” szempontjabol volt
fontos.
o FErdeklddési korok azonossaga/hasonlosaga
Megadtunk érdeklodési koroket (divat, sport, szérakozas; étkezéssel, az olasz
konyhaval kapcsolatos ismeretek; miivészetek, épitészet és design; utazas, ko-
molyzene, opera stb.) amelyek azonossaga alapjan is tortént a kivalasztas.
o A hallgato6i érdekldédés mértéke a projekt irant
A harmadik szempont bévebb kifejtést igényel, mert az olasz nyelv tanulasa
iranti motivaciéval kapcsolatos kérdéseket vet fel.

Arra a kérdésre, hogy Nemzetkozi egyetemkozi cserekapcsolatokon keresztiil szivesen
csatlakozna-e egy olasz—magyar eTandem projekthez, amelynek keretében egy olasz
anyanyelvii, magyarul tanulo didkkal lép partnerkapcsolatba? A cserekapcsolat lé-
nyege a kévetkezo: az olasz diak segit maganak az olasz elsajatitasaban, maga segit
az olasz didknak a magyar elsajatitasaban a lehetséges valaszok a kovetkezok voltak:
egyaltalan nem érdekel; kevéssé érdekel; eléggé érdekel; érdekel; nagyon érdekel. Az
alabbi tablazat (2. tablazat) mutatja a feltett kérdésre adott valaszok megoszlasat a ma-
gyar hallgatok korében a kiilonb6z6 szintii nyelvi csoportokban.

+ A kérdéivek kitoltetésében Baranyai Katalin, Mauro Ventriglia és Csuvar Erzsébet kollégaim voltak
segitségemre, akik munkajat kiilon kdszonet illeti.
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Kezd6 Koézép- | Haladé Kommunikaciés Kulturakozi Ossz.
Halado készségfejlesztés Kommunikacio

N 13 16 716 12 16° 5f6 5f6 42 f6
egyal?alan 3 3 1 N _ 1
nem érdekel
kevéssé

2 - 1 2 -

érdekel 5
eléggé
érdekel 3 ! 2 B B 6
érdekel 2 4 2 1 3 12
nagyon
érdekel 6 2 ° 2 2 17

* egy f6 nem valaszolt

2. tablazat. A hallgatoi érdeklodés mértéke az eTandem irant

A kapott adatok azt mutatjak, hogy a megkérdezett hallgatok majdnem fele (kb. 40%-
a) nagyon érdeklddott a projekt irant, és majdnem egyharmadat tették ki azok, akiket
érdekelt a projektben valo részvétel. A kezd6 nyelvtanulok nagy szazalékat vonzotta
ez a nyelvtanuldsi lehetdség. Kis aranyt volt az elutasitottsag, csupan egy 0 jelezte,
hogy nem érdekli.

Az olasz nyelvet tanulo hallgaték nyelvtanulasi motivacioi

A fenti tablazat eredményei Osszefiiggést mutatnak a motivaciéval. Amennyiben va-
lamilyen szempontbdl erésen motivaltak a hallgatok, nagy valdszintiséggel a ,,nagyon
érdekel” (2. tablazat) valaszt fogjak adni, hiszen meg akarnak ragadni minden lehet6-
séget arra, hogy gyakoroljak az olasz nyelvet. Fontos informacidval szolgaltak a hall-
gatok a Miért valasztotta az olasz nyelvet? kérdésre, amelyre adott valaszok alapjan 6t
csoportba sorolhatok az olasz nyelv tanulasa iranti motivacio részelemei.

1. A kdrnyezet befolyasolo hatdsa

Azokat a valaszlehetdségeket (Mert voltak mar olaszul tanulo ismerdseim, akik ma-
gukkal sodortak; Mert voltak olasz kapcsolataim, és szerettem volna a partnereim
nyelvén beszélni; Mert csaladtagjaim biztattak, hogy tanuljak olaszul; Mert voltak
mar munkakapcsolataim Olaszorszaggal; Mert csaladtagjaimnak/barataimnak voltak
mar munkakapcsolatai Olaszorszaggal), amelyek azt timasztottak volna ala, hogy
a hallgatok csaladi, ismer6si, esetleg meglévo olasz munkakapcsolatai befolyassal len-
nének az olasz nyelv tanulasara, viszonylag kevesen valasztottak. Ugy tiinik, hogy
a csaladi kornyezet kevéssé befolyasolja és a csalad kevésbé tamogatja a hallgatokat
abban, hogy az olasz nyelvet valasszak, ami feltehetden azzal magyarazhatd, hogy
a csalad jellemzden a praktikus nyelvtudas megszerzésére 0sztonzi a gyerekeket: igy
esik a valasztas az esetek tobbségében az angol, esetleg a német nyelvre a magyar-
orszagi nyelvvalasztasi preferenciakat figyelembe véve. Az olaszul tanuld ismerdsok
sem szamitanak motivacids tényezonek, ahogy a megkérdezettek vagy azok csalad-
tagjainak korébe tartozo olasz munkakapcsolatok sem, mivel ezek szama elenyészo.
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Osszefoglaldan azt lehet megallapitani, hogy kevés kivételtdl eltekintve sem a csaladi,
sem az ismerdsi, sem pedig az olaszorszagi (munka)kapcsolatok nem jelentenek mo-
tivacios tényez6t a megkérdezettek korében.

2. A nyelv hangzasa

A Mert magaval ragadott a nyelv hangzdsa valaszlehetOséget a megkérdezettek tobb
mint fele (25 f6) fontos motivacios tényezonek tartotta. Az olasz nyelvrél azt szoktak
mondani, hogy ,,dallamos”. Lényegében ez a kdzvélekedés tiikrdzodik a valaszokban.
Az olasz nyelvnek nem tul gazdag a maganhangzorendszere: a standard olaszban
Osszesen 7 fonémaértékli maganhangz6 van, amelyek elsajatitdsa nem okoz komoly
problémakat magyar anyanyelvii hallgatok szamara, ebb6l kovetkezden gyors sikerél-
ményhez jutnak a nyelvtanulas elején. Az olasz nyelv egyik fontos fonoldgiai jellem-
z0je az, hogy a szavak végét mindig maganhangzé zarja (kivéve az idegen eredetli
szavakat) és ez egyfajta ,,]Jagy” hangzast biztosit a nyelvnek. Ezt a hangzast legtdbb
esetben a szohangsuly elére nem megjosolhatdésaga (mobil a hangsuly) valtozatossa
teszi, amit az a jelenség egészit ki, hogy a szavakban a hangsulyos szotag maganhang-
z6ja megnyulik. Feltehetden ezen tényezOk egyiittes hatasanak kdszonhetd az olasz
nyelv ,,dallamossaganak” kitétele.

3. Az utazas

A Mert szerettem volna/szeretek utazni valaszlehetdséget sokan jelolték meg (20 £6),
ami nem meglepd a 18—27 éves korosztaly esetében, akiknek magadnemberként vagy
éppen az Erasmus-program keretei kozott lehetdségiik van Olaszorszagba utazni.

4. Olaszorszag kulturalis értékei

Olaszorszag kulturalis, miivészeti, épitészeti stb. értékeinek gazdagsaga kozismert
tény, ami szintén komoly motivacios tényez0 lehet a nyelvet valasztok kdrében. Annak
a valaszlehetéségnek az eredményei, miszerint Mert Olaszorszdag kulturadlis értékei
irant érdekddtem/érdeklodom némi meglepetést okoztak, tekintettel arra a hipotézisre,
hogy Olaszorszag elsésorban a kulturalis értékei miatt lehet fontos a kiilfoldi nyelvta-
nuld szamara, és emiatt mindenki pozitiv valaszt fog adni. Ezt a hipotézist azonban az
adatok megcafoltak, mert 8 6, azaz a valaszadok 19%-a nem igy vélekedett.

5. Az olasz nyelv és a munka/tanulas vilaga

A kovetkez6 két valaszlehetoség Mert szerettem volna Olaszorszagban tanulni/dolgoz-
ni; Mert arra gondoltam, hogy e nyelv tanuldsa segithet a jovoben az elhelyezkedésben
alapjan a motivacios hattér meglehetdsen heterogén képet mutat. A feltételezés az volt,
hogy inkabb a negativ tartomanyba fognak esni a valaszok, azaz a hallgatok kevésbé
tekintenek eszkdzként az olasz nyelvre. Ezzel szemben ez részben megcafolodott,
mert a valaszokbol az deriilt ki, hogy egyfajta elmozdulas figyelheté meg az olasz
nyelvet tanul6 populacid koreben ami ezen a kicsi mintan is érzékelhetd, miszerint az
olasz nyelvet nemcsak Olaszorszag kulturalis értékei, hanem egyfajta ,,praktikussag”
miatt is lehet valasztani. Ez olyan szempont, ami hiisz évvel ezel6tt elképzelhetetlen
lett volna. Részben ezt az érvelést tdmasztja ala annak a 13 fonek a valasza, akik
»gyakran” gondolnak arra, hogy az olasz nyelv eszkoz is lehet a keziikkben a munka
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vildgaban, amit megerdsit annak a 14 fonek a valasza, akik azt mondjak, hogy ,,néha”
gondolnak az olasz nyelvre mint eszkdzre. Ez utobbi vélekedés igy interpretalhato,
hogy a nyelvtanulok ma mar szamba veszik a gyonyorkodtetés (delectatio) funkcidjan
tal az olasz nyelv konkrét gyakorlati hasznat (utilitas) is.

A hallgatok internetes nyelvgyakorlasi szokasai

A kérdoiv 4. blokkjaban megfogalmazott kérdésekre adott valaszok fontos informaci-
oval szolgaltak arrdl, hogy a mai fiatal generaciéo mennyire allitja sajat nyelvtanulasa-
nak szolgalataba az internet adta lehetdségeket, hiszen manapsag mar kozhelyszamba
megy, hogy a fiatalok mindig ,,az interneten lognak”. Hatalmas potencialt jelenthet
az internet a 21. szazadi fiatalok szamara a nyelvtanulas szempontjabol, akik egy
kattintassal hozzajuthatnak olasz nyelvii hirekhez (ez természetesen mas nyelvekre is
igaz, csak vizsgalodasom targya jelen esetben az olasz), dalokat hallgathatnak meg,
azok szovegét azonnal kiadja a keresémotor és a megadott talalatok koziil valasztani
lehet, hogy egyszerii szovegként, esetleg karaoké formajaban, feliratozva szeretnék
meghallgatni. Vagyis mindaz, ami a korabbi korok nyelvtanuldi szamara a kazettas
magno feletti gérnyedést jelentette, az a mai fiatalok szamara egy ,,kattintasnyira” van.
Felmeriil a kérdés, hogy vajon mennyire hasznositjak a fiatalok a mindennapok soran
ezt a potencialt, illetve mennyire vannak tudataban annak, hogy milyen lehetdségeket
aknazhatnanak ki azzal, ha a célnyelvi internethasznalatot tudatosan sajat nyelvtanu-
lasi szokasaik részévé tennek, azok szolgalataba allitanak.

A kérddiv azon kérdésére, hogy van-e otthon internetelérhetéségiik, illetve milyen
programokon regisztralt felhasznalok, a kdvetkezékben foglalhatok dssze a kapott va-
laszok. A valaszadok koziil mindenkinek van otthon internetelérése, mindennap hasz-
nalja az internetet és a Voip kivételével a Skype-on, a Facebookon, az Msn messenge-
ren tobbségiik regisztralt felhasznald. Kisebb aranyban vannak azok, akik hasznaljak
az Instagram, a Snapchat, a Couchsurfing, a WhatsApp €s a Viber szolgaltatasait.
E-mailes elérhetésége minden valaszadonak van. A kérdéivben kivancsiak voltunk
az olasz nyelvi internethasznalat gyakorisagara (Haszndlja az internet olasz nyelvii
feliiletét (olvasas, iras, hallas formdjaban), illetve kommunikal valakivel olaszul az
interneten keresztiil?) is, amelyre vonatkozo valaszokat a 3. tablazat mutatja.

soha | hetente max. egyszer, | hetente 1-2 hetente 3-4 mindennap
néha ritkabban is alkalommal alkalommal

Skype és/vagy Voip 38 4 - - -
Facebo’ok vagy 29 6 5 _ 2
hasonlé programok
YouTube 18 16 4 2 1
onllr)fe Ujsagok és 23 12 5 3 _
folyoiratok
onllnfa .r'adlo’s és 27 13 3 1 _
televizios hirek
olasz blog 34 6 1 - -
férum, newsgroup 38 3 - - -
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soha | hetente max. egyszer, | hetente 1-2 hetente 3-4 mindennap
néha ritkabban is alkalommal alkalommal
M
sn m?ssenger vagy 39 2 2 _ _
hasonlé programok
e-mail keretében 32 9 1 - -

3. tablazat. Az olasz nyelvii internethasznalat gyakorisaga

A 3. tablazat alapjan megallapithatd, hogy kevés kivételtdl eltekintve, a nyelvtanu-
16k nagyobb szazaléka soha nem hasznalja az internet olasz feliiletét nyelvtanulashoz
kothetd célokra. Ez az eredmény azt {izeni nekiink, tanaroknak, hogy hallgatéink
tobbsége fent van a hegytetén a legmodernebb sifelszereléssel a vallan, de nem mer
lesiklani, azt pedig végképp nem tudja, hogy melyik iranyba induljon el... Ugy vélem,
ez a metafora jol érzékelteti azt, hogy mekkora potencial van a hallgatok kezében,
amelynek hatékony felhasznalasara nekiink, tanaroknak kell megtanitani éket.

Tapasztalatom szerint az €Tandem program nagymértékben hozzajarult ahhoz,
hogy a részt vevo hallgatok fejlesszék az infokommunikacios kompetenciaikat, tekin-
tettel arra, hogy valamennyi tevékenység megkivanta az internet kinalta lehetségek
gyakori kiaknazasat. Err6l bovebben a kdvetkez6 alfejezetben.

A tanulasi tevékenység folyamata, annak tutoralasa

A hallgatok a Moodle-feliiletre torténd regisztralas utan ismerhették meg a tanulo-
parjukat. A talalkozasok ,helyszine” a tanulopar személyes platformjanak Foruma
volt, ahol egyeztették az eTandemes talalkozokat, feladatokat toltottek fel, és folya-
matosan kommunikaltak egymassal valamilyen internetes feliilet segitségével (Skype,
e-mail, WhatsApp stb.): ez személyfiiggo is volt. A talalkozok minimalis szamat heti
két oraban hataroztuk meg, amelybdl atlagosan egy orat a magyar és egy Orat az
olasz nyelv tanulasara forditottak a hallgatok. A kiadott feladatok leadasi hatarideje
atlagosan 7—10 nap volt, amit a tanulopar a személyes platform Forumara toltott fel.
A rendelkezésre allo id6 a félév soran négy téma feldolgozasat tette lehetdvé. Minden
témahoz pontos leirast mellékeltiink magyar €s olasz nyelven is, és szilikség esetén
tutori segitséget nyujtottunk.

A tandemparoknak csak a ,,sajat parjuk” volt ismerds, és feltehetéen ez (is) visz-
szafogta Oket attol, hogy a projekt valamennyi résztvevdje szamara elérheté Forumra
rendszeresen irjanak. Ugyanakkor a k6zds projektben vald részvétel a magyar hall-
gatokat 0sszekovacsolta. Egyik kiemelkedd hozadéka az volt a projektnek, hogy az
e¢Tandemben valo részvétel inspiralta egy TDK-dolgozat megsziiletését, aminek az
Otlete az egyik tanulopar kdzos gondolkodasanak eredményeképpen sziiletett meg.

A projekt soran folyamatosan értékeltiik az elvégzett munkat és hallgatéi igény
esetén személyes segitséget is nyujtottunk. A projekt lezarultaval érkezé visszajelzé-
sek benniinket, tutorokat megerdsitettek abban, hogy az eTandem hatékony, érdekes,
élménydus és sikeres idegennyelv-tanulasi forma, aminek térhoditasa megallithatat-
lan. Az Eurobarometer 2012-es adatai szerint Magyarorszag az utolsé helyen all az
Eurdpai Unid tagallamaiban az idegen nyelvek ismerete tekintetében. A felmérés ada-
tai szerint a magyar népesség 35%-a vallotta azt magardl, hogy legalabb egy idegen
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nyelven képes bekapcsolodni egy beszélgetésbe. (http:/nyelvtudasert.hu/cms/data/
uploads/idegennyelv-oktatas-feher-konyv.pdf). Reményeink szerint ezzel a projekttel
sikeriilt egy nagyon-nagyon keveset lefaragni ebbdl a hatranybol, de még hosszu az
ut a lemaradasunk felszamolasahoz.

Osszegzés

Az eTandem hatékony nyelvtanulasi forma, amelynek soran foldrajzilag tavol eso terii-
leteken €16 nyelvtanulok keriilnek ,,nyelvi cserekapcsolatba” egymassal. Az internetes
kapcsolattartason keresztiil megvalosulo nyelvtanulas esetén javasolt a tanari (tutori)
segédlet a munka megszervezése szempontjabol. Idealis esetben a tandem mindkét
tagja ugyanakkora energiaraforditassal dolgozik, ami a gyakorlati megvalosulas szem-
pontjabol elérendd célként fogalmazhatdo meg. Ahhoz, hogy jol miikodjon a tandem,
nagy foku tolerancia, felelésségvallalas, nyitottsag, empatia, autonomia sziikséges,
cserébe a felek kolcsondsen profitalhatnak egymas tudasabol, fejleszthetik interkul-
turalis, kommunikativ és infokommunikacios kompetenciaikat, felkésziilhetnek az
intézményi kereteken tulmutato élethosszig tartd tanulas stratégiainak és stilusanak
kialakitasara, az internet kinalta tanulasi potencial kiaknazasara (amire elsésorban
nekiink, tanaroknak kell hangsulyosan rairanyitani a figyelmet) és nem utols6 sorban
személyes kapcsolatokra is szert tehetnek, melyeken keresztiil informalisan is folytat-
hatova valik a nyelvtanulas a kozosen megszerzett tapasztalatok birtokaban.
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Siket hallgatdék
az europai mobilitasban

Deaf students in European mobility programs

This paper gives account of work in progress at the Department of English Applied Linguistics of
E6tvos Lorand University, Hungary. The members of a small research team have been involved in
investigating the foreign language learning situation of deaf and severely hard-of-hearing individuals
in Hungary for more than 12 years and have found that although deaf students can and most of them
also want to learn foreign languages, especially English, the circumstances for them to do so are quite
inadequate. The fact that without the knowledge of a foreign language they cannot take advantage
of EU mobility programs increases the disadvantage of this underprivileged group. The aim of the
recently launched international Erasmus+ project entitled “Language Skills of Deaf Students for EU
Mobility” is to extend the investigations internationally and develop methods and online training
courses for the teaching of English and British Sign Language to Austrian, Czech and Hungarian
students in higher education. It is hoped that through cooperative efforts substantial progress can be
achieved in preparing young hearing impaired people for study abroad programs.

Keywords: Deaf education, foreign language learning, EU student mobility

A cimet olvasva néhanyan azt gondolhatjak, nem is miihelytitokrél, hanem valami-
lyen utopisztikus elképzelésrdl fog szolni ez az irds. Majdnem igy van, mert ugyan
hallunk olyan siket és sulyos fokban nagyothall6 fdiskolai vagy egyetemi hallgatokrol,
akik batran nekivagnak a vilagnak és palyaznak kiilfoldi tanulmanyi 6sztondijakra,
de ez ma még csak elvétve fordul eld6 nemcsak Magyarorszagon, hanem a kornyez6
orszagokban is. Hogy miért is olyan nagy dolog az, amirdl besz¢liink, konnyen meg-
érthetjiik, ha ki-ki belegondol, hany siket vagy sulyosan nagyothall6 egyetemistaval
vagy foiskolassal talalkozott eddigi paly4ja soran, és hany olyan hallassériilt személyt
ismer, aki elég jol elsajatitotta az angolt vagy valamelyik mas idegen nyelvet ahhoz,
hogy egy eurdpai orszagban vendéghallgatoként tanulmanyokat folytathasson. Meg-
dobbentden kevés ilyen fiatalrél tudunk. Eppen ezért fontos felkutatni éket, megis-
merkedni a szlikségleteikkel, nyelvtanuldsi tapasztalataikkal, és az ismeretekre épitve
hozzasegiteni dket ahhoz, hogy megfelel6 nyelvtudas birtokaban 6k is egyenld eséllyel
palyazhassanak kiilfoldi tanulmanyi 6sztondijakra. A kdzelmultban indult egy olyan
nemzetkozi Erasmus+ projekt!, mely éppen ezen a téren szeretne valtozast elérni.
Célja komplex modon eldsegiteni, hogy minél tobb hallassériilt fiatal vehessen részt

! Grant Agreement 2017-1-CZ01-K A203-035609
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a kiilonboz6 eurdpai mobilitasi programokban. {rasunkban errdl a folyamatban 1évé
munkaroél szeretnénk beszamolni.

A Modern Nyelvoktatas nem most jelentet meg elszor figyelemfelkelto irast a si-
ketek és stlyosan nagyothallok idegennyelv-tanulasardl. 2014-ben a ,,Négyen, akik
siketeket tanitanak™ (Kontrané Hegybird 2014) cimii tanulmany olyan nyelvtanarokat
mutatott be, akik kiilonboz6 iskolakban, a legvaltozatosabb nehézségekkel dacolva
dolgoznak azon, hogy tanitvanyaik 6romet talaljanak az angol nyelvvel valé megis-
merkedésben és a nyelvtanulast sikerélményként éljék meg. A cikk alapjaul szolgalod
kutatas az ELTE Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszékén 2006 ota tartd folyamat
részét képezte. A kutatocsoport 2006 és 2010 kozott a felnott siketek nyelvtanula-
si tapasztalatainak orszagos, nem reprezentativ felmérését végezte el (v0. Kontrané
Hegybir6 2010; Kontra—Csizér, 2013), majd 2012-t61 2015-ig a magyarorszagi specialis
intézmények 14-19 éves tanuldi korében folytatott kérddives és egyéni interjas kutatast
(Csizér—Kontra—Piniel 2015; Kontra—Csizér—Piniel 2014; Kontrané Hegybiro—Csizér—
Piniel 2013, 2015). A megkezdett folyamat tovabbi részeként, az ELTE kutatocsoportja
most Ujabb, ezlttal nemzetkdzi, Erasmus+ kutatasban vesz részt. A cseh vezetéssel,
osztrak, magyar és angol kozremiikodéssel 1étrejott projekt célja, hogy azok a siket és
nagyothall6 fiatalok, akik valamelyik hazai intézményben fels6foka tanulmanyokat
folytatnak, eséllyel palyazhassanak kiilfoldi képzésekre és tanulmanyutakra az EU
mobilitasi programjainak keretein beliil, vagyis rendelkezzenek megfeleld idegen nyel-
vi alapokkal. A tovabbiakban egy rovid, altalanos bevezetd utan ennek a projektnek
a részleteit mutatjuk be: a célokat, a résztvevoket és a varhato eredményeket.

Siketek a magyar oktatasi rendszerben és a nyelvoktatasban
A tobbségi tarsadalom a siketeket a hatranyos helyzetii, fogyatékkal ¢16k egy cso-
portjanak tartja, pedig a siket kozdsség nyelvi és kulturalis kisebbségként definialja
onmagat (Jokinen 2000; Ladd 2003; Lane—Hoffmeister—Bahan 1996). A magyarorsza-
gi siketek torténetét feldolgozo kdnyvében Vasak Ivan annak a meggy6z6désének ad
hangot, hogy a siketeket a jelnyelvtdl valé megfosztottsaguk teszi fogyatékossa (Vasak
2005: 130). A szerzd itt a magyarorszagi siketoktatas mind a mai napig kézponti kér-
désére utal, arra, hogy milyen nyelven folyjon a tanitas az dérakon, és milyen nyelven
foglalkozzanak a siket kisgyerekkel otthon a csaladban, vagyis mit tekintsiink a siket
gyermek anyanyelvének, illetve elsé nyelvének (v0. Grosjean 1999; Muzsnai 1999;
Szabo 2003). A biztos elsé nyelvi alap az idegennyelv-tanitas szempontjabdl is fontos,
hiszen az ijabb nyelv elsajatitasa erre épiil: halldo gyerekeknél a beszélt magyar nyelv
tolti be ezt a szerepet, siket sziilok siket gyerekeinek pedig a jelnyelv biztositja az elsé
nyelvi alapot. Kevesen tudjak azonban, hogy a siket gyerekek 90-95 szazaléka hallo
csaladban nevelkedik, igy a prelingvalis siket gyermekek korai nyelvi fejlédése nem
hasonlithaté sem a hallo csaladba sziiletett halld, sem a siket csaladba sziiletett siket
gyerekekéhez, mert 6k a kornyezetiiktol spontan, természetes titon sem a kdrnyezet
akusztikus nyelvét, sem a jelnyelvet nem tudjak elsajatitani (Bartha—Hattyar—Szabd
2006; Muzsnai 1999; Szabé 2003). igy, ha a sziilsk nem viszik 6ket mar kiskoruk-
ban siket gyerekek kozé jatszohazba vagy mas foglalkozasokra, akkor a jelnyelvvel
csak az 6vodaba vagy az iskolaba keriilve a tarsaikon keresztiil talalkoznak, és fel-
nétt mintat a jelnyelvi kommunikaciora nem, vagy csak alig latnak. Az akusztikus
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nyelvi képzésiik legtobbszor késén, szakember segitségével indulhat meg, hangokat
képezni és besz€lni szurdopedagdgusoktol tanulnak. Van, aki jol €s szivesen beszél,
van, aki inkabb nem szélal meg. Az iskola-el6készité osztalyok elsddleges feladata az
intenziv nyelvi kommunikacio fejlesztése, melynek soran — bar a tanterv mindvégig
anyanyelvi nevelésrél beszél — a siket és stilyos fokban nagyothalld gyerek ugy tanulja
meg 1épésrol-1épésre a magyart mint egy idegen nyelvet (Szabo 1999), csak nem az
idegennyelv-tanitasban alkalmazott modszerekkel.

A specialis iskolakban az auditiv/verbalis modszert alkalmazzak (Csuhai et al.
2009), vagyis a szaktargyak oktatasanak nyelve a hangz6 magyar nyelv. Aki rendel-
kezik hasznosithato hallasmaradvannyal és megfeleld hallokésziilékkel, konnyebben
tudja kdvetni az orat; aki csak a szajrol olvasasi képességeire tud hagyatkozni, annak
a szamara az informacio jelent0s része elvész (Vasak 2005). A siket kozosségek vilag-
szerte azért kiizdottek és kiizdenek ma is a teljes informacios akadalymentesitéséért,
mert tudjak, ha jelnyelven kapjak meg az informaciot, akkor azt 100 szazalékban
megértik és fel tudjak dolgozni (lasd UNESCO 1994; United Nations, 2007). Egy
2009-ben késziilt tanulmany szerint viszont sajat bevallasuk szerint a magyarorszagi
specialis iskolakban tanitd gyogypedagogusok mintegy 60 szazaléka hasznalja csak
valamilyen szinten a jelnyelvet a tanitasban, ugymond ,,a jobb megértés el6segitésére”,
am ,,sajat jelnyelvi tudasa szintjét a megkérdezettek tobbsége nem értékeli kozepesnél
jobbnak” (Csuhai et al. 2009: 11), vagyis nem folyékony jelnyelv-hasznalo.

Tobben megirtak mar, hogy a siket gyerekek iras-olvasasi készsége mind Magyar-
orszagon, mind kiilf6ldon altalaban jelentdsen elmarad a korosztalyuktol elvart atla-
gos szinttdl (Holcomb—Peyton 1992; Muzsnai 1999; Szab6 2003). A tanuldk alacsony
nyelvi szintje, életkorukhoz és osztalyfokozatukhoz képest szegényes szokincsiik és
kifejezOkészségiik nyilvanvald hatassal van az oktatas €s a tanulas eredményességé-
re. Hazankban csak 2009-ben sziiletett meg a CXXV. térvény a magyar jelnyelvrol
¢s a magyar jelnyelv hasznalatardl, mely elismeri a magyar jelnyelvet mint a siketek
természetes nyelvét, biztositja annak hasznalatat az élet minden teriiletén és elrendeli
a specialis iskolakban a bilingvalis oktatds, vagyis olyan modszer bevezetését, amely
a beszElt magyar nyelv mellett a magyar jelnyelvet is alkalmazza az oktatas soran, mi
tobb, a magyar jelnyelvre alapozva vezeti be a hangzo magyar nyelvet. A bilingvalis
oktatas bevezetésétdl azt varjak a sziilok és a szakemberek, hogy hatékonyabba valik
a tanitas, a tanulok tobb ismeretanyagot tudnak elsajatitani és jobban, ezaltal nagyobb
eséllyel juthatnak be a kozépiskolakba, illetve a felsdoktatasi intézményekbe. Arra
vonatkozoan, hogy jelenleg hany siket és nagyothalld személy vesz részt valamilyen
felsdoktatasi képzésben nincsnek nyilvanosan elérhet6 adatok, de annyit tudunk, hogy
az Osszes fogyatékkal €16 hallgatok szamaranya is elenyészo, alig 1-2 szazalék (errél
részletesebben lasd Laki 2015), s ennek csak egy csekély toredéke az, aki valamilyen
érzékszervi karosodasban szenved.

A specialis iskolak tantervében szerepel az idegennyelv-oktatas, és errdl korabbi,
fentebb mar idézett kutatasaink soran meg is gy6zédhettiink. Azt tapasztaltuk, hogy
tobbnyire angolt tanitanak, elvétve németet, és a tanarok foként az auditiv-verbalis
modszert alkalmazzak, a magyar jelnyelvet csak kevesen ismerik olyan jol, hogy azt
tudnak hasznalni kozvetité nyelvként. Az altalanos iskolakban és a kozépiskolakban
integraltan tanulo siket és stilyosan nagyothallo gyerekek a halld csoportoknak tartott
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nyelvorakon nehezen boldogulnak, extra segitség nélkiil a tobbségiik elobb-utobb ki-
marad, felmentést kér és kap. A felsdoktatasban az idegen nyelvi lektoratusok intéz-
ményrendszere az utdobbi években elsorvadt. Aki nem jut el a nyelvvizsgaig a kozépis-
kolai tanulmanyai alatt, tobbnyire arra kényszeriil, hogy nyelviskolaba iratkozzon be,
vagy koltséges magantanart fogadjon. Egy kdzelmultban késziilt informalis felmérés
(Kontra 2017) szerint a nyelviskolak nincsenek felkésziilve arra, hogy hallassériilt ta-
nulokat fogadjanak a csoportjaikban. Ilyen elézmények utan valoban ritkasagszamba
megy, ha valaki mégis eljut odaig, hogy letegyen egy kozépfoku nyelvvizsgat iras-
ban, és nemzetkozi mobilitasi palyazatra jelentkezzen. Uj nemzetkozi kutatdsunk,
a Language Skills of Deaf Students for EU Mobility (réviden: LangSkills) most ezen
szeretne segiteni.

A ,LangSkills” cimii Erasmus+ projekt

Célok

A projektben részt vevod cseh, osztrak és magyar oktatokat, illetve kutatokat az a felis-
merés motivalta a kozos palyazatra, hogy a régidban mindannyian hasonld helyzetben
vagyunk, a problémaink ¢és a céljaink kozosek, ugyanakkor az eréforrasaink egyfor-
man szerények, a szakember kevés, és a siketek érdekérvényesitd képessége alacsony
létszamuk miatt nem eléggé erés. Mindebbdl azt a kovetkeztetést lehetett levonni, hogy
erdinket Osszesitve hatékonyabban tudunk segiteni orszagaink siket nyelvtanuloin.
A projekt célcsoportjaul azokat a tehetséges siket és nagyothallo fiatalokat valasztottuk,
akiknek sikeriilt bekeriilni valamilyen felsGoktatasi intézménybe, és a tanulmanyaik
soran Ok is szeretnének részesiilni az europai mobilitas lehetdségeibol, aminek alapvetd
feltétele a nyelvtudas. A projekt tobb, egymasra épiilé szakaszbol tevodik Ossze:

o Elso 1épésben egy online felmérést végziink a cseh, osztrak és magyar célcsoport
nyelvtanulasi tapasztalatairol és sziikségleteirdl. A kérdéivet el6szor angolul ké-
szitettiik el, ezt forditottuk le cseh, német és magyar nyelvre, majd cseh, osztrak
¢s magyar jelnyelvre. A kérdéivet, majd a forditasokat validaltuk. Az adatgyijtés
folyik.

o Eztkdvetéen angol szakemberek bevonasaval elektronikus angol nyelvi tananya-
gokat készitiink, melyek felkészitik a hallgatokat a kiilfoldi egyetemi foglalko-
zasokon vald részvételre, az eldadasok kovetésére, a jeltolmaccsal valo egyiitt-
mikddésre és a jegyzetelésre is. A késziilo anyagokat mindegyik nyelvteriileten
kiprobaljuk.

e Mivel az angol egyetemeken bevalt modszer, hogy a kiilfoldi siket hallgatok el-
sOként a brit jelnyelvvel (BSL) ismerkednek meg, majd az akusztikus angol nyelv
tanitasa ezen keresztiil torténik, az angol partnerek elektronikus BSL tananyagot
készitenek a célcsoport sziikségleteihez igazodva.

o Az clozéekhez kapcsolodoan a projekt masodik és harmadik évében a résztvevo
orszagok 5-5 fOs hallgatdi csoportot juttathatnak ki Angliaba egyhetes angol
nyelvi és BSL képzésre, hogy lehetdségiik legyen az elsajatitott ismereteiket
a gyakorlatban kiprobalni és tovabbfejleszteni.

e Mind a masodik, mind a harmadik évben a hallgatok nyari tanfolyamahoz csat-
lakozik egy, a nyelvtanarok szamara szervezett rovid modszertani kurzus, orsza-
gonként 2-2 nyelvtanar részére.
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o Az Erasmus+ tamogatas lehet6vé teszi az oktatd €s kutatd résztvevok szamara
a kozos nemzetkozi talalkozokat €s tapasztalatcseréket, illetve kozos modszer-
tani workshop szervezését is.

Résztvevok

A programban dsszesen Ot intézmény vesz részt: egy-egy cseh, magyar, osztrak ¢és két
angol. A palyazat f6 koordinatora a cseh Masaryk Egyetem Teiresias Kdzpontja, mely
az egyetem érzékszervi fogyatékkal €16 hallgatoinak a tamogatasara jott létre. A koz-
pont a maga nemében egyediilallonak mondhato, egyrészt oktatasi kozpont, masrészt
kutatoi mithely a legkorszertibben felszerelt studiokkal, sajat kiadoval és elektronikus
konyvtarral, mely kiilonb6zé formatumokban teszi elérhetévé a hallgatok szamara
a sziikséges tankonyveket €s szakirodalmat. A siket hallgatok szamara tolmacsolasi,
ir6tolmacsolasi (speech-to-text reporting, STTR) ¢és forditoi szolgaltatast biztosita-
nak, és ehhez komoly technikai apparatust miikodtetnek. Tanitjak a cseh nyelvet és
a cseh jelnyelvet. Az orszag szakembereivel egyiittmiikodve a kdzpont nyelvészei
és siket munkatarsai kezelik és fejlesztik az elektronikus cseh jelnyelvi szotart. IT
szakembereik az oktatasban hasznalhato sajat szoftverfejlesztéssel is foglalkoznak.
Az intézmény a fogyatékkal €16 kozépiskolai tanuldknak €s tanaraiknak is biztosit
tanacsadoi és modszertani timogatast. A siket és stilyosan nagyothalld egyetemistak
a Teiresias K&zpontban vehetnek részt a sziikségleteikre szabott egyéni vagy paros
nyelvorakon, melyek segitségével eljutnak a diploma megszerzéséhez sziikséges ko-
zépfoku nyelvvizsgaig.

A kutatasban részt vevo osztrak partner a Teiresias Kozponthoz sokban hasonlitd
intézmény, a Bécsi Miiszaki Egyetem szolgaltato kdzpontja, a GESTU, mely 2010-es
alapitasa ota biztositja a tanulmanyokhoz vald akadalymentes hozzaférést a Bécsben
felséfokt tanulmanyokat folytato kiilonbozd szakos siket €s nagyothall6 fiataloknak.
Evente 1520 hallgato szamara nyujtanak tolmacsolasi, valamint ir6tolmacsolasi szol-
galtatast és tutorialis foglalkozasokat. A kdzpont altal 1étrehozott és folyamatosan
fejlesztett elektronikus technikai jelnyelvi szotar mar 2500 szécikket tartalmaz 17
kiilonb6z6 miszaki teriiletrél. Az intézmény kiilonlegességét az adja, hogy munka-
tarsai nemcsak a mar meglévo jelkincs dokumentalasan dolgoznak, hanem uj jelek
fejlesztésén is, melyek segitségével a kiilonbozo technikai fogalmak megnevezhetok
osztrak jelnyelven, ezzel is segitve a hallgatok és a jeltolmacsok munkajat.

Mivel az ELTE a fentiekhez hasonld szolgaltatd kdzponttal sajnos nem rendelke-
zik, az Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék oktatoi a fentiekben mar leirt kuta-
tasi tapasztalatukkal jarulnak hozza a projekt sikeréhez. A magyar csapat feladata
a kérdoives felmérés lebonyolitasa és kiértékelése, illetve a késziild angol és BSL
anyagok kiprobalasa és véleményezése. A programnak van két angol résztvevdje is;
az 0 feladatuk elssorban a brit jelnyelvi anyagok készitése és a két nyari tanfolyam
megszervezése Anglidban.

A bristoli Deaf Sudies Trust (DST) 1984-ben alakult, azzal a céllal, hogy siketekkel
kapcsolatos kutatasokat végezzen, és oktato-fejlesztd munkat folytasson. Az intéz-
mény a Bristoli Egyetem Siket Tanulmanyi Kézpontjabdl nott ki, és 2014 6ta annak
utddszervezeteként miikddik szoros kapcsolatban a helyi siket kdzosséggel. Az igaz-
gato bizottsag tagjainak 50%-a siket, és valamennyi munkatars folyékonyan hasznalja
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a brit jelnyelvet. Eddigi egyik legfontosabb kutatasuk a siket csaladokban felnovo siket
gyermekek nyelvi fejlédésének vizsgalata volt, 6sszehasonlitasban hallo csaladok siket
gyermekei és hallo csaladok halld gyermekei beszédfejlodésével a néhany honapostol
haroméves korig. Eredményeik kovetkeztében egyértelmiien a jelnyelvi kétnyelviiség
mellett tették le a voksot, erre épitették tovabbi munkajukat €s ezt az allaspontot kép-
viselik €s terjesztik a nemzetkozi szintéren is.

A Prestonban talalhato Kozép-Lancashire-i Egyetem az Egyesiilt Kirdlysag egyik
legnagyobb egyeteme, melyet a nemzetkozi QS ranglistan is jegyeznek. A brit jel-
nyelvre és siket tanulmanyokra szakosodott kozpontja online tanterveket és tananya-
gokat fejleszt az angol, a brit jelnyelv és a nemzetkozi jelnyelv tanitasara siket hall-
gatdk szamara. A kozpont egyarant foglalkoztat siket és hallo munkatarsakat. Szoros
egyiittmiikodésben dolgoznak a Jelnyelvek és Siket Tanulmanyok Nemzetkodzi Koz-
pontjaval (iISLanDS). Tevékenységiik kiterjed a felsGoktatasban tanulé siket hallgatok
angoltanulasanak a tamogatasara. 2013 ota szerveznek didkcsere programokat lengyel
és cseh siket hallgatok szamara.

Varhato eredmények

Az 6t résztvevo intézmény palyazati egyiittmiikodésének egyik legfontosabb eredmé-
nye maga az egytttmiikodés, a korabban mar megindult networking erésitése. Az el-
végzett feladatok ugyanakkor kézzelfoghato termékek eléallitasaban csucsosodnak ki.

A bevezetd nemzetkozi felmérés soran begyijtott adatok elemzése lehetové fog-
ja tenni, hogy Osszehasonlitsuk a cseh, osztrak és magyar siketek és nagyothallok
nyelvtanulasi tapasztalatait, céljait és sziikségleteit, s eredményeinkrdl angol, illetve
magyar nyelvi publikaciokban szamoljunk be. Az online angol és BSL-tanfolyamok
anyagait a palyazat soran kiprobaljuk, tokéletesitjiik, és a kész kurzusokat elektro-
nikus aton barki szamara elérhetové tessziik. A résztvevo orszagok altal szervezett
workshopokra a helyi intézményekben mtik6dé angoltanarok szélesebb korét is meg-
hivjuk a j6 gyakorlat terjesztése érdekeben.

Ugy tervezziik, hogy a disszeminaciés munka a palyazat lezarta utan is folytatod-
ni fog, eredményeink beépiilnek a helyi angoltanitasba és -tanulasba. A projektbe
kozvetleniil bevont siket és nagyothalld foiskolasok és egyetemistak példajat kdvetve
reméljiik, hogy a kovetkezd években folyamatosan néni fog azoknak a szama, akik
elérik a sziikséges nyelvi szintet, és eséllyel palyaznak kilfoldi tanulmanyutakra.

Nem titkolt célunk a példamutatas. Kutatasunk infokommunikacios szempontbol
teljesen akadalymentesitett, a folyamat egésze a siket és halld szakemberek szak-
mai-tudomanyos egyiittmiikodésére épiil, és megvaldsitja a siket kdzosség ,,semmit
rolunk nélkiiliink™ alapelvét. A késziilé tananyagok, a workshopok és a nyari kurzusok
a bilingvalis oktatas szemléletét valositjak meg, a siket és a stlyos fokban nagyothalld
nyelvtanulokat kétnyelvii személyként kezelik, és figyelembe veszik az ebbdl fakadod
sajatos sziikségleteiket.

Osszefoglalas

A fentiekbdl talan kiolvashato volt, hogy a palyazat résztvevoi meglehetésen nagy
faba vagtak a fejszéjiiket. A terv, bar nem utopisztikus, de mindenképpen ambiciozus,
arésztvevok motivacidja nagy, de a koriilmények helyszinenként valtozoak. A magyar
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kutatécsoport mogott nem all olyan intézményi hattér, mint amilyen az dsszes tobbi
résztvevo szamara készen adott, s ez a munka minden fazisaban extra erdprobat jelent.
A magyar siketek és nagyothallok azonban épplgy segitségre szorulnak az egyenld
esélyek biztositasa terén, mint a csehek vagy az osztrakok. Azt reméljiik, hogy a pa-
lyazatban val6 részvételiink hozza fog tenni ehhez egy keveset. Céljaink megvalosi-
tasanak titka, ha van ilyen, az 6sszefogasban rejlik.
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PosterMyWall

avagy
hogyan kombinaljuk a nyelvoktatast kreativitassal

A megismerés, elsajatitas és alkalmazas lépéssorozat szerepe oktatasi kornyezetekben ki-
emelkedden fontos, hiszen olyan készségek fejlesztését teszi lehetdve, amelyek széles korben
alkalmazhatoak egyéb teriileteken is. Nagyban megkonnyitheti a folyamat hosszutavu sike-
rességét, ha mindez még élménykozpontl kdrnyezetbe is van helyezve. A SAGE Encyclopedia
of Online Education szerint az élménykozpontl oktatasi forma f6 jellemzdi: a diakkoézponta
megkozelités, aktiv részvétel a tanulasi folyamatban és a valds vilagi helyzetekbe agyazott
tudasfejlesztés (Danver 2016: 424). Azonban, ha mindez még kreativitassal is kombinalhato,
a tanulasi folyamat nem csak élménykozpontu lesz, hanem részben személyre szabott is. A je-
len kritikaban bemutatasra keriild weboldal élménykozpontu, és egyszerre biztosit platformot
a nyelvi készségek, valamint kreativitas fejlesztésére.

A PosterMyWall egy poszterszerkesztd, -alkoto és -megosztd weboldal, amely a kovetkezd
cimen érhetd el: www.postermywall.com. Az oldalt angol (jelen kritikdban ez a verzid szere-
pel), német, spanyol, francia, olasz, holland, portugal és orosz nyelveken lehet elérni. A kez-
ddlapon a jobb felsd sarokban talalhato legordiild meniivel lehet nyelvet valasztani (1. abra).

FDSIE[ \Na" Create a Design »  Browse Templates ~  Products ¥ Subscription English ~ %) Login

Create amazing Posters, Videos & Graphics For Your Business
Thousands of templates, free downloads and easy tools!

1. abra. A PosterMyWall kezdédlapja

A PosterMyWall hasznalatat a nyelvvalasztas utan tobbféleképpen is el lehet kezdeni. Az
Alkotas (Create a Design) opciora Kattintva (1. dbra), akar regisztracio nélkiil is szerkeszthe-
t8k a Sablonok (Template) vagy teljesen 1] is alkothat6 Ures vaszonnal (Blank Canvas). Igy
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a munka kezdeti 1épései megegyeznek a regisztralt és nem regisztralt felhasznalok kozott.
Gyors munkamenetre akar ez az opci6 is megfelelhet, azonban, ha menteni szeretnénk, min-
denképpen sziikség lesz regisztraciora. A masodik lehetdség az oldal hasznalatara a ha-
gyomanyos e-mail cim és jelszavas, illetve Facebook- vagy Google-fidkkal dsszekapesolt
regisztracio lesz a jobb felsd sarokban talalhaté Bejelentkezés (Log in) opcidval (1. dbra).

A harmadik lehetdség kifejezetten oktatoknak szol, akik kombinalhatjak a mar 1étezd Pos-
terMyWall fidkjukat egy Osztdlytermi profillal (Classroom Account). A kombinacio elényei
kozé tartozik, hogy a didkok projektjei nem lesznek publikusak, nincs sziikség didkok felhasz-
naléi fidkjaira, nincsenek hirdetések, valamint ingyenes a hasznalat. Tovabbi fontos funkcio,
hogy az osztalytermi profil hasznalatanal az oldal csak a didkoknak megfeleld, sz{irt tartalmat
jeleniti meg. Igy az olyan sablonok, amelyek példaul egy sorfesztival szorolapjaként szol-
galhatnak, nem fognak megjelenni ezen a feliileten. A funkcid részletes leirasa a kdvetkezd
feliileten tekintheté meg és ugyanitt aktivalhatd is a Frissités az osztdalytermi profilra (upgrade
to classroom account) opcio kivalasztasaval: www.postermywall.com/index.php/edu.

Create a Design ~  Browse Templates ¥  Products ¥  Subscription Q. Search for inspiration

Get Started Sign up with your email address

Log in using: Don't have an account?

n FACEBOOK Sign up Tor free!

- R

Or login using your email address

Email

Password

Enter the class project name

Project Name

2. abra. Regisztracios lehetéségek a PosterMyWall weboldalon

Regisztracio utan az 1. dbran latott kezddlap fogadja a felhasznaldkat tobb lehetdséggel (3.
abra). A Sajat fajlok (My stuff) opcioval megtekinthetjiik a mentett és folyamatban 1€v6 pro-
jektjeinket, amiket az oldal felhdben tarol. Lehetdség van kép- és videdalapt Munkameneteket
kezdeni (Create a Design), amelyhez a PosterMyWall sablonjai kozott lehet Bongészni (Browse
templates). A Termékekben (Products) lathatjuk az oldal kiilonb6z0 fizetGs szolgaltatasait,
amelyek Eldfizetéses opcioban (Subscription) is elérheték. Hasznalhatjuk a Beépitett keresét
(Search for inspiration), ami kulcsszavas keresés alapjan jelenit meg kép- és videdalapt sablo-
nokat a PosterMyWall-on elérhet6 sablonok koziil. Végiil, a jobb oldalon a nyelvi lehetdségek,
kosar és profil beallitasok talalhatok. A PosterMyWall hasznalata mar Bl szinti{i nyelvtudassal
is lehetséges, a navigalas a meniiben intuitiv, és a legfontosabb opciokat kiilon ki is emeli
a kezddoldal.
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My Stuff  Create a Design v Browse Templates LRSI LI . Search for inspiration English

Create amazing Posters, Videos & Graphics For Your Business

Thousands of templates, free downloads and easy tools!

MY STUFF CREATE A DESIGN

3. abra. A PosterMyWall fomeniije regisztralt felhasznaloként

Az alkotas (Create a design) opciora kattintva kivalaszthatjuk, hogy kép- vagy videodalapt
sablonnal kezdiink-e egy projektet, illetve a projekt Méretét (41l sizes) is itt lehet megadni.
Ahogy azt a negyedik abra mutatja, ha a keresdbe olyan kifejezést irunk, ami szocsalad for-
majaban illeszkedik a PosterMyWall mar 1étez0 sablonkategoriaja koziil valamelyikre, ezt
a keres6motor jelezni fogja a talalatok felett. Jelen esetben az iskola (school) kulcsszavas
keresésre jelezte az oldal, hogy az Iskolai poszter kategoria relevans lehet a munkamenethez
(Categories matching your search term: School posters). Amennyiben erre kattintunk, a jel-
zett kategoriat fogja megnyitni az oldal.

poster . wall

All Sizes s

Library Classes : F .
WK o P F * potehanad s | - s

4. abra. Minta a talalatokbdl a ‘school’ kulcsszavas kereséses sablonokra

Természetesen a keresémotor hasznalata nélkiil is lehetdség van Ures vasznat (Blank can-
vas) nyitni. Ebben az esetben a Népszerii (Popular), Marketing (Marketing), Dokumentum
(Documents), Videok (Videos), Kozossegi média (Social Media), Meniik (Menus), Hirdetések
(4ds) és Digitalis (Digital) kategdriak koziil van lehetdsége a felhasznalonak kezdGpontot
valasztani. Szamos méretlehetdségen kiviil megadhatok még az adott poszter pixelszamban
jelzett személyre szabott (Custrom Dimensions) méretei is, ami az oldal aljan érhetd el. Mind
az elére megadott méret, mind a személyre szabast kdvetden eldszor hatteret kell valasztani,
ami lehet kép (Background), &tmenetes (Gradient) vagy egyszinii (Solid Colors). Természete-
sen Leltolthetd sajat kép a munkahoz (Upload an Image), vagy kereshet6 fizetés €s ingyenes
szolgaltatasok koziil (Search for Stock Images). Végiil, beallithato, hogy a valasztott kép mek-
kora feliiletére van sziikségiink, ekkor az 6tddik abran lathato szerkesztd feliilet nyilik meg.
Amint kivalasztottunk a nekiink tetsz6 sablont, illetve személyre szabtuk az iires vasznat,
megnyilik a PosterMyWall szerkeszt6 feliilete (5. abra). Ez a letisztult munkafeliilet szamos
konnyen kezelhet6 opcidval rendelkezik és egy alapfunkciokat kielégitd képszerkesztoként
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szolgal. A bal oldali meniiben lehet6ség van tovabbi Képek (Photos) és Videok (Videos) hozza-
adasara. A képek esetében ez lehet sajat, ingyenesen hozzaférhetd, illetve a Google Drive-bol
¢és a Dropboxbdl is beilleszthetd. Videoknal csak az els6 kettd lehetdség elérhetd. Beszurhatod
egyszerl és diszes szoveg, valamint menii is a Szoveg (Text) opciora kattintva. Hozzaadhato
clipart és modosithatd még a hattér is (Background).

poster wal  Fle  Eat - Resize Save Share

W

add your text

™

LIRCaRl REERRICAR -

Q
1
+*

5. abra. A PosterMyWall szerkeszté fellilete

A felsé meniisorban talalhato Fajl (File) ponttal lehet megnyitni és menteni munkakat, vala-
mint technikai segitségnyujtas is itt kérhetd. A Szerkesztés (Edif) opcio leghasznosabb funk-
cioi a visszavonas és a megkettdzés, ami miikddik a Microsoft Wordbdl ismert billentytikom-
binaciokkal is. Tovabba itt talalhatdo még az Atméretezés (Resize), Mentés (Save), Letoltés
(Download) és Nyomatok vasarlasa is (Buy prints).

A finomabb szerkesztési opciokat, mint Méret megaddsa (Size), a Korbevagas (Crop), Csere
(Replace), Filterek (Filters), Arnyalat (Tinf), Kontraszt (Contrast), Telitettség (Saturation),
Sokszorozas (Multiply), Vilagossag (Brightness) és a Cim- (Title) és Leirdsadds (Description),
mind a jobb oldalon fogjuk talalni. A szerkesztéfeliilet hasonldan jol hasznalhaté okoste-
lefonokon és tablagépeken is, mert megfelelden, széthuzas nélkiil jelenik meg a weboldal.
A munka végeztével pedig valaszthato az ingyenes letdltés lehetdsége (a dokumentum vizjelet
fog tartalmazni).

A PosterMyWall tobb modon is felhasznalhat6 a nyelvtanitasban. Tobb médszertani meg-
kozelités, koztiik a kooperativ, projekt- és feladatalapt is egy produktummal zarja a tanitasi
egységeit. Ezek gyakran vizudlis megoldasok egyfajta informacidérendezé formajaban, le-
gyen az gondolattérkép, poszter vagy tablazat. A hatodik abra egy ilyen felhasznalast kivan
illusztralni.
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6. abra. A PosterMyWall felhasznalasa Oral Presentation Skills kurzuson

A posztert harom harmadéves hallgato készitette a Pécsi Tudomanyegyetem Anglisztika In-
tézetében az Oral Presentation Skills (Szobeli prezentacios készségek) kurzusomon. A fel-
adatuk a kovetkezo volt: valasztaniuk kellett négy lehetséges eléadastéma koziil, majd meg-
adott szempontok alapjan felépiteni egy poszter- vagy hagyomanyos diaalapu eléadast, amit
csoportként adtak eld. A poszter a kurzus elsé 6t hetében megvitatott prezentacios alapelvek
szintézise, miszerint a vizualis segédanyagnak tdmogatni kell az el6adot, nem helyettesiteni,
¢és harom kulcstizenetet tud konnyen kovetni a hallgatosag. Jelen csoportban a harom hallgato
egy-egy pontrol beszélt az dsszesen tizendt perces eldadasuk soran. A problémat, miszerint
a hazi feladat artalmas, harom f6 ponton keresztiil mutattak be, és kutatasokkal, valamint
személyes torténetekkel helyezték kornyezetbe. A feladat két orat vett igénybe: az elso a terve-
z¢sr6l (6. hét), a masodik pedig az eléadasrol (7. hét) szolt. A bemutatott weboldal lehetdséget
biztositott arra, hogy a diakok igy alkalmazzak a megszerzett tudast, hogy egy angol nyelvi
kornyezeten beliil tervezzenek, alakitsanak és modositsanak olyan vizualis produktumokat,
amelyek illeszkednek az élménykozpontl oktatas f6 érveihez, emellett még kreativ kifejezési
lehetdséget is nyujtanak.

nak is megfeleld projekteket, legyen az egy olvasmanynaplo vagy akar kedvenc film bemuta-
tasa, egy tervezett étterem meniijének megalkotasa, vagy a kdrnyezettudatosabb gondolkodast
célzd poszter 1étrehozasa. A hetedik 4bra altalanos iskolai felhasznalasra mutat egy lehetséges
példat a kulttira és hagyomanyok témakoron beliil. A bal oldali kép egy talalat a "Halloween’
kulcsszora a PosterMyWall sablonjai kozott. Jobb oldalt pedig ennek egy atszerkesztése talal-
hatd, ahova olyan szavakat €s kifejezéseket szurtam be, amelyek el6fordulhatnak egy olyan
altalanos iskolai 6ran, ahol a diakok angol nyelvii orszagok tinnepeivel foglalkoznak és azokat
kell réviden bemutatniuk. igy szerepel a Halloween iinneplésének datuma, az ijesztd jelmezek,
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a ,,csokit vagy csalunk”-hagyomany és természetesen a toklampas. A szerkesztés és eldadas
kozben a didkok szokincse is boviil azzal, hogy a weboldalt hasznaljak, legyen az barmelyik
nyelv a lehetséges listarol, és a munkaikat ki is lehet tlizni az osztalyterem falara, egyfajta
vizualis mérfoldkéként jelezve fejlodésiiket.

WHAT IS

2:30
o M

1234 MAINSTREET, NEW YORK CITY

WWW.YOURWEBSITE.COM

7. abra. Egy PosterMyWall sablon lehetséges altalanos iskolai felhasznalasa

Osszességében a PosterMyWall egy olyan weboldal, ami szamos lehetéséget kinal az élmény-
koézpontt oktatas tdmogatasara egészen az altalanos iskolaitol a felsdoktatasi szintig. Kipro-
balhato regisztracié nélkiil is, az osztalytermi profil lehetdsége pedig tovabb noveli a web-
oldal potencialis felhasznalasat a beépitett tartalomsziirével. A felhasznaléi feliilet letisztult
és intuitiv, emellett célnyelvi kontextust biztosit. A PosterMyWall alapelve azon kiviil, hogy
illeszkedik az élménykdzpontu oktatasba, kreativ megoldasokra 6sztonzi a felhasznalokat.
A funkcionak, lehetdségeinek és ingyenes hozzaférhetdségének koszonhetéen szamos kor-
osztaly szamara sikeresen felhasznalhato.

Simon Krisztian

IRODALOM

Danver, S. L. (2016, szerk.): The SAGE Encyclopedia of Online Education. Thousand Oaks, CA.: SAGE
Publications.
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Williams, Thomas A.

English Language Learners’
Socially Constructed Motives
and Interactional Moves.
Cambridge Scholars Publishing, 2018. 382 p.
ISBN (10): 1-5275-0916-8; ISBN (13): 978-1-
5275-0916-0

Thomas A. Williams a Szegedi Tudomany-
egyetem Angoltanar-képzo és Alkalmazott
Nyelvészeti Tanszékének adjunktusa. Kuta-
tasi teriilete a beszédelemzés, a szobeli in-
terakcid vizsgalata, feladatkdzpontt nyelvta-
nulds és —tanitas valamint a Vigotszkij-féle
szociokulturalis tudatelmélet alkalmazasi
lehetdségei.

Legujabb munkajat, az angol nyelvtanu-
lok tarsadalmilag kialakitott inditékait és
interakcios Iépéseit feltaré monografiat nagy
izgalommal kezdtem olvasni, hiszen az ilyen
témdji munka hazai kontextusban komoly
hidnyt potol. Miért is? A feladatkézponti
nyelvtanulas- és tanitas (TBLT) paradig-
maja ugyan nem ismeretlen hazankban, de
gyakorinak sem mondhato. A TBLT elmé-
leti keretrendszerét az Interakcids hipotézis
(Interaction Hypothesis, Long, 1981) és az
Output hipotézis (Output Hypothesis, Swain,
1985) adja. Long elméletében a nyelvtanulok
ugy sajatitjak el a nyelvi strukturakat és sz6-
kincset, hogy kommunikacios helyzetekben,
problémamegoldas kdzben hasznaljak eze-
ket a nyelvi elemeket; Swain feltételezése
értelmében pedig az ,,output” a nyelvi pro-
dukcié kap kiemelt figyelmet, elmondhato
tehat, hogy a TBLT kiemelt hangsulyt fek-
tet a szobeli interakciora. A magyarorszagi
osztalytermi kutatasok azt mutatjak, hogy
a nyelvorak a nemzetko6zi trendek ellené-
re még mindig talnyomoan alak-fokuszal-
tak (Dombi—Nikolov—Otté—Oveges 2009;
Nikolov 2003, 2011; Nikolov—Nagy 2003),
a helyes nyelvtani struktirdk hasznalatat
helyezik eldtérbe a kommunikécioval szem-

ben. Az osztalytermi kutatasok publikalasa
rendkiviil fontos, hiszen betekintést enged-
nek a valds intézményes tanulasi-tanitasi fo-
lyamatokba, ezaltal kozvetett modon eldse-
gitve azok folyamatos megujulasat. Thomas
Williams jelen kotete azonban nem csak emi-
att értékes: a nyelvtanuldk szobeli interak-
cidinak osztalytermi vizsgalataval komoly
hidnyt potol, hiszen az angol beszédkészsé-
get eddig jellemzden prezentacidkon, és nem
interakcidkon, valds kommunikacios helyze-
teken keresztiil kutattak hazai kontextusban
(Medgyes—Nikolov 2014).

A konyv felépitését tekintve 6t fejezetre ta-
goladik, az els6 fejezetben a szerzo ismerteti
a kutatas kontextusat, a masodik fejezetben
felvazolja elméleti keretrendszerét, a harma-
dik fejezet a kutatas modszertanat ismertetni,
anegyedik fejezetben részletesen olvashatunk
az eredményekrél, mig az 6todik fejezetben
a szerz6 az dsszefoglalast kovetden ismerteti
a kutatds korlatait és 1 irdnyokat vazol fel.
A fejezeteket kiegésziti ot fliggelék, mely
minden kvalitativ adatot tartalmaz, és 6nma-
gaban is igen tanulsdgos olvasmany minden
gyakorlo nyelvtanar szamara.

Az ecls6é fejezetben a szerzé ismerteti
a tagabb értelemben vett kutatasi kontext-
ust, és felhivja a figyelmet a magyarorszagi
idegennyelv tanulds- és tanitas problémai-
ra, és amellett érvel, hogy a TBLT-ben rejlé
lehetéségek megoldast nyujthatnak ezekre
a problémakra, rdadasul tovabbi elényiikkel
jérnak: az egyiittmiikodés, a kommunikacio,
kritikus gondolkodas és problémamegoldas
készségeit fejlesztve segitik a résztvevoket
a sikeres, 21. szazadi tanulokka valasban.

A masodik fejezet a kutatas alapjaul szol-
galo elméleti hatteret vazolja. Elséként be-
mutatja a feladatkdzpontt nyelvtanulas- és
tanitas paradigmajanak fejlodését megjelené-
sétol kezdve napjainkig. A fejezetben a szer-
z0 0sszehasonlitja a TBLT-t a nyelvtanitast
jelenleg jellemzd, hazankban is dominans
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PPP (prezentalni, gyakorolni, produkalni)
nyelvtanitasi modellel, hangsulyozza a TBLT
elényeit, és felhivja a figyelmet arra, hogy
a feladatkdzpontu megkozelités optimalis
lehetdségeket teremt a kiilonbozé szobeli in-
terakcios készségek fejlesztésére, ezaltal job-
ban szolgélja a természetes, folyékony kom-
munikaciot. A kovetkezd részben a szerz6 az
alak- és funkcio-fokuszaltsag fogalmat mu-
tatja be kritikusan. A fejezetet az interakci-
okutatas szociokulturalis megkozelitésének
targyalasaval, valamint a szociokulturalis
tudatelmélet Vigotszkij munkassaga nyoman
valo ismertetésével zarul.

A harmadik fejezet az empirikus kuta-
tast mutatja be: leirja a kutatas kontextusat,
ismerteti a hat kutatasi kérdést €s a résztve-
voket. A vizsgalatban a Szegedi Tudomany-
egyetem 57 Anglisztika szakos BA hall-
gatoja vett részt. A fejezetbdl megtudjuk,
hogy a kutatas két szakaszban zajlott: a (1)
kérdoives €s interjus fazist a (2) nyelvi fela-
dat teljesitésén alapuld adatgyijtés kovette.
A résztvevok koziil 44-en toltotték ki a kér-
déivet, valamint az oktato-kutatd tovabbi 18
hallgatoval félig strukturalt interjut is készi-
tett. A kérddives €s interju-adatok szolgal-
tak a hallgatok nyelvtanulassal kapcsolatos
hiedelmeit ¢és a feladatkézpontu modszer-
hez val6 viszonyat feltard kutatasi kérdések
megvalaszoldsara. A kutatds masodik részé-
ben a hallgaték egyetemi tanorajuk keretein
beliil beszédkészséget fejlesztd feladatokat
végeztek, melyeket sajat mobiltelefonjukkal
rogzitettek. Az igy nyert adatokat a Szerzé
(1) a félreértett kommunikacios helyzet-
ben alkalmazott megoldast méodositd-javitd
folyamatok (negotiotion for meaning), (2)
a résztvevok konstruktiv viselkedése és (3)
a nyelvtanulok altal alkalmazott idioszink-
ratikus sajatossagok alapjan vizsgalta. Vége-
zetiil a fejezet bemutatja az adatgytjtés kii-
16nboz6 eszkozeit és azt a szempontsort, ami
alapjan a beszédkészséget fejleszto feladatok
kivalasztasra keriiltek.

A negyedik fejezet a kutatas két szaka-
szat négy részre bontva targyalja. Az elsé

alfejezet az interju és kérddives adatgyjtés
eredményeit elemezve targyalja a nyelvtanu-
loknak az angol és mas idegennyelv tanula-
sahoz kapcsolodo nézeteit és tapasztalatait,
valamint azt, hogy ezek a nézetek és tapasz-
talatok hogyan alakitjak a TBLT paradigma-
hoz kotheto attittidjeiket. A masodik alfejezet
azokat az eredményeket mutatja be, melyek
révilagitanak arra, hogy a nyelvtanulok ho-
gyan végzik a beszédkészséget fejlesztd fel-
adatokat a tanéran. A harmadik alfejezet az
interakcios feladat soran fellépd egyiittmii-
kodést ismerteti, mig az utolsé alfejezet a fél-
resiklott kommunikacios helyzeteket elemzi.

Az otddik fejezet a legfontosabb ered-
mények Osszefoglalasat, a kutatas korlatait
¢és lehetséges tovabbi irdnyait targyalja. Az
adatok ravilagitanak arra, hogy a valaszadok
jellemzéen a hagyomdnyos osztalytermi
gyakorlatban szocializalédnak, igy kifeje-
zetten motivaldan hatnak rajuk a beszédkész-
séget fejlesztd feladatok. A hallgatdk nyitot-
tak a TBLT paradigmara, még akkor is, ha
a nyelvtanulasrol alkotott nézeteik — melyek
kifejlédésében nyilvanvaléan sajat, magyar
osztalytermi gyakorlatban val6 szocializalo-
dasuk kulcsfontossagli — gyakran ellentétben
allnak a TBLT hatterében allé elméletekkel.
Arrol is érdekes eredményeket olvashatunk,
hogy a hallgatok milyen kiilonféle médokon
végzik el a beszédkészséget fejlesztd felada-
tokat, hogyan miikodnek egyiitt az interak-
ciok soran. Annak ellenére, hogy némely
esetben nem a feladatnak megfeleld nyelvi
produktumot hoztak létre, a hallgatok kii-
16nb6z6 modon, kooperalva, konstruktivan,
egymast tamogatva vettek részt a feladat-
megoldasban, ami rendkiviil pozitivan hat
a tanulas folyamatara. Viszonylag ritkan
fordulnak el6 a rogzitett beszélgetésekben
kommunikacios félresiklasok, melyet a szer-
z0 szamos altalanos, €és kultira-specifikus
lehetdséggel magyaraz.

Thomas Williams konyve inspiralé mun-
ka, amely nem csak abban kivald, hogy egy
hazankban kevésbé elterjedt nyelvtanitasi- és
tanulasi paradigmat mutat be részletesen, ki-
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valo elméleti hatérrel és alaposan dokumen-
talt gyakorlati példakkal alatamasztva. Lega-
1abb ennyire értékes a munka abbol az okbol
kifolyolag, hogy a tanar-kutatd szerepében
a szerz6 megosztja sajat észrevételeit, reflek-
tal sajat tanitdsara és arra, hogy a kutatas
eredményeit miként tudja visszacsatornazni
oda, ahol a legnagyobb sziikség van ra: az
osztalyterembe.

A konyvet minden gyakorld nyelvtanar-
nak ajanlom, hiszen empirikus adatok tiikré-
ben mutatja be a feladatkdzpontl nyelvtani-
tasban rejlé lehetdségeket, modszertanilag is
inspirald, mivel szamtalan hasznos 6tlet me-
rithetd beléle a kommunikacio és interakcio
gyakorlasara. Hasznos lehet a tanarképzés-
ben résztvevé hallgatok, de oktatok szama-
ra is, hiszen az 6 munkajuk befolyasolhatja,
hogy miként alakul a beszéd- és interakcio-
fejlesztés gyakorlata a magyarorszagi ideg-
ennyelv-tanitasban.

IRODALOM
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Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék, 2017.
376 p.
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A kotet Andri¢ Edit masfél évtized alatt a for-
ditaskritika témakorében irt tanulmanyait
gyUjti egybe. A forditashoz kapcsolddd kér-
déseket és problémakat nyelvészeti megko-
zelitésbdl tarja az olvasoé elé. Célja egy olyan
0sszegz0 kotet kozreadasa, amely esettanul-
manyokon keresztiil szemlélteti a forraskri-
tika alapjait és kiemelt kérdéseit. A kiadvany
fokuszaban a szerb és magyar nyelvii fordita-
sok allnak. Egyarant foglalkozik délszlav (Ivo
Andri¢, Jovan Jovanovi¢ Zmaj, Jovan Sterija
Popovi¢, Mesa Selimovic¢) ¢s magyar (Csath
Géza, Gion Nandor, Herczeg Ferenc, Kosz-
tolanyi Dezs6, Tolnai Otto) koltok, prozairdk
miiveivel. A forditok koziil kiemelt figyelmet
szentel Csuka Zoltan munkassaganak, de fel-
hasznalja Mladen Leskovac, Lazar Merkovié,
Létmany Istvan, Sava Babi¢, Szaszy Istvan,
Vické Arpad szovegeit is.

A kiadvany részben korabban mar mas
forumokon megjelent kritikakbol épiil fel.
A szerzo tobb esetben a bevezetében utal
arra, hogy milyen alkalomhoz kapcsolodva
latott napvilagot egy-egy tanulmany, azon-
ban szerencsés lett volna labjegyzetben
a pontos bibliografiai tételt is megadni. Kii-
16nb6z6 idépontokban, alkalmakra mas-mas
aspektusbol megirt munkakat egy kotetbe
osszefoglalni nehéz vallalkozas, féként ak-
kor, ha a tanulmanyok raadasul nem is egy,
hanem rogton két nyelven késziiltek. Andri¢
Edit jo megoldast valasztott a probléma ke-
zelésére, a munka kozéppontjaba a forditast
mint miiveletet helyezi s jellegébdl, tipusa-
ibol, muveleteibdl kiindulva rendezi el az
egyes szovegeket. Ez a magyar nyelven irt
kritikak esetében megfelelden érvényesiil,
ami alapjan ki is alakul a két fobb fejezet,
a Miiforditas és a Szakforditas. Az elsé to-
vabbi alfejezetekre oszlik: Versforditasra,
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Dramaforditasra és Prozaforditasra. A kiad-
vany strukturaldsa soran felvesz azonban egy
nyelvi szempontot is, amely alapjan a négy
szerb nyelven irt tanulmanyt levalasztja; be-
16liik kiilon 6 fejezetet hoz 1étre. Ez a meg-
oldas nyelvi, részben tematikus szempontbdl
megmagyarazhatd, de nem teszi sziikséges-
sé a teljesen 1) (f6)fejezetbe sorolast. A ko-
tet szerkezetének logikdja alapjan ugyanis
a miforditasokon beliil a prozaforditasok
kozé a tanulmanyok beillenek, s egységiiket
megorizve alfejezetként problémamentesen
megjelenhettek volna.

A kotet elején a kétnyelvii tartalomjegyzé-
ket (3—4.), a magyar ¢s szerb nyelvli beveze-
tot kdvetden (5-8.) a fobb fejezetekbe be nem
sorolt Forditaskritikai szempontok cimil ta-
nulmany all (9—17.). A munka olyan altalanos
kérdésekkel foglalkozik, amelyekkel a kezdd
forditok és hallgatok talalkoznak, egyuttal pe-
dig a kotet tanulmanyaihoz egyfajta elméleti
bevezetést ad. A szerz6 a forditas kritikajat
kétdimenzios jelenségként definialja, amely
egyszerre értékeli a forrasnyelvi szoveg és
a fordito teljesitményét, mikdzben mérlegeli
a forditas ,,nyelvének természetességét, érthe-
tdségét, un. olvashatdsagat. . .recepcidjat a cél-
nyelvi kultraban” (9). Olyan folyamatnak
tartja, amelynek sziikségszertien ki kellene
terjednie a kommunikacié minden tényezdjé-
re, am véleménye szerint ez nem mindig valo-
sul meg (15-16.). A tudomanyteriilet feladatat
a szoveg két valtozatanak lokalis és globalis
jegyeket egyarant felhasznalo makro- és mik-
roelemzésében latja. A szerz6 mar a bevezetd
tanulmanyaban példakkal szemléltetve ratér
néhany forditéi hibara (pl. félreforditasok) és
a sikeresen megoldott problémakra (pl. kul-
turalis kontextus eltérése), amelyek a késobbi
fejezetek soran részletesen is targyalasra ke-
riilnek. Andri¢ egy bevezetd tanulmannyal
kivaltja, hogy minden kritika elelején tjbol
leirja az altala hasznalt szempontrendszer(ek)
elméleti hatterét. Teszi mindezt olyan forma-
ban ¢és nyelvezettel, amely a laikus szamara
is feldolgozhato. A kotetnek nem célja a for-
ditaselmélet részletes bemutatasa, ehelyett

,inkabb az atvaltasi miveletek alkalmazasa-
nak szemléltetésérol” kivan képet adni (6).
Felmeriil azonban a gondolat, hogy mivel
a kotetet ,,a forditas mesterségének fortélya-
ival” most ismerked6 hallgatoknak és azon
személyeknek, akiknek ,nincs modjukban
forditaselméleti képzésben részesiilniiik” (6)
egyarant ajanlja, szerencsés lett volna a tudo-
many elméleti hatterét némileg részletesebben
bemutatni, s az idézett Papp Gyorgyon kiviil
mas szakirodalmi forrasokat, nézGpontokat és
modszertanokat is bemutatni, legalabb a to-
vabbi lehetdségek felvillantasanak szintjén.
A bevezetd szakaszokat az esettanulma-
nyok kovetik, melyekben a mar felvazolt
szempontok alapjan létrehozott kritikakat
olvashatjak a hallgatok. Az Egy Zmaj-vers
és forditas osszevetd szovegnyelvészeti elem-
zése cimt tanulmanyban (23-32.) Jovan Jo-
vanovi¢ Zmaj Duli¢i (Rézsak) Széaszy-féle
forditasanak kritikdjat ismerhetjiikk meg. Az
elemzés igen alapos, a formatol fokozato-
san jut el a nyelvészeti kérdésekig, példaul
a birtokviszony fonévvel torténd explicitté
tételéig, melyeket azonban nem valaszt el
¢lesen az irodalomtudomanyi kérdésektdl
(szotagszam, ritmika, rim). Felhivja a figyel-
met a forditd hibaira, ugyanakkor erényeire
is, melyek koziil kiemeli azokat a helyeket,
ahol némi szabadsaggal élve nem sz6 szerint
adta vissza a forrasszoveget, hanem hangula-
taban (31). Az alfejezet tovabbi tanulmanyai-
ban ugyanazon versek kiilonbozd forditasait
hasonlitja 0ssze a szerz0. Az Egy Tolnai-vers
horvat és szerb forditasaban (33—46.) két kii-
16n (dm egymashoz kozeli rokon)nyelvre,
mig az Egy Kosztolanyi-vers két szerb for-
ditasaban (47-59.) egyazon célnyelvre tor-
tént forditasok parhuzamos elemzését végzi
el Andri¢. Tolnai Otto A tengerrdl énekelve
versének 2006-ban Helena Molnar jovoltabol
horvatul, Sava Babi¢ jovoltabol pedig szerbiil
megjelent forditasait a kdzpontozas hianya
miatt, a kutatd altal kijelolt kisebb egysé-
gekre bontva (egyt6l harom sorig) lathatjuk.
Tagolasa kovetkezetes, az értelmezést nagy-
ban segitd. Az Osszevetésben kiemelt kér-
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désként jelenik meg a magyar ¢s a délszlav
nyelvek kozti tipologiai kiilonbségbdl eredd
szerkezeti sajatossagok megoldasa, amelyek
kihathatnak példaul a szérendre, az esetek
kifejezésére vagy az eldljarok hasznalatéra.
Ezzel 6sszefiiggésben parhuzamosan kovet-
hetjiik végig az egyes lexémak forditasanak
bemutatasat, az eredmény mellett felhivva
a figyelmet azokra a lehetéségekere, ame-
lyek a szokészlet alapjan még a miforditok
rendelkezésére alltak. Kiilon érdekesség ez
olyan nyelveknél, amelyeknek részben k6zos
a szokincsiik. Kosztolanyi Dezs6 Most har-
minckét éves vagyok cim{i mlivének Mladen
Leskovac és Lazar Merkovic¢ altal készitett
forditasaiban a forditoi egyéniségbdl eredd
kiilonbségek hatasat latjuk a szovegeken.
Leskovac a szoveghliséget, mig Merkovic¢
a hangulat visszaadasat helyezi el6térbe. Ha-
bar egy célnyelven beliil torténik meg a for-
ditas, a forditok szemlélete tobb esetben is
eltéréseket eredményez. A kiilonbség a szi-
nonimak hasznalatatol, az el6z6 forditasok
esetében is megjelend szofaji valtozasok
mellett, egészen a szintaktikai modositaso-
kig terjed. Andri¢ Edit az esettanulmanyo-
kon keresztiil azt kivanja bemutatni, hogy
ugyanazon versnek is valtozatos lehet a for-
ditasa. A szerb forditasok kozott érezhetd-
en Merkovi¢ munkajat tartja kreativabbnak,
ugyanakkor mindségbeli értékitéletet nem
hoz, mindkét megkdzelitést sziikségesnek
véli. Molnar és Babi¢ munkdéssaga kozott ha-
sonld Osszehasonlitast nem taldlunk.

A versek utan dramaforditasok problema-
tikajat mutatja be a szerz6 kritikain keresz-
til. A Todor Manojlovi¢ A centrifugalis tan-
cos cimii darabjanak forditisa Csuka Zoltan
munkajat dolgozza fel (63—109.). A szerz6 ro-
viden felvazolja Csuka forditoi egyéniségét,
amibdl kiindulva szemlélteti, hogy milyen
tényezOk mikddhetnek a transzlacid hatte-
rében. Véleménye szerint igazan sikeres for-
ditas csak akkor hozhato létre, ha a forditd
nem csak ismeri a két nyelvet és kulturat, de
azt magaénak is érzi, otthonosan mozog ben-
ne, amire Csuka példaként szolgalhat. A Ma-

nojlovi¢-forditas bemutatasa ezuttal az elté-
rések szempontjabol torténik. A kritika el6bb
a problematikusnak mindsitett eseteket sorol-
ja fel. Kiilon kategoriaként felveszi a forditas-
tol fiiggetlen eltéréseket, ahova szerkesztoi,
helyesirasi, hangtani kiilonbségeket sorol.
Ezt kdvetden a hibas megoldasokat targyal-
ja, kiilon valasztva a grammatikai eltérésbol
eredd hibakat (néveld, szam, személy, ige-
kotok hasznalata, vonzat, szorend, szerke-
zettiikrozés), a lexikai tévesztéseket (alaki
tiikrozés, téves szodalak, nem megfeleld lexé-
mak), valamint a szintaktikai €s jelentésbeli
kiilonbségeket (tartalmi/grammatikai impli-
citas, felesleges explicitas, tiikorforditas, ko-
riilményes megfogalmazas, félreértés és tar-
gyi tévedés, hianyos mondatok kiegészitése,
alkotoi szabadsag). Ezt kdvetden a szerz6 az
altala jonak mindsitett megoldasokat mutatja
be atfogalmazott mondatok, tartalmi exp-
licitas, grammatikai explicitds, implicitas,
szolasok, és szdjatékok alkategoriak alatt.
A jelenségek bemutatasa kétségkiviil alapos
¢és aprolékos. Andri¢ a miivek elemzését és
kritika feldolgozasat segitendd példaanyagat
a fent felsorolt csoportokba rendezi. Nagy-
szamu és gyakran merdben eltérd jelensége-
ket rendszerbe sorolni nehéz feladat. A jelen
tanulmany szempontrendszerének alapjai
logikusak, megvaldsitasukban azonban he-
lyenként kovetkezetlenségeket talalunk, mint
példéaul az alkotdi szabadsag lexikai tévesz-
tések alatti targyalasanal, amelyrdl a kutatd
maga is elismeri, hogy nem illeszkedik a ka-
tegdriaba. A Jovan Sterija Popovi¢ Felfuval-
kodott tok cimii darabjanak Létmany Istvan
altal készitett forditasarol szolo kritika (111—
125.) a szerbrél magyarra torténd transzlacio
néhany problémajat vazolja fol. Szemléleté-
ben illeszkedik az el6zé tanulmanyhoz, de
némileg kisebb példaanyagon. Fobb pontjai
a szemantikai, alaki, szintaktikai, frazeologi-
ai eltérések, melyekre idénként szinrdl szin-
re haladva latunk példakat, maskor a helyek
megadasa nélkiil. A tanulmany hangstlya,
amire Osszegzésében a szerzo is utal, a hi-
bakon van. Ezt ellensulyozand6, végezetiil
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néhany jonak mindsitett megoldas is helyet
kap, melyek koziil a szojatékokra példat is
lathatunk.

A miiforditasok utolso, am legterjedelme-
sebb alfejezete prozaforditasokat bemutato
tanulmanyokbol tevédik dssze. Az 0sszeal-
litas igen valtozatos a forditott alkotas miifa-
jat, illetve az elemzések aspektusat tekintve.
Mesa Selimovi¢ 4 dervis és a halal cimti re-
gényének magyar forditasardl szolo kritikéja
(129-154.) szintén Csuka Zoltan munkajabol
hoz példakat. A szerz6 e felsorolast harom
csoportra osztja: forditdi tévedések vagy
hianyos forditasok, helyes részletek, eltérés
eredeti és forditas kozott egy forditoi alterna-
tiva kovetkeztében (129-130.). A jelensége-
ket ismét alkategoriakra bontva ismerhetjiik
meg, az alaktanra, szintaxisra, szemantikara
fokuszalva. A szempontok sorrendje olykor
keveredik, az eligazodast koztiik alcimekkel
prébalja segiteni a szerzé. A kifogasolhatd
esetek sorat Andri¢ az elirdsokkal és az al-
tala elégtelennek mindsitett megoldasokkal
zarja. E két utobbi kategoria felvétele elen-
gedhetd lett volna, mivel az els6r6l maga is
bevallja, hogy eredetét tekintve bizonytalan
a csoport; a masik pedig a mar 1étez6 egy-
ségekbe is beilleszthetd. A jonak mindsitett
esetek harom alkategoriaba: a kompenzalas-
ba, grammatikai explicitas/implicitasba ¢és
tartalmi explicitas/implicitasba rendezédnek.
A kategoriak tagak, ami ez esetben nem mi-
no6sithetd hibanak, mivel egyfeldl kevés példa
all rendelkezésére a szerzonek, masfeldl a to-
vabbi alkategériak mar talzott széttagoltak
volna felsoroldsat, ezzel az egész tanulmany
szerkezetét karositva. A jelenségek harma-
dik nagy csoportja a ,,Forditoi valasztasok™.
Mindenképpen eldny, hogy ezeket (mas ta-
nulmanyaval szemben) mar nem sorolja a jo
vagy arossz mindségek ala. Az alfejezet célja
ugyanis, hogy a forditok eldtt allo lehetdsé-
gek sokszinliségébdl adjon izelitot.

A kovetkez6 tanulmanyok a teljes miivek
helyett sokkal inkabb a transzlacié egy-egy
kulecsmomentumara koncentralnak, s azok
bemutatasara térekednek. A Gyurkovics-ld-

nyok szerb forditasardl Herceg Ferenc regé-
nyének Jasa M. Prodanovi¢nak tulajdonitott
z¢s fokuszaban a létrejott alkotasok nyelve-
zetének archaikussaga all, amely az igeid6k
hasznalataban és a szokincs elemein érzékel-
het6 leginkabb. A szazadforduléon megjelent
mi és forditas természetesen nem mentestil-
het nyelvhasznalataban a tarsadalmi-torténe-
ti kontextusatdl, igy mindkét nyelv esetében
tetten érthetd a jelen szinkronidhoz viszo-
nyitott archaikus szinezet. A lexika részletes
bemutatasaban szerepet kapnak a hangalaki,
jelentésbeli és szerkezeti valtozasok, az in-
terferencia jelenségének ismertetése gazdag
példaanyaggal, de ismét a szempontok keve-
redd sorrendiségeben. A tanulmanyt a gram-
matikai atvaltasi miiveletek rovid bemutatasa
zérja. Az Atvdltdsi miiveletek Gion Néandor
Viragos katona cimii miivének forditasaban
(Vické Arpad munkaja [179-208.]) és az At-
valtasi miiveletek Csath Géza novelldainak
szerb forditasaban (Sava Babi¢ munkaja
[209-233.])), az Esti Kornél, avagy Kornel
Vecernji (forditas Sava Babi¢ [235-253.])
cimi tanulmanyok gazdag példaanyagon ke-
resztiil a forditas lépéseit szemléltetik. A kri-
tikak a korabbi tanulmanyokban ismertetett
szempontrendszerek elemeit felhasznaljak,
azonban ki kell emelni, hogy Gion és Kosz-
tolanyi forditasokkal kapcsolatban kiilon
fejezetet kapnak a tulajdonnevek, réviden
felvazolva a nevek forditasanak (és forditha-
tdsadganak) problematikajat és a mii egészére
gyakorolt hatasat. Az onomasztikai kérdé-
sek a fejezet utolso tanulmanyaban, az Alaki
tiikrozesek Sinko Ervin naplojegyzeteiben
(255-266.) is hangsulyosak. Utobbi kritika
az interferencia szempontjabol tulajdon- és
koznevek, valamint a mondatértékii idézése-
ket mutatja be.

A kiadvany masodik nagy fejezete a szak-
forditas kérdéskorét mutatja be, ezen beliil
a jog ¢és tarsadalom-politika nyelvezetére
koncentral. 4 jogi szaknyelv frazeologidja
ciml tanulmany (269-281.) a forditastudo-
many specialisabb kérdéseivel foglalkozik.
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A vizsgalat targyat a hivatalos lapokban
(VAT Hivatalos Lapja, Novi Sad Varos
Hivatalos Lapja) megjelend térvények, ha-
tarozatok, jogszabalyok nyelvhasznalata-
ban el6fordulé allandosult szokapcsolatok,
vonzatok, kifejezések képezik. Andri¢ Edit
Osszeveti az eredeti szerb szovegeket a ma-
gyar forditasokkal, felhivja a figyelmet az
eltérésekre. A jogi és tarsadalompolitikai
frazémakrol megallapitja, hogy koznyelvi
elemekbdl épiilnek fel, s csak hasznalatuk
altal valnak frazémava. A transzlacio soran
ezért a forditonak el kell szakadnia a forras-
nyelvtél, s alkalmazasukban a célnyelvben
létezd frazémakbol kell meritenie. A jogi
¢és tarsadalom-politikai terminologia alta-
lanos kérdéseiben (284-291.) gazdag példa-
anyag segitségével szemléltet néhany fobb
terminologiai kérdést: 6sszeveti a magyaror-
szagi, a vajdasagi magyar és a szerb terminu-
sok sajatossagait. Megallapitja, hogy a vaj-
dasagi szaknyelvben nagyobb mértékben
vannak jelen a masnyelvi kifejezések, mint
a magyarorszagiban, és felhivja a figyelmet
a szerb nyelvbél atvett terminusok, a szla-
vizmusok, tiikorforditasok nagy mértékére.
A kotet el6z0 fejezeteihez hasonléan némely
forditoi sajatossagot kiilon is kiemel. Ilyenek
példaul a szokincsbeli eltérések, amelyekrol
megjegyzi, hogy olykor nem teszik lehetdvé
egy-egy lexéma egyetlen szoval torténd visz-
szaadasat, ezen esetekben a megfeleld for-
ditas szokapcsolatok vagy koriilirasok révén
valdsulhat meg.

A kiadvany harmadik egysége szerb nyel-
vl kritikakat foglal egybe, melyek témaja
Csuka Zoltan Ivo Andri¢ forditasai. A Pre-
vod romana Na drini ¢uprija (295-314.)
ciml tanulmanyban elébb roviden megis-
merhetjiik Csuka életét és Ivo Andrichoz
ftz6 kapcsolatat, majd a forditas kiadasanak
rovid torténetét. A forditas elemzése a mar
korabban ismertetett szempontok alapjan
¢épiil fel, ahogyan az Oluja nad dolinom ili
Travnicka hronika (316-334.) Prevodilac-
ki postupci u madarskom prevodu Proklete
avlije (336-360.), Prevod roamna Gospodica

na madarski jezik (361-376.) kritikakban is.
Meg kell azonban jegyezni, hogy az elem-
zéseknek szervesebb részét képezi a szerb
nyelv archaizmusainak bemutatasa, kiilonds
tekintettel az oszmantdrok nyelv hatasaira.
Az interferencia kovetkezményei ugyanak-
kor a grammatika kapcsan is emlitésre ke-
riilnek, hiszen a szerb nyelvben és Ivo Andri¢
regényeiben is sajatos hangulatot adnak.

Andri¢ Edit forraskritikai tanulmany-
gyljteménye gazdag példaanyagaval segiti
a forditastudomannyal jelenleg ismerkedd
hallgatokat. Problémakézpontu megkozeli-
tésével iranyadd lehet szamukra az elméleti
ismeretek gyakorlatba valo atiiltetése soran.
A kotet tovabbi erénye, hogy részletesen be-
mutatja ugyanazon transzlacios miiveletek
mitkddését kiilonbozé szovegtipusokon, ez-
altal bepillantast enged a forditéi munka ré-
tegeibe €s sokszintiségébe, valamint ravilagit
annak komplexitasara is.

Kocsis Zsuzsanna

Kovacs Judit

Iskola, nyely, siker.
Harmincéves a hazai kéttannyelvi
oktatas

Budapest: Eotvos Jozsef Konyvkiado,
2018. 128 p.

ISBN 978-963-9955-79-0

Keveseknek jut eszébe az iskolai nyelvokta-
tasrol a siker. A legtobben — tanuldk, sziildk,
még tanarok is — az unalmat, az eredmény-
telen faradozas, az idegen nyelven valé meg-
szo6lalas kinos kudarcat ¢s a sikertelen nyelv-
vizsgat tarsitjak hozza. 2020-t6l pedig akar
a felsdoktatasba bejuttatas lehetetlenségét
is, hiszen ekkortol csak egy kozépfoku — az
europai kategorizacio szerint B2-es — nyelv-
vizsga birtokaban lehet valakibdl egyetemi
polgar.
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Az iskolai nyelvoktatas altalanos kudar-
cat emlegetik sokan, és az okokat is soroljak.
Az kétségtelen, hogy a magyar nyelvet, ,,a
finnugor nyelvcsalad csodalatos kis arvajat”
(Kosztolanyi) besz¢élé emberek nehezebben
tanulnak idegen nyelveket, mint akik rokon-
nyelvek kornyezetében élnek. Egy lengyel
anyanyelvi hattérrel konnyebb megtanulni
oroszul, egy hollanddal németiil, mint egy
magyarral barmelyiken. Ezt az érvet persze
konnyt cafolni poliglott finn és észt nyelv-
rokonaink példajaval. A biinbak leginkabb
a magyarorszagi nyelvoktatas koncepcidja
és modszertana marad.

A nyelvoktatast az iskolarendszer egé-
szében érdemes vizsgalni. A hagyomanyos
oktatds ismeretatadd és tantargykdzpontu,
kevéssé épit a pedagogusok és a tanulok kre-
ativitdsara. A modern pedagogiai gondolko-
das ezzel szemben az 6nallésagot, a kreativi-
tast fejleszti és batoritja. Kovacs Judit szerint
az idegennyelv-oktatdsban az attorést az
1990-es években az angol anyanyelvii tana-
rok megjelenése okozta, amely ,,egy csapas-
ra darabokra torte az iskolardl, a tandrarol,
anyelvtanitasrol addig kialakult képet, sokk-
szer(i hatast okozva nem csak az iskolakban,
de még a felnéttek szamara fenntartott nyelv-
iskolakban is” (17).

Ez egybecsengett a tarsadalmi igények
megvaltozasaval is. A szocialista id6szakban
az altalanos iskolatol az egyetemig egysége-
sen kotelezd volt a munka vilagdban mérsé-
kelten hasznos orosz nyelv. A rendszervaltas
utan ez megvaltozott. A hazai munkaerépi-
acon megjelend kilfoldi cégek elsésorban
angol, masodsorban német beszédkészséget
kivantak meg munkavallal6iktol, az orszag-
hatarokon til munkahelyet keresdk szintén
ezt a két nyelvet részesitették elonyben.

A megvaltozott tarsadalmi igények hiv-
tak életre a rendszervaltozast megel6zden az
alternativ oktatasi formakat, tobbek kozott
a kéttannyelvii — CLIL — iskoldkat. Ezek az
iskolak nem kozponti, hanem helyi dontés
alapjan jottek létre, kislétszamu csoportok-
kal mikodnek, pedagdgiai programjuk is

eltér a hagyomanyostdl. Pedagogiai célként
a kritikus gondolkodast, a kreativitast, onal-
l6sagot részesitik elényben. Ennek kovetkez-
ménye a nagyobb tanul6i szabadsag, a kotet-
lenebb diakélet.

A szerzd joggal mutat rd a nyelvtudas
fogalmanak megvaltozasara a pedagogiai
gondolkodasban. Régebben nemcsak a latin,
g0rdg ,,auktorolvasas” nyomta ra bélyegét az
¢l6 nyelvek tanitadsara, hanem a bizonytalan
kompetenciaju tanarok gorcsos konzervati-
vizmusa is. Ez a rendszervaltozas utan mar
nem volt tarthato.

A modern nyelvoktatas képviseldi arra
torekszenek, hogy ne ,,eredményes”, hanem
,sikeres” nyelvtanulok hagyjak el az iskolat.
A kett6 kozti kiilonbséget mas orszagokban
mar hosszu évek ota kutatjak, magyar nyel-
vl publikaciokat elsésorban Bardos Jenotol
olvashatunk réla. A sikeres nyelvtanul6 a la-
tin mondas értelmében ,,az életnek, nem az
iskolanak” tanul, szintetizal6 moédon gondol-
kodik, nem a szabalyokbol épiti fel a beszédét,
hanem a nyelvbdl vonja el a szabalyokat, nem
a jo jegyért dolgozik, hanem beliilrél motivalt
moédon eszkozként hasznalja a nyelvet azért,
hogy minél tobbet megtudjon a vilagrol, minél
tobb emberrel legyen képes kommunikalni.
Az iskolai kovetelményeknek megfeleld ered-
ményes ,,jotanulok” éppen ezekbdl a szem-
pontokbol bizonyulnak gyengébbeknek naluk.

A két tannyelvili programmal mkodo is-
kolak a nyelvtanulas sikerességéért tesznek
meg mindent. Ennek lényege, hogy a tanulok
nem csak célként tanuljak az idegen nyelvet
a nyelvorakon, hanem mas tantargyakat is
ezen a nyelven sajatitanak el, tehat eszkoz-
ként is alkalmazzak Gket. Bebizonyosodott
az elmult harmine év soran, hogy ,,a nyelv
tannyelvként valo alkalmazasa sikeresebb,
mindségileg mas eredményt hoz, mint
a nyelvtanulas” (39). Nem kell részletezni,
mekkora elénnyel jar az ilyen szintli szakmai
nyelvtudés a felsdoktatasban vagy a felnott
életben.

Kovacs Judit konyvébol megismerhetjiik
a CLIL torténetét. A két tannyelvii oktatast
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vallalo iskolak az elsé tiz évben jogilag ren-
dezetlen statusban, sokszor kisérleti prog-
ramként végezték munkajukat. Az 1997-es
rendelet stabilizalta a helyzetiiket, ennek ko-
vetkeztében is jelentésen megnott a szamuk.

A tanuloi sikerek ellenére sok kritika érte
ezt az oktatasi format, részben az oktataspo-
litika mtiveldinek korében is. A birdlatok jo
része félreértett ismereteken, sok esetben ha-
mis allitdsokon alapult. Ezek k6zé tartoznak
az olyan, sok sziil6 altal is elfogadott véleke-
dések, hogy a gyerek ,tanuljon eldszor meg
tokéletesen (?) az anyanyelvén”, az idegen
nyelv szavai értékes agyteriileteket ,,foglal-
nak el mas ismeretek el6l”.

2010 6ta csokkent a kétnyelvii programok
szama. Ennek legfébb oka, hogy ,,az oktatas-
politika mas tertileteknek biztosit prioritast,
¢és a nyelvtanulast, kiilondsen annak korai
kéttannyelvli modjat nem tartja tdmogatan-
donak” (49). A mindennapi testnevelés, az
erkoélcs- és hittan feldusitja az 6raszamokat,
a nyelvorakra tehat kevesebb id6 jut. Leg-
alabbis az altalanos képzést nyujtod iskolak-
ban. Az elérelatd sziilok maganoérakon, sajat
pénziikon juttatjak gyermekeiket ahhoz az
itéképes nyelvtudashoz, amit a kdzoktatas
nem biztosit szamukra.

A magyarorszagi oktataspolitikara jellem-
z0 az a visszas helyzet, hogy a kozoktatas
deklaraltan csak Bl szintii nyelvtudast képes
adni — ennyit ér egy sikeres érettségi —, de
eloirjak, hogy 2020-tdl kezdve csak azok ke-
riilhessenek be az egyetemre, akiknek B2-es
nyelvvizsgajuk van. Sériil az a pedagogiai
alapelv, mely szerint az egyik iskolatipus ki-
menetének meg kell felelnie a kdvetkezd szint
bemenetének. A kdzoktatas altal cserben ha-
gyott sziilé vagy maga fizet iskolan kiviili
nyelvoktatasért, vagy abba a CLIL-rendszer-
be iratja be gyermekét, amelyet a jelenlegi
oktataspolitika mintha el akarna sorvasztani.

Kovacs Judit kdnyve meggydzden érvel
a mellett, hogy ,,a CLIL egyfajta valasz az
alkalmazott nyelvészet 0 tipust kérdés-
feltevésére: mar nem az a kérdés, hogy mi

anyelv, hanem az, hogy mire j6 a nyelv” (53.).
A kommunikativ nyelvoktatas elsddleges cél-
jan tul fejleszti a tanulok személyiségét, eld-

A konyv befejezd részében a CLIL-rdl
megfogalmazott tanari, tanuléi és hallga-
toi véleményeket olvashatjuk. Semmi kinos
kudarc, unalmas faradozas, csak jo jaték és
érdekes egytittmiikddés mertil fel a tanulok
¢és a pedagogusok emlékeiben.

Ezt a konyvet mindenekel6tt a szakembe-
reknek: a nyelvtanaroknak €s a nyelvszakos
egyetemistaknak, doktoranduszoknak kéne
ajanlanom. De az oktataspolitika magabizto-
san nyilatkoz6, de kevés szakismerettel ren-
delkez6 képviseldi még nagyobb haszonnal
forgathatnak. Csak remélhetjiik, hogy a két
tannyelvli oktatds nem a magyar iskolator-
ténet sikeres és félbemaradt kisérlete marad,
hanem ¢16 gyakorlat a magyar kdzoktatason
beliil. Ha igy lesz, eldbbre Iéphetiink az ide-
gennyelv-tudast mérd listak utolso helyeirdl.

Huszar Agnes

Magay Tamas

Bibliai eredetii kifejezések,
ké6zmondasok, bolcsességek
magyarul és angolul

Biblical Phrases and Sayings in
Hungarian and in English
Budapest: Tinta Kényvkiado, 2017, 194 p.
ISBN 978 963 409 090 8

,,Nincs Uj a nap alatt.” Vagy mégis? Az évsza-
zados hagyomanyokkal rendelkezd szotar-
irasban mar csak ritkan tudunk wjat alkotni,
igy az olvasok nem minden nap talalkoznak
formailag, vagy tartalmilag 0j kiadvannyal.
A szotarkinalat rendkiviil szines hazankban,
hogy csak parat emlitsek a kinalat rétegeibdl:
a vasarlok életkor, tudasszint, nyelv és tobb-
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féle egyéb kritérium alapjan valaszthatnak
a gazdag kinalatbol. Lexikografusként nehéz
ujat letenni az asztalra. Magay Tamas: Bib-
liai eredetii kifejezések, kozmondasok, bol-
csessegek magyarul és angolul cimi, a Tinta
Konyvkiadénal megjelent kiadvanya azon-
ban hianypétlo, eddig ilyen kotet nem szere-
pelt az angol-magyar kinalatban. A rendki-
viil értékes kétnyelvii szotar nem kizarolag az
angol nyelvet tanulok szamara lehet hasznos
olvasmany, hanem mindenkinek, aki a nyel-
vek és kulturak irant érdeklodik.

A konyv kozel 1000 (tdbbnyire) allando-
sult szokapcsolatot, valamint bibliai fogal-
makat és eseményeket, mas szoval igéket
tartalmaz, amelyek a koznyelvben ismer-
tek, és visszamutatnak a Bibliara, a Biblia
nyelvére, vagyis bibliai eredetliek. A szotar
anyaga tehat nem a Bibliabol indul ki, hanem
a koznyelvbol, 6sszegyiijti az olvasd szamara
azokat a kifejezéseket, kozmondasokat, bol-
csességeket, amelyekkel a mindennapi élet-
ben talalkozhat.

A nyelv egy érdekes és kiilonleges sze-
letét mutatja be lexikografiai elveket kovet-
ve. A feldolgozand6 anyagot szdtarszertien
rendezi el, ami azt jelenti, hogy a szdlasok,
szalloigék, kozmondasok a megfeleld bibli-
ai idézetekkel egytitt szocikkekben vannak
Osszefoglalva, amelyek elején, mint minden
szoétarban, cimszavak allnak. A cimszavak
abécérendben kovetik egymast, nagy kez-
débetiivel, vastagon szedve, kdzépen he-
lyezkednek el. A cimszo6 legtobbszor a tobb-
szavas szokapcsolat ,,legstilyosabb” (7. o0.)
elemét képviseli.

A szdcikkek szerkezeti felépitését tekintve
a cimszot altalaban a koznyelvi szolas, szal-
loige, kozmondas kdveti, majd a folytatas —
beljebb szedve — tobbféle is lehet: bibliai alap-
ja... / bibliai leirasa... / bibliai parhuzama...
az adott szokapcsolatnak, majd ezt kovetik
a bibliai idézetek. A koznyelvi szokapcsola-
tok (szolasok, kozmondasok stb.) vastag betii-
vel vannak szedve. Ugyanigy vastag betiivel
szerepelnek magyarul a bibliai igék, idézetek,
mindegyik esetében a pontos bibliai utalassal.

HIR

J6 hir — 6romhir ¢ Good news—good tidings
Bibliai alapja: Milyen kedves annak az
érkezése, aki 6romhirrel jon a hegyeken
at! Békességet hirdet, 6romhirt hoz, sza-
badulast hirdet. Azt mondja Sionnak:
Istened uralkodik! (Ezs 52,7)
¢ How beautiful on the mountains are the
feet of those who bring good news, who
proclaim peace, who bring good tidings,
who proclaim salvation, who say to Zion:
Your God reigns!

Lisp mEc: HIRNEV

A koznyelvi szokapcesolatok, szélasok, koz-
mondasok angol megfeleldi a 4 jel utan nor-
mal betlikkel vannak szedve. Az ezeket ko-
vetd angol nyelvi bibliai idézetek, igék helye
az Eldszoban megadott bibliai roviditések
alapjan kikereshet6 az angol Biblia(k)ban.

Abban az esetben, ha egy szécikken beliil
tobb adat (szolas, kozmondas stb.) fordul eld,
akkor azok arab szammal (1. / 2. stb.) kiilo-
niilnek el.

Mivel a szoétarnak a kifejezéseket abécé-
rendbe kell sorolnia, ezért ki kell valasztani
a szokapcsolat legstulyosabb elemét, kulcs-
szavat, amely alapjan a rendezést elvégez-
hetjiik. Nem mindig egyértelmi, hogy az
adott kdzmondasnak, szélasnak stb. mely
eleme lesz a legsulyosabb, igy a szétar fon-
tosnak tartja az adott szokapcsolat kevésbé
fontos elemeire torténd utalast. Erre példa:
wAmilyen a fa, olyan a gyiimélcse.” Ez a koz-
mondas a FA cimszo6 alatt szerepel, azonban
a GYUMOLCS cimsz6 végén megtalaljuk az
utalast a FA szocikkhez (LASD MEG: FA).

Emellett az olvasé szamara nagyon hasz-
nos lehet még a szotari rész végén elhelye-
zett betlirendes Gtmutato is, amely szigoru
abécérendben felsorol minden magyar szo-
kapcsolatot, amely a szotar anyagaban meg-
talalhato, utalva arra a cimszoéra, amely alatt
a szokapcsolat olvashatd. Ez a megoldas az
utalasi rendszert és az eligazodast is nagy-
mértékben segiti.
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Az olvas6 minden igényét kielégiteni ki-
vano dontés volt, hogy a szerzé minden eset-
ben megjeldli a bibliai eredetet €s a pontos
helyet, illetve a cimszo6 koriili bibliai idéze-
teket, a szovegkdrnyezetet is pontosan kozli.
A teljesség igényét bizonyitja az a tény is,
hogy a szerzé nem elégedett meg egy-egy
kiragadott bibliai verssel, hanem hosszabb
bibliai szakaszt, illetleg valogatott verese-
ket adott meg.

A konyv a koznyelvi mellett altalanosan
ismert bibliai fogalmakat és személyeket,
kozkeletli bibliai eseményeket, jézusi példa-
zatokat, hasonlatokat is tartalmaz (pl. David
és Goliat harca, a tizparancsolat, a tékozlo
fiu, safar stb.). Ezek a nem hivé emberek ko-
rében is jol ismertek, hasznalatosak, hiszen
a muvészetek, az irodalom kozvetitésével
hozzajuk is eljutnak.

Az olvasé a szotart lapozgatva ratalalhat
olyan cimszavakra, szoékapcsolatokra, ame-
lyeknél nem szerepel bibliai utalds (pl. dr, k6
stb.). Az itt talalhatd szokapcsolatok valoban
ilyen formaban nincsenek benne a Biblidban
(példaul ,,az &r ellen Uszik™), azonban bibliai
szellemii, bibliai vonatkozasu adatok, ezért
ezek is részei a szotarnak.

A koznyelvben temérdek szolas, kozmon-
das, szalloige szerepel, amelyekrdl haszna-
16juk nem is gondolja, hogy bibliai eredetii:
példaul ,,megszolunk valakit”, azt mondjuk
0 a csaladban a ,,fekete barany”; vagy ami-
kor arra utalunk, hogy az életben nehéz ujat
mondani ,,Nincs uj a nap alatt.”; esetleg, ha
valakit ezekkel a szavakkal akarunk biztatni
Az utolsokbol lesznek az elsék.’; egy masik
esetben pedig nem értiink meg valamit és azt
véalaszoljuk ,,ez nekem tdl magas”. Sokszor ne-
héz elhinni, hogy mindezen kifejezés eredete
a konyvek konyvében, a Biblidban talalhato.

Magay Tamas Bibliai eredetii kifejezések,
kdzmondasok, bolcsességek magyarul €s an-
golul c. kdnyvét nehéz letenni, minél tovabb
olvassuk, annal tobb lebilincseld adatra és
ismeretre bukkanunk. Térben és idében mesz-
szire repit minket, egy olyan korba és iddbe,
ahol vallasunk és kultirank eredetére bukkan-

hatunk. Ez altal a szerz6 nem titkolt vagya is
teljesiil, hiszen talan kedvet kap az olvasd
a Biblia olvasasahoz, a Biblia torténeteinek
ujboli felfedezéséhez. Mivel a szotar kétnyel-
v, a nyelvtanulasban is nagy segitség lehet.
A nyelvtanuldkat is arra buzditja, hogy bat-
ran vegyék keziikbe a Bibliat akar angolul is,
hatalmas sikerélményt és 6romét fog nyujtani
barmely korosztalynak ez a felfedezd utazas.

P. Markus Katalin

Bartalis Bordka — Koll6 Zséfia -
Orban Zsuzsa-Lilla — Papai Barna -
Sz6cs Hedviga — Tamas Adél
Magyar nyelv és irodalom V.
osztaly

Targu Mures: Kreativ Kényvkiadé, 2017.
226 p.

ISBN 978-606-646-522-9

Amikor felkértek a recenzié megirasara, azon
kezdtem gondolkodni, milyen is a j6 tankdnyv.
A vaélasz egyszeriinek tlinik: amit a didk nem
tud letenni, amit olyan izgalmasnak tart, hogy
végigolvassa még a tanévnyitd elétt. Az ilyen
tankonyv megirasa azonban rendkiviil dssze-
tett, bonyolult feladat. Kezdjiikk mindjart az
alapkérdéssel: a tanulonak késziil a tankonyyv,
vagy a pedagogusnak? Milyen szempontok-
nak kell megfelelnie? Kozhelyszertinek tiing,
de az osztalytermi gyakorlat szempontjabol
fontos valasz, hogy a jo tankonyv a didkok
szamara legyen figyelemfelkeltd, szines, ol-
vasmanyos. Megfeleljen az életkori sajatossa-
goknak, legyen konnyen érthetd, befogadhato.
A pedagogust tamogassa azzal, hogy a reflek-
tiv és adaptiv tanitas, az 6nallo tevékenyked-
tetés eszkozéil szolgal, a tanuldk kreativita-
sat fejleszti, lehetdséget ad a kisérletezésre,
alkalmas a didkok 6nall6 gondolkodasanak
fejlesztésére, a kiilonb6z6 munkaformak al-



Koényvszemle 85

kalmazasara, javaslatokat ad a tudas ellenér-
z¢si, értékelési modjaira.

Ilyen elézménnyel nyultam Bartalis Boro-
ka, Koll6 Zsofia, Orban Zsuzsa-Lilla, Papai
Barna, Szdcs Hedviga, Tamas Adél szerzok
Magyar nyelv és irodalom V. osztdly cimu
tankonyvéhez, amely a roman oktatasi mi-
nisztérium gondozasaban jelent meg a roma-
niai magyar didkok szamara. A 226 oldalas
munkatankdnyvet a Kreativ Konyvkiado
adta ki 2017-ben.

A tényszerl cim korszerli, modern ma-
gyartanitasi szemléletet tiikkroz: nem kiiloniti
el az irodalmat és az anyanyelvet, integraltan
kezeli a kett6t.

Ha a bevezetdben emlitett szempontok
mentén haladunk, lathatjuk, hogy a didkok-
nak és a pedagdgusoknak egyarant ,ilizen-
nek” a tankdnyv elején a szerzok. A Kedves
otddikes! bevezetdben nemcsak a tankdnyv
jeloléseit magyarazzak el, hanem azt a tudast
is megfogalmazzak gyereknyelven, amely
a kompetenciaalapu oktatas kivanatos cél-
ja: ,,Nem lesz sziikséged semmi masra, csak
a »jobbik eszedre«, mert az vigyaz minden
tudasodra, amivel ideérkeztél, és segit ab-
ban is, hogy hasznalni is tudd ezt a tuddast.
A »jobbik eszed« ugyanis megfigyel, felfedez,
megkérddjelez, megért, 6sszefiiggést teremt,
feldolgoz, tovabbgondol, véleményt formal és
értékel” (5).

Ezt a részt koveti a pedagdgusoknak szo-
6 (6—11.) tantervi kompetenciak és tartalmak
tankonyvi fejezetek szerinti dsszefoglalasa,
amely az egész tankdnyv kompetencialapu
szemléletét hiven tiikrozi. A pszichologia-
bol jol ismert ,,top-down” személetet kovetik
a szerzOk: a nyelvi jelenségek magyaraza-
takor a szdvegbdl indulnak ki, majd fentrdl
lefel¢ haladva jutnak példaul az igék szo6faja-
nak megtanitdsahoz (81-82.), erdsitve ezzel
a nyelvrol szold ismeret és a nyelvhaszna-
lati tudas Osszekapcsolasat. A szovegekkel
végzett tevékenységek soran a tanuldk fo-
lyamatosan kisérleteznek, megfigyelnek,
véleményt alkotnak, ami tdAmogatja a szoveg-
alkotasi, szovegértési képességiik fejlédését.

A bevezetdben felsorolt josagkritériumok
igazolasara a tankonyv fejezeteibdl emelek ki
egy-egy részt a teljesség igénye nélkiil.

Mitél is lesz olvasmanyos, érdekes, szo6
szerint és metaforikus értelemben is szines
egy tankonyv?

Az En és a tobbiek (12—41) fejezetben
olyan izgalmas szovegfajtakkal taldlkozik
a didk (Siv Widerberg: Monaéknal, Foris-Fe-
renczi Rita: Mondhatok-e valamit?, Csukas
Istvan: Ugrifiiles, az illemtanar), amelyek
a mindennapi €élet kommunikacios helyzete-
inek megértéséhez nyujtanak fogddzot. Nem-
csak a szemléletes, célorientaltan valogatott,
megeértést segitd képek, kiemelések szinesek,
hanem a nyelvi, nyelvhasznalati jelenségek
magyarazatait is (z6ld, barna) szinnel emelik
ki a szerzok.

Az Allati dolgok (42—68.) fejezetben a mii-
fajok (ismeretterjesztd, szépirodalmi) 6ssze-
hasonlitasaval (hasonlosagok és kiilonbségek
megfogalmazasa) a szerzék a metakognici-
ora épild olvasasi stratégiak fejlesztését
alapozzak meg a tanulok érdeklddésének
megfeleld témaju és tipust szovegekkel.
A szovegek feldolgozasa (59, 63) soran jol
elkilonithetoek a szovegértési szintek (in-
formacio-visszakeresés, osszefiiggések fel-
ismerése, értelmezes).

Az Irj tiindérmesét! problémamegoldas
kapcsan a Meséljiink fejezetben (69—-101.) jol
kovethetd a szovegértési és a szovegalkota-
si képesség egyiittes fejlesztésének a mod-
ja. A 81. oldalon talalhaté feladat nemecsak
a nyelvhasznalati tudas és a nyelvrél sz6lo
ismeretek Osszekapcsolasanak kivald pél-
daja, hanem a tevékenykedtetd, kisérletezd,
valtozatos munkaformak alkalmazasanak is.

A Tajak, kérnyekek, otthonok (102—133)
témakorbol fontos kiemelni, hogy a tanulok
adatkozlo szovegek feldolgozasa soran, élet-
szerll helyzetekben foglalkoznak a foldrajzi
nevek helyesirasanak elsajatitasaval.

Erdekes az iinnepekrél szol6 fejezet, Nagy
nap ez a mai (134-162.) interkulturalis meg-
kozelitése. Thaifold, India, Kina (134—135.)
iinnepeitdl jutnak a didkok a személyes tinne-
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pekhez, sajat iinnepek megalkotasaig, jo ki-
vansagok megfogalmazasaig (138—139.) ugy,
hogy észrevétleniil fejlodik szdvegértési,
szovegalkotasi képességiik (137), mikdzben
nyelvrdl szol6 ismereteik is fejlédnek (hasz-
nalati utasitas, siiteményrecept és a mondat-
fajtak kapcsolata 149—158.).

Kiilonos kalandozast igér a gyerekeknek
az Almok és alomvilagok (163—201.) fejezet.
Varr6 Daniel: Tul a Maszat-hegyen cimli mii-
vének feldolgozasa a szovegek belso és kiilsé
formai jegyeinek azonositasaval tamogatja
a szovegértési képesség fejlesztését.

Az Ertékeld feladatok (202-222.) fejeze-
tenként ajanlanak értékelési modokat a pe-
dagogusoknak. A portfolidkészitésnél (202)
a rendkiviil kreativ és motivald feladatok
mellett (gylijtémunka, nyelvi naplo stb.) kiilon
emlitésre érdemes a valaszthatosag lehetdsége.

A Pet6fi Sandor: JAnos vitéz és Varrd Dani-
el: Tul a Maszat-hegyen cimi miiveinek 6sz-
szehasonlité vizsgalatat tartalmazo rész (218—
219.) projektfeladatai valtozatosak, érdekesek,
ujszertiek. A csoportmunkak (irodalomtorté-
nész, mesekutatok, szinhazszakértok, idegen-
vezetOk, irnokok, zenész-nyelvész) az egész
éves munka Osszegzését adjak. A csoportos és
egyéni értékeld lap onismeretfejleszté hatasa
vitathatatlan.

A bevezetdben emlitett szempontokat
atgondolva a szerzék munkaja jo tankonyv,
gyakorl6é magyartanarként, egyetemi oktato-
ként is élmény volt olvasni. Teljes egészében
egyetértek Araté Laszloval, a Magyartana-
rok Egyesiiletének elnokével, aki a Magyar
Nemzetnek adott interjijdban modern peda-
gogiai szemlélete, a nyelvi-irodalmi-kommu-
nikacids ismeretek integralt fejlesztése miatt
példamutat6 kiadvanynak nevezte a munkat.
,»Aki ebbdl a konyvbdl tanul, az biztosan
jol fog szerepelni a PISA-teszten”— mondta
(lasd: mno.hu/hatarontul/sokkal-jobb-konyv-
bol-tanulhatnak-a-magyar-gyerekek-romani-
aban-mint-idehaza-2411615).

Gratulalok a szerzéknek ahhoz is, hogy
bar sokszerzos munkarol van sz6, koherens,
szemléletét tekintve egységes tankdnyvet al-
kottak.

Zs. Sejtes Gyorgyi
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TransELTE 2018

XX. Forditastudomanyi Konferencia

2018. marcius 22-23.

Az ELTE BTK Fordit6- és Tolmacsképzoé Tanszéke (FTT) 2018. marcius 22-23-an rendezte
meg a XX. Forditastudomanyi konferenciajat, TransELTE 2018 cimmel, amelynek keretében
kettds jubileumot tinnepeltek. Az ELTE BTK Fordito- és Tolmacsképzé Tanszéke ugyanis
ebben az évben linnepli fennallasadnak 45. évfordulodjat, a szokdsos tavaszi forditdstudomanyi
konferenciajat pedig huszadik alkalommal szervezte meg.

Az esemény megszervezését az Orszagos Forditd és Forditashitelesité Iroda (OFFI Zrt.),
a Szent Jeromos Alapitvany és az Eurdpai Bizottsag Forditasi Féigazgatosdga tamogatta.
A valtozatos, kulisszatitkokba bepillantast engedd, gazdag programkinalat és a szamos, ha-
zai és kiilfoldi meghivott eldadd valoban felkeltette a szakmai kozonség érdeklddését. Ezt
tamasztja ala az a tény is, hogy a konferenciara eldzetesen tobb mint 500 6 regisztralt.

A konferenciat Sonkoly Gabor, az ELTE BTK dékanja nyitotta meg. Beszédében méltatta
a Bolesészettudomanyi Kar eddig elért eredményeit és széles képzési skalajat. Kiemelte tovab-
ba, hogy a Fordit6- és Tolmacsképz6 Tanszék az eddigi sikereit az erds mddszertani alapokon
nyugvo megujulasi képességének kdszonheti, és hogy eddig tobb mint kétezer szakember
szerzett itt képesitést. A forditas €s tolmacsolas szakma jovdjére vonatkozoan kijelentette,
Eurodpa nyelve nem az angol, német vagy francia lesz, hanem a fordités és a tolmacsoldas.

A konferencia els6 részében a Nyelvtudomanyi Doktori Iskola jelenlegi doktoranduszai
mutattak be a kutatasi témajukat. Els6ként Varga Dora Agnes, a Forditastudomanyi Dokto-
ri Program els6éves hallgatdja beszélt a forditoképzésben résztvevd hallgatok attitiidjérdl az
ember és gép altal forditott szovegek esetében. Masodik eléadoként Malaczkov Szilvia, szin-
tén elsééves hallgatdé mutatta be kutatasat: magyar dnkéntes, nem hivatasos forditok atvaltasi
miveleteit vizsgalta az audiovizualis feliratokban. Majd Many Daniel, masodéves hallgato
eldadasa kovetkezett, aki kutatdsaban az idegen szavak el6fordulasat, illetve a laikusbarat és
nem laikusbarat forditasi megoldasokat vizsgalta autentikus és forditott orvosi szovegekben.

Ezt kdvetden keriilt sor Marcin Turski, a poznani Adam Mickievicz Egyetem tanaranak
angol nyelven tartott eléadasara. A kutatdsdban arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy ne-
hezebb-e idegen nyelvre forditani, mint anyanyelvre. Egyes tanulmanyok szerint az idegen
nyelvre torténd forditds nagyobb kognitiv eréfeszitést igényel. A déleldtti iilés utolso két
eléadoja, Eszenyi Réka, az ELTE FTT és Doczi Brigitta, az ELTE Angol Alkalmazott Nyelvi
Tanszékének oktatoi feltard kutatasukat ismertették a ,,Mentalis lexikon és forditoképzés: egy
hallgatok kozt végzett szokincsvizsgalat eredményei” cimii kozosen megtartott, angol nyelvii
prezentacidjukban.

Az ebédsziinetet kovetden Prof. Borhy Laszlo, az ELTE rektora iidvozolte a konferencia
résztvevoit. Beszédében hangstlyozta, a nyelvek elsajatitdsa nem csak arra szolgal, hogy
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megkonnyitse a kommunikaciot, hanem nyitott, érdekl6do, tiszteletteljes odafordulast igényel
a masik nyelven beszél6hoz. Kiemelte, hogy az ELTE FTT a tobb mint négy évtizedes fennal-
lasa alatt koriilbeliil 20 eurdpai egyetemmel, valamint az eurdpai unios intézményekkel épitett
ki szoros partneri kapcsolatot; a képzési kinalatat sokszinliség és allandoé megujulas jellemzi.

A konferencia masodik részében az eurdpai unids intézmények nyelvi szolgalatainak kép-
visel6i adtak valaszokat a modern kor és a folyamatosan valtozé vilagunk kérdéseire. Els6ként
az Eurodpai Parlament Tolmdacsolasi és Konferenciaszervezési Féigazgatosaganak (DG LINC)
vezetdje, Agnieszka Walter-Drop ,,Tolméacsolas a 21. szazadban” cimi eléadasat hallgathattuk
meg. Hangstulyozta, hogy a tolmacsok nyelvi kozvetitdi szerepe tovabbra is elengedhetetlen
marad az Eurépai Parlament demokratikus legitimitasdnak biztositdsaban. Tény azonban,
hogy a technikai fejlédés szamos tGjitast hozott magaval, amelyek nemcsak a tolmacsok fel-
késziilését, hanem a kabinban folyd munkat is megvaltoztattak. Az egyetemeknek, a kép-
z6intézményeknek is valaszt kell adniuk a piac valtozasara és elvarasaira. A feladatuk az,
alkalmazkodast igényel, amelyhez holisztikus megkozelitésre és nyitottsagra van sziikség.

Ezutan Alexandra Panagakou, az Europai Bizottsag Tolmacsolasi Féigazgatosaganak (DG
SCIC) igazgatdja ,,Tolmacskészségek és -kompetenciak egy valtozo vilagban™ cimmel tartott
eldéadast. A témajat intézményi munkaadoi szemszogbol kozelitette meg. Az alapvetd tolma-
csolasi készségek, mint a megértés, elemzoképesség, j6 memoria, problémamegoldd vagy az
informaciok strukturalasanak képessége mellett ma mar elengedhetetlen a digitalis készségek
¢s miiveltség megléte. A valtozé vilagunk azonban 1j kihivasok elé allitja a munkaaddkat, az
egyetemeket és a tolmacsokat egyarant. E kihivasoknak csak akkor tudunk megfelelni, ha
képesek lesziink alkalmazkodni. Eldadasat egy Charles Darwin-idézettel zarta, miszerint nem
alegerdsebb faj és nem is a legintelligensebb lesz a tlélo, hanem az, amelyik a leggyorsabban
képes alkalmazkodni a valtozo vilaghoz.

A kovetkez6 el6ado Alison Graves, a Tobbnyelviiség és Kiilkapcsolatok Osztalyanak (DG
TRAD) vezetdje ,,Uj idok, Gj készségek: a fordito valtozo szerepe az Eurdpai Parlamentben”
cimmel tartotta meg eléadasat. Mieldtt barki is gyertyakkal megvilagitott, sotét helyiségekben
dolgozo6 forditokra gondolt volna, tényszerli adatokkal alatamasztott, valos képet kaptunk az
EP legnagyobb féigazgatosaga, a Forditasi Foigazgatdosdg munkajardl. Modern irodakban,
forditastamogatd eszkozokkel dolgoznak, munkajuk 75%-at jogszabalyok forditasa teszi ki.
Az 1j kihivasokkal val6é szembenézés jegyében hoztak 1étre a ,,Transforming Translation”
projektet, amely tobbek kozott abban segit, hogy ne fenyegetésként, hanem lehetdségként
tekintsenek a forditok az 0j eszkdzokre. Mindez azt a célt szolgalja, hogy az EU-t kozelebb
vigye a polgarokhoz, és ezzel is tamogassak a 2019-es EP valasztasokat.

A kavésziinet el6tti utolsé eléadast Marcin Kotwicki, az Eurdpai Bizottsag C Igazgatosa-
ganak (DGT) mindségbiztositasi vezetdje tartotta ,,Hogyan jarhatunk tal a sajat esziinkdn?
Mindségbiztositas felséfokon” cimmel. Az eléadd korabban tolmacsként, majd forditéként
dolgozott, igy realisan latja azokat a folyamatokat, amelyek mindségbiztositasan jelenleg te-
vékenykedik. Elszor is vazolta a 2011-2016 kozotti idoszak ellentétes tendenciait, mikdzben
a leforditott oldalak szama jelentésen nétt, a DGT alkalmazottainak szama visszaesett. Kovet-
kezésképpen folyamatosan azon dolgoznak, hogyan allitsak a gépeket a sajat szolgalatukba.
Majd eloszlatott néhany kdztudatban €16 tévhitet, mégpedig azt, hogy a mindségbiztositasi
eszkozok nem értik a kontextust, nem képesek automatikusan, emberi beavatkozas nélkiil
hibékat javitani, és nem helyettesitik az emberi lektoralast.

Az elhangzott eldadasokat kovetden Horvath Ildikd, az ELTE FTT tanszékvezetdje lehe-
toséget adott a hallgatdosag szamara, hogy kérdéseket tegyenek fel. A tolmacsolassal kapcso-
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latban hangzott el par érdekes kérdés arra vonatkozolag, mit jelent a szamitogéppel segitett
tolmacsolas, és vajon tervezik-e a gépi tolmacsolas bevezetését az eurdpai intézményeknél.
Az EP és a DG SCIC részérdl is az a valasz érkezett, hogy még kisérleti fazisban van, tanul-
manyozzak a lehetéségeket, de jelenleg nem gondolkodnak a gépi tolmacsolas bevezetésén.
Ugyanakkor megemlitették a mesterséges intelligenciat, a neuralis halok l1étezését, amelyek
folyamatosan fejlédnek, és nagy mértékben alakitjak at majd a jovonket.

A kavésziinetet kdvetden érkeztiink a konferencia harmadik részéhez, amelynek f6 témaja
a birdsagi tolmacsolas volt. Ebben a részben Csorgd Zoltan, az ELTE FTT oktatoja és egyben
a késo délutani plenaris eléadasok levezetd elndke utazasra invitalta a résztvevoket. Els6ként
Daniela Amodeo Perillo, az EULITA (a jogi forditassal foglalkoz6 intézményeket, tolmécso-
kat és forditokat tomoritd europai szervezet) jelenlegi elnoke, aki sokaig az Europai Birosag
tolmacsaként dolgozott, tartotta meg ,,A jogi tolmacsolasrol szol6 ISO szabvany elényei és
korlatai” cimi eléadasat. Ramutatott arra, hogy sok orszagban clfogadhatatlan a birdsagi
tolmacsok helyzete, az alulfizetett szakma a professzionalizmus hianyat idézi eld. A kovet-
kez6 eléadd Oroszorszagba vitt minket. A magyarul kivaldéan beszéld Okszana Jakimenko,
a szentpétervari Herzen Egyetem oktatoja, egyben a kortars magyar irodalom miiforditoja
,»Az oroszorszagi birdsagi tolmacsolas jogi és kulturalis aspektusai: kihivasok és megoldasok™
cim angol nyelvii eldadasat hallgathattuk meg. Az el6add beszElt az oroszorszagi tolma-
csokra vonatkoz6 jogszabalyi el6irasokrol és megemlitette azt a kezdeményezést, amelyet az
Oroszorszagi Forditok és Tolmacsok Egyesiilete inditott a forditok és a tolmacsok helyzetének
rendezésére. A tuddsmegosztas jegyében 2017-ben szeminariumokat, képzéseket tartottak,
ahol ligyészek, jogaszok ¢és tolmacsok oszthattdk meg egymassal jo tapasztalataikat.

Az els6 nap utolsé eléaddjaként Farkasné Puklus Marta, a Miskolci Egyetem oktatdja, az
ELTE FTT doktorandusza beszélt didhéjban kutatasi témajardl, a tolmacs magyar birdsagi tar-
gyalason betdltott szerepérdl. Ravilagitott arra, hogy a birdsagi és targyalotermi tolméacsolas
soran eltéro elvarasoknak kell megfelelni, mig a birdk elsésorban szé szerinti tolmacsolast var-
nak el, addig szakmai szempontbdl a kulturak és nyelvek kozotti kozvetitésre kell a hangsulyt
helyezni. Ramutatott tovabba arra a nehezitd koriilményre, hogy az 0j tdrvénykdnyv szerint
ugyan szakértonek mindsiil a birdsagi tolmacs, de nincs iratbetekintési joga, mig a szakértok-
nek van. A jogaszok és birok szamara attitlidvaltoztatast javasolt, ezzel is javitva a birdsagi
tolmacsok helyzetét.

A konferencia masodik napjan a ,,K6zszolgalat és biztonsag a hiteles nyelvi szolgaltata-
sokban” cimii témat jartak koriil az eléadok, hazai, nemzetkdzi és eurdpai unios példakkal
szinesitve az eldéadds-sorozatot. A nyitobeszédet Juhasz Hajnalka, az OFFI Zrt. Feliigye-
16bizottsaganak elndke tartotta. Majd Németh Gabriella, az OFFI Zrt. vezérigazgatdja az
»lgazsagiigyi etikai dilemmak és Osszefiliggések a birosagi tolmacsolasban” cimi eléadasat
hallgathattuk meg, amelyben el6szor az OFFI 150 éves torténelmérdl, a szervezeti valtoza-
sokrdl, ezt kovetden pedig az etikai dilemmakrol beszélt. Kiemelte, hogy az OFFI elsésorban
allami kozfeladatokat lat el, a magyar igazsagiigy fontos szerepldje, és a szolgaltatoi etika
betartasaval nagymértékben hozzajarul az igazsagiigybe vetett kdzbizalom fenntartasahoz.
A vezérigazgatond zaroégondolataiban hangsulyozta, hogy a hagyomany és modernités jol
megfér egymas mellett OFFI-ban, tovabba, hogy hatékony intézményi valaszokkal késziilnek
a jovo etikai kérdéseire. Mindamellett nagy hangsulyt fektetnek a képzésre és a hivatasrendek
kozotti érzékenyitésre.

A kovetkez6 felszolaldé az EURAC Kutatéintézet vezetd kutatdja, Elena Chiocchetti
,»A nyelvi jogok biztositasa a dél-tiroli gyakorlatban: a jogi terminoldgia kidolgozasa a koz-
igazgatas ¢s az igazsagszolgaltatas szamara” cimmel tartotta meg eléadasat. El0szor is torté-
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neti attekintést kaptunk Dél-Tirol nyelvi helyzetérdl, ahol az olasz mellett, a német és a ladin
is hivatalos nyelvnek szamit. Majd az 1988-ban bekovetkezett fordulopontrol beszélt, amikor
is egy birdkbol, jogaszokbol és forditokbol allo terminologiai bizottsagot hoztak Iétre. Mun-
kajuk eredményeként sziiletett meg a bistro.eurac.edu internetes oldal, amelynek elénye, hogy
konnyen elérhetd, és nemcsak a forditok, hanem a jogaszok munkajat is segiti. Chiocchetti
asszony eléadasa zarasaként kiemelte, hogy ezzel a munkaval a német ajkuak erds nyelvi
védelmet kaptak, a 1étrejott terminologiai adatbazis magas szinvonalu, és immar valamennyi
kozigazgatasi dokumentum elérhetd két nyelven.

Majd a konferencia legnagyobb érdekldédésre szdmot tartd eldadasa kovetkezett. Prof. Bar-
bara Moser-Mercer, aki tobb mint 26 éven keresztiil volt a Genfi Egyetem Fordité és Tolmacs-
képz6 Intézetének (FTI) igazgatoja, jelenleg pedig az egyetem keretein beliil mikodé InZone
vezetdje, a humanitarius tolmacsolas nagykoveteként szolalt fel. El6szor is a humanitarius
alapelvekrdl, majd a tolmacsolas sajatossagairol, nehézségeirdl beszélt. Kiemelte, hogy a hu-
manitarius tolmacsok legtobbszor valsagdvezetekben, konfliktuszonakban dolgoznak sziik-
séget szenvedo alanyokkal, ezaltal nemcsak veszélynek és timadasnak vannak kitéve, hanem
munkajuk fokozott érzelmi-pszichés megterheléssel jar. Az InZone 2005-ben jott Iétre a Genfi
Egyetem keretein beliil azzal a céllal, hogy innovativ pedagogiai modszerek alkalmazasaval
a valsag és konfliktus sujtotta dvezetekben €16 kozosségek szamara nyujtson felsdoktatasi és
tobbnyelvii kommunikacids képzést. Moser-Mercer asszony végiil a szervezet virtualis tanu-
lasi platformjat mutatta be, amelyben on-line modon érhetdk el a tananyagok, és egymasra
¢épiil6 modulok segitik a tavoktatasban résztvevoket.

A kavésziinetet kovetden Toth Judit, a Szegedi Tudomédnyegyetem docense és tanszékve-
zetOje tartott eléadast ,,A tolmacsolas, a birésag ¢s a hatdsag egymasrautaltsaga — birésag és
jogbiztonsag” cimmel. El6adasaban el6szor is arrol kaptunk képet, hogy a tolmacs valdjaban
univerzalis kdzvetitd, aki koznyelvi és jogrendszerek kozotti kozvetitést végez. Majd kiemel-
te, hogy csak a hazai jogrendszerben tobb mint 200 jogszabaly rendezi a tolmacsok jogallasat.
Ez a heterogenitas rendkiviil nagy gondot okoz. A kirendelt és eseti tolmacsokra ugyanazok
a szabalyok vonatkoznak, holott a feltételek teljesitésében komoly eltérések lehetnek. Ugyan
a szakértok és tolmacsok azonos feleldsséggel rendelkeznek, de eldzetes iratbetekintési joga
csak a szakértonek van, a tolmacs el6zetes betekintés nélkiil, spontan médon, valos idében
nyujt szolgaltatast. Az el6ado tanulsagként a jogalkotok feleldsségét emelte ki, ugyanis a jogi
eljarasok tolmacsa, forditoja éveken keresztiil megszerzett tudasaval hozzajarul az alapjogok
¢és emberi jogok, valamint a tisztességes eljarashoz valé jog érvényesiiléséhez, de a hatosa-
gok és birdsagok e nyelvi, kulturalis és jogrendszerek kozotti kdzvetitést akadalypalyava
valtoztatjak.

A kétnapos konferencia utolsé eldadoja Seresi Marta, az ELTE Forditd és Tolmacsképzo
Tanszék oktatdja az Eurdpai Birdsag tolmacsolasi gyakorlatat mutatta be. Eléadasa bevezetd-
jében az eurdpai unids intézmények nyelvhasznalati szabalyairdl beszélt. Tobbek kozott arrol,
hogy az Eurdpai Birosag de facto a francia nyelvet valasztotta munkanyelvének, bar a birésagi
eljaras nyelve a 23 hivatalos nyelv koziil barmelyik lehet. Ami a jogi tolmacsok munkakdriil-
meényeit illeti —utalva a korabbi eladasokban elhangzottakra — Seresi Marta pozitiv példaként
emliti, hogy az Eurdpai Birdsadgon a tolmacsok betekinthetnek az iratokba, egy teljes fizetett
munkanapot tolthetnek a targyalasokra torténd felkésziiléssel. Az irigylésre mélto felkésziilési
koriilmények mellett azonban egyre nagyobb feladatot jelent az eldre megirt, nagy sebességgel
felolvasott beszédek magas szinvonalon torténd tolmacsolasa. Mig a tolmacsolas elsddleges
célja a kommunikdcio eldsegitése, addig a felolvasott, rendkiviil dsszetett mondatokbdl allo,
természetellenesen szegmentalt szoveg egyre kevésbé hasonlit a kommunikaciora.
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A konferencia zaréakkordjaként kerekasztal-beszélgetést hallgathattunk az igazsagiigyi
tolmacsolas témajaban, amelyet Tamas Dora, az OFFI Zrt. vezetd terminolégusa moderalt.
A beszélgetés résztvevdi arra vilagitottak ra, melyek lennének az idealis munkakdriilmények
a birosagi és hatosagi tolmacsolas soran. Elhangzott, hogy a birosagi épiiletek és termek
kialakitasa sem idedlis a tolmacsolashoz. Masrészrél a birok feladata az lenne, hogy a jogi
szaknyelvet a koznyelvi beszélok szamara is érthetdvé tegyék. A kerekasztal-beszélgetés 6sz-
szegzéseként kiemelték, hogy a tolmacsolas a felek kozotti kommunikaciot segité szakma.
A tolmacsok megfelel6 felkésziiléséhez — a jogi szaknyelv alapos ismeretén til — mindenkép-
pen hasznos lenne magéval a tdrgyaldssal €s a targyaldteremmel megismerkedni a birosagi
hospitalasok alkalmaval. Majd az egész napos eléadéds-sorozat utan a szervezok allofogadasra
invitaltak a résztvevoket.

A konferencia gazdag €s sokrétii programot kinalt. A szervezoknek kdszonhetden szamos
nemzetkozi €s hazai gyakorlatba nyerhettiink bepillantast a kiilfoldi és hazai meghivottak
szemiivegén keresztiil. A rendezvény alkalmat adott arra, hogy a szakma régi és 0j képvisel6i
beszamoljanak az aktualis tendenciakrol, a jo és bevalt gyakorlatokrdl, hogy a résztvevok
tapasztalatot cserélhessenek, és kozosen tekinthessék at a jovobeli feladatokat. A konferencia
egyik legfontosabb iizenete, hogy sziikség van az 6sszefogasra és érdekképviseletre, valamint
a fordito- és tolmacsszakma megbecsiilésének és elismertségének tovabbi erdsitésére.

Németh Aniko

e N

GORECZKY ZSOLT

LATIN-MAGYAR ALAPSZOTAR
172 oldal, 1990 Ft

A latin nyelv az elmult évezredben igen jelentds szerepet toltdtt be torténelmiinkben,
miivel6désiinkben. Népszertiségének atmeneti csokkenése utan, napjainkban ismét ked-
veltté valt a latin nyelv oktatdsa és tanulésa.

A Latin—magyar alapszotar célja, hogy a kezdd és kdzéphaladd nyelvtanuloknak se-
gitséget ny(jtson a latin nyelv szavainak megtanulasahoz. 7075 cimsz6 talalhato benne.
Ezek az alapszokincshez tartoznak, illetve fontosak a nyelvtanulok szdmara. A szotar
a szavakrol a legfontosabb nyelvtani ismereteket kozli, igy egy-egy sz6 mondatbeli
szerepének meghatarozasahoz jelentds utmutatot ad. A hagyomanyoknak megfelelden
jeloli a maganhangzok hosszusagat.

A kotetben talalhato 120 rajz vizualis segitséget nyujt ahhoz, hogy a szotarforgato
egy-egy latin sz6 magyar megfeleldjét elsajatitsa.

A kiadvanyt a kezd6 nyelvtanulok mellett ajanljuk mindazoknak, akik mar tanultak
a latin nyelvet, de sziikséges, hogy felelevenitsék tudasukat.

Az alapszotar hatékony segédeszkodz a nyelvtanulo latin szokincsének eredményes
bévitéséhez és a latin nyelv gyors elsajatitdsahoz.

Megvasarolhato a kiadoban:

TINTA KONYVKIADO
1116 Budapest, Kiskérds utca 10.; tel.: (1) 371-0501; fax: (1) 371-0502
E-mail: info@tintakiado.hu; honlap: www.tintakiado.hu
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XXVII. MAGYAR ALKALMAZOTT NYELVESZ[ETI KONGRESSZUS
NYELV, KULTURA, IDENTITAS
Alkalmazott nyelvészeti kutatasok a 21. szazadi informacios térben

Idépont: 2019. aprilis 15-16. (hétfé—kedd)

Helyszin: Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar
1146 Budapest, Dézsa Gyorgy ut 25-27.

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Ma-
gyar Nyelvtudomanyi Tanszéke és a Magyar Alkalmazott Nyelvészek
¢és Nyelvtanarok Egyesiilete (MANYE)

2019. aprilis 15-16-an a KRE BTK-n
(1146 Budapest, Dézsa Gyorgy ut 25-27.)
rendezi meg a XXVII. MAGYAR ALKALMAZOTT
NYELVESZETI KONGRESSZUST.

A kongresszus kdzponti témaja:
NYELV, KULTURA, IDENTITAS - Alkalmazott nyelvészeti kutata-
sok a 21. szazadi informacios térben
Bdvebb informacidk, a jelentkezés 1épései és a hataridok a kongresszus
honlapjan talalhatok: www.kre.hu/btk/manyexxvii.html

Programbizottsag:
Foris Agota (elndk), Bodi Zoltan, Boros Géabor, Bolcskei Andrea, Dér
Csilla Ilona, Hidasi Judit, Karoly Krisztina, Klaudy Kinga, Kontra Mik-
16s, Marko Alexandra, Nador Orsolya, P6dor Dora, Proszéky Gabor, Sar-
di Csilla, Toth Szergej

Szervezobizottsag:
Béleskei Andrea (elnok), Solyom Réka (titkar), Apatoczky Akos Berta-
lan, N. Csaszi Ildiko, Csontos Noéra, Dér Csilla Ilona, Droth Julia, Far-
kas Tamas, Fata Ildiko, Furké Péter, Heltai Janos Imre, Heltainé Nagy
Erzsébet, Nador Orsolya, M. Pintér Tibor, Sliz Mariann, Szilagyi-Kosa
Aniko, Tamas Dora, H. Varga Marta
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A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
¢s a MANYE Forditastudomanyi Szakosztalya
idén is megszervezi a februari forditasoktatasi szakmai napot,
melyre szeretettel varjuk Onoket.

Téma: Korpusz és kontrasztivitas a szakforditas oktatasaban és gyakorlatdban
Idépont: 2019. februar 7. csiitortok, 10—16.15 o6ra

Cim: Budapest, VIII. Reviczky u. 4., I. emelet, Buda Béla (disz)terem és 104-es
terem

A rendezvény eldtt, 9.30-t6l 10 6raig megbeszélést tartunk a MANYE
Forditasi szakosztaly régi és uj tagjaival. Varjuk jelentkezésiiket!

Délelétt a forditoképzd intézmények oktatoi szamolnak be korpusznyelvészeti
¢és kontrasztiv nyelvészeti kutatasaikrol, a kontrasztivitassal és korpusz-
hasznalattal kapcsolatos oktatasi tapasztalataikrol.

Eloadok: Furko Péter, Heltai Pal, Kovacs Timea, Robin Edina, Seidl-Pé-
ch Olivia, Ugrin Zsuzsanna

Délutan a forditoirodakat, forditassal foglalkozo szervezeteket kérdezziik arrol,
milyen dsszehasonlitd nyelvi és kulturalis ismeretekre van sziikség az
eldszerkesztéshez, utdoszerkesztéshez és a lektoralashoz.

A rendezvény zarésaként Proszéky Gabor, a MANYE elndke tart eldadast,
melynek témaja a gépi forditas €s a kreativitas 2019-ben. (Az eléadas
elézménye 2017-es konferenciank frissen megjelent kotete: Gépiesség és
kreativitas a forditasi piacon és a forditasoktatasban, I Harmattan, 2018.)

Regisztraciod a kovetkezd linken: http:/www.kre.hu/forditoiworkshop/

A szervezOk nevében:

Droth Julia

egyetemi docens, KRE, a MANYE Forditastudomanyi Szakosztalyanak elndke
droth.julia@kre.hu

Kovacs Timea
egyetemi adjunktus, KRE
kovacs.timea@kre.hu
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Bucsu Horlai Gyoérgytol

Horlai Gydrgy emlékére nem lehet szokvanyosan szomort bucstiztatét mondani, mert ha 6
ilyesmit hallana, tréfaval iitné el a dolgot. Ezt tette akkor is, amikor a 85. sziiletésnapja alkal-
mabol gratuldltam neki: — Mi ebben a dicséség? — kérdezte. — Kizarolag annak készonheto,
hogy 85 évvel ezelott sziilettem.

Akik itt allunk most a ravatalanal, mindannyian ismertiik, tiszteltiik, de féleg szerettiik
Gyurit, igyhogy gazdag életpalyaja allomasait folosleges lenne részleteznem: Konyves Gim-
nazium, Rigo utca, Europai Nyelvek Studidja. Hogy mi volt annak el6tte, arrol 6 kovetkezete-
sen hallgatott, holott az sem lehetett piskota. Ugy értem, a bori kényszermunka. Amikor ezt
tomoren elmesélte nekem egy alkalommal, szornyiilkodésemet latva csak ennyit tett hozza:
— Olyan volt az egész, mint egy cserkésztabor.

A Konyvesben az angol mellett a masik szakjat, a francia nyelvet is tanitotta. Volt egyszer
egy francias osztalya. Rogton az érettségit kdvetd Osszel folkereste 6t egyik tanitvanya, és
beszamolt réla, hogy nem vették fol az egyetemre, dolgozik, jol keres, és szeretné folytatni
a franciatanulast. Mégpedig Horlai tandr urnal. Majd sietve hozzatette: — Természetesen nem
ingyen kérem. — Mire Gyuri ezzel szerelte le: — Mondd, fiam, te négy év alatt nem jottél rd,
hogy én nem tudok franciaul?

Megitélése szerint angolul is csak nyekegett. Mint mondta, bele se mert volna vagni a radios
nyelvleckesorozataiba, ha nem all mellette az angol ajk(i Caroline Bodoczky és masik szer-
z6tarsa Lukacs Kriszta. Annyira bizonytalannak érezte angoltudasat, hogy a Czobor—Horlai
epizodjait sorrol sorra atnézette itt ¢l6 angolokkal. Ehhez képest ontotta magabdl az altala
kiotlott angol szojatékokat, scrabble-ben pedig kenterbe verte angol kollégait is. Igényesség,
szerényseg, Onironia.

Azt allitotta magarodl, hogy 6 természeténél fogva lusta ember. Nem szeretett vizsgaztatni
(ezért is vonult nyugdijba a Rigd utcabol, amint tehette), irni sem igen — azért a Czobor—Horlai
¢és a harom radios sorozata mellett csak futotta erejébdl egy magyar-angol kontrasztiv nyelvé-
szeti kotetre, és a Monty Python és a Fawlty Towers magyaritasaban is kozremiikodott. Mind
egy szalig mindségi munka.

Azt mondta, olvasni sem szeret. Szakirodalmat plane nem. Hidba nyaggattam, hogy ugyan
olvassa el ezt vagy azt a kéziratomat. — Inkabb meséld el, mirdl szol. —

Miutan a kommunikativ nyelvtanarrdl szol6 tanulmanyom tervezetét tiirelmesen végig-
hallgatta, megkérdezte: — Ennyi? — Zavartan néztem ra. — Miért kérded? — Mire 6: — Miutdan
jol lehuztad, nem kéne valami konstruktivat is mondanod a téemarol? — Erre fol megirtam
a tanulmany masodik felét is.
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Mondom, vizsgaztatni, irni, olvasni nem igazan szeretett — tanitani annal inkabb. Béven
nyolcvan folott jart, de még mindig voltak csoportjai. Egyikiik a nyelvvizsga megszerzése
utan is folytatta a tanulast, mert Gyuritol nemecsak angolul lehetett tanulni — élvezet volt a vele
toltdtt minden pere.

Talan a tanitasnal is jobban szerette az 6rakra valo felkésziilést, ami legtobbiinket halalosan
faraszt. Egyik talalmanya az ugynevezett szendvics-video, melynek mibenlétérdl igy szamolt
be egy vele késziilt interjuban:

— Az oraim jo része abbol all, hogy tanitvanyaimmal kézosen elfogyasztunk egy szendvicset.
Az alsé szelet kenyér egy rovid, szellemes jelenet, amit feliratozas nélkiil, angol eredetiben
néziink meg DVD-n. A szendvics kozepe ugyanez a jelenet, angol feliratozassal. Vegiil a felsé
szelet kenyeret essziik meg, vagyis harmadszorra is megnézziik a jelenetet, de megint felirato-
zas nélkiil. Koritésként odabiggyesztek még néhany nyelvtani, lexikai és kiejtési gyakorlatot.
Ezzel lényegében el is telik masfél ora. Par nap alatt kész is az egész. — Mondanom se kell,
hogy a feliratozast maga gyartotta sziszifuszi munkaval. Sose mertem megkérdezni téle, hogy
megéri-e a befektetés. Valosziniileg nem is értette volna, mire célzok. Es még 6 tartotta magat
lusta embernek!

Es itt érkeziink el Gyuri legnagyobb értékéhez: az 6nzetlenséghez és segitkészséghez.
A hatvanas évektdl kezdve elképesztd mennyiségt kiityiit vasarolt dssze. Dolgozoszobajaba
sziniiltig tele volt a Terta ors6s magnotdl kezdve a VHS-videdkazettakon at a legkorszeriibb
feliratoz6 programokig. A polcain ott sorakoztak a kaléz hanganyagok, melyeknek nem el-
sOsorban 6, hanem mi, angoltanarok voltunk a haszonélvezéi. Ugyanakkor egyetlen anyagot
sem adott ki a kezébdl, nehogy véletleniil letdrdljiik a potolhatatlan felvételt — inkabb 6 masolt
4t mindent, mindenkinek.

Horlai tanar urat az elismerések is utolérték, ha nem is annyi, mint amennyit megérdemelt
volna. A Czobor—Horlaibol aranylemez lett (nagyon irigyeltem 6ket ezért), késobb Gyuri ma-
gas allami kitilintetésben részesiilt, tavaly pedig a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelv-
tanarok Egyesiilete tiszteleti tagga véalasztotta. Oriilt persze az elismeréseknek, de nem csinalt
beldliik nagy tigyet.

Gyurit kozel 6tven éven at rendszeresen meglatogattam Wesselényi utcai otthonaban. Mi
tagadas, nem mindig 6nzetleniil, am féleg azért, mert nagyon élveztem a vele toltott orakat,
csodaltam iréniaval €s Onironiaval atszott lelkesedését, ahogy a frissen beszerzett angol nyel-
vi filmekbdl, videokbol jatszott le nekem részleteket boles megjegyzések kiséretében.

Hajlott koraban nemigen jart mar konferencidkra, tovabbképzésekre. Nem csoda hat, hogy
az ifjabbak koziil kevesen ismerték. Mi azonban, akik szintén benne vagyunk a korban, nagy
szeretettel és halaval gondolunk ra, és az 6 példajat igyeksziink tovabbadni a fiatalabb tanar-
nemzedéknek.

Draga Gyuri, bucstizunk téled, nyugodj békében!
Medgyes Péter



SZEKELY GABOR (FOSZERKESZTO)
A SZINEK ES A SZINNEVEK VILAGA
296 oldal, 3990 Ft

Azt, hogy milyen szines, azaz sokszinii a vilag, mi sem tiikrozi jobban, mint az a valto-
zatossag, amellyel a vilag nyelvei a szineket leirjak, kifejezik, megjelenitik. Vélhetnénk,
hogy a vilagon az emberek a szineket azonos modon latjak és azonos tagoléassal irjak
le. Azonban e kotet olvasasa kdzben rajoviink arra, hogy ez kozel sem igy van, hogy a
népek és népcsoportok nemcsak a szinarnyalatok, hanem még az alapszin-elnevezések
¢és -megnevezések tekintetében is masként nevezik meg a latottakat, abbdl mast emel-
nek ki, mashogyan tagoljak a szinskalakat, €s — végsd soron — mas jelentéstartomanyu
szinnevekkel operalnak.

E tanulmanykétet célja ennek a valtozatossagnak és gazdagsagnak a bemutatasa és
érzékeltetése. Miel6tt azonban az egyes népek, nemzetek nyelvhasznalataban kialakult
szinelnevezések rendszerét mutatnank be tizenkét nyelv (angol, cseh, finn, francia, japan,
kinai, koreai, német, olasz, orosz, roman, szerb) szinelnevezéseinek leirasan és a megfeleld
magyar nyelvi kifejezésekkel torténd egybevetésén keresztiil, a kotet elsé részében né-
hany altalanosabb targyu dolgozat vezeti be a témat. A nyitd tanulmany szerzdje laikusok
szamara is érthetd modon fogalmazta meg a szinnek mint fizikai jelenségnek a 1ényegét,
legfontosabb tulajdonsagait. Ezt koveti egy torténettudomanyi ihletésti dolgozat: altalanos
attekintése annak a kérdésnek, hogy hol és mikor milyen szerepet jatszottak a kiilonb6zd
szinek a torténelmi eseményekhez kapcsolodva. Egy miivészeti témaji dolgozat fordi-
taselméleti kérdéseket targyal, kozéppontba helyezve a szecesszio és a szinek viszonyat.

A kiadvany érdeklodésre tarthat szamot a nyelvtanarok, az idegen nyelvet tanulok,
a forditok és a szinekkel foglalkoz6 szakemberek korében. Néhany dolgozat érdekes
lehet azok szamara is, akik nem elsdsorban az idegen nyelvekkel kivannak foglalkozni,
hanem kulturtdrténeti, mvészeti témaju kérdésekrdl szeretnének olvasni.

Megvasarolhato a kiadoban:
TINTA KONY VKIADO
1116 Budapest, Kiskdrds utca 10.;
tel.: (1) 371-0501; fax: (1) 371-0502
E-mail: info@tintakiado.hu;
honlap: www.tintakiado.hu
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