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HOLLO DOROTTYA

Kulturalis kulonbségek - személyes
tapasztalatok:
érvelés az idegen nyelvi és
interkulturalis kompetenciak
integralt oktatasa mellett

(els6 rész)

Cultural differences — personal experiences: A case for integrating the teaching of language
and intercultural competences (part one)

This study aims to raise awareness of types of cultural differences that may be responsible for
misunderstandings in intercultural communication. Using the framework of cultural dimensions,
i.e., typical cultural behaviors and mindsets, to understand other cultures can contribute to better
communication in a foreign language. Differences between well-known cultures are well-researched,
but little work has been done on the differences between Hungarians and non-Hungarians. This study
examines how foreigners in Hungary and Hungarians abroad experience cultural differences. Their
narratives suggest that in addition to language proficiency, culture-related knowledge, attitudes and
skills are indispensable for successful communication. The study therefore proposes that, since
language classes can accommodate diverse content areas and activities, foreign language teaching
should embrace the development of intercultural competence as a core element for the benefit
of foreign language learners and users. In order to offer a wide range of examples, the article is
published in two parts, the second to appear in the next issue.

Keywords. intercultural communication, cultural dimensions, cultural differences, personal
narratives, integrated culture and language education

Bevezet6

Az idegennyelv-oktatas célja, hogy hatékonyan kommunikalo, sikeres idegennyelv-
hasznalokat képezziink. Ehhez tobb kell, mint nyelvtant, szokincset és a négy alap-
készséget, azaz hallas utani megértést, olvasast, beszédet és irast tanitani. Egy sor
tudasteriiletre és nyelvi készségre is sziikség van. Raadasul a nyelvtanarokra tjabb
¢és tjabb teher harul, amikor kutatok, oktatasfejlesztok vagy a szakma fejlédése olyan
tanitani valo teriileteket is megjeldlnek, mint célnyelvi orszagismeret, altalanos kom-
munikécios készségek, forditas, pragmatikai tudatossag vagy éppen vilagpolgari is-

'Ez a cikk a szerz6 angol nyelvii tanulmanyanak (Hollo 2015b) bévitett magyar valtozata.
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meretek (Byram 1997; Carr 1997; Cates 2002; Cook 2010; Damen 1987; Judd 1999;
Prodromou 1992; Sampedro—Hillyard 2004). Szerencsére, ahogy Medgyes (1997,
1999) rdmutat, a célnyelv egyszerre cél és eszkoz a nyelvtanulas sordn, igy szinte bar-
milyen témakor feldolgozhato, és hasznos ismeretforrasként szolgalhat a tanuloknak.
E tanulmany célja, hogy a nyelvorak témai koze javasolja a kiilonféle kultarak kozotti
viselkedési és gondolkodasbeli kiilonbségeket azért, hogy a nyelvtanulok figyelmét
felhivjuk a kulturalis kiilonbségek okozta félreértésekre.

Kulturalis dimenziék

Idegennyelv-hasznalatkor az interakcio résztvevdi gyakran félreértik egymas szan-
dekat, attitidjeit. Ilyen persze anyanyelvi kommunikacioban is el6fordul, de idegen
nyelven mindig szamolni kell a kulturalis kiilonbségekkel is, melyek feleldsek lehetnek
a felreértésekért. Ha ezekkel a kiilonbségekkel a nyelvtanulok a nyelvi elemek tanula-
saval egyszerre megismerkednek, tudatosabb és felkésziiltebb idegennyelv-hasznalova
valhatnak, akik jo eséllyel csokkenthetik a kinos félreértések el6fordulasat. Terme-
szetesen nem ismerheté meg minden kulturalis kiilonbség, de a nyelvhasznaloknak
sokat segit, ha tisztdban vannak néhany kiilonbségtipussal, hiszen e tudas birtokaban
nyitottabban és rugalmasabban fel tudjak mérni, hogyan alakithaté egy kommuni-
kacios folyamat. A kiilonbségtipusok megértéséhez nyujtanak segitséget a kulturalis
dimenziok. A4 kulturalis dimenziok

egy-egy kozosségre jellemzd tipikus’ viselkedési mintakat, gondolkodasmodokat
és érték szemléletet tiikkroznek, ezaltal segithetnek abban, hogy konnyebben értsiik
meg a kiilonb6z6 kulturak kézotti hasonlosagokat és kiillonbségeket. A kulturalis
dimenziok ismeretében kiszamithatobba valik a kommunikacio kiilonb6z6 kultaraja
emberek kozott, a félreértések és negativ értékitéletek elkeriilhetdek vagy enyhithe-
toek (Hollo 2015a: 6).

A kulturdlis dimenziok kifejezést els6sorban Hofstede (1994, magyarul Hofstede—
Hofstede 2008) munkajahoz kotik, aki két évtizedet feldlelo és a vilag minden részérdl
szarmazo 117 ezer valaszado adatait feldolgozo kutatasa soran kulturdlisan meghata-
rozott viselkedésmintékat vizsgalva megalkotta ezt a fogalmat. Hozza hasonloan t6bb
kutaté (House, Hanges, Javidan és mtsaik, 2004; Inglehart 2008; Trompenaars 1995)
szintén kvantitativ modszerekkel tanulmanyoztak a kiilonféle kulturakra jellemz6 vi-
selkedést. Masok (Hall 1966, 1976; Kaplan 1966; Triandis 1994) inkabb feltaré kuta-
tasokat végeztek, hogy jobban megértsék a kiilonbségeket. Bar a kutatdsok nem mind
hasznaltak a kulturalis dimenzi6 elnevezést a feltart viselkedés- és gondolkodasmaod-
beli kiilonbségekre, az eredmények sszefoglalhatok a kulturalis dimenziok kategoriai
szerint a kdvetkezd tematikus csoportositasban (Hollo 2015a: 6):

+ azegyén &s a tobbi ember viszonya

+ ahozzaallas és a koriilmények szerepe
- az ido szerepe

+ a kommunikacio szerepe
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E tanulmany is ezeket a kategoridkat hasznalja az eredmények bemutatasara.

A kultarak 6sszehasonlitd vizsgalata segit megérteni az eltérd viselkedési és gondol-
kodasi modokat, ezaltal hozzajarulhat a sikeresebb interkulturalis kommunikaciohoz.
Sok elemzés sziiletett mar a szokasos értékek, elképzelések, viselkedési formak és
gondolatmenetek megjelenési formairdl az angol nyelvii kultirakban és mas elterjedt
nyelvek kultiraiban (Bergiel-Bergiel-Upson 2012; Hall-Reed Hall 1990; Kohls 2001;
Storti 2007; Williams—Haiyan Chao—Wang—Brislin—-Wang 2000). Azonban kevés ku-
tatas mutatta be Magyarorszag kulturalis viselkedési és megkozelitési szokasait mas
kultarak tiikkrében. Korabbi kutatasi eredményekre (Falkné 2006; Jarjabka 2003, 2010)
és sajat empirikus vizsgalataira alapozva, Furka (2013) megallapitotta, hogy a kultu-
ralis dimenziok kategoriait figyelembe véve az angol nyelvi kultirak képviseléihez
képest a magyarok kollektivistabbak, azaz inkabb az egyéni érdek folé helyezik a
kozosségi szempontokat, inkabb feminin értékeket mutatnak, vagyis gondoskodob-
bak, és kapcsolataikat nagyobb hatalmi tavolsag, azaz hierarchia jellemzi. Hosszabb
tavra terveznek, mint a britek, de nem olyan hosszlra, mint az amerikaiak?. Magas
kontextusu kultura tiikr6zodik a fogalmazasmodjukban, ami annyit tesz, hogy a kom-
munikacié lizenetének jelentds részét a szoveg mellett a kontextus tartalmazza. (Errél
a tanulmany masodik részében, a folyodirat kdvetkezd szamaban lesz még sz9.) Jelen
kutatas ugyancsak a kulturalis dimenziok alapjan, magyarok és kiilfoldiek személyes
tapasztalatainak alapjan mutat be kulturalis kiilonbségeket.

A kulturalis dimenzidk nagyon hasznosak annak megértésében, hogy miben és
milyen sokféleképpen kiilonbozhetiink egymastol aszerint, milyen kultarabol szar-
mazunk, de két dolgot mindig szem el6tt kell tartani. Az elsd, hogy a kulturalis di-
menzidk nem egy-egy kultura jellemzésére szolgalnak, hanem két vagy tobb kultara
Osszehasonlitasaban értelmezhetdk. A masik pedig, hogy interkulturalis kommuni-
kacio soran nem tipikus gondolkodasmodok, hanem emberek keriilnek kapcsolatba,
akik egyéniségiiknek, hatteriiknek, szocializaciojuknak kdszonhetden nagyon eltérd
mértékben reprezentaljak a nemzetiikre jellemz6 kulturalis dimenzidkat.

A narrativak - adatgyiijtési és elemzési moédszerek

A tanulmany azt vizsgalja, milyen kiilonbségek, esetenként konfliktust okozo kii-
16nbségek, jelennek meg magyarok és kiilfoldiek egymas kulturajaval kapcsolatos
tapasztalatairdl szolo beszamoloiban. A megvizsgalt adatok tiz konyvbol, 6t 0jsag-
cikkbdl, két folyoiratcikkbol, egy moderalt blogvalogatasbol és egy eddig publikalat-
lan videointerjubol szarmaznak. Az adatbazis igy hozzavet6leg 700 000 szobdl all,
melyekben mintegy 240 utalas talalhato kulturalis dimenziokkal leirhato kulturalis
kiilonbségekre. A szdvegek kivalasztasanal fontos szempont volt a megbizhatdsag.
Mivel azonban a megbizhatdsag nem objektiv kritérium, a forrasok szerzoéinek, szer-
kesztéinek, kiadoinak vagy szerepldinek hitelessége volt iranyado. A hitelesség ez
esetben a tarsadalmi vagy szakmai elfogadottsagot, elismertséget jelenti.

2Ebben a tanulményban az ,amerikai” jelzé Eszak-Amerikéra, elsésorban az Egyesiilt Allamokra
vonatkozik.
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A szovegek egy része a szerzOk sajat tapasztalatairdl és nézeteirdl szamol be, a tobbi
pedig interji. Ardé (2008), Swatridge (2005), valamint Vamos és Sarkozi (1999) mun-
kaja Magyarorszag irant érdek16do kiilfoldieknek szant utmutatd. Néhanyan a magyar
szempontokat mutattak be: Gedeon (2011) irasa pedagdgiai jellegii, Herczeg (2008)
Angliaban au-pairként t6ltott idejérdl szamol be, és Lomb (1979) megfigyelései ma is
érdekesek. Szintén magyar szemszogbol mutatjak be vilagukat tobb éve kiilfoldon €16
magyar bloggerek, akiknek bejegyzéseit a Hataratkel6 Blog (2013, 2014, 2017) inter-
netes portal valogatja és teszi kozzé, illetve Balint és Stiller (2012a, 2012b), valamint
Tossenberger (2017) interjuai. R. Székely (1996) kotetében hazankban €16 kiilfoldiek
irasai talalhatok magyarorszagi tapasztalataikrol. Malik (2002), Lang (2006), Valacz-
kay (2010), Cserti-Csap6 (2011) és Trojan (2011) Magyarorszagon ¢é16 kiilfoldiekkel
készitettek interjiikat. Oveges (2008) ismert magyarokat kérdezett nyelvtanulasi és
nyelvhasznalati szokasaikrol, Udvarhelyi (2007) pedig nalunk é16 kiilfoldieket és hosz-
szas kiilfoldi tapasztalatokkal rendelkez6 magyarokat interjuvolt. Fontos tudni, hogy
a szovegek egy része ironikus, szarkasztikus, ezért a szélesebb kontextusbdl kiemelve
némely megfogalmazas talan banténak hangozhat, de egyetlen véleményt sem szan-
tak sértének, s6t az interjualanyok és szerz6k minden érintett kulturaval kapcsolatban
nyitottak, megértéek. Az egyetlen még nem publikalt forras egy magam készitet-
te interju Caroline Bodoczkyval, aki évtizedek ota €l és dolgozik angoltanarként és
tanarképzoként Magyarorszagon. Ennek a beszélgetésnek a forrasok kdzé vald bevo-
nasat az indokolta, hogy Caroline Bodoczky egyszerre tapasztalja a kiilonbségeket a
mindennapokban, és érzékeli munkéjan keresztiil ezek tudatositasanak, tanitdsanak
jelentOségét. Véleményének hitelességét széles korli szakmai elismertsége igazolja. Az
interjualanyok — minden felhasznalt forrasban — elsésorban didkok vagy kiilonb6zo
kort értelmiségick voltak. Az alabbi abra a forrasokat 6sszegzi:

A szerz6k sajat tapasztalatai

Interjaalanyok tapasztalatai

Kulfoldi szempontbdl

Ard6 (2008) a

R. Székely (1996) a&m
Swatridge (2005) a
Vamos—Sarkozi (1999) a
Cserti-Csap6 (2011) m
Trojan (2011) m

Lang (2006) a&m
Malik (2002) m
Udvarhelyi (2007) m
Valaczkay (2010) m
Boddczky (2013) a

Magyar szempontbol

Gedeon (2011) a

Herczeg (2008) m

Lomb (1979) m

Hataratkel6 blog (2013, 2014, 2017) m

Oveges (2008) m

Udvarhelyi (2007) m
Balint-Stiller (2012a, 2012b) m
Tossenberger (2017) m

Réviditések: a — angol nyelvii, m — magyar nyelvii, akm — angol-magyar kétnyelvii

1. abra. A megvizsgalt szévegek

Mivel e kutatas célja az volt, hogy kidertiljon, milyen kulturalis kiilonbségek jelennek
meg a szerzok, illetve interjualanyok narrativdiban, tartalomelemzést végeztem, és a
felmeriild kulturalis kiilonbségeket a kulturalis dimenzidk korabban emlitett tematikus
csoportositasa alapjan rendeztem. A megemlitett kiilonbségeket részben idézetként,
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részben Osszefoglalva mutatom be. Az idézeteket érintetleniil hagytam akkor is, ha
itt-ott nem az akadémiai nyelvhasznalatot tiikrozik. A legtobb szoveg magaért beszél.
A vélemények kozott eléfordulnak ismétlések, mivel érdekes ugyanazt a jelenséget
tobb alany szempontjabol is megvilagitani. A beszamolok egy része akar tobb tema-
tikus kategoriaba is sorolhato, ilyen esetekben a legfontosabbnak tiiné kategériakban
szerepelnek. Az angol nyelvii forrasbol szarmazo idézeteket magyarra forditottam,
és ezt a szOveg utan ford. megjegyzéssel jeloltem. Ellentétben a legtobb tudomanyos
tanulmannyal, ahol az interjualanyok etikai okok miatt névtelenek maradnak, vagy
alnéven szerepelnek, itt megneveztem azokat, akiknek az eredeti publikalt forrasban
is megjelent a neve és egyéb relevans adata. A publikalatlan interj alanya, Caroline
Bododczky engedélyt adott nevének kozlésére.

Az adatok feldolgozasat és bemutatasat az vezérelte, hogy a sokféle tapasztalatot
¢és véleményt minél szélesebb kontextusban lattassam. Ezért szerepel az elemzésben
sok idézet. Terjedelmi korlatok miatt azonban a tanulmany két részben jelenik meg.
Az els6 rész az egyén ¢€s a tobbi ember viszonyara jellemzo kulturalis dimenzidkkal,
valamint a hozzaallashoz és a koriilményekhez kdtddé dimenzidkkal foglalkozik, mig
a kovetkez6 szamban megjelené masodik rész az id6 és a kommunikacid szerepéhez
fliz6d6 dimenziok segitségével mutatja be a magyarok és kiilfoldiek kozott érzékelhe-
t0 kulturalis kiilonbségeket és az eredmények ismeretében ajanlasokat tesz a kulturalis
elemek integraldsara a nyelvtanitasban.

Magyarok és a vilag - a kutatas eredményei

A kutatas eredményeit, a forrdsokban szereplok beszamolodiban talalhatd kulturalis
kiilonbségeket a kulturalis dimenziok tematikus csoportositasa alapjan rendezve mu-
tatom be. Minden dimenzi6t roviden bemutatok,’ majd a narrativak relevans részei
kovetkeznek.

+ Dimenzidk az egyén €s a tobbi ember viszonyaban

Kis és nagy hatalmi tavolsagu kulturak (Hofstede 1994 / magyarul Hofstede—Hofstede
2008)

A hatalmi tavolsag egy tarsadalomra vagy kozosségre jellemz6 hierarchiara, fliggo-
ségi viszonyokra utal. Kis hatalmi tavolsagu kulturakban aproblémakat megbe-
sz€léssel, vitakkal oldjak meg, az élet jellemzéen demokratikus. Ezeknek az ellentéte
jellemz6 a nagy hatalmi tavolsagu orszagokra.

Isabella Manassarian (22, srmény diak*; Udvarhelyi 2007) Orményorszagot Egyip-
tomhoz hasonlitja, mondvan, hogy Magyarorszagtol eltérden Orményorszag nagyon
keleti, emberi kapcsolataiban nagyon hasonlit Egyiptom patriarchalis rendszeréhez.

3 A kulturalis dimenziok részletesebb bemutatasa Hollo (2015a) tanulméanyéaban talalhato.
* Amennyiben ismertek az adatok, a nyilatkozok neve utan koruk, nemzetiségiik és foglalkozasuk
szerepel zarojelben a forrasmegjelolés elott.
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Szintén a kelet—nyugati sikon eltérd életszemléletet emliti a Hataratkel6 (2013) blog
szerzdje Torokorszagrol szolo bejegyzésében:

[A] csaladfo vagy a csalad oregjei rendelkeznek a dont6 szdval a csaladtagok életé-
nek donté momentumai felett, amit a csalad tobbi tagja tiszteletteljesen elfogad, el
kell fogadnia. A mi szemiinkben egy ilyen felallas ddivatinak és igazsagtalannak
tinhet, hiszen szerencsés esetben mi dontiink arrdl, hogy hol tanulunk tovéabb, kivel
jarunk, a parkapcsolatunk komoly-e vagy csak kaland, kivel kotjiik 6ssze az életiin-
ket, akarunk-e eskiivét vagy sem, hol dolgozunk, mit dolgozunk...

Mas szempontbdl fogalmaz meg hasonld véleményt Soko Andaan (28, mongol {izle-
tasszony; Lang 2006: 115): ,,Budan az emberek udvariasabbak. Pestre ez mar nem all.
De altalaban itt az emberek kisebb tisztelettel bannak egymassal is mint Ulanbator-
ban.” Kénnyt észrevenni, milyen relativak a dimenziok, ha az eldbbieket Vamos és
Sarkozi (1999) gondolataival hasonlitjuk dssze:

Magyarorszagon az iizletemberek régimddi és nagyon kelet-eurépai moédon rendki-
viil komolyan veszik a beosztasukat. Az alacsonyabb beosztasban 1évék eldre ko-
szonnek a feljebbvaldjuknak, ha a folyoson elmennek egymas mellett, még akkor
is, ha joval id6sebbek a fonoknél. Ez azonban nem igy mikodik, ha egyikiik nd,
mivel egy kis lovagias megkiilonboztetés mindig kijar egy magyar értelmiségi ndnek
(ford. 57).

Ez a vélemény az lizleti vilagra vonatkozott, de a szelleme altalanosabb érvényii, amit
Ardé (2008), aki a nyelvhasznalat szempontjabol mutat be:

Az élet legtobb teriiletén gyakran hasznalnak autoriter és paternalisztikus nyelvi
stilust: sziilok gyerekekkel, tanarok didkokkal, vezetok ,,vezetettekkel”, orvosok
betegekkel stb. A cimek, beosztasok, protokoll [étfontossaguak, ha masért nem, hat
megszegésiik oroméért. A jelképek, stilusok és a tekintélyhez valé ragaszkodas ko-
szOnik, jol vannak (ford. 322).

Ugyanezt a nézetet erdsiti meg, hogy a hierarchikus viszonyokat tiikr6z6 tidvozlési
szokasok milyen gyakran jelentenek nehézséget kiilfoldieknek. Err6l szamol be Angel
Calvo (spanyol mérndk; R. Székely 1996: 27): ,,Viszont soha nem fogok megtanulni
rendesen kdszonni magyarul. A tiszteletadas kiilonb6z6 fokai, és az egyes alkalmak-
nak megfeleld idvozlés gondot okoz, mindig hibdzom.” Valoszinii azonban, hogy sza-
mara nem a kdszonések nyelvi megformalasa, probléma, hanem a szamara tulsagosan
komplikaltnak tetsz6 formalitasok.

Mind a hierarchikus viszonyokhoz, mind a nyelvi kifejezésmodhoz kapcsolodik
Caroline Bodoczky véleménye, aki az angolok® szamara oly fontos udvariassagot te-
szi szova. Ugy latja, Magyarorszagon az iizleti vagy hivatali kapcsolatokban kevésbé
értékelik a vasarlot vagy ligyfelet, gyakran megesik, hogy figyelmetleniil, lekezelGen,
nyersen bannak vele. Ha a kommunikacio angolul folyik, mindez még szembe6tlobb.

SE tanulmanyban az angolok és a britek szavak — elsésorban az idézetek nyelvhasznalata miatt —
felcserélhetden szerepelnek.
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Még angolul jol beszélé magyarok sem hasznaljak elégszer az udvariassagi formula-
kat, amelyek a magyaroknak talan tilzasnak tiinnek, de angolul sziikségesek. Osz-
talytermi példat is emlit: a didkoknak sz6l6 utasitasokban sokszor angoltanarok sem
hasznaljak az udvarias kérést, a felszolitasok pedig angol fiillel durvanak hatnak (vo.
Open your books at page 58. és Please open your books at page 58. vagy Open the
window. és Would you open the window, please?). Ez a minta sem az emberi kapcso-
latok, sem a nyelvhasznalat terén nem megfeleld a didkok szamara angol szempontbol.

A nyelvtanulas témajat folytatva érdekes Robert Kemkers (32, holland tarsadalom-
kutat6 és vallalkozo; Cserti-Csap6 2011) vélekedése:

Nem vagyok szakember, de szerintem itt tobbet tanulnak a gyerekek, mint Hollan-
diaban. Az oktatasi szint magasabb, de félnek idegen nyelven beszélni. Nem tudom,
honnan ez a félelem, a tanaroktdl vagy a mddszereke. Csak az elméleti részeket
tanuljak, de nem tanulnak beszélni. Hollandidban pont forditva van. A hollandok
szornyen beszélnek németiil, keverik a der-die-das-t, mert nem térédnek vele (243).

Szavaibol kitlinik, hogy a tanar—diak viszonyt olyan alarendelt kapcsolatként latja,
amely félelmet is generalhat. Ez az 6 szemszogébdl igen nagy hatalmi tavolsagra utal
a magyar tarsadalmon beliil.

A tanulassal kapcsolatos, de egészen mas Vanessa Martore (harmincas, olasz,
olasztanar; Trojan 2011) észrevétele, szavai mégis mintha az iménti véleményt folytat-
nak az oktatasban fellelhetd hierarchiarol. A magyar és az olasz egyetemi oktatasrol-
tanulasrél beszélve megallapitja:

Egy évig doktorira jartam Budapesten, az valamennyire hasonlitott az olasz egye-
temre, de Olaszorszagban fiiggetlenebbek voltunk. Mozgalmat szerveztiink, sze-
minariumokat, tantargyi csoportmunkakat. Itt mindenki ,,iskoldba jar”, egész nap
il az iskolapadban, aztdn hazamegy. Kevés a kulturalis élet vagy a politikai vita.
[...] onkéntesen szerveztiink programokat, szeminariumokat, mindenféléket. Ezért is
tartott olyan sokdaig, hogy befejezziik az egyetemet, mert mindennel foglalkoztunk,
csak a vizsgakkal nem. Néha-né¢ha vizsgaztunk is egyet, de nagyon sokat vitatkoz-
tunk, beszélgettiink, irodalomrdl, politikardl, filozéfiarol, meg kulturalis témakral,
aktualis dolgokrol. Itt ezt nem lattam (236).

A Martore altal hasznalt ,,fliggetlen” sz¢ itt inkabb 6nallét jelent, olyan didkokat, akik
tanulmanyaikban sajat érdekl6désiiktol (is) hagyjak magukat vezetni. Ezzel szemben
a magyar didkok szerinte ,,iskolaba jarnak”, az egyetemet kotelezo, adott esetben a
tanarok altal eldirt, tevékenységek soranak latjak, ami erds fiiggdséget mutat a tanar—
diak viszonyban. Hasonl6 az allaspontja Toth Evelin Eszternek (23, magyar didk az
Egyesiilt Allamokban; Tossenberger 2017), aki a magyar és amerikai oktatasrol ezeket
mondja:

... Az pedig teljesen természetes, hogy ha nem érted, mirdl van sz6, akkor kér-
dezel és megbeszéled az eldadoval. Ez igy elmondva elég egyszerlien hangzik, de
Magyarorszagon valahogy még sincs beagyazott kulturaja a kérdezésnek. A masik

® A magyar nyelvii idézeteket az eredeti megjelenéshez szoveghiien koz16m.
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nagyon fontos kiilonbség szerintem a kritikai gondolkodasra val6 tudatos nevelés.
Magyarorszagon erre engem sosem tanitottak, itt viszont kodolva van az oktatasban,
hogy egy-egy témat minden oldalrol korbejarj és alkoss rola 6nallé véleményt. Nem
arrol van szo, hogy a professzor elmondja neked a ,,tudast” te pedig visszaadod.
Ezért soha nem is kellett memorizalnom dolgokat, sokkal inkabb a rendelkezésre
allo informaciokbol kellett visszaadnom, hogy én hogyan értelmezem az adott témat.
Sajat magadnak kell levonni a tanulsagokat.

Szavai arrol arulkodnak, hogy nalunk a tanitsi-tanulasi folyamatokat Amerikahoz
képest inkabb a tanar és didk kozotti hierarchikus viszony jellemzi, és nem a tudas
koriil forgd joval demokratikusabb, partneribb viszony. Vagyis az oktatas ismét a nagy
hatalmi tavolsag jelenlétére adott példat.

Individualista és kollektivista kulturak (Hofstede, 1994 / magyarul Hofstede—Hofstede
2008)

Az individualista kulturdakban az egyéni érdekek fontosabbak a csoport érde-
keinél. A személyes teljesitmény, az egyén autondmiaja, a maganélet szentsége €s a
versenyszellem fontos értékeknek szamitanak. Kollektivista kulturakban a cso-
portérdek az els6é. Rendkiviil fontosnak tartjak a harmoniat, a személyes kapcsolatokat
¢s az egylittmiikodést.

Lang (2006) Japan interjualanyai ¢élvezik a Magyarorszagon ezen a téren tapasz-
taltakat: ,,Japanban mindenki egyforma, azt varjak toliink, hogy olvadjunk bele a t6-
megbe. Az egyénit elnyomjak. [...] Itt viszont a fiatal n6knek is van szavuk és jogaik.
Ezt én szazszor jobban szeretem” (Harumi Nomura, 35, japan nd, étterem igazgato;
182). Baratja, Yuko Nagatani (kb. 40, japan nd, alkalmazott) szintén zavaronak tartja
Japanban az individualizmus hianyat. Magyarorszaghoz képest nemcsak Japan, de
Térokorszag is joval kollektivistibb szemléletii. gy ir errdl a mar idézett torokorszagi
magyar blogger (Hataratkel6 2013): ,,A hagyomanyos tarsadalmi értékrend nem kife-
jezetten az egyént helyezi elotérbe, hanem a kozosséget, az egyénnek fejet kell hajtania
a kozosség akarata eldtt, idonként le kell mondania egyéni elképzelésekrol, tervekrol,
vagyakrol.” Mig mindez azt sugallhatna, hogy Magyarorszag erdsen individualista
tarsadalom, van, aki ezt masképp érzékeli.

Az individualizmus—kollektivizmus dimenzi6 arra is utal, hogyan viseli el egy tarsa-
dalom az egyéniséget. Herczeg (2008) ezzel kapcsolatban sajat tapasztalatat osztja meg:

Bar a mi kis konzervativ Magyarorszagunkon, féleg a vidéki varosokban, embert
probalo kihivas akarcsak a hajadat is kirivo sziniire festetni vagy absztrakt fazonra
vagatni. Pontosabban szo6lva, technikailag nem lehetetlen, de probald csak meg, rog-
ton latni fogod, hogy kemény elditéletekbe litk6zol. Ki igy, ki ugy, de tudtodra adja
nemtetszését. Bevallom, angliai tartdzkodasom utan, az ott latott extrém hajcsodak
lattan felbatorodva, hajamba rozsaszin tincseket festtettem. A hatas nem maradt el.
Még soha nem voltak velem annyira udvariatlanok a pénztarosok és eladok, mint ez
utan. Az utcan leplezetleniil megbamultak és megjegyzéseket tettek, s mar kezdtem
magam csupan hajszinem miatt valamiféle alsobbrendii Iénynek képzelni (50).
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A szokasokhoz vald alkalmazkodast és a kozosségbe valo beolvadast Walter Fanta
(némettanar Ausztriabol; R. Székely 1996) igy tapasztalta meg:

»Ne besz€lj olyan hangosan” zsortdlédik gyakran kis feleségem, amikor az utcan
megyiink. Nem mintha szégyellné, hogy németiil beszéliink, hanem szerinte az em-
ber nem besz¢€l olyan hangosan az utcan, a buszon vagy a postan, sorban allasnal.
Nekem tulajdonképpen mar az elején feltlint: a magyarok csendesek (38).

Ardd (2008) e kulturalis dimenzi6 kettdsségét ragadja meg, és azt is bemutatja, milyen
szorosan kotddik a hatalmi tavolsag dimenzidjahoz:

A magyarok gyakran elkotelezett individualistédk, és mint ilyenek, nem a legjobb
csapatjatékosok. Torténelmileg a konformitast és a nyilvanos nyomas el6tt valé meg-
hajlast nem tekintik pozitiv tulajdonsagnak. [...] Masrészt azonban a magyar kultu-
raban az autoriter &s utasitason alapul6 viselkedésmintak erds tendencidi lathatok.
Masoktol — kiilondsen alarendeltektdl — engedelmességet elvarni mar hagyomanyos
(ford. 321-322).

Maszkulin és feminin kulturdk (Hofstede, 1994 / magyarul Hofstede—Hofstede 2008)

Maszkulin kulturdkban a tarsadalmilag hagyomanyos nemi szerepek miikkodnek:
a férfiakra az erd, az ambicid, a magabiztossag a sikerre torés jellemz6, mig a nok
inkabb gondozo jellegii feladatokat latnak el, és koziiliikk igen kevesen jutnak vezetd
poziciokba. Feminin kulturdkban a tarsadalmi nemi szerepek atfedik egymast,
fontos az élet mindsége, az emberi kapcsolatok és a sziikséget szenveddk tamogatasa.
Ardé (2008) igy magyarazza a magyarorszagi nemi szerepeket:

A magyar kultara altalanossagban véve még mindig elég macsé. Ennek hatterét az
adja, hogy — emlékezziink rd — nem sokkal ezel6ttig, az 1940-es évekig Magyaror-
szag agrarorszag volt, ennek a tarsadalmi létformanak minden szokasos hagyoma-
nyaval. A férfi és n6i szerepek ezek szerint alakultak (ford. 76).

Ardé ugyanakkor elismeri, hogy az id6k valtozasaval valtoznak a nemi szerepek is,
de hangsulyozza, hogy a dolgoz6 néktél még mindig elvarjak a hazimunka javanak
elvégzését, mikozben férjeik ugy érzik, eleget tettek a kovetelményeknek azzal, hogy
anyagilag gondoskodnak a csaladrol.

A nemek megkiilonboztetésének képét Vamos és Sarkozy (1999) hagyomanyos
megvilagitasban festi le, de itt fontos megemliteni, hogy az idékozben eltelt id6 fino-
mitott a helyzeten:

A magyar férfiak csaladfogalma az orwelli Allatfarm egyenléség-modelljébél ered:
A férfiak és n6k egyenldk, de a férfiak egyenlébbek. Nyugati stilusti feminizmus alig
lelhetd fel, és sok magyar férfi ugy gondolja, a n6knek nem kellene a hazon kiviil
dolgozni, otthon pedig a férfiaknak pihenni kellene és élvezni, hogy kiszolgaljak
Oket. Minél messzebb megylink a nagyvarosoktol annal uralkodobb ez a nézet. Sok
haznal az asszony foz és felszolgal, de nem iil asztalhoz a csaladdal (ford. 21).
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Lang (2006) Hans Petersont (30, amerikai iizletember) idézi, aki ugy latja, az Egyesiilt
Allamokkal szemben Magyarorszagon a férfiaktol azt varjak, 6k teremtsék meg az
anyagi biztonsagot, 6k legyenek a vezetdk, a dontéshozok. Amerikaban a férfi—né
kapcsolat partneribb. Lang egy masik interjialanya segitségével megmutatja ennek a
dimenzionak a relativitasat is. Toshikazu Nagugawanak (42, japan férfi, tanar) tetszik
a nemek egyenldsége, amit Magyarorszagon tapasztal, és szeretné, ha Japanban is
hasonlo nemi egyenléség lenne.

Ardd6 (2008) a kozlekedésrol szolva talaldan tart tiikrot a maszkulin és feminin vi-
selkedéshez kotott értékeknek:

A vezetési stilus altalaban macso. A tobbi autdssal és mas kozlekeddvel vald udva-
riassag nem tul gyakori; ezzel szemben a kiabalas, kdromkodas és fenyegetd testbe-
széd az. [...] Masrészt viszont a magyar autdésok minden t6liik telhetét megtesznek,
ha valaki nyilvanval6an nagy bajban van, mondjuk lerobbant a kocsija vagy meg kell
tolni. A krizishelyzetek sokkal inkdbb kivaltjak az egyiittmiikodés szellemét, mint a
mindennapiak, amikor az autésok ugy vélik, a vezetés inkabb versenyen, mintsem
egyiittmiikodésen alapuld jaték (ford. 181).

Természetesen, itt is lathatjuk az ellentmondo gyakorlatot. Mig Vamos és Sarkozi
(1999: 57) korabban idézett megfigyelése szerint a férfiak nagyon lovagiasan visel-
kednek (foként az értelmiségi) ndkkel, Ardo megjegyzése arra mutat ra, hogy a legki-
sebb stressz hatasara, mint példaul a vezetés, a lovagiassag nem tartozik a magyarok
érdemei kozé.

Végiil egy mas nézépontbol szarmazo tapasztalat: Malik Szilvia’ (27, magyar Gjsag-
ir6; Udvarhelyi 2007) azt meséli, hogy Daniaban a férfiak nem engedik eldre a ndket
az ajtonal, s nem is fizetnek a ndk italaért, ha egyiitt mennek szorakozni, és ha valaki
cigarettat kér egy baratjatol, kifizeti neki, mert nem fogadna el szivességet. Magyar-
orszagon ez mind udvariatlannak szamitana, de Daniaban az egyenldség kifejezése.

Specifikus és diffuz kulturak (fokuszalt és szerteagazo kulturak) (Trompenaars, 1995)

Ez a dimenzidé az emberek magan- és nyilvanos élete kozotti kapesolatrél szol. Spe-
cifikus/fokuszalt kulturdakban a kettd elkiiloniil egymastol, az emberek jobban
fokuszalnak az éppen aktualis tevékenységiikre, mig diffiiz/szertedgazo kulturak-
ban akét szféra szoros kapcsolatban van, igy az emberek attitiidjei komplexebbek.
Nelli Radenkova (24, bolgar diadk; Udvarhelyi 2007) eleinte furcsallotta, hogy a
magyarok nem apolnak kozeli kapcsolatot a szomszédaikkal, és nem kérnek kolcson
ezt-azt olyan gyakran, ahogy ezt Bulgariaban teszik, ami ebben a tekintetben sokkal
diffazabb kultura. Idével megszerette €s otthonosan érzi magat ebben a szamara zar-
kozott vilagban is. Andria D. Timmer (29, amerikai kultirantropologus; Udvarhelyi
2007) egészen masként lat benniinket. Ugy gondolja, hogy a magyarok talsdgosan

"Malik egyszerre interjualany a kutatasban hasznalt egyik konyvben (Udvarhelyi 2007) és szerzdje egy
szintén itt felhasznalt cikknek, amelyben Magyarorszagon tanul¢ kiilfoldi didkokkal készitett interjait
Osszegzi (Malik 2002).



Kulturalis kiillonbségek - személyes tapasztalatok 13

elmeriilnek a maganéletiikben, és gyakran hivatkoznak maganiigyekre, példaul ki-
sebb betegségekre, ha nem dolgoznak, vagy nem mennek iskolaba. Elismeri, hogy
az amerikaiak munkaerkolcse talan tul szigoru, de a magyarok hozzaallasat a masik
végletnek tartja. Szamara ez a diffuz attitid lustasagnak tinik.

Herczeg (2008) annak fontossagat hangstilyozza, mirdl lehet beszélgetni kiilonbo-
z0 helyzetekben a britekkel. A nyilvanos és a maganélet szigoruan elkiilonil, ezért a
kovetkezore figyelmeztet:

Szigetorszagbeli testvéreink ki nem allhatjak, s rendkiviil udvariatlannak tartjak, ha
rogton az elsé talalkozasnal személyes kérdésekkel bombazod dket. Ezért tanacsos
a jol bevalt etikett szabalyait betartani, s csupan altalanossagokrol beszélgetni, ugy
mint az idéjaras, vagy az egészségi allapot. Természetesen ez utobbira nem fognak
részletesen kitérni, hiszen a ,,Hogy vagy?” csupan egy udvariassagi kérdés naluk,
hello jelentéstartalommal bir, s igencsak meglepddnének, ha te elkezdenéd felsorol-
ni reumatologiai panaszaidat, vagy gyomorrontasod utéhatasairdl kezdenél nekik
beszélni. Mindezeket csupan azokkal oszd meg, akikkel szoros barati viszonyba
keriilsz (92-93).

A helyzet egészen mas Magyarorszagon, hiszen a betegségek és fajdalmak miatti
panaszkodas és tanacsadas még idegenek kozott is népszerli beszédtéma, ami kozos
érdeklodésre tarthat szamot, és kapcsolddasi pontot teremt. Ennek ellenére Halmi
Anett (32, magyar; Udvarhelyi 2007) Herczeghez hasonldan vélekedik, amikor 6sz-
szefoglalja a britek beszélgetési szokasait:

A britek alapvetden nagyon aranyosak és segitOkészek. Mindent elmagyardznak,
de a tavolsagtartas azért megvan. Tipikus ez a ,,keksz, tea, beszélgessiink az id6-
jarasrol” szituacié. Hihetetlen volt, hogy tényleg o6rakat képesek beszélgetni errdl a
témarol (184).

Magyarorszagon az élet egyéb teriiletei is gyakran keverednek, ahogy Ardo (2008:
281) irja: ,,A tarsadalmi kapcsolatok — baratsagok, kozdsségekhez fiz6do lojalitas
stb. — szintén befolydsolhatjak az tizletemberek szerepfelfogasat, konfliktuskezeléset
és dontéshozatalat” (ford.). Bemutatja a magyarok diffuz attitiidjének hatasait is. Ugy
latja, hogy az intim, magan és nyilvanos életterek kozotti konnyed mozgas megtanula-
sa a szocializacios folyamat része. Ennek eredményeként a gyanutlan idegen szimbo-
likus és fizikai maganszférajat is megsérthetik, ami igencsak varatlanul érheti azt, aki
szigorubban elkiiloniti az élet kiilonbozo teriileteit. Arra a kovetkeztetésre jut, hogy:

A magyar kultiiraban a maganszféra tisztelete nem nyilvanvalé alapkd. Epp ellenke-
z6leg, Magyarorszagon a pletykalkodas kedvelt id6toltés — valdjaban széles korben
mivelt népszeri miivészeti 4g. Még olyan témakrdl is gyakran beszélnek a ma-
gyarok nyilvanosan és bamulatos lelkesedéssel, amelyek néhany kultaraban inkabb
az intim, mint a privat szférahoz tartoznak. [...] A magyarok altaldban nagyon is
kedvelik a magan- és lizleti iigyek keverését (ford. 307).



14 Holl6 Dorottya

Teljesitményorientalt és tekintélyorientalt kulturak (Trompenaars, 1995)

Teljesitményorientalt kulturakban az embereket tetteik és érdemeik alapjan is-
merik el. Tekintélyorientalt kulturakban viszont a csaladi, szakmai vagy tarsa-
dalmi hattér alapjan, illetve attol fiiggden, hogy masok milyen értékeket tarsitanak
ezekhez. Vamos és Sarkozi (1999) Magyarorszagot tekintélyorientalt orszagnak tart-
jak, és kiemelik az emberi kapcsolatok fontossagat:

A nevekkel valé dobalozas kozkeletli dolog. Egy masodrangu irodalmi szerkeszto-
nek az volt a szokasa, hogy minden irodalmi nagysagot, akivel talalkozott, a kereszt-
nevén emlegetett, st Bandi, Pista, Zsigaként, hogy elhitesse, j6 baratok voltak. Csak
ugy lehetett leallitani, ha megkérdezték tole mikor ivott utoljara Will Shakespeare-
rel (ford. 18).

Ardd (2008) is ezt erdsiti meg: ,,Magyarorszag bizony olyan orszag, ahol az {izletet
alighanem a kapcsolatok iranyitjak™ (ford. 326). Ugyanezt irja az angol munkahelyek
kapcsan az az angliai magyar blogger, akinek bejegyzését a Hataratkelé Blog (2014)
is bevalogatta:

Hogy mi a legnagyobb kiilonbség? A moral és a szakmai hozzaéllas. A vezetdk azért
vezetk, mert értenek a szakteriiletilkhoz és nem azért, mert csokos, vagy hosszu a
nyelviik. A cég kifiiggesztett kiildetésében tobbek kdzott szerepel, hogy nem feleldst
keresnek, hanem a probléma megoldasara fokuszalnak.

Egy masik angliai magyar munkavallalo, Gyertyas Csaba, szakacs (Balint—Stiller
2012a) szintén a toliink eltéro teljesitményorientaciot emeli ki:

Egyébként nem szamit, hogy ki vagy, hogy szét vagy tetovalva, vagy éppen Lexusz-
szal jarsz, netalan biciklizel, csak az szamit, amit tudsz. Otthon csak a kapcsolataim,
barataim révén szereztem munkét. Meg sem hirdették az 4llasokat, amelyeket betol-
tottem. Itt a kapcsolatokon kevesebb mulik. Behivnak, f6z61, ha jo vagy, felvesznek.
Ez a legtobb helyen igy megy.

+ A hozzaallashoz és a koriilményekhez kotédé dimenzidk

Univerzalis és partikularis kulturdk (dltalanos és egyéni elbiralasu kulturdk) (Trom-
penaars, 1995)

Ez a dimenzi6 arra vonatkozik, mennyire szabalykovetéek az emberek. Univerzdlis
vagy dltalanos elbirdlasu kulturakban ahelyes és helytelen fogalmat altalanosan
elfogadott etikai normak alapjan alakitjak ki, és a szabalyok mindenkire érvényesek.
Ezzel szemben partikularis vagy egyéni elbirdldasu kulturakban személyes le-
kotelezettség vagy bizonyos koriilmények feliilirhatjak a szabalyokat, és az altalanos
szabalyok alol lehetnek kivételek.

A tomegkdzlekedésnek mindeniitt vannak irott és iratlan szabalyai, és igen érdekes
megfigyelni, hogyan tartjak be vagy szegik meg ezeket. Az utazas kdzbeni viselkedés
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pedig sokat elarul arrol, hogyan viselkednek az emberek mas helyzetekben. Jeney Or-
solya (25, magyar; Udvarhelyi 2007) két dologra hivja fel a figyelmet, ami egy magyart
meglephet: A spanyolorszagi Valenciaban mindenki kezeli a jegyét, vagyis nem bliccel-
nek, nem csalnak. Az ellendr viszont elhiszi, ha egy turista azt mondja, nem tudta, mit
kell tennie a jeggyel, és biintetés kiszabasa helyett ellatja a sziikséges felvilagositassal.
Ezek alapjan a spanyolok sokkal univerzalisabbnak tiinnek, mint amilyeneknek a buda-
pesti buszokon vagy villamosokon utaz6 kiilfoldiek benniinket tarthatnak. Ugyanakkor
Magyarorszag univerzalisabbnak latszik, ahol sokkal inkabb az altalanos elbiralas elve
érvényesiil, mint Indonézia, ahol Mihalyi Gabriellanak (32, magyar; Udvarhelyi 2007)
azt mondtak, csak adjon pénzt a buszvezetonek, és soha ne kérdezze a jegy arat, mert a
kérdés azt sugallna a soférnek, hogy haromszoros dijat kérjen.

Ha angol-magyar 6sszehasonlitasban keriil szoba a kozlekedés, mindig eldkeriil a
sorban allas témaja. Ardo (2008) a kovetkezdket mondja:

A magyarok hozzaallasa a sorban allashoz meglehetdsen temperamentumos. Az
angolok szenvedélye, hogy bdbiskold birkaként szépen sorban allnak, szdmukra
idego6rl6d és unalmas. Ehelyett a magyarok inkabb véletlenszerlien acsorognak az
autobusz-megallo kornyékén (ford. 184).

Halmi Anett (32, magyar; Udvarhelyi 2007) a britek rendes soraival kapcsolatban
arra a kovetkeztetésre jut, hogy hosszl angliai tartdzkodasa bizony megvaltoztatta a
mentalitasat. Bar magyarként eleinte nevetségesnek tartotta a tiirelmes sorban allast
a buszmegalloban és az orvosi rendeldben, vagy éppen azt, hogy a mozgolépcsének a
jobb oldalara szokas allni, végiil azt érezte, hogy ezeknek a szokasoknak a betartasa
keretet és rendet teremtett az életében, ami azota is hianyzik neki.

Néhany korabbi példa is mutatta, hogy a vezetés szintén nagyon arulkodik a soférok
szokasos attitiidjeirdl és viselkedésérdl. Vamos és Sarkozi (1999) ezt irjak a Magyar-
orszagi vezetésrol:

A KRESZ-t nagyon szigoruan be kell tartani. A magyarok egy része Ugy vezet,
ahogy az Oseik a lovaikkal versenyeztek a pusztan. Sajnos azonban bar a magyar
utak nem rosszak, versenyzéshez elég sziikek. Igy aztan traffipaxokat szereltek fel a
versenyre hivogatd egyenes szakaszokon, ahol a rendérok csak arra varnak, mikor
meszelhetnek le valakit. Néhany autés CD lemezt l6gat a tiikorre abban a hitben,
hogy ez megzavarja a radart. De nem mindig mitkddik (ford. 51).

A rendszer, az ellendr, s6t még a tanar kijatszasa is jol ismert tlinete a partikularizmus-
nak Magyarorszagon. Gedeon (2011) arrdl ir, hogy a magyar iskolakban ugyanolyan
sokszor vagy még tobbszor van feleltetés, mint dolgozatiras, igy aztan az 6sszesitésben
a dolgozatoknak nincs kiemelt stilya. Ezért aztan ugy tiinik, hogy az irasos teszteknél
€s vizsgakon csalni nem szamit olyan komoly dolognak, mint az Egyesiilt Allamok-
ban. Ugy latja, hogy ezt a nyelvhasznalat is tiikrozi, hiszen a csalni sz6t sokkal rit-
kabban hasznaljak, mint a puskdznit, ami joval konnyedebb stilusértékii kifejezés és
csak kevéssé idézi a csalas konnotacioit.

A kutatasban hasznalt tobb szoveg is foglalkozik a munkafegyelemmel, ami hagy
némi kivanni valdt maga utan. Vamos és Sarkozy (1999) magasra értékelik a munka-
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sok, gazdak és minden sajat maganak dolgoz6 ember munkaerkdlcsét, de a hivatalno-
kokrol nincsenek jo véleménnyel:

De a hivatalnokoknak a kemény munka hosszt munkaidébdl all, ami alatt nem sokat
végeznek. Hol masutt talalnank egy postai igyintézonot receptet diktalni telefonon
a baratndjének (,,Vegyél négy tojast, dragam...”), mikozben elétte sorban allnak az
ugyfelek? (ford. 56).

Swatridge (2005) megjegyzi, hogy mig a hivatalnokok az utolsé betiiig minden szabalyt
betartatnak az iigyfeleikkel, ,,a nem hivatalnok magyarok [...] életiik nagy részét azzal
toltik, hogy atértelmezik vagy semmibe veszik a szabalyokat, esetleg sajat szabalyokat
fektetnek le” (ford. 138). Még egy magyar ismerdsét is idézi, aki nagyon furcsanak tar-
totta, hogy Anglidban az emberek minden szabalyt betartanak, és a magyar helyzetet a
biztonsagi dvekkel kapcsolatos hozzaallassal érzékeltette. Véleménye szerint nem azért
nem hasznaljak a biztonsagi dvet, mert meg akarjak szegni a torvényt, hanem mert ké-
nyelmetlen. Mindig talalnak okot vagy kifogast a szabalyok megkeriilésére.

A rendszer kijatszasaval kapcsolatban Herczeg (2008) 6nironikusan oszt meg egy
gondolatot a brit {izletek panaszkezelésérdl. Tapasztalata szerint, mig a magyar pa-
naszkezelés kdtekedd, csak hosszadalmas vitak utan téritik meg a karat, Angliaban
az ugyintézés joval egyszeri(ibb és baratsagosabb. Azzal kapcsolatban, hogy milyen
konny{i ruhakat visszavinni az iizletbe, az jutott eszébe, mi lenne, ha valaki csak egy
alkalomra vasarolna ruhat, majd a kdvetkez6 napon visszavinné, és visszakérné a
pénzét. Jot nevetett magan, hogy egy kiilfoldinek jutott eszébe ez a gondolat, ami egy
angol fejében nyilvan meg sem fordul.

Mint mindegyik kulturalis dimenzid, ez is relativ. Ha magyar szemmel keletre né-
ziink, mas tapasztalatokat gyijthetiink. Errdl irt a Hataratkel6 Blog (2013) szerzdje is
Torokorszaggal kapcsolatban:

Mivel az itteniek €letét sokkal sziikebb korlatok kozé szoritjak a tarsadalmi elvarasok
(a sziilok engedélye sziikséges a parkapcsolathoz, eskiivéhoz, tovabbtanulashoz stb.),
az, ami nekiink természetes, szdmukra tulsagosan szabad(os). Ebbdl kovetkezik,
hogy a szabadsag ilyen foka sokak szemében abszolut negativ eldjeli és elitélendd,
rosszallo tekintettel figyelik a ,,nyugatias” megmozdulasokat és azokat, akik on-
nan jonnek. Nem igy a fiatalabb generacio, akik folyamatos konfrontacidoban élnek:
vagyakozva tekintenek a ,,nyugati” életmodra, bizonyos kereteken beliil probaljak
atvenni az ottani dolgokat (pl. 6ltozkodés, divat), de a hatarokon til nem merész-
kednek, mert visszafogja 6ket a tarsadalmi normak iranti (kényszeres) tisztelet vagy
éppen a félelem a ,,nagy erkolcscsdsztol”, aki azonnal az orrukra koppint.

A szabalyok betartasa, betartatasa vagy éppen kijatszasa tehat az élet minden teriiletét
érinti. Kérdés, hogy mennyire lehet vagy inkabb szabad messzemend kovetkezteté-
seket levonni egy-egy kultura képviseldinek moralis érzékérdl annak alapjan, hogy
kultarajuk altalanos vagy egyéni elbiralas ala esik. Mint minden esetben, itt is — €s
mas dimenzidkkal kapcsolatban is — figyelmeztetni kell magunkat az értékitélet-al-
kotas el6tt, hogy a kulturalis dimenziok valdjaban mindig csak két vagy tobb kultara
Osszehasonlitasaban értelmezhet6ek, raadasul nem mindenki viselkedik a nemzeti-
ségére jellemz6 modon.
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Kotott és laza kulturak (Triandis, 1994; 2004)

Ez a dimenzi¢ is a szabalyokrol szol. Kdtott kulturdakban sok szabaly és norma
szabalyozza az életet, s6t még a mindennapi viselkedést is. Azokat, akik nem tartjak
be a szabalyokat, kritizaljak, megszidjak vagy megbiintetik. Leginkabb homogén ko-
zosségekre jellemz6 a kotott kultira, ahol nagy a népsiiriiség. Az ilyen orszagokban
az emberek szeretik, ha iranyelveket kapnak a teendékrdl és szabalyokrol, és nagyra
értékelik a kiszamithatosagot.

Ezzel szemben laza kulturakban — gyakran olyan helyeken, ahol tobb kultara
talalkozik — kevesebb a szabaly, és a normaktol vagy inkabb a megszokottol vald el-
térést jobban toleraljak.

Erdekes példat hoz erre Malik Szilvia (27, magyar, ajsagird; Udvarhelyi 2007), aki
mikdzben elismeri, hogy Déaniaban nincs tul sok irott szabaly, amit figyelembe kelle-
ne venni, sok iratlan szabaly mégiscsak szabalyozza az életet. Leir egy esetet, amikor
latszolag minden ok nélkiil lelokték a biciklijérdl. Végiil kideriilt, hogy egy gyalogos
zonaként jeloletlen gyalogos utcaban kerekezett, ahol bar erre nem volt semmi tab-
la vagy mas utasitas, mindenkinek gyalog kell tolni a biciklit. Az iratlan szabalyok
tomkelege elég ijesztden hat a kilfoldiekre: ugy érzik, legjobb szandékuk ellenére
valamilyen szabalyt biztos megszegnek, és ezért nem lehetnek igazan része a kdzos-
ségnek. Bar ez az eset nem mutat be kdzvetlen dsszehasonlitast Magyarorszaggal, a
torténet elmeséldje magyar, és nyilvan sajat normarendszerét hasznalta a szabalyok
felismerésében és értelmezésében. Erdemes még megjegyezni, hogy minden kultara-
nak egyszerre vannak kotott és laza vonasai. Az, hogy az élet mely teriilete szabalyo-
zott szigoribban vagy lazabban, kultiranként eltér, ez is problémat jelenthet valakinek
egy idegen kultiraban.

Ami az 6sszehasonlitést illeti, Vanessa Martore (harmincas, olasz, olasztanar; Trojan
2011) a kovetkezdket mondja:

Itt tobb a rend. Nem annyira, mint Németorszagban vagy Ausztriaban. A magya-
rok szamomra a németek és az olaszok kdzott vannak; igyekeznek Németorszag
felé, hogy rend és pontossag legyen, de ez nem mindig sikeriil nekik. Persze
Kozép- vagy Eszak-Olaszorszag sem kiilonbozik nagyon Ausztriatol vagy Ma-
gyarorszagtol ebbdl a szempontbol. De merevek a magyarok altalaban, mereveb-
beknek tinnek nekem, és ez sok mindenben megjelenik. Néha nagyon jot nevetiink
ezen. Példaul, ahogy a postan sorban all mindenki, és nem veszi észre, hogy van
egy masik ablak is, amelyik {ires. Az olaszok azonnal megkérdezik, hogy at lehet-e
menni, de a magyarok ott maradnak a sorban, nem mennek at a masik pénztar-
hoz (237).

Ehhez a torténethez egy nyelvhasznalati megjegyzés kivankozik. Erdekes, ahogy itt
szembekeriil a szabalykovetés €s a talalékonysag. A meséld szempontjabol a szabaly-
kovetés itt merevségként és kimondatlanul bar, de beletorodésként jelenik meg, ami a
talalékony olaszok szempontjabdl kissé nevetséges is. A meséld talan nem is gondolt
ra, hogy szavai egyben értékitéletet is hordoznak. Ez arra mutat, hogy a kultura-
lis kiilonbségek megélése és verbalizalasa eleve magaban hordozza az etnocentrikus
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eléitélet-alkotas lehetdségét, még legjobb szandékunk ellenére is. Mindez arra figyel-
meztet, hogy a kulturalis kiilonbségek mibenlétének megértése, tudatos tanulasa €s
tudatos kezelése rendkiviil fontos.

Hosszu tavra tervezo és rovid tavra tervezo kulturak
(Hofstede—Hofstede—Minkov, 2010)

A hosszu tavra tervezd kulturak eloretekintébbek, mig a rovid tdvra tervezd
kulturak inkabb a multra és a jelenre fokuszalnak. Ez nagyon eklatansan tiikr6zodik
Isabella Manassarian (22, 6rmény didk; Udvarhelyi 2007) megfigyelésében. Alapos
tudakozodas utan dontétt ugy, hogy Magyarorszagra jon tanulni a K&zép-europai
Egyetemre. Ugy képzelte, ez egy eurdpai (vagyis ,,nyugati”) orszag, de gy talalta,
hogy az EU-tagsag nem valtoztatott a magyarok kelet-eurépai mentalitasan. Erkezé-
sekor megddbbentette a Keleti palyaudvar koszossaga €s az informacios tablak hianya.
A repiilotérrdl a varosba vezeto 1t tele katyuval szintén kiabrandito. Ezek a nagyon
erds els6 benyomasok sokakat elrettenthetnek a jovore nézve. Manassarian arrdl is
panaszkodik, hogy a magyarok nem beszélnek angolul, még olyan helyeken sem, ahol
kiilfoldiekkel foglalkoznak, példaul a bevandorlasi hivatalban, ahol a diakok vizumat
adjak ki. Hosszabb tavra tervezd nézG6pontbol Manassarian azt tanacsolja, Magyar-
orszagnak jelentGsen javitania kellene azon, ahogy a kiilfoldieket fogadja.

Hamed Anwar (palesztin, iro; R. Székely 1996) szintén a magyarok elégtelen angol-
tudasat allitja pellengérre, 6 is olyan helyeken talalkozott ezzel a problémaval, ahol
sok turista fordul meg. Ugyanezt fejti ki ironikusan Elisabeth Moser, az Udvhadsereg
svajci prédikatora (R. Székely 1996): ,,Az Idegenrendészetnél mar az elején azt tapasz-
taltam, hogy minden kdnnyebben megy. Mindenki a sajat forditdjaval jon. Ez segit a
kérelmezonek, a munkatarsnak is, egyben munkahelyet is ad” (66).

A magyarok nyomasztéan hianyos angol nyelvi képességeirdl beszél Nina Christi-
ansen (norvég allatorvostan-hallgato) és Nike Adewara (afrikai didk) Malik Szilvianak
(2002). Bosszantonak tartjak, hogy még a fiatalok sem tudnak angolul kommunikalni,
¢s mig a vilagban milliok tanulnak angolul, itt a kiilféldiektdl varjak el, hogy magya-
rul tanuljanak. Ezekbdl a beszamolokbol az érzékelhetd, hogy a magyarok rovid tavra
terveznek, megprobaljak tulélni az aktualis problémakat, inkabb, mintsem hogy eldre
tervezzenek, pedig ez hosszu tavon is kulturalis konfliktusokhoz vezethet.

Semleges és érzelmi bedllitottsagu kulturak (Trompenaars 1995)

A kultarak aszerint is kiilonbéznek, hogy az emberek miként mutatjék ki érzelmeiket.
Semleges kulturakban kordaban tartjak, sot el is rejtik az érzelmeiket, érzelmi
beallitottsagu kulturakban pedig verbalisan és nonverbalisan is nyiltan kifejezik
érzéseiket. Erre a dimenziora vonatkozott a legtobb észrevétel az elemzett szovegek-
ben, ami azt mutatja, hogy az érzelmek — vagy azok hidnya — nagy hatast gyakorol
a beilleszkedésre. Nelli Radenkova (24, bolgar didk; Udvarhelyi 2007) a magyarokat
sokkal zarkézottabbaknak talalta a temperamentumosabb bolgaroknal, és azt is kons-
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tatalta, hogy itt-tartdzkodasa soran ¢ maga is veszitett érzelmi toltésébol. Vele ellen-
tétben Ahsan Reazul (29, bangladesi, diak; Udvarhelyi 2007) meglep6ddtt az értelmek
latvanyos kifejezésén, kiillondsen a nyilvanosan cs6kol6zo szerelmesparoktdl, ami az
0 hazajaban elképzelhetetlen. Ebbdl a szempontbol Banglades semlegesebb Magyar-
orszagnal. Ahogy Dania is. Malik Szilvia (27, magyar, Gjsagir6; Udvarhelyi, 2007),
azt figyelte meg, hogy a fajdalom altal kivaltott érzelmeket a danok elnyomjak, €s
nem is illik észrevenni mas szenvedését. Naluk sem a pozitiv, sem a negativ érzelmek
talzott kimutatasa nem kivanatos. Itt az 6sszehasonlitasban a magyarok kifejezetten
érzelmi beallitottsagu kultiranak tiinnek, amit megerdsit Hans Peterson (30, ameri-
kai lizletember; Lang 2006): ,,A magyarok temperamentumosabbak, de egyszersmind
kiszamithatatlanabbak is, mint az amerikaiak” (61).

Az egyik olasz férfi interpretacidja megmutatja, mennyire relativ a kultirak osz-
talyozasa. Giulio d’Angelo (negyvenes, olasz zenész; Lang 2006) véleménye szerint
,»A magyarok nyugodtabbak, komolyabbak, de kevesebb életorom van benniik, mint
benniink, olaszokban” (199). Szinte ugyanezt gondolja Alessandro Farina (negyve-
nes, olasz {izletember; Lang 2006), akirdl ezt irja Lang: ,,Hianyzik neki a stilus, a
modor és az olaszok konnyedsége is, és Ggy latja, a magyarok mindent tul komolyan
vesznek” (281). Hasonl6 véleményen van a kaliforniai Allison Javor (46, amerikai
teniszedzo; Lang 2006): ,,[A]z europaiak zarkozottabbak és kevésbé optimistak. Igaz,
ez engem nem lep meg, mert jol tudom, hogy Kalifornia nemcsak egy allam, hanem
egy lelkiallapot is” (242). Sexty I1diké (29, magyar dnkéntes; Udvarhelyi 2007) is a
magyarok negativ érzelmeirdl ir mexikoi—-magyar dsszehasonlitasaban. Mexikoban
ugy tapasztalta, mindenkinek van egy kedves szava a masikhoz, az eladok kedve-
sek a vevOkhoz, ,,Aztan hazajéssz Magyarorszagra és odamorog neked a boltos né”
(162). Ugyanezt érzékelteti Caroline Boddczky is, amikor megjegyzi, hogy a ma-
gyarok sokkal kevesebbet mosolyognak, mint az angolok, akik szimara a mosoly a
nyilt és egyenes kommunikacio része. Ennek hidnya udvariatlansagot sugall. Nagyon
fontosnak tartja, hogy az angol nyelv oktatasakor, az udvariassag minden aspektusat,
igy a nonverbalis jeleket és az ezeken keresztiil megnyilvanul6 attitiidoket is tanitsuk.
Szavait alatdmasztja az Angliaban ¢é16 Ustoki Zsuzsanna (Balint—Stiller 2012b), aki
igy fogalmaz: ,,Itt mosolyogni kell, a nyilvanos viselkedési formulékat hasznalni, ha
kérdeznek, érthetéen valaszolni, és ez se megy sokaknak.”

Gedeon (2011) a magyarok egy részét tulsagosan agresszivnak tartja. Ugy gondolja,
hogy ezt az egyéni gondolatok és dnbecsiilés a rendszervaltozas el6tt évtizedekig tartd
elnyomasa okozhatja. Szerinte ez az agresszid az érzelmek racionalitason talmutatd
megnyilvanulasa. Ezt irja:

Sokan arrogansak lesznek és képtelenek meghallgatni, plane elfogadni masok véle-
ményét. Gyenge szocialis &s pszicholdgiai készségeik és attitiidjeik miatt pedig nem
értik mitdl dithosek, és nem latjak, hogyan allandositjak a negativitast (ford. 55).

Ezt a negativitast David Copp (57, angol iizletember; R. Székely 2007) is érzékeli, és
a banat, melankolia és pesszimista szavakkal jellemzi a magyarokat. Annabel Barber
(30, angol ird/szerkesztd; R. Székely 2007: 18) a magyar karaktert ,,az elragadtatas és
a banat 6rokos otvozet”-eként jellemzi. Vamos és Sarkdzi (1999) megerdsiti ezt:
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Legbeliil a magyarok szentimentalisak. Bankodnak a megvaltoztathatatlanon, még
akkor is, ha semmi megvaltoztathatatlan nem tortént. A boldogtalansag nem a vé-
rikkben van, az maga a vériik (16).

Ardo (2008) Magyarorszag torténelmi multjaval, fiiggdségi viszonyaival, teriileti
veszteségeivel, altalaban a vesztes és alarendelt helyzettel magyarazza a magyarok-
nal sokak altal megfigyelt 6nsajnalatot, mogorvasagot, ,,vilagfajdalmat”, és az ezeket
kompenzalni tin6 tularado lelkesedést, esetenként folényeskedést vagy arroganciat.

Az altalanos rosszkedv megnyilvanulasain kiviil figyelemre méltd, amit Robert
Kemkers (32, holland tarsadalomkutato és vallalkozo; Cserti-Csap6 2011) megfigyelt:

Erdekes, hogy a magyarok milyen negativak. De ha egy kiilfoldi mesél valami ne-
gativat az orszagrol vagy a néprol, akkor rogton visszavagnak, hogy hogyan jovok
én ehhez, Ggy beszélek, mint egy holland iibermensch. Nem engedik a magyarok,
hogy egy nem magyar mondjon valami rosszat roluk (244).

Az emberek kozotti kapcesolatokban megnyilvanuld érzelmekrol egy masik holland,
Simon Wintermans (Valaczkay 2010) is beszél:

Nem kritizalhatok. Magyarorszagon ez egy-kettére tonkretehet egy baratsagot. Ami
itt egyébként sokkal jobban miikddik. Hollandia hektikus orszag lett. Pécsen fél
orara is lecovekel az ember egy utcasarkon, ha ismerdsbe botlik. Vagy fényes nappal
megiszik vele egy sort.

Néhanyan tovabbmennek az érzelmek altalanos kifejezésének kommentalasan, €s tar-
sadalmi kérdésekkel kapcsolatos érzések megnyilvanulasairol is irnak. Juliette Camps
(harmincas, francia miivészeti menedzser) szavait interpretalva Lang (2006: 210) ezt
mondja: ,,Eleinte szokatlan volt szdmara ez a kissé idegengyiil6lé, homogén, fehér
orszag, ahova érkezett.” Lang egy masik beszélgetdtarsa, Allison Javor (46, amerikai
teniszedz0) is reflektal erre a témara: ,,Itt senki sem beszélt jol angolul, é€s nekem ret-
tenetesen hianyzott a hazdm életszemlélete, toleranciaja, soksziniisége, hiszen ezek
formaltak olyannd, amilyen vagyok.” Ardé (2008: 108) tovabbviszi a gondolatot: ,,N¢é-
hany magyarnak a »mas«-tol valo enyhe fobiahoz nincs sziikség allando és konkrét
indokra. Elég hozza valami homalyos kényelmetlenség-érzés, és meg nem fogalmazott
etnocentrikussag” (ford.).

Malik (2002) néhany interjualanya szintén megfigyelte a magyarok érezhet6en ne-
gativ és intolerans attitidjét a kiilfoldiekhez. Fei Fei (kinai tinédzser, aki Magyaror-
szagon nott f6l) azt mondja, alig milik el nap, hogy ne hallana durva megjegyzéseket
a kinaiakrol. Amikor pedig magyarul kérdez vissza, hogy mi vele a problémajuk, csak
azon dobbennek meg, hogy érti, amit mondtak. Tapasztalatait megerdsiti egy masik
kinai didk, Zhang Lei (k6zgazdaszhallgato) is. Omer Sagi (izraeli orvostanhallgato)
megprobal kemény lenni, hogy megvédje magat, de nagyon zavarja, hogy — ahogy tiin-
tetések, graffitik, és még a kortarsai megjegyzései is bizonyitjak — az antiszemitizmus
nagyon elterjedt €s eltiirt jelenség itt. Azt is hozzateszi, hogy a zsido melléknévnek a
magyar nyelvhasznalatban negativ a konnotéacidja. Moj Mortazavi (perzsa férfi, fog-
orvostan-hallgatd) azt mondja, csak Magyarorszadgon €rezte, hogy hazugnak tartjak,
mert idegen. Charlie Fpaniforph (perzsa—angol nd, pszichologiahallgatd) alatdmasztja
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tarsanak tapasztalatat, mivel 6 is tobbszor atélte, ahogy szines bérii baratait minden ok
nélkiil rendszeresen igazoltatjak. Malik igy foglalja 6ssze a magyar—ecuadori Rosero
Viviana Maja (orvostanhallgatd) tapasztalatait:

Kivaldan beszéli a magyart, hiszen ez az anyanyelve. A magyarokat harapdsnak
¢és depressziosnak tartja, de sajat bérén még nem tapasztalta az idegengyiuloletet.
Kivéve, ha leciganyozzédk. Ami nem ritka eset. A dél-amerikaiakat és az indiaiakat
gyakran romanak nézi az utca népe.

Malik nyelvhasznalata érdekes; az ironia kiemeli mindkett6jiik kesertiségét.

Az érzések kimutatasa vagy elrejtése abban is megnyilvanul, ahogy az emberek a
csaladhoz viszonyulnak. Vamos és Sarkdzy (1999) leirjak, hogy a magyar csaladokban
erés a kotodés. A felnott gyerekek szivesen latogatjak sziileiket, és gyakran talalkozik
a csalad vasarnapi ebédekkor. Caroline Bodoczky szerint is a szokasos angol mintahoz
képest nalunk szorosabbak a csaladi kapcsolatok, Osszetartobbak a csaladtagok. Ez
valdsziniileg az amerikai—magyar dsszehasonlitasban is megallja a helyét, és talan ép-
pen ezért foglalja 6ssze Lang Allison Javor (46, amerikai teniszedz6; Lang 2006: 242)
gondolatait igy: ,,Allison nem az 6rokké aggodd magyar anya tipusa, sokkal inkabb az
amerikai stilust képviseli, aki teret és fliggetlenséget ad a gyerekeinek.”

Alessandro Farina (negyvenes, olasz iizletember; Lang 2006: 28) egész masképp
latja a magyar csaladi kapcsolatokat. Szerinte e téren nagyon eltér a magyar és az olasz
mentalitas, mert Olaszorszagban a csaladok Gsszetartobbak, és az itt tavoli rokon-
nak tartott nagynénik, unokatestvérek és mas rokonok ott szerves részei a csaladnak.
Mihalyi Gabriella (32, magyar; Udvarhelyi 2007) szerint ugyanigy gondolkodnak
Indonéziaban is, ahol mindenki feleldsséget érez a széles csaladjaért rossz és jo idok-
ben egyarant. Ezt sajat kulturajaval kapcsolatban Ahsan Reazul (29, bangladesi diak;
Udvarhelyi 2007) is alataimasztja.

Az érzelmek kinyilvanitasa a beszélgetési szokasokban is tetten érhetd, ami kii-
16n6sen fontos a nyelvtanitas szempontjabol. Egy beszélgetésben vagy vitaban valod
részvétel modja is mas semleges €s érzelmi beallitottsagl kulturakban: mig az érzel-
mileg ftdttebb kulturakban az emberek tobbszor szolalnak meg egy beszélgetésben
és a kdzbeszolasok is gyakoriak, semlegesebb kultarakban a résztvevok altalaban ke-
vesebbszer szolnak hozza, és tiirelmesen varnak a sorukra. Ardé (2008) igy jellemzi
a magyar vitat:

Ha 0sszehivunk egy csoport magyart, vita helyett kaotikus kozbeszolasok garmadat
kapjuk. Elvezik, hiszen a cél nem igazan a beszélgetés témajaban vald elmeriilés,
hanem, hogy mindenki hallassa sajat elméleteit és rogeszméit (ford. 124).

Ebben a dimenzidban a csend szerepe is fontos. Ardo (2008) ugy gondolja, hogy bar
a magyarok gyakran biiszkék szlikszavusagukra, ,,[pJaradox mdédon a csendet nem
jol tiirik. Hosszlitavon gyantisnak és kartékonynak tartjak™ (ford. 123). Igy a beszél-
getésben bealld csendet be kell tdlteni, de Ardd hozzateszi, hogy a bdbeszédiiséget
gyakran kigunyoljak. Mindez nyelvhasznalati szempontbol azért jelentds, mert mas
érzelmi dimenziobol egy sziikszavu ember iiresfejiinek tiinhet, egy bébeszédl pedig
tal erészakosnak.
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Proxemika: Tér- és tavolsagkezelés (Hall 1966, magyarul 1980)

A proxemika a térkezelést vizsgalja, azaz a tér, az érintés és a hang hasznalatat. Hall
(1966, magyarul 1980) négy tavolsagtipust hatdrozott meg: intim, személyes, tarsa-
sagi és nyilvanos, melyek kiterjedése kultiranként valtozhat. De nemcsak az embe-
rek személyes komfortzonajanak a kiterjedése térhet el, hanem ennek hasznalata is.
Mihalyi Gabriella (32, magyar; Udvarhelyi 2007) indonéziai tapasztalatat osztja meg
arrél, hogy a tomegkozlekedés sokkal kevésbé lehangolo ott, mint Magyarorszagon.
Bar tobben zstfolodnak a buszokon Indonéziaban, masképp hasznaljak a személyes
teret. Az egymas mellett allok megprobalnak beszédbe elegyedni, mert igy egymas
személyes terének megsértése nem annyira kellemetlen. Ugyanigy, amikor zsufolt
utcan gyalogolnak, maguk elé teszik a keziiket, ezzel jelezve a tobbieknek szandéku-
kat, és mivel figyelnek egymasra, igy anélkiil haladhatnak elére, hogy masokat meg-
16knének. Herczeg (2008) szintén a tomegkozlekedést emliti. Szerinte a brit—-magyar
Osszehasonlitdsban mi magyarok maradunk alul, hiszen egyértelmiien a személyes tér
megsértésének mindsiil, ahogy a jarmiivekre tolakodva felszallunk, mig az angolok-
nal a fegyelmezett sorban allas a norma. Ez a térkdzhasznalattal kapcsolatos attitiid
kapcsolatban allhat az univerzalizmus—partikularizmus dimenziéval is, vagyis azzal,
ahogy a tarsadalmi (illem)szabalyokat betartjuk, vagy 6nos érdekbdl inkabb figyelmen
kiviil hagyjuk.

A személyes tér hasznalatdban nagy kulturalis kiilonbségeket mutatnak az idvoz-
lések. Bizonyos helyzetekben nehéz lehet eldonteni, hogy kézfogas, puszi, 6lelés, f6-
hajtas vagy csak verbalis koszonés a megfeleld. Bar a kézcsok mar kimenni latszik a
divatbol, bizonyos korokben még hasznaljak, és ahogy Ardo (2008) mondja, meglepd
vagy kifejezetten irritalo lehet azoknak, akik nem szoktak hozza vagy varatlanul éri
Oket. Ezutan a magyarokndl szokasos tovabbi érintésekrdl ir: ,,A legvadabb dlmaidban
vartnal joval hamarabb lelkes csékok boldogtalan elszenveddje lehetsz, és a végtelen-
ségig tartd dlelések megbénitanak™ (ford. 129). Kés6bb pedig arra figyelmezteti angol
olvaséit, hogy késziiljenek fel arra, hogy a magyarok személyes tere sokkal kisebb,
mint a briteké. Ugyanezt hiizza ala Boddczky is, €s hozzateszi, ez nagyon zavard le-
het mas kulturdkbodl szarmazoknak, de az angoloknak egész biztosan az. Ardo6 (2008)
magyarazattal is szolgal:

A magyar kultara hatarozottan taktilis kultiira, ahol nem haboznak megérinteni
egy idegent, akit utbaigazitanak az utcan. Az angoloknak azt a szokasat pedig, hogy
stirli bocsanatkérésbe kezdenek, ha ne adj’ ég megsértik egy idegen két mérfoldes
személyes zoénajat, a magyarok inkdbb hatasvadasznak, mint udvariasnak tartjak
(ford. 130—-131).

Belsé indittatdasu és kiilso indittatasu kulturdak (Trompenaars 1995)

Ez a dimenzi6 azt tiikrdzi, mit6l motivaltak az emberek. Belsd indittatasu kultu-
rakban amotivacio beliilrdl, azaz az egyéntdl magatdl szarmazik, mig kiilsé indit-
tatdasu kultiurakban a motivacio kiilsé forrasbol szarmazik: tarsadalmi szokasokbdl,
normakbol, elvarasokbdl, vagy akar fonoki utasitasbol. Gedeon (2011) a magyarok
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— torténelmi okokra visszavezethetd — onbecsiilésének, illetve annak hianyanak okat
is ebben latja:

[A] legtobb embert arra biztattak, hogy egy nagyobb egész része legyen és ne 16gjon
ki; az egyénieskedést nagyon lenézték. Ettdl sokan végtelentil gatlasosak és tul sze-
rények lettek, mikozben kotelességérzetiik pedig tulsagosan is kifejlédott (ford. 55).

Gedeon az ,,intézményes bizonytalansag érzésének” (ford. 55) nevezi azt a gatat, ami
miatt a magyarok kevésbé kezdeményezok, inkabb a hatalomtol vagy a felettesiiktol
jOVO utasitasra varnak. Az amerikaiakhoz képest sokkal inkabb kiils6 indittatasuak.
Ugyanigy latja Angel Calvo spanyol mérnok is (R. Székely 1996):

Magyarorszagnak sok nehézsége van, néhdny koziiliik sulyos, de az emberek ezt
rezignaltan elfogadjak. Ez a rezignaltsdg nemzeti sajatossag is lehet, habar azt gon-
dolom, hogy a negyvenéves kommunista diktattra is sokat tett a kényszerii beleto-
rodésért (26).

A magyar megkozelités ellentéteként Gedeon (2011) az amerikaiakat belsd inditta-
tastnak irja le. Eletszemléletiik igen gyakorlatias; a dolgokat ,.elvégezhetd részekre”
(ford. 54) bontjak, igy konnyebb a folyamatokat atlatni, a problémakat megoldani.
Pozitiv életfelfogasuk is erdsiti ezt a hozzaallast, ami igy igen kedvezOen hat a ter-
melékenységre is. Gedeon azzal folytatja, hogy ezt a proaktiv megkdzelitést mutatja
az élet kiilonféle teriileteit szabalyozo6 szerzodések és megallapodasok fontossaga is.
Az amerikaiak tisztelik és betartjak a minden érintett fél megegyezésén alapuld —
akar informalis — szerz6déseket, ami kevésbé gyakori Magyarorszagon. Példaként a
tanarok és diakok kozotti — egy-egy kurzusra vonatkozé — megallapodasokat emliti.
A tanulas vilagahoz kotddik Oroszlan Szonja (31, magyar szinész; Oveges 2008)
mondandoja, aki tanult egy ideig az Egyesiilt Allamokban, és megallapitja:

A legfontosabb, amit megtanulnak, az az, hogy legy¢€l nyitott a vilagra, nyiss minden
¢s mindenki felé, tanulj, legyél egyre tobb, egyre okosabb, mert a vilag ott van eldt-
ted. Van 6sztonzés, van 0sszefogas, kialakul az akarat, hogy szeretnének okosabbak
lenni, szeretnének tudni a vilag dolgairol (102).

Ugy véli, a magyarok inkabb visszahtizzak egymast, és felidéz egy viccet, ahol a po-
kolban fové németek és amerikaiak iistjét 6rok vigyazzak, azokat, akik kimasznanak,
visszanyomjak. De a harmadik iist mellett nincs 6r: ,,Abban vannak a magyarok, 6k
ugyis visszarantjak egymast” (102). Arra figyelmeztet, hogy megvaltoztak az idok,
nem egymassal, hanem magunkkal kellene foglalkozni.

A kiilsé és belsé indittatas a tarsadalmi szerepekkel is kapcsolatos: a belsd in-
dittatasti emberek tudatosabban allnak ki az érdekeikért, mig a kiils6 indittatastiak
konnyebben kérnek segitséget masoktol. Herczeg (2008) egy Anglidban au pairként
dolgozo lany esetét irja le, akinek nézeteltérése volt a csaladdal, ahol dolgozott. Ahhoz
az ligynokséghez fordult segitségért, amely szerzddtette, de e-mailjeire eleinte nem
érkezett valasz. Talan igy akartak 6sztonozni, hogy egyediil oldja meg a problémat.
Végiil nagyon vilagosan megirtak neki, hogy érettséget és fliggetlenséget varnak el
az au pairektdl, és nem szandékoznak potsziiléi szerepet ellatni. Herczeg torténete jol
illusztralja a kiilonbséget a magyarok és angolok altal elvart fliggetlenség fokaban.
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Ezt a gondolatot viszi tovabb konyve zarasakor is, amikor arra figyelmezteti olvasoit,
hogy a sikeres angliai munkahoz jél informaltnak, magabiztosnak és hatarozottnak
kell lenni, és az embernek ki kell tudni allni magaért.

Szintén a motivacidhoz kotodik, ahogy Mirja Robinson (finn iizletasszony; R. Szé-
kely 1996) azon tanakodik, vajon hogyan lehet az angol task (feladat) sz6 magyar
megfelel6je a probléma. Magyarazata szerint ez egy hozzaallast, pontosabban a kez-
deményezés hidnyat tiikkrozi:

Lehet, hogy emiatt vannak magyarok, akiknek egy-egy dolog elvégzése, egy feladat
végrehajtasa ,,probléma”? Példaul, amikor egy kolléga magaba roskadva séhajtozik:
»Rettenetes gondom van, nem tudom, mit tegyek. At kell vinnem ezt a csomagot
Budara.”, nem tudom, sirjak vagy nevessek. Hiszen ez nem lehet gond, meg kell
fogni és el kell vinni. Vagy inkébb az a gond, hogy fel kell allni a székbdl és csinalni
kell valamit? (83).

Konklazié helyett

Az interkulturalis kommunikacio sikere részben a megfeleld nyelvtudason, de emel-
lett a megfeleld idegen nyelvi viselkedésen is mulik. E tanulmany olyan kulturalis
kiilonbségeket mutatott be, melyek feleldsek lehetnek az interakcid soran tortént fél-
reértésekért. Ezek tudatositasa a nyelvtanulok szamara is fontos, tehat lehetséget kell
teremteni, hogy az idegen nyelvek tanuldsa soran mas kultarak viselkedési mintait,
gondolatmenetét és értékszemléletét is megismerhessék. Az ezeket leird kulturalis
dimenziok koziil a tanulmany ezen elsé részében attekintettiik az egyén és a tobbi
ember viszonyanak, valamint a hozzaallas €s a koriilmények szerepének kategoriait.
A kovetkez6 rész az id6 és a kommunikacid szerepét targyalja, valamint kitér a nyelv
¢s kultara integralt oktatasanak lehetéségeire is.
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Kozépiskolas diakok angolérakkal
kapcsolatos érzelmei egy kérdoives
felmérés tukrében

A questionnaire-based study investigating secondary school students’ emotions in relation to
their English classes

The aim of the present study was twofold: first, we aimed to create an instrument which could
reliably detect a wide range of positive and negative emotions among students in connection with
learning English in the classroom context; second, with using our questionnaire, we attempted
to find out what emotional experiences characterize our sample. Data was collected from a high
school running two types of English language programs, with the participation of 53 students in
grades 10 and 11. Our findings suggest that, on average, bilingual and regular high school students
have different emotional experiences in the language classroom. While students taking part in the
bilingual program reported more positive emotions than students in regular classes, the opposite was
true for the majority of negative emotions. Thus, the investigation of students’ emotional experiences
in the classroom seems to be an area worthy of further study.

Keywords: positive psychology, emotions, anxiety, EFL, classroom context

Bevezetés

Egyaltalan nem 1) keletii az az elképzelés, hogy 0sszefiiggés allhat fenn a nyelvtanulok
érzelmi allapota és nyelvtanulasi sikerességiik kozott. Krashen (1976) volt az elso, aki
az Affektiv Filter fogalmaval megprobalta leirni azt, hogy mi torténik akkor, amikor
egy nyelvtanulé negativ érzelmeket él at, szorong a nyelvoran. Elképzelése szerint
a nyelvtanulé negativ érzelmi allapota megakadalyozza az input feldolgozast, ami
az egész nyelvtanulasi folyamatnak az alapja, ezaltal kudarcra itélve a nyelvtanulot.
A szorongas Horwitz és munkatarsainak (Horwitz—Horwitz—Cope 1991) vizsgalatai
nyoman valt a nyelvtanuldssal kapcsolatos egyéni kiilonbségek tanulmanyozasanak
egyik fontos teriiletévé. Bar talan senki sem vitatja, hogy a nyelvtanulok a szorongason
kiviil mas érzelmeket is kapcsolhatnak a nyelvtanulashoz, ezek vizsgalata viszonylag
késén, csupan az elmult években keriilt az érdeklédés homlokterébe. Ez a valtozas
egyrészt osszefiiggésbe hozhato a pozitiv pszicholdgia (Seligman—Csikszentmihalyi
2000) mozgalmanak térnyerésével, ami a pszichologiai problémak és mentalis beteg-
ségek tanulmanyozasa helyett az egészségre, a boldogsagra valamint az egyén kitel-
jesedésére és onmegvalositasara fokuszal. Masrészt a neveléstudomanyok teriiletén is
felébredt az igény az osztalytermi érzelmi tapasztalatok széles kor{i tanulmanyozasa-
ra, amit aztan tobbféle kérddiv kidolgozasa kdvetett. Mivel Magyarorszagon egyeldre
kevés ilyen iranyu kutatas létezik, ezért elsddleges célunk egy olyan kérdéiv kialaki-
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tasa volt, melynek segitségével feltérképezhetdk a nyelvtanulok altal az osztalytermi
nyelvtanulas kapcsan atélt érzelmek egy szélesebb spektruma, és igy vizsgalhatova
valnak a tanulok nyelvtanulassal kapcsolatos érzelmei. Masodlagos célunk a mintank-
ban szerepld didkok jellemzése volt az altalunk vizsgalt érzelmi valtozok tiikrében.

Az érzelmek meghatarozasa és szerepe

A nyelvtanuldsban szerepet jatszo6 érzelmek megvitatasa elott sziikség van arra, hogy
meghatarozzuk mit is értiink pontosan érzelmen. Sok maés, a hétkdznapi életben is
hasznalt fogalomhoz hasonldan az érzelem tudomanyos meghatarozasa sem konny
feladat. Izard (2010) a témaval kapcsolatos kutatasa soran azt talalta, hogy harom
olyan f6 komponens van, melyek az érzelem-definiciok nagy részében szerepelnek.
Ezek koziil az egyik, hogy az érzelmek kialakulasaban szerepet jatszanak neurobiol6-
giai folyamatok, a masik a perceptualis-kognitiv folyamatok jelenléte, mig a harmadik
maga a fenomenologiai €lmény, azaz az érzés (Izard 2010: 368). Ennek megfelelden
a kutatasunkban hasznalt meghatarozasa, a kornyezethez személyes céljainkkal 6sz-
szhangban torténd alkalmazkodas evolucios szerepének kiemelése mellett, az érzel-
mek tobbkomponensili természetét is hangsilyozza. Keltner, Oatley és Jenkins (2014:
27) nyoman az érzelmeket olyan, a céljaink szempontjabdl fontos eseményekre adott
sokoldalu valaszreakcioként hataroztuk meg, mely eseményeket kiils6 vagy belsoé vi-
lagunkban kihivasként vagy lehetéségként értelmeziink.

A fogalom meghatarozasaval kapcsolatos nehézségeken til az érzelmek osztalyo-
zasa sem egyszerl feladat. Az érzelmek leirasara hasznalt szavak kultaranként és
nyelvenként rendkiviil sokfélék és valtozatosak. Megoldast jelenthet erre a probléma-
ra, ha az egyes érzelmeket cimkéz6 szavak helyett affektiv dimenzidkrol beszéliink,
¢s az érzelmi allapotokat e két dimenzion elfoglalt helyiik szerint osztalyozzuk. Az
érzelmek megkiilonboztetésére altalaban hasznalt két dimenzi6 az aktivacid/éberségi
szint, valamint a vegyérték/kellemesség (Larsen—Fredrickson 1999). Ugyanakkor ez
a leegyszeriisit6 megkozelités elfedi azt a tényt, miszerint az egyes érzelmek leg-
tobbszor eltérd elézményekkel rendelkeznek, és gyakran eltéré viselkedési minta-
zatokhoz is vezetnek (Izard 2007: 267), azaz hogy a kiilonféle érzelmek feltehetden
eltérd funkciokkal birnak (Izard 2007). Az, hogy az emberek hajlamosak felcimkézni
érzelmeiket, és eltérd kategoriakba sorolni 6ket, szintén arra utal, hogy élmény szin-
ten ennek a megkdzelitésnek van pszichologiai realitasa szamukra (Field 2003). Az
érzelmek osztalyozasanak problémajara megoldas lehet az is, ha sikeriil meghatarozni
olyan elsddleges érzelmeket, melyek bioldgiai alapokkal rendelkeznek, és melyek a
csoportositas alapjat képezhetik (Reeve 2009).

Izard (2010) az egyik olyan kutato, akinek kutatasi teriilete az elsédleges érzelmek
feltérképezése. Kutatasai alapjan hat elsédleges érzelem létezik; kozéjiik tartozik a
kivancsisag, az élvezet/orom/megelégedettség, a szomorusdg, a diih, az undor és a
félelem. Bar ez a lista nem tul hossz, a nehézséget az okozza, hogy az elsédleges
érzelmeket tiszta formdjukban a kisgyermekkor utdn nem sokszor éljiik at. Ahogy fel-
noviink, a kognicié egyre fontosabb szerepet kezd jatszani az altalunk megtapasztalt
érzelmekben. Helyesebb lenne tehat késébbi érzelmeinkre nem is érzelemként, hanem
érzelem-sémaként hivatkozni. Az érzelem-sémakat az emdciok és a kogniciok dina-
mikus kolcsonhat4sa hatdrozza meg, igy az elsédleges érzelmekbdl szarmazo érzések
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mellett fontos kognitiv vetiileteik is vannak (Izard 2007). Feltehetéen a kogniciokban
tetten érhetd eltérések a feleldsek az érzelem-sémak nagyfokt valtozatossagaért, ami
kutatasukat is megneheziti. Mivel azonban a motivalt viselkedés legfontosabb hajto-
erejét az érzelem-sémak jelentik (Izard 2007), nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a kog-
nicidénak az érzelmek alakitasaban jatszott szerepét.

Ugyanakkor fontos megemliteni azt is, hogy az érzelmek €s a kognicio kapcsolata
reciprok jellegti. Erzelmeink egyfelél egy kiértékelésnek nevezett folyamat eredmé-
nyeként jonnek 1étre, mely soran az eseményeket az egyén sajat szempontjai mentén
értékeli (Lazarus 1991). Az értékelési folyamat els6 fazisat elsédleges kiértékelésnek
nevezzik, ez egy automatikus, szinte reflex jellegi folyamat. Az egyén kognicidi va-
l6jaban a masodlagos kiértékelés soran jutnak fontos szerephez. Ezeket a kogniciokat
a szerzok kiilonféle cimkével illetik, Keltner és munkatarsai (2014) attribucioként, mig
Izard (2007) semaként hivatkozik rajuk, de végso soron ezek fogjak meghatarozni az
egyén altal atélt érzelem mindségét, ezek alapjan cimkézziik fel érzelmeinket. Masfe-
161 viszont tudjuk azt is, hogy az érzelmek hatnak a kogniciora. Az egyének példaul
hajlamosabbak észlelni az érzelmi allapotuknak megfeleld targyakat és eseményeket.
Tovabba az érzelmek segitik az embereket abban, hogy figyelmi eréforrasaikat oly
modon osszak be, hogy azok az események és dolgok élvezzenek prioritast, melyek
relevansak a jelen torténései szempontjabol. Valamint kutatasok tamasztjak ala, hogy
a mult felidézése soran az erételjes érzelmekkel atitatott élmények kdnnyebben el6-
hivhatok, és ezeket az eseményeket gyakrabban is idézziik fel (Keltner et al. 2014).

Egy masik fontos tisztdzando kérdés, hogy valojaban mi is a szerepe az érzelmek-
nek. Az elobb mar jeleztiik, hogy az érzelmek és a kogniciok egymastol el nem va-
laszthatok, ezer szallal kotédnek egymashoz. A koztiik fennalld kapcsolatot azonban
eltéré modon értékelhetjiik. A multban példaul gyakran tekintettek az érzelmekre ugy,
mint zavard tényezokre, melyek az elme racionalis mikodését gatoljak (Hebb 1949;
Mandler 1984). Darwin (idézi Reeve 2009) ugyanakkor mar tobb mint szaz éve azt
irta, hogy az érzelmek segitik az allatokat a kdrnyezetiikhdz valo alkalmazkodasban.
Ma is ez a szemlélet az uralkodd: eszerint az érzelmeknek rendkiviil fontos szerepe
van olyan alapvet6 életfeladatokkal valdé megkiizdésben, mint példaul a védelem, a
szaporodas vagy a kornyezet felfedezése (Plutchik 1980). Az érzelmek szocialis funk-
cidkkal is birnak abbol a szempontbdl, hogy masok felé kommunikaljak az érzésein-
ket: igy hatassal vannak arra, hogy masok miként 1épnek interakcioba veliink. El6segi-
tik a tarsas interakciot, és szerepiik van a kapcsolatok kialakitasaban, fenntartasaban,
valamint felbomlasdban (Manstead 1991). Ennélfogva tehat valoban gy tiinik, hogy
az érzelmek segitik a fizikai és a tarsas kornyezethez torténd alkalmazkodast, és biz-
tositjak tulélésiinket. Oxford (2015: 371) tehat feltehetden helyesen érvel, mikor azt
allitja, hogy mindenféle tanulas a kognicio és érzelem szoros kapcsolatan alapul.

Erzelmek vizsgalata az oktatasban

Figyelembe véve tehat, hogy az érzelmek milyen fontos szerepet toltenek be €s milyen
szoros kapcsolatban allnak a kognicioval, kiilondsnek tiinik, hogy egészen mostanaig
viszonylag ritkan vizsgaltak ezeket a tanulassal 0sszefiiggésben. Kivételt képez ez
alol a szorongas, melynek a vizsgazasra (Cassady—Johnson 2002; Spielberger—Vagg
1995; Zeidner 1998), valamint az idegen nyelv elsajatitasra (Gkonou—Daubney—
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Dewaele 2017, Horwitz et al. 1991) gyakorolt hatasat széles koriien kutattak. Az az
Uj trend, ami rairanyitotta a figyelmet a tobbi érzelemre, ezek koziil is kiemelve a
pozitiv érzelmeket, elsésorban a pozitiv pszichologia (Seligman—Csikszentmihalyi
2000) iranyzatanak megjelenéséhez és térnyeréséhez kothetd. Fredrickson (2003: 219)
szélesit és épit [broaden and build] elmélete példaul a pozitiv érzelmeknek azt a hatasat
hangsulyozza, hogy pozitiv érzelmek atélése nyoman az emberek befogadova valnak,
gondolati és cselekvési repertoarjuk kiboviil, ami jovobeni készségek és eréforrasok
felépitéshez vezet. Ezt az elméletet tobb szerzé (Dewaele—MacIntyre 2014, Maclnty-
re—Gregersen 2012, MaclIntyre—Mercer 2014, Maclntyre—Vincze 2017, Oxford 2015)
is relevansnak tekinti az idegennyelv-elsajatitas szempontjabol.

Bar az idegennyelv-oktatassal kapcsolatban az érzelmek szélesebb spektrumanak
vizsgalata egyértelmiien a pozitiv pszichologiahoz (Seligman—Csikszentmihalyi 2000)
kapcsolodik, és csupan az utdbbi par évben jelent meg, az oktatas mas teriiletein mar
a 2000-es évek eleje ota folynak kutatasok a tanulassal 6sszefiiggésbe hozhat6 érzel-
mekkel kapcsolatban. Pekrun (2014) szerint az iskolai kérnyezetben fontos szerepet
jatszo érzelmek alapvetden négy téma koré csoportosithatok. Megkiilonboztetett telje-
sitménnyel kapcsolatos, ismeretszerzéssel kapcsolatos, témdaval kapcsolatos, valamint
tarsas erzelmeket. A teljesitménnyel (Pekrun—Goetz—Perry 2005) és ismeretszerzéssel
(Pekrun—Vogl-Muis—Sinatra 2016) kapcsolatos érzelmek vizsgalatahoz méréeszko-
z0k is kidolgozasra keriiltek.

A Pekrun, Goetz és Perry (2005) altal kifejlesztett Teljesitménnyel Kapcsolatos
Erzelmek Kérdéive [Achievement Emotions Questionnaire — AEQ] egy olyan tobbdi-
menzios kérd6iv, mely a diakok azon érzéseit igyekszik feltarni, amiket iskolai teljesit-
ményiikkel kapcsolatos kiilonféle helyzetekben élnek at. A vizsgalt helyzetek a tanora,
a tanulas és az értékelési helyzetek. A tanoraval és a tanulassal kapcsolatos skalak a
kovetkez6 nyolc érzelmet vizsgaljak: a tanorak és tanulas élvezete, remény, biiszke-
ség, diih, szorongas, szégyen, reménytelenség és unalom, mig az értékelési helyzeteket
mérd skalak kozott nem szerepel az unalom viszont megjelenik a megkonnyebbii-
1és érzése. A vizsgalatok szerint a teszt megbizhatdsagi €s érvényességi mutatdi jok
(Pekrun—Goetz—Frenzel-Barchfeld—Perry 2011), ami tovabbi érvet szolgaltat a konk-
rét érzelmek vizsgalata mellett, a dimenzionalis megkdzelités ellenében. Bar a
publikalt kérd6éiv megalkotasa soran a célcsoport észak-amerikai egyetemista po-
pulacié volt, végeztek kutatasokat mas kulturakhoz tartozo6 (Frenzel-Thrash—Pekrun—
Goetz 2007, Pishghadam—Zabetipour—Aminzadeh 2016), illetve fiatalabb mintakon is
(Lichtenfeld—Pekrun—Stupnisky—Reiss—Murayama 2012).

Az Ismeretszerzéssel Kapcsolatos Erzelem Skalék [Epistemically-Related Emotion
Scales] (Pekrun—Vogl-Muis—Sinatra 2016) kérd6iv az AEQ-hoz képest ijabb kelet{i mé-
réeszkoz, és az érzelmeknek az AEQ-ban megfigyelhetd vonds értelmezése — mely egy
adott érzelem atélésre val6 altalanos hajlandésagot jelzi — helyett a pillanatnyi érzelmi a/-
lapot feltarasara fokuszal. A 21 érzelem cimkét tartalmazé kérddiv hét ismeretszerzéssel
kapcsolatos érzelem feltarasara szolgal, melyek a kdvetkezok: meglepddés, kivancsisag,
¢lvezet, zavarodottsag, szorongds, frusztracio és unalom. A gyors adatgyiijtés érdekében
a valaszadoknak itt nem allitasokkal valo egyetértést kell jelezniiik, hanem azt, hogy
mennyire erdsen élnek at éppen egy érzelmet. A fent emlitett hét érzelem mindegyi-
kéhez harom melléknév tartozik. A teszt pszichometriai mutatdi (megbizhatdsag, érvé-
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nyesség) jok, az adatokon végzett faktoranalizisek pedig ismét az elkiiloniilt érzelmek
modelljét erésitik a dimenzionalis megkozelités ellenében, hiszen a faktoranalizis soran
nem csupan két polus (pozitiv és negativ) jelent meg 6nallo faktorként.

Mint emlitettiik, Magyarorszagon a tanulashoz, azon beliil is a nyelvtanulashoz
kapcsolodo érzelmek vizsgalatat egyelore kevés kutatas tiizte ki célul. Az egyik ilyen
kivétel Piniel és Albert (2018) feltaro vizsgalata, ahol angol szakos egyetemistak kii-
16nb6z6 nyelvi készségekhez fiiz6do érzelmei alltak a kutatas kdzéppontjaban. Bar a
mintaban szerepld didkok altal leggyakrabban atélt érzelemnek az élvezet és a szoron-
gas bizonyult, a diakok altal irt szovegekben azonosithato volt szamos olyan elkiiloniilt
érzelem, melyet aztan a teljesitménnyel, az ismeretszerzéssel, az orai témakkal, va-
lamint a tarsas kozeggel (Pekrun 2014) lehetett kapcsolatba hozni. Szintén szerepel-
tek nyelvtanulassal kapcsolatos érzelmek — igaz, csak négyféle — abban az orszagos
reprezentativ felmérésben, mely a 7. évfolyamon (Albert-Tanko—Piniel 2018a) és a 11.
évfolyamon (Albert-Tanké—Piniel 2018b) tanuld diakok nyelvorai tapasztalatait vizs-
galta. Itt az évfolyamok kozotti 6sszehasonlitas azt az eredményt hozta, hogy mig a
11. évfolyamon tanulok kevésbé élvezik a nyelvtanulast, mint hetedikes tarsaik, addig
az unalom, és a reményvesztettség inkabb jellemzdéek rajuk, mint a hetedikesekre.

Mivel a nyelvtanulassal 0sszefliggd érzelmek vizsgalata egyre inkabb az érdek-
16dés homlokterébe keriil (Maclntyre—Gregersen—Mercer 2016), agy véltiik, hogy
sziikség lenne egy olyan magyar nyelvii méréeszkoz kialakitasara, mellyel a diakok
osztalytermi nyelvtanuldssal kapcsolatos érzelmei kutathatok. Mivel mind a kiilfoldi
mérdeszkozok (AEQ, Epistemically-Related Emotion Scales), mind sajat tapasztala-
taink (Piniel-Albert 2018) arra utalnak, hogy az emberek hajlamosabbak sajat érzel-
meikrol elkiiloniilt kategoriakként semmint dimenzidkként gondolkozni, igy a kérddiv
kialakitasa soran is ezt az elvet kovettiik. A kérddivben szereplo érzelmeket pedig
igyekeztiink Gigy O0sszevalogatni, hogy azok a fentiekben targyalt teljesitménnyel és
az ismeretszerzéssel kapcsolatos érzelmek koziil minél tobbet lefedjenek.

Kutatasi kérdések
1. Mi jellemzi a vizsgalt budapesti gimnazistakat a kérd6ivben szerepld érzelmek
szempontjabol?
2. Van-e eltérés az altalanos, illetve kéttannyelvii képzésben részt vevo tanulok
kozott a vizsgalt érzelmek vonatkozasaban?
3. Hogyan fiiggnek Gssze egymassal a vizsgalt érzelmek ezen a mintan?

Modszer

A fent emlitett kutatasi kérdések megvalaszolasara kérdéives felmérést végeztiink,
amely keretében kéttannyelvii és altalanos tanrenda képzésben tanuld gimnazistaktol
gyljtottiink kvantitativ adatokat.

Résztvevok

A kutatas adatfelvételében 53 tiz és tizenegyedik évfolyamon tanuld didk vett részt
(N = 53), akiknek a nemek szerinti eloszlasa kiegyenlitett volt (n,, = 26, My = 27).
A résztvevok egy budapesti kéttannyelvii iskola tanuldi, €s képzési rendjiik szerint két

kiilon kategoridba sorolhatok: angol kéttannyelvii (n,, = 22) és altalanos tanrendii
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képzésen 1évok (n,, = 31). Az altalanos tanrendii tagozat a gimnazium elsé évében
német nyelvi elokészitds képzésben vett részt, mig a kéttannyelvii osztaly tanuldi sza-
mara az els6 év angol nyelvii elokészitd évfolyamon, ugynevezett nulladik évfolyamon
telt. Ebbdl fakad, hogy a résztvevok a 10—11. évfolyam ellenére 16-18 évesek koziil
keriiltek ki (Atlagkof 17,23; Szords = 0,7).

A kutatasban részt vevo tanulok atlagosan 9,2 éve (Szords = 2,63) tanulnak angolul:
ezen beliil a kéttannyelvii képzésiiek és az altalanos tanrendiiek kozott szignifikans
kiilonbség figyelhet meg (n,, . = 22, A'tlagkénaHI 10,04; Szords,,, = 2,51; n,, = 31,
Atlag, = 8,61, Szérds = 2,59; t = -2,01; p<0,05). A kéttannyelviis tanulok az iskolaban
az elso évben heti 14-15 d6raban tanuljak az angol nyelvet, mig 9—10. évfolyamon 5,
majd 11. évfolyamon heti 4 angol nyelvi 6rajuk van. Emellett évente harom tantargyat
angol nyelven tanulnak (pl. féldrajz, matematika, kémia, torténelem és allampolgari
ismeretek, célnyelvi civilizacio), tantargyanként 2-3 6raban. Az altalanos tanrendd ta-
nulok az elsé évben a német nyelvi eldkészitd orak mellett 6 draban tanulnak angolul,
majd a kéttannyelviiekhez hasonléan 9—-10. évfolyamon 5, majd 11. évfolyamon heti 4
oraban tanuljak az angol nyelvet.

Mérbeszkoz

Az adatgyijtéséhez hasznalt eszkdz egy 124 allitasbol és 6 hattéradatokra kitérd
kérdésbol allo kérdoiv volt. A 124 allitasbol allo kérddiv dsszesen 22 skalat foglal
magaban, amelybél 11 skala nyelvtanulassal kapcsolatos pozitiv (Elvezet, Remény,
Biiszkeség, Kivancsisag, Izgatottsag) és negativ (Szorongas, Unalom, Reménytelen-
ség, Zavarodottsag, Diih, Szégyen) érzelmeket vizsgal.

A tanulok az allitasokkal kapcsolatos egyetértésiik mértékét 6tfokt Likert-skalan (1
= Egyaltalan nem igaz ram; 5 = Teljes mértékben igaz ram) jelezték. A 11 érzelemmel
kapcsolatos skalahoz tartozo 46 allitas kialakitasat a kutatok végezték a szakirodalmi
attekintésben emlitett vizsgalodasaikra és a nemzetkozi szakirodalomra alapozva.
A vizsgalatban hasznalt konstruktumok a kovetkezok voltak:

1. Elvezet (4 4llitds): mennyire élvezik a tanulok az iskolai nyelvorak feladatait,
témait, a nyelvtanulas folyamatat. Példaul: ,,Elvezem azokat a témékat, amikr6l
az angolorakon sz6 esik.”

2. Szorongas (4 allitas): mennyire keltenek szorongast a tanulokban a nyelvorai fel-
adatok, azok sikertelen elvégzése, valamint a nyelvorai témak. Példaul: ,,Fruszt-
ral, ha nem értek meg egy angol széveget.”

3. Unalom (4 allitas): mennyire unjak a tanuldk a nyelvorai munkat, feladatokat,
témakat. Példaul: ,,Untatnak a nyelvoérai feladatok.”

4. Reménytelenség (4 llitas): mennyire latjak reménytelennek a tanulok, hogy meg-
tanuljanak angolul az iskolai nyelvoktatas keretében. Példa: ,,Reménytelennek
latom, hogy az iskolaban valaha megtanulok angolul.”

5. Remény (4 allitas): mennyire reményteli a tanulé az angol nyelv elsajatitasaval
kapcsolatban. Példa: ,,Hiszem, hogy sikerrel fogom venni a nyelvtanulassal kap-
csolatos akadalyokat.”

6. Bliszkeség (5 allitas): mennyire biiszke a tanul6 a nyelvtanulasban elért sikereire,
megszerzett nyelvtudasara. Példa: ,,Biiszke vagyok a nyelvtanuldssal kapcsolatos
sikereimre.”
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7. Kivancsisag (4 allitas): mennyire tolti el a tanuldt kivancsisag, mennyire érdek-
16dik az angol nyelvtanulassal, a nyelvorai témakkal és feladatokkal kapcso-
latban. Példa: ,,Az angoléran érdekes dolgokkal foglalkozunk, amik felkeltik a
kivancsisagomat.”

8. Izgatottsag (3 allitas): mennyire tolti el a tanulot lelkesedés, izgalom a nyelvorai
feladatokat és a nyelvtanulas lehetéségét. Példa: ,,Az angolorai témak izgalom-
mal toltenek el.”

9. Zavarodottsag (5 allitas): mennyire érzi a tanuldt magat zavarodottnak a nyelv-
tanulas és az azzal kapcsolatos problémak miatt. Példa: ,,Van, hogy 6sszezava-
rodok, mert nem értem, mi folyik az angoloran.”

10. Diih (4 allitas): mennyire diihiti a tanulot az angol nyelv tanulasa, valamint a
nyelvéorakon elékeriilo feladatok és témak. Példa: ,,Diihit, ha az angoléran nem
sikeriil megoldanom a tanar altal kijeldlt feladatot.”

11. Szégyen (5 allitas): mennyire érez szégyenérzetet a tanulo az iskolai angol nyelv-
tanulas folyamata soran. Példa: ,,Szégyellem, ha az angoloéran nem tudok egy
kérdésre valaszolni.”

A fent emlitett allitasokon kiviil a kérd6iv rakérdezett a kutatasban részt vevok ne-
mére, €életkorara, angol nyelvtanulasuk kezd6 idépontjara, az altaluk iskolaban tanult
idegen nyelvekre, valamint arra, hogy jarnak-e magantanarhoz, és milyen szinti érett-
ségit terveznek letenni angol nyelvbdl.

A skalak megbizhatosaga

A skalakon elvégzett Cronbach-alfa megbizhatdsagi vizsgalat segitségével megalla-
pitottuk, hogy a kérddivben szerepld 11 érzelemmel kapcsolatos skala mindegyike
megbizhatoan (o = 0,662—0,865) méri a nyelvtanulassal kapcsolatos érzelmeket (lasd
az 1. tablazatot). Ezen beliil két skéla (Elvezet, a = 0,699; Szorongas, o= 0,662) relative
alacsonyabb megbizhatdsagi értéket produkalt, de mindegyik érték magasabb, mint a
szakirodalom szerint minimalisan elvarhat6 0,6 érték (Dornyei 2010).

Skéla (Erzelmek) Allitdsok szama Cronbach-alfa
Elvezet 4 0,699
Szorongas 4 0,662
Unalom 4 0,702
Reménytelenség 4 0,838
Remény 4 0,865
Biszkeség 5 0,833
Kivancsisag 4 0,757
Izgatottsag 3 0,672
Zavarodottsag 5 0,841
Dih 4 0,774
Szégyen 5 0,852

1. tablazat. Az érzelmekkel kapcsolatos skalak megbizhatésaga
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Adatfelvétel és elemzés

A kinyomtatott kérdéivek kitoltésére 2019 januarjaban keriilt sor, iskolai kornyezet-
ben, az egyik kutato jelenlétében. A kutatasban részt vevd tanulok szoban és irasban
(a kérdoiv instrukcidjaban) informalva lettek a kit6ltés anonimitasarol és a felvett
adatok hasznalatarol. A kérdoiv segitségével gy{ijtott adatok statisztikai feldolgoza-
sa és elemzése az SPSS 21.0 programban tortént. Az adatok normal eloszlastinak
bizonyultak, ezért a leird statisztikai vizsgélatok és a Cronbach-alfa megbizhat6sag
vizsgalat mellett parametrikus tesztek (Pearson-féle korrelacio, t-probak) segitségével
keriiltek az adatok elemzésre.

Eredmények

A skalak atlagai jol mutatjak, hogy az 53 f6s mintat 6sszességében a pozitiv érzelmek
jellemzik. Mig a remény, a biiszkeség, az élvezet és az izgatottsag atlagai az elméleti
atlag (3 az otpontos Likert-skalan) felett vannak, addig a negativ érzelmek atlagai
mind az elméleti atlag ala esnek (lasd 2. tablazatot). A 2. tablazatban szerepld egy-
mintas t-proba eredményei alapjan ezek az eltérések szignifikansnak bizonyultak, ami
azt jelenti, hogy valaszadoink tobbnyire kellemes élményként élik meg az angol nyelv
tanulasat, pozitiv érzelmeket tarsitanak hozza. Ehhez hasonl6é mintézatot latunk nem-
zetkdzi kutatasokban is: altaldban a vizsgalatok résztvevdinek tobbségére jellemz6 az,
hogy ¢élvezik a nyelvtanulast, és kevésbé tarsitanak negativ érzéseket (pl. szorongast)
hozza (Dewaele—Maclntyre 2014, Dewaele—Maclntyre 2016, Dewaele—Witney—Saito—
Dewaele 2018).

A 2. tablazatbdl az is kitlinik, hogy a legmagasabb atlaggal a nyelvtanulassal kap-
csolatos remény szerepelt. Mivel a remény egy olyan érzelem, amelynek szerves része
egy jovobeni cél elérése, itt a magas atlag valdszintisithetden azt jelzi, hogy a kuta-
tasunkban részt vevo tizedikes €s tizenegyedikes tanuldk jovoképe magéaban foglalja
az angol nyelv tudasat, mint célt. Ugyanakkor a remény részét képezi — Snyder, Rand
¢s Sigmond (2002) elmélete szerint — a cél megvaldsitasa (az oda vezetd ut) és az
énhatékonysag érzete (Bandura 1997) is. Ez azt jelenti, hogy a nyelvtanul6 aktiv sze-
reploként latja sajat magat céljai elérésében. Ennek fényében a magas szintli remény
szintén Orvendetes eredménynek mondhato, hiszen tiikrozi a valaszadok elkdtelezo-
dését a nyelvtanulas mint cél irdnt, és sejteti, hogy tisztaban vannak azzal, mit is kell
tenniiik a cél elérése érdekében (Snyder et al. 2002).

Szintén pozitiv eredmény, hogy a biiszkeség esetében is az elméleti atlagnal maga-
sabb értéket talaltunk. Ez azt sugallja, hogy a résztvevoink szivesen osztjak meg ma-
sokkal sikereiket (Graham—Taylor 2014), amelyeket sajat eréfeszitéseiknek vagy sajat
képességeiknek tudnak be (Graham-Taylor 2014). Az a fajta biiszkeség, ami a szorga-
lomnak ¢és eréfeszitésnek tulajdonitja a sikert, szoros kapcsolatban all a teljesitmény-
az Onszabalyozassal is 0sszefiigg (Oades-Sese—Matthews—Lewis 2014). Attribucids
jellege miatt, a bliszkeség hosszu tavon pozitivan hathat a nyelvtanulasi folyamatba
val6 bevonddasra és 0sszességében a nyelvtanulasi motivaciora (Ibrahim 2016).

Az elméleti atlagon feliili mutato az élvezet tekintetében is 6rvendetes, hiszen azt
jelzi, hogy vélaszaddink élvezik az angolorakat. A szakirodalom a tanulassal (jelen
esetben a nyelvorakkal) kapcsolatos €lvezetet pozitiv, tevékenységkdzpontu, aktivi-
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Erzelmek N Atlag Szoéras Egymintas t-préba (t) | Egymintas t-proba (p)
Reménytelenség 53 2,231 1,00102 -5,592 <0,01
Zavarodottsag 53 2,3849 0,89171 -5,022 <0,01
Szégyen 53 2,3849 1,00602 —4,451 <0,01
Szorongas 53 2,5377 0,86380 -3,896 < 0,01
Dih 53 2,6038 0,94492 -3,053 0,004
Unalom 53 2,6321 0,76051 -3,522 0,001
Kivancsisag 53 2,8585 0,78218 -1,317 NS
Izgatottsag 53 3,2226 0,66525 2,436 0,018
Elvezet 53 3,3821 0,73642 3,777 <0,01
Bliszkeség 53 3,6000 0,90808 4,810 <0,01
Remény 53 4,0991 0,84116 9,512 <0,01

2. tablazat. Kozépiskolasok érzelmei az angol nyelv tanulasaval kapcsolatban

zal6 érzelemnek tekinti (Pekrun 2006). Fredrickson (2003) szélesit és épit elmélete
tiikrében elmondhatjuk, hogy a nyelvtanulds folyamataval tarsitott pozitiv érzelmek
valdszintsithetden nyitottabbakka teszik a tanulokat, igy a nyelvtanulashoz sziikséges
készségeik is kdnnyebben boviilnek, ami végiil nagy eséllyel nyelvtanulasi sikerekhez
vezethet.

A fentiek alapjan elmondhato, hogy a nyelvtanulas élménye tobbnyire pozitiv érzel-
mekkel tarsul a jelen minta esetében, ami elosegitheti a nyelvtanulasi motivacié fenn-
tartasat és végso soron az idegen nyelv sikeres elsajatitasat. Mindazonaltal a negativ
érzelmekre irdnyuld kérdésekre adott valaszokat is érdemes megvizsgalnunk. Fontos
megjegyezni, hogy a szorongas és a diih esetében a valaszok a lehetd legszélesebb
tartomanyt dlelték fel. A minta alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy kevés (1-1) olyan
nyelvtanulo van, akire teljes mértékben jellemzéek ezek a negativ érzelmek, és vannak
néhanyan olyanok is, akiket viszont egyaltalan nem jellemeznek.

Az idegennyelvi-szorongas, ami minden bizonnyal a nyelvtanuldssal kapcsolat-
ban legtobbet kutatott érzelem (Horwitz—Horwitz—Cope 1986, MacIntyre 1999), a
vizsgalt mintan is a magasabb atlagokkal rendelkez6 negativ érzelmek kozé tartozik,
¢s feltehetden vannak nyelvtanulok, akiket kiilondsen erdsen érint. Az idegen nyel-
vi szorongasrol a nyolcvanas évek kdzepe Ota rengeteg tanulmany sziiletett, melyek
hangsulyozzak a szorongas negativ hatasat a nyelvtanulasra (Horwitz 2010). A szoron-
gas esetében egy rendkiviil dsszetett érzelemrdl van szd, amely nem feltétleniil csak
azoknal a tanuloknal jelentkezik, akikre a személyiségvonasok szintjén is jellemzd
a szorongas, hanem ettdl fiiggetleniil is kialakulhat (Maclntyre 1999). Tovabba nem
feltétleniil jellemzi alacsony motivacié a nyelvi szorongassal kiizdoket (Piniel-Csizér
2015).

A diih, ami a negativ érzelmek koziil szintén viszonylag magas atlaggal szerepelt a
mintan, ugyanakkor a szorongassal 6sszehasonlitva eddig kevés nyelvtanulassal kap-
csolatos tanulmanynak volt targya. Boekaerts (1994) iskolai kontextusban vizsgalta
a tanulok altal érzett haragot. Korabbi kutatasokra hivatkozva azt allitja, hogy két
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feltételnek kell teljesiilnie ahhoz, hogy valaki mérges legyen: az illeté személyében
fenyegetettséget érezzen, és valakit ezért hibaztasson. A tobbi negativ érzelemhez ha-
sonloan a diihrél is elmondhat6, hogy l1ényegében a feladatmegoldashoz nem relevans
gondolatokkal terheli a tanuld kognitiv kapacitasat, igy csokkenti a rendelkezésre allo
forrasokat, és gyakran sikertelenséghez vezethet (Pekrun—Linnenbrink-Garcia 2012).

A legnagyobb szorast a szégyen és a reménytelenség esetében latjuk, ami azt jelenti,
hogy mintankban tobben is éreznek szégyent vagy reménytelenséget az angol nyelv
tanulasaval kapcsolatban. Mindkét érzelem a sikertelenséggel fiigg 6ssze, az elsd in-
kabb a mar atélt kudarcokbol fakad, mig a masik a feltételezett jovobeli sikertelen-
ségbdl ered (Pekrun—Linnebrink-Garcia 2012). Tovabba mig a szégyen ugynevezett
aktivizald érzelem, a reménytelenséget aktivizaciot csokkentének (deaktivizalonak)
tekinti Pekrun (2006). Vagyis, mig a szégyen tovabbi cselekvésre készteti a tanulot,
a reményvesztettség inkabb vezet oda, hogy feladja a probalkozasait. Mivel adataink
azt mutatjak, hogy a pozitiv érzelmek mellett a negativ érzelmek is széles korben van-
nak jelen a nyelvtanulasban, a tanar szerepe kulcsfontossagu Iehet abban, hogy ezeket
az érzéseket minimalizaljak az iskolai nyelvtanulassal kapcsolatban gy, hogy tobb
sikerélményhez juttatjak a tanulokat.

A tovabbi elemzés soran dsszevetettiik a két alminta (altalanos nyelvi képzésben
részesiilok és kéttannyelvii képzésben részesiilok) valaszait. Amint az a 3. tablazatbol
kitlinik, a kéttannyelvii csoport rendre magasabb atlagokat mutat a pozitiv érzelmeket
illetéen, és a biiszkeség tekintetében ez a kiilonbség statisztikailag szignifikansnak
bizonyult (dtlag,,= 3,34 n,= 31; Atlag,,, = 3.96; n,,,, = 22; t = -2,63; p = 0,011).

A negativ érzelmeknél mar nem ennyire tiszta a kép: a szégyen kivételével minden
valtoz6 esetében magasabb atlag jellemzi az altalanos nyelvi csoportot. A reményte-
lenség (AtlagAh 2,69; n,;, = 31; Atlag,, = 1,59;n,, =22;t=493;p=0,011)¢ésa

At Kéttan

zavarodottsag (AtlagAl 2,59;n,,=31; AtlagK =2, 10 Nesnan™ 225 1=2,02; p=10,049)
esetében ez a kiilonbseg statlsztlkallag s21gn1ﬁkans ésa magasabb ertekek az altalanos
nyelvi képzésben részesiilékre jellemzok. Ez jelentheti azt, hogy mig a kéttannyelvii
csoport tagjai tigy érzik, fel vannak vértezve azokkal a készségekkel, amelyek a nyelvi
feladatok megoldasahoz sziikségesek, és sikereiket valosziniileg sajat eréfeszitéseik-
nek tudjak be és biiszkék ra, addig az altalanos nyelvi csoport tagjai inkabb zavarodot-
tak, és eszkoztelenségiik a nyelvtanulassal kapcsolatos jovoképiiket is bearnyékolja.

Végezetiil megnéztiik, hogy az altalunk vizsgalt érzelmek mennyire fiiggnek 6sz-
sze. Harom, korabbi kutatasokban (Albert-Tanké—Piniel 2018a, Albert-Tanké—Piniel
2018b, Dewaele—Maclntyre 2014, Horwitz 2010, MacIntyre—Gregersen 2012) legin-
kabb el6forduld érzelemhez viszonyitottuk a tobbi altalunk mért emociot. Megvizs-
galtuk, hogy a pozitiv érzelmek milyen mértékben jelennek meg az élvezettel egyiitt,
illetve a negativ érzelmek mennyire vannak jelen a szorongas és reménytelenség ese-
tében.

A korrelacids elemzések eredményei azt mutatjak, hogy az izgatottsag (» = 0,755; p
<0,01), a kivancsisag (» = 0,661; p <0,01), a biiszkeség ( »= 0,657; p <0,01) és a remény
(r = 0,516; p < 0,01) kiilondsen szorosan egyiitt jarnak az élvezettel. Tovabbi szoros
kapcsolat van a biiszkeség és a remény érzete kozott ( = 0,735; p < 0,01), valamint az
izgatottsag és kivancsisag kozott (» = 0,738; p < 0,01). Mivel ezek a pozitiv érzelmek
viszonylag nagy atfedést mutatnak feltételezhetd, hogy nagyrészt az élvezet, mint alap
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Erzelem Képzés N Atlag Széras
Szorongas Altalanos 31 2,6452 0,76315
Kéttannyelvi 22 2,3864 0,98720

Unalom Altalanos 31 2,7581 0,80748
Kéttannyelvi 22 2,4545 0,66653

Reménytelenség Altalanos 31 2,6855 0,95953
Kéttannyelv( 22 1,5909 0,65713

Remény Altalanos 31 3,9435 0,87252
Kéttannyelvi 22 4,3182 0,76057

Blszkeség Altalanos 31 3,3419 0,89620
Kéttannyelvi 22 3,9636 0,81096

Kivancsisag Altalanos 31 2,7742 0,87881
Kéttannyelvi 22 2,9773 0,62158

Izgatottsag Altalanos 31 3,1419 0,72699
Kéttannyelvi 22 3,3364 0,56362

Zavarodottsag Altalanos 31 2,5871 0,87168
Kéttannyelvi 22 2,1000 0,85912

Dih Altalanos 31 2,7581 1,00930
Kéttannyelvi 22 2,3864 0,81914

Szégyen Altalanos 31 2,3613 0,92725
Kéttannyelvi 22 2,4182 1,12953

Elvezet Altalanos 31 3,2258 0,74262
Kéttannyelvi 22 3,6023 0,68426

3. tablazat. Kozépiskolasok érzelmei az angol nyelv tanulasaval kapcsolatban
altalanos és kéttannyelvii csoportokban

érzelem, kognitiv variansairdl van sz6 — a remény esetében elore vetithet6 az élvezet,
mig a biiszkeség esetében visszatekintve van jelen az érzés, igy az erds kapcsolatot el
is varjuk (Pekrun et al., 2004).

Tovabba azt talaltuk, hogy a szorongas Osszefiigg a szégyenérzettel (» = 0,710; p <
0,01), a diihvel (» = 0,590; p < 0,01) és a zavarodottsaggal (r = 0,546; p < 0,01), illetve
érdekes, hogy a szégyenérzet és a dith érzése is erdsen korrelal (» = 0,674; p < 0,01).
Mivel mind a szorongas, mind a szégyen €s a diith negativ aktivizald érzelem (Pekrun—
Linnenbrink-Garcia 2012), melyekben k6z6s elem az aggodalom (Pekrun et al. 2004)
¢s kudarckertilé viselkedést valtanak ki, igy tehat érthetd a szignifikdns korrelacio.
Erdekes, hogy a szakirodalom nem egyértelmiisiti a teljesitményre gyakorolt hata-
sukat: a kudarckeriilés érdekében elképzelhetd, hogy bizonyos tanulési stratégiakat
alkalmaznak a tanuldk, igy a nem tulzottan nehéz feladatokat a fent emlitett negativ
érzések ellenére meg tudjak oldani.

Korabbi kutatasokbol kideriilt, hogy a reményvesztettség viszonylag elterjedt deak-
tivizalo negativ érzelem a magyar kézépiskolas nyelvtanuldk kozott (Albert—Tanko—
Piniel 2018b): a diakok nem nagyon hisznek abban, hogy az intézmény adta keretek
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kozott meg tudnak jol tanulni egy adott idegen nyelven. Ez az érzés, adatainkbol Ggy
tinik, egyiitt jar az unalommal (» = 0,594; p < 0,01), ami szintén egy negativ deakti-
vizalo érzelem, és tovabbi enyhébb, de szignifikans kapcsolatot mutat a szorongassal
(r=0,419; p <0,01) és a zavarodottsaggal (» = 0,392; p < 0,01). Adataink tovabba azt
is mutatjak, hogy a reménytelenség érzetével szignifikdnsan egyiitt jar a nyelvtanulas
alacsony mértéki élvezete (r =—0,582; p < 0,01). Minél inkabb érzik reménytelennek
nyelvtanulassal kapcsolatos céljaik elérését a didkok, annal kevésbé biiszkék a mar
megszerzett nyelvtudasukra (r = —0,682; p < 0,01), és annal kevésbé jellemzi dket
kivancsisag ( r = —0,438; p < 0,01) és izgatottsag (» = —0,440; p < 0,01) a nyelvtudas
irant, és értelemszeriien annal kevesebb reményt taplalnak azzal kapcsolatban, hogy
valaha is jol meg fognak tudni tanulni az adott idegen nyelven (r = —-0,614; p < 0,01),
jelen esetben angolul. A pedagdgiai szakirodalom szerint, a reményvesztettség egyér-
telmien egyiitt jar az alacsony teljesitménnyel is (Pekrun—Linnenbrink-Garcia 2012),
ami deaktivizald jellegét tekintve érthetd.

Osszegzés

Kutatasunk c¢lja egy olyan kérdéiv kidolgozasa volt, mellyel a didkoknak az iskolai
nyelvoktatas soran, ezen beliil is a nyelvoran atélt érzelmei vizsgalhatok. Ugy tiinik,
hogy az altalunk kialakitott méréeszkdz segitségével megbizhatéan mérhetd 11 féle
érzelem, mely a nyelvoran atélt érzelmek viszonylag széles skalajat fedi le. Az érzel-
mek korrelaciokkal mért egyiittjarasai elvarasainknak, valamint a szakirodalomban
leirtaknak megfeleléen alakultak, ami a mért konstruktumok pszichometriai érvé-
nyességét is alatdmasztja. Kérdéiviinkkel sikeriilt kiillonbségeket feltarni az altalanos,
valamint kéttannyelvil képzésben részt vevé almintaink kozott, €s a kiilonbségek itt
is az elvarasainknak megfeleléen alakultak. Ezen biztaté kezdeti eredmények utén,
célunk, hogy kérdéiviinket nagyobb, orszdgos mintan is teszteljiik, és kapcsolodasi
pontokat talaljunk a nyelvoran atélt érzelmek, valamint a nyelvtanulas sikerességét
olyan bizonyitottan befolyasol6 egyéni valtozok kdzott, mint a motivacid, autonomia
vagy az énhatékonysag.

Bar a jelen dolgozatban kizardlag a tanuloknak az érzelemskaldkon adott vala-
szait, valamint a vizsgalt érzelmek egyiittjarasat vizsgaltuk, a szakirodalomban leirt
Osszefiiggések alapjan néhany altalanos kdvetkeztetés mégis levonhatd. Bar biztato,
hogy a vizsgalt mintan tlsulyban voltak a pozitiv érzelmek, ugyanakkor nem szabad
megfeledkezni a negativ érzelmek jelenlétérdl sem. Fredrickson (2003: 219) szélesit és
épit elmélete alapjan, mely a pozitiv érzelmek befogadast 6sztonzé és eréforrast épitd
jellegére helyezi a hangstlyt, mindenképpen fontosnak latszik, hogy valoban a pozitiv
érzelmi élmények legyenek tulsulyban az osztalyteremben, hiszen ezek biztositjak azt
a miliét, ami kedvez az 01j ismeretek megszerzésének és elsajatitasanak. Ne feledjiik,
hogy az alacsonyabb atlagokkal szerepl6 negativ érzelmek a nyelvtanulokat egyénileg
vizsgalva erds negativ érzelemként is jelentkezhetnek. gy tehat az erés szorongast,
szégyenérzetet, diihot vagy zavarodottsagot atélé tanulok azonositasa elsdsorban a
nyelvtanar feladata, és neki kell segitenie a tanulokat lekiizdeni az unalmat és a re-
ményvesztettséget az optimalis nyelvtanulasi élmények megteremtése altal.

A tanulmany megirasa a NKFI-6-K-129149 palyazat keretében tortént.
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Szotarhasznalati munkafiizetek
az oktatasban - hasznalatban
a Tanuloszotarak

Dictionary skills workbooks in the education process — how to use the learners’ dictionaries
Dictionaries and encyclopedias are the first reference books children should learn to use at primary
school. These skills will be transferred to the use of other reference works that students will use in
their future studies to locate information or undertake research. Students with proficient dictionary
skills will find it easier to use a variety of reference materials as they transition from primary school
to secondary school and thence to university. Mastery of the dictionary should be an important part
of their language skills. The author is editor of the first English—Hungarian Learner’s Dictionary and
her field of research is dictionary use and the article concerns the use of dictionary skills workbooks
for bilingual students.

Keywords. lexicography, dictionary skills, dictionary use, workbook, English—Hungarian Learner’s
Dictionary

Jelen tanulmany egy tervezett tanulmanysorozat masodik része. Gyakorl6 lexikogra-
fusként és nyelvtanarként mar régota foglalkoztat a kérdés, hogy Magyarorszagon
miért nem elérhetd a kdnyvpiacon kaphatd szotadrakhoz szotdrhaszndlati munkafii-
zet. Tanulmanysorozatom elsé részében (P. Markus 2018) a Grimm-szdtarak koziil
kettot emeltem ki, a Gyerekszotart és a Tanuloszotart, amelyek egyik legfontosabb
célkozonsége az iskolaskoru nyelvtanuldk. A célcsoport kiemelése kiilondsen fon-
tos, hiszen kifejezetten a didkok szamara irt szotar sokaig nem volt elérhetd a hazai
konyvpiacon. A rendszervaltozas utan a Grimm Kiadonal fogalmazodott meg az dtlet
egy Uj szotartipus kidolgozasara, mivel az akkoriban rendelkezésre all6 szotarakat az
iskolas tanuldk ,,nehézkesen” tudtak hasznalni, hiszen nem a didkok voltak a kifejezett
célcsoport. Az elképzelés tehat az volt, hogy a kiadonal késziilo szotarakat az emlitett
célkozonség szamara felhasznalobaratabba kell tenni, célzottan a benniik felmertild
igényeket kell veliik kielégiteni. Az 6tlet és megvaldsulasa nagy sikert aratott, hiszen
az iskolasok korében nagyon népszeriiek lettek a Tanuloszotarak és a Gyerekszota-
rak,' azonban ugy latom, hogy még mindig nagyon sok, a szétarban talalhat6 infor-
macio kiaknazatlanul bujik meg a sorok kozott (P. Markus 2014, 2016), barmennyire
felhasznaldbarat €s specialis is a szotar. Ezért régdta tervezem, hogy a Gyerekszotar

'A Mozsarné Magay Eszter és P. Markus Katalin &ltal készitett Angol-magyar magyar—angol
tanuloszotar 2007-ben elnyerte az MTA Kivaléo Magyar Szotar Dijat, 2009-ben pedig a Magyar Termék
Nagydijat itélték oda neki.
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és a Tanuloszotar strukturaja alapjan a kozoktasban is hasznalhatod szotarhaszndlati
munkafiizetet allitok 6ssze. A tanulmanysorozat elsé részében a Gyerekszotar (akkor
még) késziilo6 munkafiizetét ismertettem. Jelen tanulmanyban a Tanuloszotar mun-
kafiizetét és annak fontossagat mutatom be. A tanulmanysorozat harmadik, befejez6
részében a munkafiizetek gyakorlati alkalmazasarol és az eredményekrdl szeretnék
beszamolni. Az angol Gyerekszotar és Tanuloszotdr szerkesztjeként kizarolag ezen
szotarak gyakorlatban torténd alkalmazasara, a szotarhasznalat készségének fejlesz-
tésére készitettem a munkafiizeteket, amelyek a tervek szerint 2019 9szén jelennek
majd meg.

A hatalyos Nemzeti alaptantervben az ,,Idegen nyelvek™ alpont alatt olvashatunk
a szotarak nyelvtanulasban valo fontossagarol és arrol, hogy a kiilonb6z6 kompeten-
ciak fejlesztése, valamint informaciok elsajatitasa mellett az élethosszig tartd tanulas
biztositasa érdekében mely forrasok hasznalatanak elsajatitasa lenne fontos feladat:

»A nyelvtanulasi folyamat sikeressége szempontjabol kiemelt jelentéséglick a nyelv-
tanulasi stratégiak. A tanuld a nyelvtanulasi folyamat soran kapjon vilagos/egyér-
telmil informaciot a tanulas céljarol, folyamatarol és modszereirdl. Legyen alkalma
a tanulasi folyamat soran sajat kommunikacios sziikségleteit megfogalmazni, téma-
kat, tevékenységeket, eljarasmddokat kérni vagy javasolni. Nyiljon lehetdsége 6nallo
feladatmegoldasra, ismerje meg azon forrasok hasznalatat (szotarak, kézikonyvek,
nyelvtankonyvek, gyakorloanyagok, elektronikus forrasok stb.), amelyek segithetik
az 6nallé munkaban” (NAT 2012).

A jelenleg még vita alatt 4116, uj NAT-tervezet sem tartalmaz kiforrott, atgondolt kon-
cepciot arra nézve, hogy a nyelvtanulok a szotarhasznalat készségét milyen tton tud-
jak elsajatitani. A tervezet 2.1.5. pontja? tablazatba foglalva kozli az 1-4. évfolyamon
a fejlesztési teriiletekhez kapcsolodo eredménycélokat, itt olvashatjuk a kovetkezot:
,.Eletkoranak megfelel6 digitalis és hagyomanyos szotarakat hasznal”; a 2.2.5. pontja?
ugyancsak tablazatba foglalva kozli az 5-8. évfolyamon a fejlesztési teriiletekhez kap-
csolodo eredménycélokat, itt pedig a kdvetkezd all: ,,Onélldan értelmezi az ismeretlen
kifejezéseket 1abjegyzet, digitalis és/vagy nyomtatott szotarak hasznalataval; ,,A sz6-
vegalkotaskor alkalmazza a tanult helyesirasi és szerkesztési szabalyokat, hasznalja a
hagyomanyos €és a digitalis helyesirasi szabalyzatot és szotart™; ,,A szovegek 1étreho-
zasahoz nyomtatott és/vagy digitalis alapt segédeszkozt, szotart hasznal”. A tanarok
tehat konkrét itmutatast nem kapnak a szétarhasznalat oktatasara nézve. Ez pedig
azért lesz a jovOben kiilondsen nagy probléma, mert Magyarorszagon a tanarképzés
tananyagaban nem gyakori a lexikografiai képzés.* A szotarak rendszerének, a lexi-
kografia elméletének és gyakorlatanak ismerete nélkiil a pedagdgus kizarolag sajat

22.1.5. A fejlesztési teriiletekhez kapcsolodo eredménycélok az 1-4. évfolyamon (NAT-tervezet).
32.2.5. A fejlesztési teriiletekhez kapcsolodo eredménycélok az 5—-8. évfolyamon (NAT-tervezet).

4 A Karoli Gaspar Reformatus egyetem (KRE) oktatdjaként részt veszek tanarképzésben. Egyetemiinkon
a diakoknak lexikografiai kurzust is kinalunk, amelyet Magyarorszagon elséként az egyetem volt
oktatdja, a lexikografus Magay Tamas inditott el; ugyanakkor a felsdoktatasi intézmények tobbsége
maig nem kinal lexikografiai kurzusokat.
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tapasztalatara és megérzésére tamaszkodhat, ami nem elegendd a szétarhasznalat
gyakorlatanak tanitasahoz. Ezzel pedig az 6nall6 tanulashoz, az élethosszig tarto ta-
nulashoz valo képességet fogjuk csorbitani.

A problémat az is sulyosbitja, hogy az iskolakban hasznalt tankényvesaladokhoz
készitett tanmenetjavaslatok csak elenyész6 szamban tartalmaznak az eredményes
szotarhasznalat készségére iranyuld célokat és feladatokat. A tanarok a szdtarhasz-
nalat oktatasanak elmaradasaért sokszor az idéhianyt emlitik, illetve a megfeleld
eszkdzok (szotdarak és azokra kidolgozott feladatok) hozzaférhetetlenségét hozzak
fel magyarazatul. Ezen hianyokat és {irt tolti ki a jovében két hamarosan megjelend
szotarhaszndlati munkafiizet. A gyakorlati feladatok a Grimm-szétarakat veszik ala-
pul’; a logikusan egymasra épiilo fejezetek/feladatsorozatok az abécérend kérdésével
kezdve a kiejtési, nyelvtani informaciokon keresztiil a jelentéstani és egyéb kulturalis
informaciokat érintve gyakorlati uton vezetik végig és készitik fel majd a tanuldkat a
lehet6 legeredményesebb ¢€s legigényesebb szotarhasznalatra. A késziilé munkafiizet
két kiillonbozo szotart és két kiillonbozo korcsoportot (alsés tanulok, illetve felsds/
kozépiskolasok) céloz meg. A munkafiizetekhez kapcsolodo tandri kézikonyv pedig
az elméleti és gyakorlati alapok megismerésében tdmogatja majd a pedagogusokat.
A tervek szerint a munkafiizetek bevezetéséhez tovabbképzések is tarsulni fognak,
ezzel is segitve a nyelvtanarokat.

Szétarhasznalati munkafiizetek a legnevesebb egynyelvii szotarakra (pl. Oxford,
Longman, Collins) kidolgozva mar online valtozatban is elérhetdk, azonban az egy-
nyelvil szétarak a halado nyelvtanulok igényeit szolgaljak ki (amikorra az alapvetd
szotarazasi képességnek mar ki kellene alakulnia). A nyelvtanulas kezdeti szaka-
szaiban a nyelvtanulok tobbnyire kétnyelvii szotarakat hasznalnak, és ez az a sza-
kasz, amikor a nyelvorakon a szotarak hasznalatat fokozatosan a gyakorlatban is be
kellene mutatni. Sajnos eddig Magyarorszagon elmaradt annak felismerése, hogy
az iskolakban a szdtarhasznalatot (is) tanitani kell. Ehhez képest érdekes, hogy a
,,SzOtarhasznalat” fogalma és angol terminusa: dictionary use, szotartorténetileg
Magyarorszaghoz fiizodik, hiszen 1988-ban az EURALEX (European Association
for Lexicography, Eurdpai Lexikografiai Tarsasag) 3. nemzetkdzi kongresszusan
(BudaLEX ’88) vezették be — mégpedig elsdsorban az angol (nyelvii) lexikografu-
sok (Braasch 2012).

Magyarorszagon szotarhaszndlati munkafiizet kétnyelvii szotarakra kidolgozva
eddig még nem volt széles kdrben hozzaférhet6. Bizom abban, hogy a megjelené mun-
kafiizettel a nyelvtanarok kezébe egy, a tanorakba és a tanmenetbe is jol beépithetd
feladatsorozatokat tudunk adni, igy akar évkdzben ,,apranként” vagy projektheteket
rendezve, a szotarhasznalat gyakorlati elsajatitasa rendszeresen jelen lesz az iskolak-
ban. A munkafiizetek ezért a kiilonb6z6 szdtari részekre iranyuld, révidebb feladato-
kon tal 45 perces orakra kidolgozott, egész oras feladatokat is tartalmaznak. A sz6-
tarhasznalat elsajatitasa nagyon fontos lenne a nyelvtanuld jovojét tekintve is, hiszen

SMozsarné Magay Eszter — P. Markus Katalin (2017, szerk.): Angol-magyar magyar—angol gyerekszotdr.
Szeged: Maxim Kiadd; Mozsarné Magay Eszter — P. Markus Katalin (2017): Angol-magyar, magyar—
angol tanuldszotar. Szeged: Maxim Kiado.
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a kotelez6 iskolakat elvégezve ez a képesség tudasuk része lesz, amely az iskolaban
tanult nyelv(ek) szintjének fenntartasaban és tokéletesitésében, valamint 0j nyelv(ek)
elsajatitasaban is segitségiikre lesz. A tanuldk figyelmét mar az altalanos iskolaban
fel kellene hivni a szotarak szerepére, hogy a késébbiekben is eredményesen tudjanak
szotarak segitségével nyelveket tanulni (Markus—Szollésy 2006, Sarosdy—Farczadi—
Poor—Vadnay 2006).

Korabbi kutatasaim, egyetemi lexikografiai kurzusaim és szotarhasznalati moni-
torozasok eredményei sajnos szomoru képet mutatnak a tanulok szotarazasi ered-
ményességérol. A legtobb tanuld nincsen tisztaban azzal, hogy hol talalhatja meg a
szavakkal és kifejezésekkel kapcsolatos kérdéseire és bizonytalansagaira a valaszokat,
illetve gyakran el6fordul, hogy nem tudja értelmezni a megtalalt informaciot. Az is
megfigyelhetd, hogy rengeteg esetben mar a szavak, illetve jelentések kikeresésénél
kezddik a gond. Tobbek k6zott a nyelvtanarok feladata lenne, hogy a tanulok figyel-
mét felhivjak a szotarakban kozolt fontosabb nyelvtani informaciokra, roviditésekre,
a szotarozas alapvetd szabalyaira, mivel a diakok maguktol a tomérdek informaciot és
roviditéseket nem tudjak értelmezni, és igy az egyébként 1ényeges informaciok felett
egyszeriien atsiklik a figyelmiik. Novelni kellene a diakokban a szotartudatossagot
(Markus—Szoll6sy 2006: 108).

A szdtarakat, legyenek azok egynyelviiek vagy kétnyelviiek, gyerekszotarak, tanu-
loszotarak, esetleg felnbtteknek szant kéziszotarak, két nagyobb részre lehet osztani.
Az els6 maga a szétari rész, amely az angol nyelv esetében, A—Z-ig, a magyar nyelv
esetében A—Zs-ig terjed, a masik pedig az Osszes ezenkiviil kozolt anyag (bevezeto,
fliggelék, illetve a szotarban elszorva talalhatdo minden egyéb informacio). A régebbi
szotarak szotari részében csak és kizardlag szocikkeket talalunk, manapsag azonban
egyre gyakoribba valik a nyelvvel és a kultaraval kapcsolatos érdekes 6sszefoglalok-
nak, tablazatoknak, képeknek a szotari részben torténd elhelyezése. Ezek gyakran
rovid nyelvtani 6sszefoglalok, kulturalis vagy enciklopédikus informéaciok, an. infor-
macios ,,ablakok”. A benniik talalhat6 informaciok egyrészt hasznosak a nyelvtanu-
loknak, hiszen ha nyelvtani bizonytalansagaik lennének, akkor nem kell egyéb nyelv-
tanokhoz fordulniuk, masrészt ezek az informaciok szinesitik a szotart, gazdagitjak a
szotarhasznalo tudasat, fejlesztik kulturalis kompetencigjat (v6. Atkins—Rundell 2008:
176—177; P. Markus 2014).

A szotari részen kiviil es6 bevezetd a szotar egészérdl szol, elolvasasa és tanulma-
nyozasa elengedhetetlen minden szotarhasznald szamara. A szotar legelején altalaban
a szerzok eldszavat olvashatjuk, majd ezt kovetden utmutatast kaphatunk a szotar
hasznalataval kapcsolatban. A szotar Uj vondsairdl is sz6 eshet, ha a szotdrnak mar
volt(ak) korabbi kiadasa(i). A szocikkek felépitesérdl (cimszo, szofaj, jelentések, allan-
doésult szokapcsolatok, nyelvtani informacidk, szotari mindsitések, utaldsok rendsze-
re stb.) is képet kapunk, illetve arrdl, hogy mit hol keressiink a szdtarban. A kiejtési
Jjelekrdl is talalunk itt ismertet6t (abban az esetben, ha angol-magyar szotarrdl van
sz0). A szbtari rész elott fog még szerepelni a szotdri mindsitések €s roviditések lis-
taja azok felolddsaval, valamint a szotadrban hasznalt jelek (tilde, kiillonb6z6 zarojelek
stb.) magyarazata. Ha a hasznal6 valéban haszonnal ¢s sikerrel szeretné forgatni a
szotart, akkor a bevezetd elolvasasa elengedhetetlen, hiszen e nélkiil nem fogunk
minden, a szétarban kdzolt informéciot megérteni és hasznositani. Mar Samuel John-
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son® (1709-1784) idejében hagyomanynak szamitott, hogy a szdtarak elején sz6 esett
az angol nyelvtanrol és nyelvtorténetrdl. A szétar elején (esetleg a szotar végén fiig-
gelékben) ma is sokszor taldlunk nyelvtannal kapcsolatos dsszefoglalokat (Sevensén
2009, Béjoint 2010).

A fiiggelékben altalaban rengeteg tovabbi informaciot, dsszefoglalokat (nyelvtani
Osszefoglalok, rendhagyo igék listaja, fonevek rendhagyo tobbes szama, orszagok ne-
vei és a beldliik képzett melléknevek stb.), hasznos tablazatokat (mértékegységek,
pénzrendszer stb.), képeket (meghatarozott témakorok szavai) vagy akar térképeket is
talalhatunk. Nemzetkozi felmérések és kutatasok bizonyitjak, hogy sajnos a szotar-
hasznalok nagyon kis szdzaléka olvassa el a kiegészité informaciokat tartalmazo fiig-
geléket és bevezetdt (Sevensén 2009). A magyarorszagi szotarhasznalati kutatdsban
is azt az eredményt kaptuk, hogy a valaszadok alig egynegyede olvasta el szotarak
bevezetését, illetve hasznalati utmutatdjat. A nyelvtanulok kétharmada hasznosnak
talalta az itt talalhat6 informéaciokat, azonban minden hetedik tanul6 arra panasz-
kodott, hogy bonyolult a hasznalati itmutatd szovegezése (Markus—Szollosy 2006).
Az eredményekbdl van mit tanulni a lexikografusoknak is. A bevezetd és a haszna-
lati utmutaté sok kdzépiskolas nyelvtanulé szamara nehezen érthetd, ezért a szotar-
szerkesztok legtobbszor nem érik el vele a céljukat. A hasznalati itmutatot érdemes
mindig a lehetd legrovidebben és legegyszeriibben megfogalmazni és csak annyira
részletezni, amennyire sziikséges. Talan a rovid, célratord, példakkal illusztralt ut-
mutatok elolvasasara tobben vallalkoznak (Sevensén 2009, Markus—Sz6116sy 2006).
Erre példa a Grimm-szotarak belsé oldalan k6zolt révid és a legalapvetébb dolgokban
eligazitast ado abra. Egy kovetkezé megoldas lehetne, hogy a nyelvtanarok nagyobb
hangsulyt fektetnének a szotarhasznalat oktatasara és gyakorlatara. Sajnos a legtobb
ember természetesnek veszi, hogy mindenki rendelkezik a szoétarhasznalat képessé-
gével, azonban a gyakorlatban azt tapasztalom, hogy ez nem igy van. A szotdrhasz-
nalatot tanitani kell, ezt a képességet is el kellene sajatitani minden nyelvtanulonak.
A nyelvorakon a tanar feladata lenne a tanulokat bevezetni a szotarak hasznalataba,
beszélni a szbtarakrol és a benniik talalhato informaciokrol, hiszen nemcsak az ide-
gen nyelv tanulasaban, hanem a(z) (anya)nyelvi nevelésben is nagyon fontos szerepet
jatszanak a szotarak. Erre érdemes lenne az orakon egy kevés id6t szanni, érdekes
feladatokkal és gyakorlatokkal megadni a didkoknak azt az alapot, amire késdbb mar
egyediil is tudnak épitkezni (Sevensén 2009, Magay 2000).

¢Samuel Johnson egyik legfontosabb miive, az 4 Dictionary of the English Language 1755-ben jelent
meg, amely még a 19. szazad végén is egyike volt a legkiemelked6bb angol lexikografiai munkaknak.
mindmaig id6szerii. Johnson 6riasi hatassal volt a késobbi lexikografiara, és itt két alapelvét emelném
ki: szotara a nyelv egészének tudomanyos jegyzéke kivant lenni, nem ,,vaktaban” 6sszehordott,
,-nehéz” szavakat tartalmazo szogyijtemény; illetve miive a hasznalatban el6forduld példak korpuszara
¢épiilt, magaban foglalta az irodalmi nyelvhasznalatot is, és nem csak a szakszavakra dsszpontositott
(szétaraban idézeteket hoz tobbek kdzott Shakespeare-tdl, Miltontol, Addisontol, Pope-tol és a Bibliabol).
A szotarak mértékadova, ezaltal mércévé valtak. Egyre inkabb iranyadoként hasznaltak ket a ,,helyes”
nyelvhasznalathoz.
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A szoétarhasznalati munkafiizet tehat erre adna megoldast, utmutatast, kidolgo-
zott tervet, illetve egytttal hasznos gyakorlati eszkozt a nyelvtanarok kezébe. Fon-
tosnak tartom, hogy a feladatok 1épésrol 1épésre vezessék be a tanuldkat a szotarak
hasznalataba, mégpedig a klasszikus nyelvleirasi modellt kdvetve, illetve igazodva a
mikrostruktura alapegységében, a szocikkben egymast kovetden megjelend infor-
maciokhoz, annak struktirajahoz. Tehat éppen ezért a szocikkek sorba rendezésével
kapcsolatos informaciok utan a feladatokat a kovetkezo fejezetekre bontottam:

« kiejtés

- morfologia (alaktan)

« szintaxis (mondattan)

+ jelentések és ekvivalencia

+ frazeologia

+ kulturalis informéacioés ablakok és tematikus rajzok

A kovetkez6 részben rovid példakat, Gtleteket adva ismertetem a rovidesen megjelend
munkafiizetet a Tanuldszotarhoz.

Makrostruktura
A makrostruktura a szotar cimszavainak valamilyen szempont alapjan sorba rende-
zett egylittese. A rendezés kiilonb6z6 szempontok alapjan torténhet: betlirend szerint,
tematikusan, idérendben, gyakorisag szerint stb. A Tanuldszotar rendezési elve az
abécérend. A szétarakban a szavakat altalaban szigoru dbécérendben talaljuk meg.
Ez azt jelenti, hogy a bed (Cagy; fekhely’) szocikket koveti a bedlam (’zsivaj; larma’),
majd a bed linen ("agynemi’) kovetkezik. Ha tehat nem szigori abécérendbe lenné-
nek szedve a cimszavak, akkor a bed szot a bed linen kovetné, és csak utanuk jonne
a bedlam. Ez a fajta elrendezés a sorba rendezésnél mindig a cimszot veszi alapul.
A szigoru abécérend nagy elonye, hogy az olvasonak nem kell tudnia, hogy az alapszo
utan kovetkezd képzett szavak, Osszetételek egybe vagy kiilon vannak-e irva (esetleg
kotojellel, ami tovabb bonyolitja a helyzetet). A vonzatos igék (phrasal verbs) azonban
altalaban nem az elobb emlitett szigort abécérend szerint helyezkednek el, hanem sajat
igéjiik utan kozvetleniil, egy csokorba gyijtve abécérendben. Tehat példaul a bear
up vonzatos ige nem a bearing cimszé utan kovetkezik, hanem a bear ige szdcikke
utan a bear out és bear with vonzatos igék kozott. A keresésben nagyban segiti az
olvasokat a tipografia, példaul az, hogy a cimszavakat a szotarak kovér vagy félkovér
betiivel szedik, s6t mar a Magyarorszagon megjelend szotarak is hasznaljak a szines
cimszavakat. A kiadok élnek azzal a nyomdatechnikai lehetéséggel, hogy a kovér vagy
félkovér betlitipus mellett a cimszavak szinesek is. Hazankban a Grimm Kényvkiado
a Tanuloszotdraiban hasznalta el6szor a szines (kék) cimszavakat.

A fent emlitett alapelvekre és ezek gyakorlasara iranyulnanak tehat a munkafiizet
elso fejezetében csokorba gyijtott feladatok:
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+ Tedd abécérendbe az alabbi tablazat egyes oszlopainak szavait!

table 1. snake 1. mistletoe 1.
butter 2. salmon 2. mistrust 2.
cushion 3. snail 3. misty 3.
grass 4. sheep 4. mister 4.
door 5. seal 5. mistreat 5.

« Illeszd a kdvetkezd szavakat a cimszolista megfeleld helyére!

kindergarten ballet

kind ball
kind-hearted ball bearing
kindly ball boy
kindness ball girl

A szavak alapalakja a legegyszerlibb alak, amely mondatba illesztve kiilonb6z6 lehet.
Praktikus okoktdl vezérelve a szotarakban a szabdlyos igék, fénevek, melléknevek
alapalakjait fogod megtalalni, tehat a jelentésnek is itt tudsz utdnanézni.

+ Add meg a szovegben talalhato ragozott szavak alapalakjat!

The Chicago Bulls are an American professional basketball team based in Chicago,
playing in the National Basketball Association (NBA). Their colours are red, black
and white. The team was founded in 1966 and is generally known as the NBA’s most
successful team. They play their home games at the United Center stadium. During
the 1990s the team won 6 championships in 8 years.’

based

playing

colours
founded
games
championships
years

A munkafiizet tobb helyen ad gyakorlati tippeket a szétarhasznélathoz. A rendhagyd
igékre vonatkozva példaul a kovetkezot:

TIPP: Ha a jelen ideju alakot ismered, és csak a mult idejii alakjara van sziikséged,
akkor egyszertiibb a fiiggelékben kikeresned azt.

"Czene Zsuzsanna (2009): Speaking Perfectly. Szeged: Maxim Konyvkiado
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Ha a rendhagyo alakot ismered, de nem tudod a jelentését, illetve szeretnél tobb
informaciot megtudni az igérol, akkor a szotdri részben (ahol minden egyéb informa-
ciot meg fogsz tudni az igérdl) utalasok segitenek eljutni az ige jelen ideji alakjahoz.

Ezt egy gyakorlati feladat koveti.

+ Keresd ki az alabbi rendhagyo igék megfeleld alakjait!

Infinitive Simple Past Past Participle
blew
frozen
kept
lost
met
paid

Ugyancsak a szavak elrendezéséhez, a szavak kikereshetdségéhez tartoznak az azo-
nos alaku szavak. A Tanulészotarban az azonos alaku szavakat a kiilon szocikkben
talaljuk meg. Ennek oka, hogy ezek a szavak tobb szo6fajhoz tartoznak. A szavak felso
indexbe tett szdmmal vannak megkiilonboztetve. Erre is kiilon fel kell hivnunk a
nyelvtanulok figyelmét.

+ Olvasd el a szoveget! Szerinted mit jelentenek a kiemelt szavak? A cimszo6 index-
szadmanak megadasaval jelold, hogy melyik szocikkben talalhaté a sz6 jelentése.

Running is the best form of exercise.
He has a brilliant future before him.
He is German by birth.

| bought one and a half kilos of apples.
Itis as cold as ice.

| can’'t insert the key into the lock.

Kiejtés

Az angol sz6tarakban kiilonosen fontos a kiejtés pontos jeldlése, mivel az angol szavak
kiejtése kiilonbozik azok irasképétdl (vo. Hanks 2006: 123). Azonos betiik mas és mas
hangokat jelolhetnek. Maskor pedig kiilonb6z6 betlikapcsolatok kiejtése megegye-
zik. A kiejtéssel a passziv (dekddolo)® szotarak foglalkoznak, altaldban a cimszo6 utan
kozvetleniil kozlik a kiejtésre vonatkozo adatokat. A kiejtésnek valdjaban fontosabb

8Kétnyelvii szotarak esetében fontos meghatarozni, hogy aktiv (kédolo) vagy passziv (dekodolo)
szotarrol van-e sz6. A kétnyelvii szotarak ugyanis a forrasnyelven megjelend cimszavakat ,,forditjak”
a célnyelvre. Legtobbszor egynél joval tobb jelentést is megadnak. Mara mar hagyomanyossa valt az a
felfogas, mely szerint a kétnyelvii szotarak esetében meg kell kiilonboztetniink a kodolo és a dekodold
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szerepe lenne az aktiv (kddolo) szotarakban, azonban praktikus okokbol, ezt a passziv
szotarakban tiintetik fel. Nehézkessé valna a hasznalat és zavarossa tenné a szocikket,
ha egy magyar—angol kéziszotarban az ekvivalensek utan mindenhol k6z6Inénk a kiej-
ternational Phonetic Alphabet) jelei hasznalatosak (a legutobbi évek angol szotarainak
hagyomanyat kdvetve), €s a brit kiejtést tekintik kiindulopontnak, de figyelemmel
vannak mas angol nyelvteriiletek, igy mindenekel6tt az amerikai angolsag kiejtési
sajatossagaira (Béjoint 2010). A fonetikai jelek megtanitasa és gyakorldsa nagyon
fontos mar kisiskolas korban. Ezt is tobbféleképpen gyakoroltathatjuk, kdvetkezzen
itt néhany példa:

+ Kapcsold 6ssze a beszédhangot és irasképét! Hasznald a kiejtési tablazatot!

Maganhangzék szimbdélumai

€9

19

E]

there

put

see

agree

here

shut

+ Keresd ki a megadott szavakat a Tanuloszotarbol, nézd meg a kiejtésiiket is, majd
csoportositsd a benniik talalhaté maganhangzok kiejtése alapjan!

caught owe <coal own sore brow door now paw found

sort go how

+ Csoportositsd a szavakat a benniik talalhaté maganhangzok szerint!

will

wheel

field bean

filled bin

ski

feel

week

(1

[i]

sit

see

tipust, attol fiiggden, hogy a szotar mit tAmogat: az idegen nyelv megértését, vagy az idegen nyelven

valé megnyilatkozast.
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+ Jelold a kovetkezo szavakban a féhangsulyt és a mellékhangsulyt! Hasznald a sz6-
tarad! (Figyelem, a jelolés a hangsulyos szotag eldtt talalhato!)

information ,infor'mation

inconvenient
preposition
vegetarian

tangerine

accidentally

Az angol nyelvben sok két szotagt ige irasképe azonos annak fonévi alakjaval, de a
kiejtés kiilonbozik, mivel a hangsuly mas szotagra esik, ami a maganhangzok kiejté-
sét is befolyasolja. Ennek a fontos ismeretnek gyakorlatban torténd alkalmazasara is
lassunk példakat:

+ Huzd ala a hangsulyos szotagot a vastagon szedett szavakban!

She moved to Liverpool intending to produce a third book.
This shop sells only fresh local produce.

Do you have a record of how much you spend?
Did you remember to record that film for me?

+ Keresd ki szotaradbol a tablazatban megadott szavak kiejtését! Add meg a szavak
igei parjat, és jelold a szoparokban a hangsulyokat Gigy, ahogyan ezt az elsé két
parnal latod!

FONEV IGE FONEV IGE
re’sult re’sult transport
'suspect su’'spect record
import permit
present transfer

Morfolégia (alaktan)

A szotarhasznald négyféle grammatikai informaciot varhat el a szotartol. A szotar
el6szor is megadja a szavak analog képzési formajatol eltérd alakokat (inflexio, ra-
gozas); kozli a szofajjal kapesolatos informaciokat; megadja a sz6 szintaxisat érintd
informaciokat (targyas vagy targyatlan ige stb.); végiil példamondatok segitségével
explicit modon is kozo6l grammatikai informaciokat. Mivel a Tanuloszotar célkdzon-
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sége a magyar ,,felhasznald”, ezért a nyelvtani informaciok, a szofajok nevei magyar
nyelviiek (pl. fn, mn). Abban az esetben, ha a sz6 tobb szdéfaju, a cimszavak kiilon
szocikkbe keriilnek, és fels6indexbe tett arab szammal vannak elkiilonitve?.

- A bal oldali oszlopban nyelvtani roviditéseket latsz. {rd a roviditések mellé jelen-
tésiiket!

rovidités jelentése

elolj
ksz

nu

mn

msz

Szofajra vonatkozd egyéb szokincsfejlesztd feladatok is készithetdk:

Ha az active szot hallod, els6ként a melléknévi ,,aktiv, tevékeny, lelkes” jelentés jut
eszedbe, azonban a sz6 fénévként is hasznalatos. Szotarad segitségével nézz utana
annak, hogy a kovetkez6 szavak milyen egyéb széfajban hasznalatosak! A feladat
segitségével bovitheted szokincsed, és sok 1j jelentést tanulhatsz meg a mar ismert
jelentések mellett.

fénév ige melléknév hatarozé6szé eloljarészé

active

up

chill

Rendhagyo alakokrdl mar korabban is esett sz0, hiszen a rendhagyo igékre, fénevekre
vonatkozé informaciokat mindig nehezebb megtalalni. Erdemes a problémara tobb
helyen és tobb nézépontbol kitérni. Lassunk egy példat a rendhagyo igékre:

+ Keresd ki az alabbi rendhagyo igék megfeleld alakjait!

Infinitive Simple Past Past Participle

arise

broadcast

creep
forbid

Rendhagyo alakok esetében kiilon ki kell térniink a fonevekre:

*Err6l késébb a Jelentések és ekvivalencia részben bdvebben olvashatunk.
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+ Add meg a mondatok utan a fénevek egyes szamat!

Two loaves of bread, please.

They proved scientifically that such phenomena exist.
It was hot and there were cacti everywhere!

These words in parentheses should be deleted.
There are many species of dogs.

A Tanuloszotdr segitségével a diakok bovithetik szokincsiiket. Amikor megtanitunk
egy Uj szot, akkor érdemes az adott széhoz kapcsolddé tobbi szot is megemliteni, illet-
ve biztatni a nyelvtanuldkat, hogy nézzenek utana ezeknek a szavaknak. Feladatokat
is adhatunk erre:

A kivalasztott sz6 legyen a sad. Ehhez a sz6hoz kapcsolodik harom, a ’sad’ mel-
1€knévbdl képzett masik szo6, amit a kovetkez6 mondatokba kell behelyettesitened!

The children were all very sad when the holidays ended.
There was great .......... throughout the country when the king died.
........... they lost nearly everything in the fire.

It me to see young people wasting their time and talents.

Szintaxis (mondattan)

A szo6faj és az inflexié targyalasa utan a szintaxisrol is szot kell ejteniink, lassunk
par példat ebbdl a részbdl is. Fontos, hogy a szdtar anélkiil probaljon meg minden
informacioét megadni a nyelvtanulonak, hogy annak egyéb nyelvtankonyvekhez kell-
jen fordulnia. A szécikkekben gyakran roviditések, kodok jelolik a nyelvtani infor-
maciodkat, ezt kovetden a szocikkekben talalhatd példamondatok illusztralni fogjak
a helyes hasznalatot. Erre azért van sziikség, hogy a tanulok lassak, milyen modon
tudjak a cimszavakat nyelvtanilag helyesen mondatba illeszteni. Meg kell azonban azt
is emliteniink, hogy nyelvtannal kapcsolatos informaciok nemcsak a szocikkekben,
hanem a szotarban elszorva is el6fordulnak nyelvtani informdacios ablakok formajaban
(vo. P. Markus—M. Pintér 2014).

A Tanuldszotarban szamos nyelvtani informacios ablakot talalhatunk (a magyar—
angol részben), ahol az adott nyelvi szintre kidolgozott magyar nyelvii nyelvtani 6sz-
szefoglalot olvashatnak a nyelvtanulok. Feladatokat tehat mindkét tipusra érdemes
késziteni, igy a nyelvtani ablakokban és a szocikkekben talalhat6 informaciokat is
tudatosan fogjak hasznalni a nyelvtanulok.
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+ Gyftjténevek (Jelolése a szotarban: [+ sing/pl v] / <+ esz/tsz ige>)

Ezek olyan fonevek, amelyek alakilag egyes szamuak, s aszerint vonzanak egyes vagy
tobbes szamu igét, hogy mint egységre vagy az 6t alkotd egyedekre gondolunk-e.

Hozz példakat gyiijténevekre, és foglald mondatba Gket! Megoldasaidat ellenériz-
heted, ha felkeresed az idevonatkozo nyelvtani informacios ablakot.

sz6 példamondat

family The family is/are...

« A szenved0 szerkezet

A szenvedo szerkezetet a magyarban ritkan hasznaljak. Az angolban viszont rendkiviil
gyakori és fontos, amikor nem tudjuk, hogy pontosan ki cselekszik. Képzése: a ’ be’
megfeleld alakja + a > past participle’ (befejezett melléknévi igenév, azaz a 3. szotari
alak).

Forditsd le a kovetkez6 mondatokat! Megoldasaidat ellendrizheted, ha megkeresed
az idevonatkozo6 nyelvtani informacios ablakot.

A kbényvet holnap el fogjak kiildeni.

A levelet tegnap megirtak.

+ Megszamlalhatoé vagy megszamlalhatatlan? Csoportositsd szotarad segitségével a
féneveket!

‘ coat ‘ rabbit ‘ petrol ‘ food ‘ husband ‘ furniture

mindig [C]
mindig [U]
[C] vagy [U]

 Egészitsd ki a mondatokat a helyes vonzattal! Hasznald a szoétarad!

Right, wereready __ go.

Areyouafraid spiders?

Sheis always boasting __ her new house.
Idreamt__ you last night.

9, you get 4.
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« Hogyan hasznaljuk a mellékneveket? Jelzoként vagy utd-jelzéként (a szerkezetben
neki folérendelt tag el6tt vagy utan)? A megadott melléknévvel alkoss nyelvtanilag
helyes mondatokat! Nem biztos, hogy a két lehetéség koziil minden esetben csak
az egyik helyes.

alone Shewas that evening.
lsawan__ woman.

afraid Johnisan___ man.
Hewas

asleep Heread foran hourandthenfell __
Donotdisturban__ baby.

Jelentések és ekvivalencia

A Tanuloszotarban a szocikken beliili jelentések arab szamokkal vannak elkiilonitve.
Abban az esetben, ha egy cimszo tobb szofaju, akkor azok kiilon szocikkbe keriilnek
és fels6 indexbe tett arab szamok jeldlik a sorrendet.

Bar a Tanuloszotar szécikkeinek szerkezete a célcsoport igényeinek megfelelden
lett kialakitva, mégis figyelmet kell forditanunk ebben a tanulasi szakaszban is a je-
lentések pontos megtalalasara és a szocikkekben torténé megfeleld eligazodasra, tehat
ezeket a készségeket be kell gyakoroltatni.

« A kiilon szo6fajba tartozé cimszavakat mindig kiilon szocikkben, felsé indexbe tett
arab szammal megkiilonboztetve fogod megtalalni a tanuldszotarban. A kovetke-
z6 mondatok utan jelold, hogy a kiemelt sz6t melyik szocikkben talaltad meg (add
meg az indexszamot is!).

| am aching all over. ache  ___
| have an ache in my stomach ache  ___
| read an interview with the president yesterday. interview ___
Who's the most famous person you've ever interviewed on TV? interview ___~

Abban az esetben, ha tobbjelentésii a sz, a kiilonbozo jelentéseket, illetve megfeleld-
ket (ekvivalenseket) kék szinti jelentésszamok valasztjak el. A megfeleloket gyakran a
stilusra (formalis, bizalmas), regionalis valtozatokra (amerikai, brit) és szaknyelvi be-
sorolasra (informatika, ndvénytan) vonatkozé roviditések segitenek elkiiloniteni. Ezen
tul is fontosak lehetnek, hiszen informalnak arrdl is, hogy az adott megfeleld (jelentés)
milyen szempontbol van korlatozva vagy mindsitve. Mindezek mellett a Tanuloszotar
nagyon gyakran zarojelbe tett iranyitoszavakat alkalmaz azért, hogy a helyes jelentés
egyszeriien és gyorsan megtalalhaté lehessen. Lassunk néhany erre kidolgozott példat:
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« Milyen szovegkornyezetben, szituaciokban hasznalhatjuk a kovetkezd szavakat?
Egészitsd ki a tablazatot tanuloszotarad segitségével!

cimszé 1. irdnyitészo jelentés 2. iranyitészo jelentés

2Spanish személy spanyol nyelv spanyol
'bootleg
coincide

earn

invest

Tobbjelentésii szavak esetében a tanuloszotarakban a jelentések gyakorisagi sorrendbe
vannak rendezve, amely rendezés altalaban megfelel az altalanos jelentéstol a specialis
jelentésekig torténd haladasnak (ha a jelentések kozott nem lehet gyakorisagi kiilonb-
séget tenni, akkor az altalanos —> specialis jelentés iranya jut érvényre).

+ A tablazat masodik oszlopat toltsd ki a Tanuldszotdar szocikkeiben talalhato je-
lentéssorrend alapjan! Add meg, hogy a mondatban szerepld vastagon szedett sz
hanyadikként és milyen jelentésben szerepel az érintett szocikkben!

példamondat jelentésszam / jelentés

Light is showing under the door.

Crumble the cheese over the soup.

It’s a long run from Budapest to London.
She dries her hair in the sun.

Frazeoldgia
Minden nyelvvaltozat (a standard, az egyéb foldrajzi nyelvjarasok vagy a regiszterek)
bévelkednek idiomatikus kifejezésekben, allanddsult szokapcsolatokban, kozmonda-
sokban, amelyek szotarazasa két okbdl is sziikséges. Egyrészt azért, mert a szotar
nyelvleirast végez, igy nem hagyhatja ki anyagabol a tobbszavas lexikai egységeket
sem, hiszen ezek éppugy a koznyelv részét képezik, mint az egy elembdl allo lexémak.
Masrészt pedig, ezek az allandosult szokapcsolatok bemutatjak, hogy a szavak és je-
lentéseik miként viselkednek az €16 nyelvben (Magay 2004). A szotarhasznalo nyelvi
kompetencigjat fejlesztheti, szokincsét gazdagithatja segitségiikkel. Mivel allandosult
szokapcsolatokrdl beszéliink, a legtdbb idetartozé kifejezést, nyelvi egységet szo6 sze-
rint kell megtanulni (nem lehet csak egyik vagy mdsik résziiket ismerni), a szotarak-
nak pedig segitenilik kell ebben a nyelvtanulokat (P. Markus—M. Pintér 2014). A Ta-
nuloszotarban is sziikségét lattuk a korosztalyhoz kapcsolddo és szamukra is fontos
allanddsult szdkapcsolatok felvételének.

Idiomakon azokat az allandosult szokapcsolatokat értjiik, amelyekben az egyes sza-
vak jelentése nem tiikr6zi az adott lexikai egység értelmét (a részek jelentésének 6sz-
szege nem egyenlo az egész jelentésével). Példaul az angol let the cat out of bag (’titkot
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kikotyog, eljar a szaja’). Némely esetben lehet6ség van szinonimak hasznalatara, mint
példaul a carry/take coals to Newcastle (Dunaba vizet hord’) kifejezésben (P. Markus
2009). A Tanuloszotarban az idiomak minden esetben a szocikk végén, rombusszal
bevezetve vannak felsorolva.

A kozmondasok olyan hosszabb egységek (egész mondatok, a legkotdttebb frazeo-
logiai egységek), ahol nincs lehetdség sem lexikai, sem grammatikai variabilitasra.
Népi bolcsességeket, illetve altalanos igazsagokat tartalmaznak, mikdzben értelmiik
altalaban az egyes szavak jelentésébdl is konnyen kiolvashato. Lassunk egy példat:
Every cloud has a silver lining (Minden rosszban van valami jo’) (P. Markus 2009).
A Tanuloszotarban a kozmondasok is minden esetben a szocikk végén, szintén rom-
busszal bevezetve vannak felsorolva.

A fentiek mellett a Gyerekszotdarban talalhatok még vonzatos igék (phrasal verbs)
is, amelyek hasznalata az angol nyelvben nagyon gyakori. Ugyanazon igének akar
tobb vonzata is Iehet, amelyek mddositjak, sét teljesen megvaltoztathatjak annak ere-
deti jelentését. Altalaban az igéknek kikovetkeztethetd (run + away = fut + el => elfut)
és idiomatikus (run + over = fut + at => eliit, elgazol) jelentése is van, igy tehat az
idiomatikus jelentésekre a lexikografusnak kiilondsen figyelni kell. A vonzatos igék
legtobbszor az igei szocikkek végén, abécérendben vannak felsorolva (Magay 2004:
66—68, Atkins—Rundell 2008: 224, 493). A Tanuloszotar a kdnnyebb és gyorsabb hoz-
zaférhetdség érdekében szovegdoboz segitségével emeli ki a vonzatos igéket.

« Egészitsd ki az alabbi idiomakat, és add meg jelentésiiket is! Segitségiil vastagon
szedve talalod azokat a szavakat, amelyek alatt megtalalhatoak.

- the apple of one’s

. like a glove

+ have sg on the tip of one’s

« be the weather

Az ididomak esetében a kulcsszo ismerete nagyon fontos, hiszen a szokapcsolat a benne
talalhato szavak egyike alatt lesz megtalalhato. A kulcsszo legtobbszor a szokapcsolat-
ban talalhato els6 fonév. Ha nincs a szokapcsolatban fonév, akkor az els6 ige (kivétel
a szabaly alol a létige €s a leggyakoribb angol igék, pl. have, take), ha ige sincs, akkor
az els6 melléknév vagy hatarozoszo, esetleg névmas alatt talalhato a keresett kifejezés.

+ Milyen ididomakat talalsz a kovetkezd szocikkek alatt a Tanuloszotarban?

sz6cikk angol idioma magyar megfeleld

anger <fn>

hope <fn>

monkey <fn>
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+ Vonzatos igék — Egészitsd ki a mondatokat!

Ourcarbroke so we had to go by bus.
Do__ your jacket before you leave. It’s cold outside.
Iwillfin the tank with oil.

Hurry I We're going to be late.

- Parositsd 0ssze a vonzatos igéket a jelentésiikkel!

argue sy into doing sg meguszik vmit

chance (up)on sg elhelyez; elszallasol vkit

dig in elszokik; elmenekil vhonnan
get away from swhere véletlendl rabukkan vmire
get away with sg rabeszél vkit vmi megtételére
fix sy up (ételnek) nekiesik

- Alakitsd at a mondatokat igy, hogy a vastagon szedett részt névmassal helyette-
sited!

I’'m going to take off my shirt.

— I’'m going to take it off.
Can you pick up that magazine? —
Why don’t you give away your old clothes to charity? —

Kulturalis informaciés ablakok és tematikus rajzok
A Tanuloszotar a szocikkeken til kifejezetten az idegen nyelvet tanuld diakok szama-
ra tartalmaz hasznos elemeket. A tematikus rajzok (pl. az irdasztal, a fiirdészoba, a
Brit-szigetek) azokat a témakat szemléltetik, amelyek a célcsoport életkoranak, isme-
reteinek megfelelnek. A kulturdlis informacios ablakok (pl. Cotswolds, Fish and chips,
Fleet Street, Ploughman’s lunch, Uncle Sam) orszagismereti, foldrajzi, kultartorténeti
¢és egyéb ismereteket kdzvetitenek. Ezek segitségével a gyerekek megismerik az adott
nyelven beszél6 emberek €letét, szokasait, kultirajat, torténelmét, valamint a nyelvte-
riilet névény- és allatvilagat (Mozsarné Magay — P. Markus szerk. 2017).

Az idegen nyelv tanulasa soran nagyon fontos, hogy a nyelvtanulok az idegen nyel-
vi kultura szines palettajardl minél tobbet megismerjenek. Kulturalis kompetenciajuk
ezen ismeretek segitségével fejleszthetd (ennek drakon térténd hasznossagarol boveb-
ben lasd P. Markus 2017). Mindezen ismeretek kiaknazasara iranyulé feladatokbol is
lassunk példakat:



Szoétarhasznalati munkafiizetek az oktatasban 59

Kulturalis informacios ablakok
+ Csoportositsd a kdvetkez6 kulturspecifikus szavakat!
the Globe; Harrods; the City; charity shop; Christmas pudding;

Santa Claus; Shepherd’s pie; Hyde Park; Greenwich; Foyles;
fish and chips; the Lake District; Uncle Sam

helyek személyek ételek boltok

Tematikus rajzok
+ CLASSROOM

A tanteremben sok dolog talalhato, de tudod angolul is a neviiket? Teszteld tudasod!
Miutan kitoltotted a feladatot, ellendrizd megoldasaidat!

Fiiggelék: A szotaron kiviil es6 informaciokat is érdemes tanulmanyozni, hiszen itt is
rengeteg ismeret var felfedezésre!
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+ Egészitsd ki a foldrajzi nevekkel kapcsolatos tablazatot! Megoldasaidat ellenériz-
heted, ha felkeresed szotarad fliggelékét.

Name Név Adjective/Noun Melléknév/Fénév

Szerbia

Austria

térok

Belgium

Brazilian

« A mértékegységek kulturankként, orszagonként kiillonbozhetnek, ezért a kiilonb-
ségek ismerete a nyelvtanulas soran rendkiviil fontos. Tisztaban kell lenniink a
mértékegységek atvaltasaval! Egészitsd ki a hianyzé szamokat, segitségiil hasznald
szotarad fiiggelékeét!

Urmértékek (Brit Grmértékek)

1 pint = __ liter
1quart =2pints =___ liter
1gallon =4quarts =___ liter

Urmértékek (Amerikai tirmértékek)

1 pint = liter

1quart =2pints =__ liter
1gallon =4quarts =___ liter
Osszegzés

A Tanuloszotarhoz késziilt munkafiizetbdl valogatott és bemutatott példak jol szemlél-
tetik, hogy az eredményes szotarhasznalathoz sziikséges készség kialakitasa mennyire
Osszetett, egymadsra épiil6 tudast és ismeretet kivdn meg. A munkafiizet 6sszealli-
tasakor a célcsoport igényeit szem el6tt tartva igyekeztiink minden teriiletet alapo-
san kidolgozni, a mikrostrukturan keresztiil a makro- és a megastrukturat érintve a
mezostrukturat is részletezni. Napjainkban nagyon fontos elvaras a szétarak gyors és
egyszeri hasznalata, és a szotarak szerkesztdi igyekeznek is ezeket az igényeket és ko-
vetelményeket kielégiteni, azonban a szétarhasznalati feladatmintak jol szemléltetik,
hogy az ismeretanyagot tekintve nagyon sok szemszogbdl kell a szotarak hasznalatat
gyakoroltatni. Jelen tanulméanyban kdzolt feladatmintak tehat nem a kész kiadvanybol
lettek valogatva, csak révid példak arra nézve, hogy milyen feladattipusokat tartalmaz
majd a tervek szerint 2019 6szén megjeleld szotarhasznalati munkafiizet.
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A Tanuloszotar illeszkedik a Grimm-szotarak kék cimszavas sorozataba, igy a Ta-
nuloszotar a Grimm-szotarak kozott megjelent Gyerekszotar kovetkezo ,,1épcsdjének”
tekinthetd (formailag és szerkezetileg). Tanulmanysorozatom kovetkezd részeként a
szotarhasznalati munkafiizetek gyakorlati hasznat, a magyarorszagi didkok szotar-
hasznalati készségét és az eredményeket fogom bemutatni.
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BARTHA REGINA

igy vitazunk mi: a Jugend debattiert
international projekt és az idegen
nyelven torténd vitazas

This is how we debate: Project Jugend debattiert international and debating in foreign
languages

Although debating is an inevitable part of our daily routine, it only rarely comes up in an educational
context. There is nonetheless a great deal of research and literature that attaches considerable
importance to structured debate, as this encourages not only critical thinking and the conscious use
of information but the development of personality as well. Among other things, the development of
these areas is the main goal of the project Jugend debattiert international, which also contributes to the
development of foreign language competences, since the official language of this project is German,
the incorporation of structured debate into the education-system could have considerable advantages
for the promotion of foreign language competences. This article deals with the possible positive
outcomes of incorporating structured debate into everyday foreign language classes and presents
structured debate as a possible pedagogical method. Moreover, the introduction and description
of the project Jugend debattiert international and additional practice-oriented examples aim for an
inspirational and ideas-promoting effect, so that more and more people consider structured debate as
a valid part of everyday foreign language classes.

Keywords: classroom debate, foreign language teaching, arguing, speaking, debating competition
Jugend debattiert international

Bevezetés

Nyelvtanitas kdzben valosziniileg sokunk talalkozott mar azzal a jelenséggel, hogy a
tanulok nem mernek megszdlalni a tanult idegen nyelven, sokszor igaz ez rdadasul ak-
kor is, ha az egyéb részkompetenciak teriiletén egyébként jo eredményeket mutatnak.
Az idegennyelv-oktatas elsddleges célja ma mar mindek6zben a kommunikativ nyelvi
kompetenciak kialakitasa, fontos, hogy mind irasban, mind pedig széban cselekvo-
képessé tegyiik a diakokat a tanult nyelven. Mindez azonban nem mindig egyszert,
hiszen a tanérak az esetek nagy tobbségében nem anyanyelvi kornyezetben zajlanak,
a szimulalt dialogusok, képleirasok stb. egy része mesterséges, feladatjellegii gyakor-
latta valik. Egy kicsit mas a helyzet akkor, amikor mar egyéni témakifejtésre, esetleg
szobeli érvelésre keriil a sor, hiszen ezekben az esetekben a tanulok javarészt sajat
véleménytiiket mondhatjak el. Szinttdl fiiggetleniil felmeriilhet azonban az a kérdeés,
miképpen lehet elérni, hogy a tanulok ne féljenek az idegen nyelven torténd beszeédtol,
illetve hogyan lehet e készségiiket minél valtozatosabban fejleszteni.
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A kérdésre egy lehetséges valasz, és az idegen nyelven torténd beszédkészség fej-
lesztésének egy hatékony és sok esetben nagyon szérakoztatdo modja a vitazas, kiilo-
ndsképpen a csoportos vita a tanorakon. Raadasul a vitazas gyakorlasa azonkiviil,
hogy fontos idegen nyelvi kompetenciakat fejleszt, megfeleld tervezés és megvaldsitas
mellett alkalmas Iehet szamos mas pedagdgiai cél elérésére is.

A kovetkezOkben tehat a vitazas és a nyelvoktatas kapcsolataval kivanok részlete-
sebben foglalkozni. Szeretném tobbek kozott roviden ismertetni, mely kompetenciak
fejlesztésére lehet alkalmas a vitdzas modszere, hogy ezaltal is bizonyitsam alkal-
mazasanak jelentdségét. Ezen iras kiindulopontjat a német nyelvii Jugend debattiert
international (Vitazik a vilag ifjisaga) projekt, illetve tobbfordulés vitaverseny adja,
mely 12 orszagban keriil megrendezésre, koztiik hazankban is. A projekt igen széles €s
kidolgozott modszertani eszkoztarral rendelkezik, mellyel arra hivatott, hogy segitse
a németiil tanuld kozépiskolasokat a német nyelven torténd vitazas alapjainak elsaja-
titasaban. Szeretném bemutatni ezt a projektet és az altala kinalt lehetdségeket, illetve
tovabbi gyakorlati példak segitségével szeretnék inspiracioval szolgalni, és amellett
érvelni, hogy érdemes lehet beépiteni a vitazas gyakorlatat kiilonb6z6 jatékos modo-
kon is a nyelvorakba.

Miért vitazzunk?

A mindennapi életben szamos olyan szituacioba keriiliink, mikor meg kell védeniink
sajat allaspontunkat, 6ssze kell {itkdztetniink véleményiinket masokéval, vitaznunk
vagy éppen vitatkoznunk kell. Ezek természetesen nem szervezett vagy elére megter-
vezett vitak, sokkal inkabb kiilonb6z6 spontan élethelyzetek eredményei. Habar a vita
¢s a vitatkozas ennyire mindennapi életiink része, iskolai keretek kozott, szervezett
formaban mégis ritkabban talalkozhatunk vele, holott a fejlett vitakultara kialakula-
sahoz elengedhetetlen lenne.

A vita és a vitazas fogalmat szigoruan el kell kiiloniteni a vitatkozastol és a ve-
szekedéstdl. Ez utobbi kettd altalaban azt sugallja, hogy a vitatkozo felek érzelmeik
¢s indulataik bevonasaval mérkéznek meg egymassal. Ezzel ellentétben a vita ra-
cionalis €s alatamasztott érveken alapul, konstruktiv gondolkodasi forma, melyben
a vitazo felek megprobaljak elfogadni és megismerni egymas allaspontjat (Szivak
2010: 9). A vita nem feltétlen és nem minden esetben vezet azonban konszenzus-
hoz, az is lehet a kétoldala k6zos érvelés eredménye, hogy a vitapartnerek elfogad-
jak, hogy létezhetnek az altaluk képviselttdl eltérd allaspontok, melyek azonban
ugyanugy alatdmaszthatok, ilyen helyzetekben a vitazo felek megtanuljak, hogy a
sajat allaspontjuk is vitathato (Zentai 2006: 95). Habar kiemeltem a racionalis szot,
mégsem szabad elfelejteni, hogy a vita interperszonalis és tarsadalmi jelenség, igy
sok esetben — féleg amennyiben a felek sajat meggydzodésiiket képviselik — igen
is helyet kapnak a témaval kapcsolatos személyes érzések, értékek és vélekedések,
am egy valddi vita esetében ezek nem eredményeznek agressziv vitatkozast (Szivak
2010: 13 és Zentai 2006: 96).

A vita nemcsak altalanos jelenségként, illetve tudomanyos kdrokben értelmezhetd,
hanem olyan pedagogiai modszerként is kiilon figyelmet érdemel, mely szamos kom-
petencia fejlédését segiti el6. A vita mint modszer mindenekel6tt fejleszti a tanulok
kommunikacios készségeit és kiallasat, legyen sz6 akar az anyanyelven, akar idegen
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nyelven torténd gyakorlasarol. A vita pozitiv hatasai azonban joval tulnyulnak ezen,
alkalmazasa magaban foglalja a tanulok aktiv allampolgarsagra valo nevelését, mivel
a konstruktiv vita és a fejlett vitakultura a demokracia alapja, az asszertiv vitakész-
ség pedig a demokratikus polgar f6 ismérve jo esetben. Mindezeken kiviil a vita mint
oktatasi modszer fejleszti a kooperacios készséget €s a toleranciat, hiszen vita, s6t
mar érvgyijtés kozben megismernek a tanulok mas-mas nézépontokat, megtanuljak
elfogadni és belatni ezek 1étjogosultsagat. E folyamatok kdzben fejlédik a reflektiv és
kritikus gondolkodas, illetve a forrashasznalat, érvgyijtés kdzben a diakok megtanul-
jak, hogyan keressenek ra informaciokra, majd miképpen rendszerezzék, kezeljék és
dolgozzak fel azokat (Szivak 2010: 21), hogyan tamasszak ala érveiket, és mi alapjan
ismerjék fel a hibas érvelést és az érvelési hibakat. Azt gondolom, ezek napjainkban
kiilondsen fontos készségek, hiszen elengedhetetlen lenne, hogy a diakok megtanul-
janak banni azzal a rengeteg, sokszor nem feltétleniil megbizhat6 informacioval, ami
korilveszi 6ket, és képesek legyenek ezek alapjan sajat, megalapozott és differencialt
véleményt alkotni, érvelés és vitazas kozben pedig pont ezt tanulhatjak meg.

Az idegen nyelven torténd vitazas a hazai szakirodalomban kevésbé gyakran tar-
gyalt témanak szamit, mint a magyar nyelven valo vitazas, pedig alkalmazasaval nem
csak az emlitett pedagogiai és nevelési célok valosulhatnak meg, hiszen az idegen
nyelven torténd vitazas elésegiti a célnyelvhez kapcsolodo képességek, készségek és
attitlidok fejlodését is. Egy érdekes vitatéma idegen nyelvi helyzetben is motivaloan
hat, ezzel el6segitve, hogy a beszéd terén gatlasosabb tanuldk is hozzaszoljanak a
témahoz, illetve hogy gondolataik megfeleld kifejezése érdekében akar bovitsék is
szokincsiiket (Szivak 2010: 20). Tovabba jo lehetOséget teremt a vita azoknak a szo-
fordulatoknak a megtanulasara és begyakorlasara, melyek késébb barmilyen olyan
helyzetben alkalmazhatdak, ahol a tanul6 ki szeretné fejteni véleményét. Nem elha-
nyagolhaté szempont, hogy a vita segithet annak a problémanak a megoldasaban is,
hogy a diakok sokszor nem vagy nem eléggé figyelnek egymasra a tandrakon, a vita
kdzben ezzel szemben elengedhetetlen az értd figyelem és a jegyzetelés, hogy utana
megfeleléen tudjanak reagalni az elhangzottakra (Hunya 2002: 90).

Ahhoz, hogy érdemi vita alakulhasson ki, és ez hozzajaruljon a kiilénb6z6 kompe-
tenciateriiletek fejlodéséhez, meg kell teremteni a vita lebonyolitasanak feltételeit.
Egy formalis vita szamos formaban megvaldsulhat, kiilonbdz6 vitaformatumok és
modszerek koziil valaszthatunk, figyelembe véve az éppen megvaldsitando tanita-
si és tanulasi célokat (bovebben lasd Aczél 2017: 140—145 és Szivak 2014: 50-56).
A vitaformatum kivéalasztdsan tal fontos tisztazni a vitazas szabalyait, hogy olyan
disputa alakulhasson ki, amelyben a felek valoban odafigyelnek egymadsra, reagal-
nak az elhangzottakra, eltérd allaspontokat képviselnek, nyitottak és dszinték, illet-
ve tiszteletben tartjadk egymads véleményét (Dillon 1994: 1012, idézi: Falus 2003:
273). Mindezekhez a tanuldkat fel kell késziteni a vitara, magat a vitat eld kell
késziteni, illetve utana megfelelden le is kell bonyolitani, vezetni, moderalni kell
(Falus 2003: 273).

A megfelelden el0készitett és lebonyolitott vita tehat szamos olyan kompetenciat
fejleszthet, melyek egyébként fejlesztendd teriiletekként jelennek meg mind a Nemzeti
alaptantervben ¢és a kerettantervekben, mind pedig a K6z6s Eurdpai Referenciakeret-
ben. Ami taldn ennél is fontosabb, hogy mindezen kompetencidk ma mar elengedhe-
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tetlenek az ¢életben valé boldogulashoz, raadasul fejlesztésiikkel nagyban hozzajarul-
hatunk a didkok személyiségfejlédéséhez is. Erdemes tehat foglalkozni azzal, hogyan
valosulhatnak meg a vitazas alapfeltételei a gyakorlatban, és milyen mddon vethetd
be a vita a tandéran.

A Jugend debattiert international projekt

Az idegen nyelven torténd vitazas jelent6ségét és lehetdségeit szamomra elsé izben a
Jugend debattiert international projekt mutatta meg. Abban a szerencsés helyzetben
vagyok, hogy nemcsak mint tanar, pontosabban tanarjeldlt ismerhettem meg a pro-
jektet, hanem tobb évvel ezel6tt magam is részt vettem benne diakként, igy gyakor-
latilag mind a két perspektivabol lattam, illetve latom, milyen hatassal van a vitazas
aktiv gyakorlasa a személyiségre és a nyelvtanulas folyamataira. A kévetkezo részben
szeretném bemutatni a vitazas gyakorlatat az emlitett projekt keretein beliil, illetve —
kapcsolodva az el6zéekhez — szeretném ismertetni, ez a projekt milyen célokat tiiz ki
maga elé, és milyen lehetdségeket kinal ezek megvalositasahoz.

A Jugend debattiert név alatt futd projektek alapvetden tobb részre bonthatdk szét:
van a versenynek egy német valtozata, egy nemzetkdzi, melyen kozép- és kelet-eurdpai
orszagok iskolai vesznek részt, illetve vannak még kiilonalld Jugend debattiert projek-
tek a vilag mas tajain is (pl. Kina, Egyiptom stb.). Jelen esetben a nemzetkozi valtozat,
a Jugend debattiert international relevans szamunkra, mivel Magyarorszag is egyike
a projektben részt vevl 12 orszdgnak. A szamos kiilfoldi és hazai szponzor! altal
tamogatott projekt célkdzonségét a németiil tanuld kozépiskolasok jelentik, els6-
sorban azok, akik olyan iskolaba jarnak, mely a Jugend debattiert international
projektiskolaja, Magyarorszagon jelenleg 16 ilyen intézmény van. A projekt &ssz-
hangban a vitamddszer kinalta lehetdségekkel négy nagy célt tiiz ki maga elé: fej-
leszteni kivanja a kdzépiskolas tanuldk nyelvtudasat, elésegiti az allampolgari isme-
retek elsajatitasat, hozzajarul a személyiségfejlodéshez és 6sztonzden hat az egyéni
véleményalkotasra.

Emlitettem, hogy a vita megvaldsuldsanak alapfeltétele, hogy lefektessiink szaba-
lyokat, amikhez igazodni lehet. A kiilonb6z6 vitaversenyek esetében ezek a szabalyok
adottak, hiszen minden ilyen tipust vetélked6hoz sajat keretek tartoznak. Nincs ez
masképpen a Jugend debattiert esetében sem, melynek kitalaloi raadasul tigy alkottak
meg ezt a szabalyrendszert, hogy a segitségével megvaldsulo vita a leginkabb alkal-
mas legyen arra, hogy a kozépiskolas korosztaly megismerje és megtanulja a vitazas
fortélyait. A Jugend debattiert vita alapjat egy eldontendd kérdés (Soll-Frage) adja
(pl. Betiltsak-e a mobiltelefonokat az iskolakban? vagy Betiltsak-¢ a szélsdséges par-
tokat?). Ezek a kérdések mindig relevansak és aktualisak, tamajukat tekintve szamos
teriiletet érinthetnek, tgymint: iskola, emberi jogok, kdrnyezetvédelem, Eurdpa stb.
A kérdéseket ugy allitjak dssze, hogy azok az egyes fordulokban folyamatosan nehe-
zedjenek, igy eljutva a konnyebb, kevesebb hattértudast igénylo kérdésektdl az igazan
bonyolultakig. Erre azért is van sziikség, mert ez a vitaverseny szamos fordulobol all,
a helyi iskolai megmeérettetéstol kezdve az orszagos fordulokon at egészen a végsd

'Lasd https://www.jugend-debattiert.eu/projektlaender/ungarn-magyarorszag/magyar/
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nemzetk6zi dontdig. Az, aki végiil a négy legjobb kozé keriil nemzetkdzi mezényben,
majdnem egy tucat versenyvitan van mar tul.

A vita alapjaul szolgalo eldontendd kérdések egy fennalld helyzet megvaltoztata-
sara iranyulnak, mely valtozasnak a mibenlétet a pro oldalon vitazo felek hatarozzak
meg. Fontos a tobbes szam, hiszen a Jugend debattiert vitaformatumnak megfelelden
egyszerre mindig négy személy vitazik, ketté a pro oldalon (Pro-1 és Pro-2), akik a
fennallo helyzet valtozasa mellett érvelnek, illetve kett a kontra oldalon (Contra-1 és
Contra-2), akik pedig a status quo képviseldi, és igy a pro oldal javaslataval szemben
foglalnak allast. A didkok a verseny el6tt minddssze 2025 perccel tudjak meg, melyik
pozicidban fognak vitazni, igy otthon mind a két oldal érveibdl fel kell késziilniiik, ra-
adasul az is lehetséges, hogy a sajat allaspontjukkal ellentétes oldalt kell képviselniiik.
A felkésziilési id6 utan, ahol a vitazo felek még egyeztethetik taktikajukat, megkez-
dédik a szigortan strukturalt 24 perces vita.

A vita bevezetobeszédekkel (Erdffnungsrunde) kezdddik, itt minden vitazonak két
perc all arendelkezésére, hogy ismertesse sajat allaspontjat. Mivel ez az egész vita leg-
eleje, igy ekkor fogalmazza meg a pro oldal a javaslatat, melyben mindenki szamara
vilagossa teszik, hogyan kivanjak megvaltoztatni a jelenlegi helyzetet (pl. ha betiltjak
a telefonokat, erre melyik évben keriil majd sor, milyen tipust iskolakban tiltjak be
Oket, mit takar egyaltalan a tiltas szo, hol fogjak ket tarolni, csak a telefonokat tiltjak
be vagy minden elektronikus eszkozt stb.). A beszédek felépitése, kiillonésen a Pro-1
vitazo esetében, kovetik a retorika szabalyait, és bar leegyszerisitve, de tartalmaz-
zak egy beszéd legfontosabb elemeit (exordium, narratio, propositio, argumentatio,
conclusio). A kontra oldal ezutan kérdéseket tesz fel a megfogalmazott javaslattal kap-
csolatban, melyre a Pro-2 besz¢€l6 tud valaszolni. A beszélok sorrendje a vita bevezetd
részében szigoruan eldirt: Pro-1, Contra-1, Pro-2, Contra-2. A bevezet6beszédek és
a javaslat tisztazasa utan keriil sor a ,,valodi” érvelésre a vita kovetkezé 12 percében
(freie Aussprache), ahol a besz€lok sorrendje mar nem kotott. Itt a vitdzok egymasra
reagalva probaljak meg érvekkel alatamasztani sajat allaspontjukat. A disputa vé-
gll a négy vitazo egy-egyperces zarobeszédével (Schlussrunde) fejezédik be, ahol
a vitazok roviden 6sszefoglaljak az elhangzottakat, és még egyszer megindokoljak
allaspontjukat. Kiilonleges a Jugend debattiert esetében, hogy nincsen olyan személy,
aki moderalna a vitat, mindossze egy cseng0 jelzi a beszéloknek, mikor jar le a ren-
delkezésre allo ido.

A vita végeztével a részt vevo diakok teljesitményét egy tobbtagh zsiiri értékeli,
mely az alabbi szempontok szerint pontozza a beszéloket: szaktudas, kifejezésmaod,
beszédkészség €s meggydzderd. Fontos, hogy a nyelvhelyességet nem veszik figyelem-
be. A zstiri nemcsak pontozza a vitazokat, hogy aztan gydztest avasson, hanem szdban
is értékeli Oket, igy a résztvevok mindig kapnak arra vonatkozoan is visszajelzést, mit
csindltak kiilondsen jol, és mely teriileteken lehetne még fejlédniiik. Azt gondolom,
kétség nem férhet hozza, hogy minden vitazé profital a versenyen vald részvételbol,
fliggetleniil attol, hogy tovabbjut-e a kovetkez6 forduloba.

Habar a Jugend debattiert international, egy vitaverseny, mégis gyakran hasznal-
tam rad a projekt szot, ami nem véletlen. A Jugend debattiert nem csak versenyfor-
dulokbdl all, a kiilonb6z6 hazai és kiilfoldi tréningek, workshopok, tovabbképzések,
tananyagok és modszerek ugyanolyan szerves részét képezik a projektnek, mint ma-
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guk a megrendezésre keriild vetélkedok. S6t kiemelendd, hogy az iskolai tanarok
felkészitése, a nekik atadott modszertani eszkoztar, az alumnik altal tartott iskolai
workshopok ¢és a didkok szamara szerkesztett gyakorlofiizet lehetévé teszi, hogy ne
csak azok sajatitsak el a vitazas alapjait, és valjanak a projekt részévé, akik ténylegesen
tovabbjutnak az egyes fordulokba, hanem az osztalyterem Gsszes tanuldja részesiiljon
egy kicsit abbol, amit ez a nemzetkozi vetélkedo kinal. A kdvetkezo fejezetben arra
mutatok példakat, hogy mi minden torténik az osztalytermekben és a workshopokon
a projekthez kapcsolodva.

Késziiljiink fel a Jugend debattiert vitara!

A Jugend debattiert versenyre valo felkésziilés az iskolak nagy részében mar novem-
berben megkezdddik, és azok szamara, akik tovabbjutnak az egyes fordulokon, akar
tavasz végéig is eltart. Ez id6 alatt sok kiilonb6z6 mddszer és gyakorlat segitségével
tokéletesitik a diakok retorikai képességeiket és vitazasi készségeiket. A kovetkezd
fejezetben néhanyat szeretnék kiemelni szemléltetésképpen és Gtlet gyanant.

A projektre valo felkésziilés az iskolakban kezdédik meg az ott tanito, a Jugend
debattiert pedagogusoknak szolo alaptréningjét elvégzett tanarok altal. Emellett lehe-
toségiik van az iskolaknak arra is, hogy meghivjanak volt vitazokat, akik egy kétszer
kilencvenperces workshop keretein beliil nyuajtanak tovabbi felkésziilési lehetdséget a
tanuloknak. Késébb a projekt soran az egyes fordulok elott is rendeznek tovabbi trénin-
geket, az el6donto el6tt raadasul Németorszagban. A tréningek és a workshopok soran
a vita szabalyainak ¢és strukturajanak elsajatitdsa mellett gyakoroljak a tanulok azt is,
hogyan lehet meggy6ézden érvelni és kiallni. Mivel minden hivatalos tréning kizarolag
német nyelven zajlik, st a késobbi fordulokban mar a nemzetkozi kozeg is adott, igy
ezek kivald lehetdségek a német nyelv gyakorlasara a tobbnyelviiség jegyében.

A Jugend debattiert vitaban hangsulyos szerepet kapnak a bevezeté beszédek,
hiszen azok jelentdsen meghatarozzak a vita tovabbi folyasat. Mindekdzben kivalo
alkalmat biztositanak ezek a beszédek a retorikai képességek fejlesztésére, melyek
barmilyen mas szituacidban, ahol el6 kell adni, esetleg prezentalni kell valamit, ki-
valdan hasznalhatok. Sokat hangsulyozott eleme egy ilyen beszédnek az igynevezett
Ohrendffner vagy Themenanker (Frank—Stinsmeier—Wagner 2013: 10) — a két szot
talan Ggy tudnank magyarra forditani, hogy ,,fiilnyitogat6” és ,témaakasztd”. Ez a
bevezetd beszéd legelsd eleme, az a néhany mondat vagy éppen révid kis torténet,
ami arra hivatott, hogy felkeltse a k6zonség figyelmét, hogy ravilagitson a fennalld
problémara. A vitazas megtanulasanak folyamataban nemcsak kezdetben, de késdbb
is hangstlyos ez az elem, hiszen ahhoz, hogy megfelel6 bevezetést talaljanak ki a vi-
tazok egy-egy témahoz, 6nmaguk szadmara kontextusba kell helyezniiik a témat, el kell
gondolkozniuk azon, miért relevans az adott kérdésfeltevés.

A bevezet0 beszéd, illetve altalanossagban az Gsszefiiggd beszéd és az érvelés gya-
korlasa a tovabbiakban sokszor torténik annak a kérdésnek a felvetésével, hogy a di-
akok szerint mi az emberiség legnagyobb vagy legjelentésebb talalmanya és miért.
A kérdés érdekes és elgondolkodtato, tovabba kivaloan alkalmas arra, hogy gyako-
roljak a tanulok, hogyan vezetiink fel egy témat, illetve miképpen valogatjuk ki és
strukturaljuk az érveket, hiszen ennek a feladatnak az esetében csupan arra van le-
hetdség, hogy a két-harom legfontosabb érv segitségével indokoljak meg dontésiiket.
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Egy masik hasonlé célu feladat a német nyelv azon tulajdonsagat hasznalja ki, hogy
az lehetdséget kinal a legkiilonfélébb szoosszetételek 1étrehozasara, akar olyanokat
is alkothatunk, melyek valojaban nem is 1éteznek. Gyakran alkalmazott modszer a
projekt keretein beliil, hogy a didkok ilyen nem 1étez6 szodsszetételeket kapnak (pl.
Kabelsuppe [kabelleves], Liebesbrille [szerelemszemiiveg|, Wettertasche [idjarastas-
ka] stb.). A tanulok feladata ezutan az, hogy csoportokban talaljak ki, mire jok ezek
az egyébként nem létezo talalmanyok, roviden irjak le a torténetiiket, és definialjak,
mik is ezek és mire hasznaljuk 6ket. Ilyenkor nemcsak a mar megemlitett bevezetd
beszédet gyakoroljak, hanem azt is, hogyan tudnak valamit definidlni, ami egyébként
a valddi Jugend debattiert vitaban is elengedhetetlen, hiszen a feltett kérdésben fel-
meriilé fogalmak megfeleld meghatarozasa nélkiil sok esetben teljesen félrecsuszik a
vita. A definiciés feladat utan lehet6ség van akar vicces, konnyed vita szervezésére
is arrol, hogy példaul az id6jarastaskat betiltsak vagy éppen bevezessék-e. Altalaban
nagyon derls helyzeteket szoktak eredményezni ezek a vitak.

Lényeges kérdés minden foglalkozas esetében, hogy mirdl vitdzzanak a diakok,
féleg kezdetben, amikor kiilondsen fontos, hogy a vitatéma motivalé legyen, és meg-
szolitsa 6ket. Erre kinal megoldast, ha feltessziik a didkoknak azt a kérdést, hogy mi
zavarja, illetve bosszantja 6ket, és hogy miként lehetne az adott problémat megoldani.
Miutén jo néhany ilyen Stletet lejegyeznek, ezek alapjan el is lehet nekik magyaraz-
ni, milyen egy jo vitakérdés, €s hogyan lehet az &tleteiket ennek megfeleléen atfo-
galmazni. Amennyiben ezt megtessziik, 1étrejon egy tématar, melybdl mar szavazas
utjan vagy egyéb modon ki lehet valasztani azt a témat, ami aktualisan a legtobbeket
érdekel, amirdl a legszivesebben vitdznanak (Wagner 2015: 33).

Mindig nagy szerep jut a kiilonboz6 szofordulatoknak és strukturaknak, melyek
keretet adnak a vitanak. Ez azért is fontos, mert biztos pontként szolgal a diakok sza-
mara, igy batrabba is teszi 6ket, hogy meg merjenek szolalni idegen nyelven. Mikor
gimnazistaként elkezdtem vitazni, kicsit tobb mint harom éve tanultam németiil, és
mai napig emlékszem, mekkora konnyebbséget jelentettek ezek a biztos pontok. Rog-
ton meg kell azonban emliteni azt is, hogy mindig nagy hangsuly keriil a tartalomra is,
hiszen a betanult formulak és a szabalyok betartasa valodi alatamasztott érvek nélkiil
még nem eredményez j6 vitat. Ennek okan az egyéni, a paros és a csoportos érvgytijtés
gyakorlasa még magasabb prioritast élvez.

A vita lebonyolitasara tobb lehet6ség van, kezdetben gyakran szoktunk kdrben egy
labda segitségével vitazni, igy bar az érvek és ellenérvek valtakoznak, nincsenek ki-
mondottan pro ¢és kontra szerepek, hiszen a labdat barmikor barki magahoz kérheti,
ha éppen van egy jo véalasza az elhangzottakra. Kés6bb a szokéasos paros és csoportos
vitazas mellett jol szokott miikodni a speed-datingszerli paros vagy csoportos vita, mi-
kor a vitaz¢é felek meghatarozott idokézonként folyamatosan cserélddnek — ez eldsegiti
azt is, hogy minél tobb érvvel és véleménnyel taladlkozzanak egy-egy téma kapcsan.

Két dolgot érdemes még megemliteni, az egyik a jegyzetelés gyakorlasa ¢és gyako-
roltatdsa, ami fiiggetleniil a vitaformatumt6l mindig fontos szerepet tolt be. A jegy-
zetelés segit abban, hogy a didkok odafigyeljenek egymadsra, emlékezzenek a mar el-
mondottakra, és igy dssze tudjak foglalni a korabban elhangzottakat. Egy méasik fontos
dolog, ami kifejezetten jellemz6 a Jugend debattiertra, hogy a didkok egy-egy vita
utan sokszor értékeldiveket kapnak, ahol egy egytdl tizig terjedd skalan értékelhetik
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hol magukat, hol a vitat, hol pedig tarsaikat. Ezenkiviil arra is reflektalnak ilyenkor,
mi az, amit ugy éreznek, jol csinaltak, és miben szeretnének még fejlédni. Ennek
segitségével egyrészt batoritani lehet ket arra, hogy maguk miatt tanuljanak, és ne
azért, mert 0tost kapnak, ha szépen vitaznak, masrészt pedig egymas értékelésekor
azt is elsajatitjak, hogyan lehet elmondani a véleményiiket a masik teljesitményérdl
ugy, hogy az ne legyen banto. A gimnazium utan sokszor éreztem, hogy habar ez egy
aprosag a rengeteg tobbi megtanult dolog mellett, mégis szamos teriileten elényom
szarmazik abbol, hogy elsajatithattam ezt a projekt alatt.

Természetesen ezek a kiragadott példak csak a felkészités mikéntjét hivatottak
szemléltetni inspiracié gyanant, hiszen ezeken kiviil még szamos mas modszer és te-
vékenység képezi a Jugend debattiert versenyre valo felkészités részét (bévebben lasd
Hielscher—Kemmann—Wagner 2010), mind az iskolai, osztalytermi gyakorlas, mind
pedig a projekt altal szervezett hivatalos tréningek soran.

Hogyan és mirdl lehet még vitazni?

Az el6zéekben bemutattam, miképpen valdsul meg a vitazasra vald felkészités a né-
met nyelvil Jugend debattiert international projekt keretein beliil. Azt gondolom, a
Jugend debattiert a maga célkitiizéseivel és modszereivel kivald 6sztonzderd arra,
hogy elgondolkodjunk, hogyan is lehet beépiteni a vitazast a tanorakba akar mas
idegen nyelvek esetében, illetve akar olyan iskolakban is, ahol ez a projekt nem fut.
Hiszen kiilonb6z6 kreativ feladatok, kérdések és modszerek segitségével mar akar
A2-Bl szinten is el lehet kezdeni megismertetni a diakokat a vitdzassal, ami idealis
esetben nemcsak a kiilonb6z6 kompetenciateriileket fejleszti, hanem 6rémoét is okoz
a tanuloknak. A kovetkezékben néhany altalam hasznalt Gtletet szeretnék bemutatni
inspiracié gyanant, melyek mar azonban nem kotédnek szorosan a Jugend debattiert
curriculumhoz.

A kiilonboz0 kreativ modszerek kidolgozasnal is fontos szem eldtt tartani, hogy
milyen célt kivanunk elérni az adott feladattal. Ezek a célok sokrétiiek lehetnek, €s
iranyulhatnak egyszerre akar tobb, a korabbiakban ismertetett teriilet fejlesztésére
is. Fontos azonban iigyelni arra, hogy a vitazashoz kapcsolodo készségeket a tanulok
1épésrol 1épésre sajatitsak el, illetve hogy — féleg idegen nyelven — ne allitsuk ket
kezdetben tl nehéznek tiiné feladatok elé.

Rahangolodasként gyakran szoktam alkalmazni egy egyébként szélesebb korben
lezhet6: felallitjuk (lehetdleg korben) a diakokat, és az egyikdjliknek egy tollat adunk
a kezébe, majd arra kérjiik, rajzoljon egy szép vitas napocskat a levegébe. Ameny-
nyiben nem sikeriil igazi vitas napot rajzolnia, megmutatjuk, hogyan kell, majd egy
Ujabb tanulonak adjuk a tollat, és utana hagyjuk, hogy egymasnak korbeadogassak,
az elkésziilt napocskakat pedig mindig kommentaljuk, visszajelzést adva, hogy si-
keriilt-e vitas napot rajzolniuk. Természetesen tobbszor meg lehet mutatni, milyen a
j6 napocska, érdemes megvarni, hogy legalabb két-harom diak rajojjon a szabalyra.
A végén meg szoktam kérni azokat, akik tudjak, hogyan lehet szép napot rajzolni,
hogy aruljak el a tobbieknek a szabalyt. Ekkor kideriil, hogy valdjaban semmi jelen-
tdsége nincsen, milyen napot rajzoltak, az egyetlen, ami szamit, hogy megkdszonték-e
a tollat, mikor megkaptak a tarsuktol. Ha igen, szép lett a napocskajuk. Ez a feladat
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kiindulopontként szokott szolgalni, hogy megbeszéljiik mi a vita és a vitatkozas, és
mi az, ami elengedhetetlen hozza — az udvariassag, és az egymasra vald odafigyelés
rogton fel is keriilhet a tablara.

Attdl fliggden, milyen szinten helyezkedik el egy csoport, illetve mennyire gatla-
sosak a beszéd terén a tanulok, a vitazas megkezdését altalaban olyan tevékenységek
elézik meg nalam, melyek segitenek a beszédhez fliz6d6 gatlasok feloldasaban. Ezek
rendre olyan jatékos feladatok, melyek kdzben a feladat célja elfeledteti a tanulokkal,
hogy idegen nyelven kell megszolalniuk, ezzel csokkentve a beszéddel kapcsolatos
félelmeiket. Az egyik személyes kedvencem, mikor a tanulok parban dolgoznak, ugy
iilnek le, hogy egymasnak hattal legyenek. A tanuloparos egyik tagja kap egy képet,
amely képet nem nehéz leirni, de mégis van benne valami kiilonleges, hiszen egy egy-
szer(i kutya vagy macska leirasa és lerajzolasa valdsziniileg nem lenne kiilondsebben
érdekes. A képet a kezében tartd diak feladata, hogy leirja azt tarsanak, akinek pedig
le kell rajzolnia a hallottakat. Ez egy nagyon egyszerii és valdsziniileg tobbek szama-
ra ismert gyakorlat, mégis szamos hasonld feladat alkalmazhat6 a vitazas bevezetése
el6tt, hiszen az ilyen tevékenységek segitenek oldani a didkok beszéddel kapcsolatos
gatlasait, tovabba implicit mdédon mar gyakoroltatjak a kooperaciot, az értheté ma-
gyarazast és az egymasra valo odafigyelést is, raadasul altalaban nagyon oriilnek is a
tanulok egy-egy ilyen kevésbé komoly és vicces feladatnak.

Mikor mar valdjaban vitazasra keriil a sor, akkor is lehetéség van arra, hogy kony-
nyl, vicces és kreativ vitahelyzetekbdl kiindulva jussanak el a tanulok odaig, hogy
komoly, a vilagot érinté kdrnyezetvédelmi, tarsadalmi stb. kérdésekrdl alkossanak
véleményt, és vitazzanak idegen nyelven. Prievara Tibortol hallottam egy beszélgetés
alkalmaval a blogjan is kozzétett GeoGuessr (geoguessr.com) nevii oldalr6l®. Ha fel-
megylink a honlapra, egy Google Maps Street View alapu jatékot nyithatunk meg: a
szamitogép kitesz minket véletlenszeriien (Iehet jatszani csak Eurdpa-térképpel, csak
nevezetességekkel stb.) a Fold egy pontjan, majd el kell helyezniink egy vilagtérképen,
hol lehetiink. Segitségként navigalhatunk, megnézhetjiik a kdrnyezetet, tablakat stb.
Ahogy hallottam errdl a lehet6ségrol, azonnal a vitazas jutott eszembe, és az, hogyan
lehetne az alkalmazas segitségével beszédre 6sztonozni a didkokat. Igy egyszer egy
vitaszakkorre Gsszeallitottam egy nagyon révid szoszedetet (pl. lombhullato, tiileve-
14, kihalt utca stb.), illetve bevezettem a vitazashoz elengedhetetlen legkonnyebb és
legalapvet6bb szdfordulatokat, és arra kértem a didkokat, hogy vitassak meg kisebb
csoportokban, hol lehetiink a térképen, természetesen a konszenzusos végso tippjiiket
utana plénumban is ismertetniiik kellett. Mind a modern technika alkalmazasa, mind
pedig a feladat jellege motivaloan hatott, rdadasul kivalo lehetdséget biztositott ez a
gyakorlat az alapszintli vitazas és néhany szofordulat bevezetésére.

Egy kicsit komolyabb vitak esetében jo dtlet lehet szerepeket osztani a tanuloknak.
Az esetek tobbségében olyan témakkal szoktuk elkezdeni a ,,valodi” vitazast, melyek
személyesen is érintik, illetve érinthetik a diakokat. A kozépiskolas korosztaly ese-
tében ezek a témak gyakran az iskola vilagabol keriilnek ki, és olyasmikkel kapcso-
latosak, mint hogy megsziintessék-e a nulladik 6rat, ne legyenek osztalyzatok, vagy

2http://tanarblog.hu/internet-a-tanoran/3588-geoguessr-a-tanoran
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bevezessenek-e elektronikus beléptetdkapukat, stb. Habar ezek a témak tapasztala-
taim szerint sok esetben valdban megszolitjak e korosztaly tanuloit, érvgyiijtés kozben
gyakran kilitk6zik, hogy nehezen tudnak elvonatkoztatni a sajat tanuloi allaspontjuk-
tol. Ennek kikiiszobolésére kinalhat megoldast, ha a tanuloknak szerepeket osztunk,
azonban nemcsak pro és kontra szerepeket, hanem valdjaban kiilonbdzé személyek
bérébe bujtatjuk éket. gy az emlitett téméaknal lesznek, akik diakként, egyesek ta-
narként, masok sziiléként, és egy-egy tanuld pedig iskolaigazgatoként fog érveket
gyljteni. Hogy még jobban bele tudjak élni magukat az adott szerepbe, érdemes id6t
adni nekik, hogy kitalaljanak maguknak nevet, megadjak a korukat, sét nagy vona-
lakban még le is rajzolhatjak j dGnmagukat. Azonkiviil, hogy az esetek tobbségében
nagyon ¢élvezik azt, hogy szerepekbe bujhatnak és maguk alkothatjak meg bizonyos
keretek kozott a karakteriiket, szinte észrevétleniil elkezdik az adott témakat immaron
nem sajat diakszemszogiikbol szemlélni. Kiilondsképpen érdekes utana Gsszeiiltetni
kiilon a pro és kiilon a kontra oldalt, hogy a pro sziilok, didkok és tanarok megosszak
egymassal nézeteiket, ami utan mar a két oldal vitajara is sor keriilhet. A feladat so-
ran megvalosuld perspektivavaltas, az egyes témak és problémak tobb szemszogbol
valo szemlélése mar az 6nallo kritikai gondolkodas alapja, amit ily médon — féleg ha
utolag még reflektalunk és reflektaltatunk is a feladatra — el lehet kezdeni fejleszteni.

Kezd6 vitazd, illetve nem kezd6 vitazo csoportokban is jol hasznalhato a kiilonb6z6
cikkekkel, forrasokkal és informacidkkal valé munka gyakorlasara az alabbi kérdés-
feltevés: ,,Elkoltozzon-¢ a csoport Ausztraliaba?”, mely kérdést néhany egykori Ju-
gend debattiert résztvevivel talaltunk ki. A kérdés bevezetése altalaban ugy torténik,
hogy a didkoknak el kell gondolkozniuk, hova utaznanak szivesen ebben a pillanatban.
Ezutan képeket kapnak a vilag kiilonbz6 varosaibol, melyeket el kell helyezniiik egy
térképen. A térkép azonban egy forditott térkép, melynek a k6zepén Ausztralia lathato
(szdmos ilyen térképet lehet talalni ,, Australian world map” keres6sz6 segitségével).
A térkép lehetOséget biztosit arra, hogy két dologra is felhivjuk a tanulok figyelmét:
az egyik, hogy sok minden nézépont kérdése, és érdemes olykor kilépni a sajat szem-
szoglinkbdl, hogy teljesen 11j szemléletmodokat és véleményeket ismerjiink meg, a
masik pedig, hogy nem szabad minden interneten talalt informaciét elhinni, mert
bar tobb honlap is allitja, hogy Ausztraliaban ilyen térképet hasznalnak, ez valdjaban
egyaltalan nem igaz, az ottani térképek esetében ugyanigy az Eszak—Dél tajolas a
jellemzo. Ez altalaban mar az dra els6 részében felkelti a diakok érdeklédését, aminek
hala konnyebben tovabb lehet utana dolgozni a témaval. Els6 korben érdemes hagyni
a tanuldkat, hogy maguk gytijtsenek érveket amellett, miért lenne érdemes Ausztra-
lidba koltdzni, vagy éppen miért nem. Ezutén jon a lényegi fazis, ahol forrasokkal,
adatokkal és cikkekkel dolgozunk. Figyelembe véve a csoport szintjét, érdeklédését
¢s a fennall6 id6t, informacios pakkokat lehet Osszeallitani a témahoz: Ausztralia
¢ghajlati 6vezetei, iddjardsa, capa-, pok- és kigyotdmadasok szama, atlagjovedelem,
adok, felsGoktatdsban részt vevok szama, stb. Ezek segitségével pedig tjabb érveket
tudnak gytjteni, gyakorolva kdzben, hogyan lehet ilyen jellegii forrasokkal dolgozni,
mit érdemes figyelembe venni. Erdekes tapasztalat mindig, mikor kidertiil, egy ilyen
vicces, elsére komolytalannak tlind témat is mennyi kiilonbdz6 szemszdgbdl lehet
megvizsgalni, majd utdna megvitatni.
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Mint lathato, az aktualis céloknak és a csoportnak megfeleléen szamos kiilonb6zo
modja lehet annak, miképpen vissziik be a vitat a tandrara. Sajat dtletek kitalalasa
mellett lehetdség van arra is, hogy ihletet meritsiink kiilonb6z6 vitazassal foglalkozo
kiadvanyokbol, jo forrasként szolgalhatnak ehhez példaul Szivak Judit idézett mun-
kai vagy a Demokratikus Ifjusagért Alapitvany Dilemma, Disputa, Demokracia cimii
kiadvanya (Galambos et al. 2010).

Osszegzés

Az iras célkitlizése az volt, hogy a Jugend debattiert international nevii projektbol
kiindulva bemutassa, érdemes alkalmazni a vitat mint pedagdgiai mddszert az idegen
nyelvi tanéran is. Lathattuk, hogy a vitanak azon tdl, hogy fejleszti a didkok kom-
munikacios készségeit, szamos egyéb pozitiv hatdsa is van, alkalmas olyan, a mai
vilagban elengedhetetlen kompetenciak fejlesztésére, mint a kritikai gondolkodas, a
tolerancia vagy a tudatos informacidhasznalat. A vitazas torténhet akar idegen nyelven
is, igy hozz4jarulva az idegen nyelvi beszédkészség fejlddéséhez, a beszéddel kapcso-
latos gatlasok oldasahoz.

Bemutattam tovabba a Jugend debattiert international nevii német vitaprojektet
is, mely jo példa arra, miképpen lehet a gyakorlatban biztositani a vita feltételeit, il-
letve példaként szolgalt a vitamddszer alkalmazasara is. Végezetiil néhany sajat 6tlet
segitségével szerettem volna tovabbi 0sztonzést és inspiraciot nyujtani ahhoz, hogy
minél szélesebb korben alkalmazzak a vitamoddszert, akar csak egy-egy alkalommal
is. Mind diakkori, mind pedig mostani tapasztalataim alapjan azt gondolom, minden-
képpen megéri ezzel a tevékenységgel is szinesiteni a nyelvorakat, illetve fontosnak
tartom, hogy tanarként elgondolkozzunk mindazon pedagogiai célok jelentoségén,
melyek megemlitésre keriiltek a vitamodszer kapcsan, hiszen a targyalt kompetenciak
kibontakozasanak eldsegitése nagyrészt a mi feladatunk.
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Az élményszerii olvasas
madszertani koncepcio jelentésége
az idegennyelv-oktatasban egy
nemzetkozi projekt tanulsagai alapjan’

The methodological concept of free reading and its significance for modern foreign language
teaching — experiences of an international project

The study focuses on the methodological concept of free reading and investigates new possibilities
of this concept with regard to the realization of teaching and learning goals. It takes up experiences
of an international project (https:/leelu.eu) based on the results of some PISA studies. The project
aimed to investigate the concept of free reading as support for learners’ reading competence. Another
goal of the project was the description of teaching competences based on successes in free reading.

Keywords: Free reading, foreign language teaching, PISA, reading competence, international
cooperation

Bevezetés

A tanulmany az élményszerl olvasas modszertani koncepciéval foglalkozik. Arra a
kérdésre keres valaszt, hogy ez a médszertani elképzelés milyen lehetdségeket nyujt a
modern idegen nyelvek oktatdsa szamara, mennyiben jarul hozza a tanitési és tanulasi
célok megvalositasahoz.

A tanulmény azokra a tapasztalatokra épiil, melyeket egy Erasmus+ nemzetkozi
egylittmiikodés keretében megvalosult nemzetkdzi projekt tett lehetdvé (https://le-
elu.eu).

A projekt alapgondolata a PISA-felmérésekre nyulik vissza, melynek eredményei
egyértelmiien ramutattak arra a szomoru helyzetre, hogy az eurdpai iskoldkban a ta-
nuldk nagy része olvasasi és értési nehézségekkel kiizd (Baumert et al. 2011, PISA je-
lentés 2015). A tudasalapu tarsadalmakban az értd olvasas képessége egy alapvetd
kompetencia, melyet minden tanulonak mar az iskolai oktatas keretein beliil meg kell
szereznie a sajat boldogulasa érdekében. Az értd olvasas képessége a feltétele az is-
kolaban az 1j tartalmak megismerésének, de az iskolan kiviili kornyezetben val6 el-
igazodasnak is (Antalné 2003, Feld-Knapp 2014, Gosy 2005, 2008, Perge 2018).

! Dieses Projekt wurde mit Unterstiitzung der Europdischen Kommission finanziert. Die Verantwortung
fiir den Inhalt dieser Verdffentlichung trégt allein der Verfasser; die Kommission haftet nicht fiir die
weitere Verwendung der darin enthaltenen Angaben. The European Commission support for the
production of this publication does not constitute an endorsement of the contents which reflects the
views only of the authors, and the Commission cannot be held responsible for any use which may be
made of the information contained therein.
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A projekt (https:/leelu.eu) egyik célja, hogy megvizsgalja, milyen mdodon fejleszti
az élményszer(i olvasas modszertani koncepcio a német mint idegen nyelv oktatasanak
keretében a tanulok olvasasi €s értési kompetenciait, valamint a szokincsét (Abitzsch
et al. 2017). A projekt masik célja az élményszerii olvasas tanérai alkalmazasadhoz
sziikséges specialis tanari kompetenciak leirasa és a koncepcido megvalositasat segitd
ajanlasok Osszeallitasa (Dawidowicz et al. 2017).

A projekt a Bécsi, az Utrechti, a Palerméi Egyetem és a budapesti E6tvos Lorand
Tudomanyegyetem oktatdinak a vezetésével valosul meg 2017 és 2019 kozott. Az él-
ményszeril olvasas kiprobalasara holland, magyar és olasz kozépiskolakban, 6sszesen
kilenc, orszagonként harom intézményben 10. osztalyos tanulok kdrében keriilt sor
2017 szeptembere és 2018 aprilisa kozott a német mint idegen nyelv oktatasa kere-
tében. A Bécsi Egyetem a koordinalo feladatkort latta el (Feld-Knapp—Perge 2017).

Az olvasas szerepe az idegennyelv-oktatasban

Az idegennyelv-oktatas legfontosabb célkitizése az 1970-es évektdl kezdddden a ta-
nulok nyelvi cselekvoképességének a fejlesztése. Ennek a célnak a megvalodsitasat a
kommunikativ didaktikai koncepcio irja le. A kommunikativ nyelvoktatas kezdeti id6-
szakaban a cél eléréséhez olyan rovid dialogusok alltak elétérben, melyek a minden-
napok vilagaban torténd eligazodashoz sziikséges nyelvi eszk6zok elsajatitasat tették
lehetévé. Mar az 1980-as években egyértelmiivé valt, hogy ezek a rovid parbeszédek
onmagukban nem elegenddek egy idegen nyelv elsajatitasahoz. Egyrészt tartalmilag
nem motivaljak a tanuldkat, mert kizarolag az egyébként is ismert mindennapok vi-
lagahoz kapcsolodnak, masrészt nem fejlesztik a szovegekkel valé banasmod alapjat
képez6 receptiv és produktiv képességeket. Erre kiilonbozo szovegfajtakhoz tartozo
autentikus, tehat a valosagban is eléfordulo, nem leegyszerisitett szovegek alkalma-
sak. Igy kaptak egyre nagyobb szerepet a nyelvoktatasban elébb a nem fikcionalis
szovegek, mint pl. az Gjsagcikkek. Mara elmondhatd, hogy kulcsfontossagi jelen-
toségiik van az intézményes nyelvoktatasban. Input funkciot toltenek be, a tanitasi
¢és tanulasi folyamatok ezekre az inputszovegekre épiilnek. Az idegennyelv-oktatas
szamara fontos szovegek kozott az 1990-es évektdl kezdédden egyre fontosabb jelen-
toséget kaptak a fikcionalis szovegek, az irodalmi szévegek is, melyek alkalmazasaval
nevelési, szocio- €s interkulturalis célok megvaldosulasa is lehetségessé valt az iskolai
oktatas keretében.

Az autentikus szovegek természetesen csak abban az esetben toltik be fontos sze-
repiiket, ha a tanulok képesek megérteni 6ket (Feld-Knapp 2009, 2015, Krumm 2006,
Kertes 2015).

Az idegen nyelven az olvasas képességének fejlodése specialis koriilmények kozott
valésul meg, ugyanis az olvasas képességének a fejlodése az idegen nyelvi kompeten-
cia fejlédésével parhuzamosan halad, tehat az olvasashoz sziikséges nyelvi bazis, a
szokincs és a nyelvtani ismeretek, valamint maga a nyelvi cselekvoképesség is ebben
a folyamatban teljesedik ki. Igy az idegen nyelvi olvasasnak specifikus jegyei vannak,
melyet a fejlesztéskor feltétleniil figyelembe kell venni. Az idegennyelv-oktatasban
eléfordulo input szovegek feldolgozasa a tanar irdnyitasa mellett, az altala sszeallitott
feladatok segitségével torténik egy intenziv nyelvi munka, mint pl. szokincsfejlesz-
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tés, nyelvtani ismeretek bovitése keretében. Ez megkonnyiti a tanuldk szamara a
szovegek megértését. Ugyanakkor épp a nyelvi munka intenzitasabol kovetkezik,
hogy az o6rai munka keretében az egyéni olvasasra szant id6 nagyon sziikre szabott,
igy az értd olvasas képességének a fejlodése feltétleniil tulnd az 6rai munka keretei
kozott biztosithatod lehetdségeken. A szdvegeken végzett nyelvi munka mellett na-
gyon fontos feladat az ért6 olvasas képességéhez elengedhetetlen olvasasi stratégiak
explicit fejlesztése és tudatositasa. Fontos tovabba a mar korabban az anyanyelven
vagy mas idegen nyelven megszerzett olvasasi stratégiak figyelembevétele, a ma-
sik nyelven szerzett olvasasi tapasztalatok hasznositasa (Boocz-Barna 2013; Ehlers
1998; Feld-Knapp 2005; Gonda 2015; J6zsa—Steklacs 2009; Perge 2014, 2018). Nap-
jainkban még mindig jellemz&en a nyelvi munka, elsdsorban a nyelvtani ismeretek
fejlesztése all elétérben és kevesebb hangsulyt kap a kompetenciak, igy az olvasasi
kompetencia fejlesztése kiilonos tekintettel az irodalmi szovegek értésére, melyek
specialis olvasasi stratégiakat igényelnek. Az irodalmi szévegek ugyanis olyan nyi-
tott szovegek, melyek nem minden informéaciot tartalmaznak, illetve jelenitenck
meg a szovegben, az olvasonak ki kell egészitenie a szoveget a vilagban szerzett
ismeretei alapjan. Az inferalas képessége teszi lehetové az ,,értelem képzését”, azaz
a szoveg értelmezését. Itt nagyon fontos hangstlyozni az egyéni utakat, hiszen min-
den olvaso mas tapasztalatokkal, ismeretekkel rendelkezik. A tanorai keretben a ta-
nar altal iranyitott folyamatban elsajatitott olvasasi stratégiaknak igen fontos szerepe
van a tanulok szamara, mert szabadda teszik 6ket, és a szamukra érdekes, 6nalldéan
kivalasztott szovegek olvasasahoz és megértéséhez nyitnak utat (Daroczy 2018, Ehlers
1998, Feld-Knapp 2015, 2018, Perge 2018).

Az élményszerii olvasas

Az intézményes nyelvoktatasban az olvasas tobb forméaja honosodott meg, igy beszél-
hetiink extenziv és intenziv olvasasrol. Az extenziv olvasas abban kiilonbozik az in-
tenziv olvasastol, hogy nem a pontos értést célozza meg, nem a részletekre koncentral,
hanem annak a lehetdségét biztositja, hogy az olvasas altal a tanulok foglalkozzanak
az idegen nyelvvel (Day—Bamford 1997: 1). Ez a cél mindenfajta szovegtipuson meg-
valdsithato, az extenziv olvasas egyik formaja az ugynevezett szabad vagy ¢lmény-
szer(l olvasas, mely hosszabb irodalmi szovegek olvasasara iranyul (Kirchhoff 2009:
108). A szabad olvasas a nemzetkdzi szakirodalomban mint Uninterrupted Sustainned
Solent Reading, Free Voluntary Reading, Freies Lesen (Abitzsch et al. 2017, Nakanishi
2015) valt ismertté.

Az élményszerii olvasas integralt részét képezi az 6ranak, tehat az olvasas a tanulok
szamara kotelez6 feladat. Az irodalmi szdvegeket viszont maguk a tanulok valaszt-
hatjak ki, ezaltal alapvetden kiilonbozik az intenziv olvasastol, mely a tanar altal ki-
valasztott vagy a tankdnyvekben szerepld szovegek feldolgozasa soran valosul meg.
Az olvasmanyélményeiket megvitathatjak az éra keretében a tarsaikkal, a szovegek
pontos értésének ellenérzésére ugyanakkor nem kertil sor, legfeljebb a szovegek rovid
Osszefoglalasa fordul el6 (Day—Bamford 2002, Abitzsch—van der Knaap 2018).

Az élményszerii olvasas soran a hangsuly az 6nall6 szovegvalasztason van, fon-
tos, hogy a tanulok 6rommel vegyék kézbe a konyveket, és hosszabb id6t toltsenek az
olvasassal, tehat ne csak informaciokat szemezgessenek ki, hanem valdban olvassa-
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nak. Ennek alapvet6 feltétele, hogy olyan konyvek alljanak a rendelkezésiikre, melyek
koziil tudnak valasztani, felkelti az érdeklédésiiket és megértésiik nem allitja dket
megoldhatatlan feladat elé (Day 2003: 1). Ebben az esetben tudjak atadni magukat az
olvasas 6romének. Az olvasas kényszer nélkiil valoésul meg, nem keletkeznek gatla-
sok, szorongasok, melyek az elvart olvasasi sebesség hianya vagy a nyelvi nehézségek
miatt egyébként az idegen nyelvi szovegek olvasasa soran természetesen megjelennek.
Minden tanuld a sajat tempdjaban olvashat, nem az idegen szavakra és strukturak-
ra koncentral, elfelejtédik, hogy idegen nyelven olvas, épp ezaltal teremtédik indi-
rekt modon optimalis kornyezet a nyelvelsajatitas szamara. Az értési nehézség nem
blokkolja le az olvasas folyamatat, az értésre iranyuld varhatd tanari kérdések nem
stresszelik a tanulokat. Ezek a hagyomanyos keretek kozott a szovegekkel végzett
orai munkanak szerves részei, melyek a tanulok elvarasainak is megfelelnek, hiszen
hagyomanyos keretek kozott igy zajlik a nyelvora. Az élményszerii olvasas hatasa a
nyelvelsajatitasra impliciten valosul meg, nem egy iranyitott folyamatban, melyben a
tanulok nyelvi fejlédése tudatos tanulas eredménye (Krashen 2011: 82—84). Kutata-
si eredmények ugyanakkor azt is bizonyitjak, hogy az élményszerii olvasas szintén
fejleszti a szokincset, a szovegalkotast, a helyesirasi kompetenciat, nem utolsésorban
a tanulok nyelvtani ismereteit is (Day et al. 1991, Dupuy—Krashen 1993, Horst et al.
1998, Krashen 2004, Nuttall 2005, Chang 2015, van der Knaap 2018). Az élményszerii
olvasas hatédsa els6sorban nem kognitiv teriileten nyilvanul meg, hanem rendkiviil
nagy hatassal van az érzelmi fejlédésre is, az olvasashoz fliz6d6 pozitiv viszony néveli
az olvasasi motivaciot, kedvet teremt tovabbi konyvek elolvasasahoz (Szenczi 2013).

Az iskolai nyelvoktatasban I1étjogosultsaga van az olvasas mindkét formajanak. E
két alapvetd formaja az olvasasnak kolcsondsen kiegésziti egymast, és igy szolgalja a
tanitasi és tanulasi célok megvalosulasat.

Az élményszerii olvasas madszertani koncepcidja

Az élményszer(i olvasas csak abban az esetben lehet eredményes, ha integralt része
az oktatasi €s tanulasi folyamatnak. Ennek a megvaldsitasahoz megfeleld feltételek
sziikségesek (Day—Bamford 2002).

Elsoként kell megemliteni az olvasasra szant irodalmi szévegeket. Mindenképp ta-
nacsos figyelembe venni, hogy a szoveg ne tartalmazzon tal sok 0j szot a tanuloknak,
hogy energiajukat ne az egyes szavak jelentésének a megtalalasara forditsak, hanem az
olvasas és értés folyamatara. A szovegeknek a tanulok ,,Reading Comfort Zone”-nak
kell megfelelni (Day 2003). A kdnyvek kivalasztasat a tanarok mellett befolyasolhatjak
a tanulok, pl. ha van kedvenc konyviik, melyet szeretnének a tarsaiknak is ajanlani.
Fontos, hogy lehet6ség szerint tobb kdnyv és tobb miifaj koziil valaszthassanak a ta-
nulok, és a tandrai tapasztalatok alapjan szabadidejiikben is forditsanak id6t a rend-
szeres olvasasra. Az élményszert olvasas célja maga az egyéni olvasas, nem eredmény
kozpontl. A tanorai keretben az élményszer(i olvasas mellett egyéb tevékenységek is
megvaldsulnak, melyeket a tanar ellendriz, és annak megfelelden értékeli a tanuloi
teljesitményeket (Feld-Knapp—Perge 2017, 2019).

A masik kulcsfontossagu tényezo a tandr, illetve az altala betoltott szerep. A szak-
irodalom alapvetden kétfajta szerepet emel ki, az élményszerl olvasas soran a tanar
egyrészt tandcsadoi, masrészt példaadoi szerepet tolt be (Day—Bamford 2002). Mind-
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két szerepkor implicite eleve része a tanari szerepeknek, de hagyomanyosan mégis-
csak az iranyitd és ellenérzo szerepkort gyakoroljak, mert ezek az attitlidok vannak
jelen a legtobb tanar tudataban. Itt dontd jelentGsége van a sajat tapasztalataiknak,
melyeket tanuloként szereztek az iskolai éveik alatt (Feld-Knapp 2014). Egy 0 szerep
tudatos vallalasa csak meggy6z06désbol, a szerepkdrrel vald azonosulasbdl fakadhat.
A tanacsadodi szerep abban mutatkozik meg, hogy elsé 1épésben megismerteti a ta-
nulokat az élményszerli olvasassal, bemutatja a konyveket, a konyvek nyelvi szintjét.
Nem szabad elfelejteni, hogy nyelvtanulokrdl van sz6, akik nem rendelkeznek a teljes
nyelvi bazissal, azt parhuzamosan épitik ki, ezért szamukra fontos az dnreflexio, a sa-
jat nyelvi szintjiik realis megitélése is, mely a konyvek kivalasztasanal megnyilvanul.
Fontos feladata a tanarnak a megfeleld kornyezet megteremtése. Olvasni élvezettel,
csak nyugodt €s inspirald koriilmények kozott lehetséges. Itt megmutatkozik a tanar
szervezOi képessége, ratermettsége, hogyan tudja mobilizalni az iskola adottsagait.
Nyilvanvaloan az iskolak kozott nagy kiilonbségek vannak, de mindenképp téreked-
ni kell a legoptimalisabb megoldasra. Az osztalytermek berendezése, a konyvek el-
érhetOsége a tanulok szamara elengedhetetlen. Fontos, hogy a tanuldk elhelyezkedése
alkalmas legyen az élmények kicserélésére egymas kozott €s a tanarral. Ezek a rovid
momentumok hozzajarulnak a kellemes atmoszféra 1étrejottéhez, mely kedvez az ol-
vasasnak. Ennek az egész folyamatnak a tanar is részese, tehat ugy foglal helyet,
hogy megszolithat6 legyen a tanulok szamara és maga is tudjon beszélgetést kezdemé-
nyezni. A tanuldk olvasasi élményeit komolyan kell venni, az élmények jelentdségét
kiemelni. A pozitiv 1égkdr megteremtése, a hagyomanyos tanar—didk hierarchikus
viszony feloldasa, egy olvasasi kozdsség 1étrehozasa, melynek a tanar és a tanulok
egyenrangl részesei, egyik fontos zaloga az élményszer(i olvasas sikerének. Masik
fontos szempont a tanarok tanacsadoéi szerepkorének kialakitasdban, hogy a tanar jol
ismerje a tanulokat, és egyénileg tudja dket megszdlitani, egyénre szabottan tudjon
reagalni az olvasasi élményeikre. A személyes, j6 kapcsolat, mely bizalomra épiil, ma-
sik fontos zaloga a szabad olvasés sikerének (Feld-Knapp—Perge 2017, 2019).

A tanar masik szerepkdre a példaadas, mely abban nyilvanul meg, hogy a tanar
maga is olvas, tehat szerez a kdnyvekkel kapcsolatban sajat élményeket, melyeket
megoszthat a tanulokkal, megteremtve egy autentikus és hiteles kdrnyezetet a beszél-
getéshez. A tanar ebben a helyzetben egy személy a csoportban, akinek ugyanaz a
feladata, mint a tanuloknak. Legalabbis a tanulok ezt 1atjak és érzékelik. A valésagban
igen komplex szitudcidban kell helytallnia, mert az olvasas mellett figyelemmel kell
kisérni a tanulok aktivitasait, az esetleges megnyilatkozasaikra személyre szabottan
kell reagalni. A tanarnak az olvasashoz €s a tanuldk élményszerti olvasasi gyakorlata-
hoz val6 viszonya alapvetéen hatarozza meg a tanulok motivaltsagat, hogy szivesen €s
orommel olvasnak az 6rakon. Fontos tamogatast kaphat a tanar a sziil6ktdl, az iskola
vezetésétol és a kollégaktdl. Pozitiv hozzdallasukkal szintén jelentdsen novelhetik a
tanulok motivaltsagat (Feld-Knapp 2014).
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Az élményszerii olvasas kiprobalasa

egy nemzetkozi projekt keretében

A ,,Lehrkompetenzentwicklung fiir extensiven Leseunterricht” (LEELU) (https:/
leelu.eu) cimmel megvalosult Erasmus+ projekt keretében az élményszerii olvasas
kiprobalasara 10. osztalyos kozépiskolasok korében keriilt sor. Hetente két alkalom-
mal tanodrai keretben valosult meg az élményszer(i olvasas programja hét hénapon
keresztiil, az egyes orakon 20-30 perces id6tartamban. A tanulok a német nyelvii
gyermek- és ifjusagi irodalombdl valaszthattak konyveket. A kozel 100 miivet tartal-
mazo konyvtarat minden iskola megkapta, és a projekt teljes id6tartama alatt a tanu-
16k szadmara rendelkezésre bocsatotta (https:/leelu.eu/buecherkatalog/). A konyvek
kivalasztasanal fontos szempont volt, hogy lehetdség szerint minden tanuld taldljon
érdeklédésének, nyelvi és intellektudlis szintjének megfeleld konyveket. A konyvtar-
ban val6 t4jékozodast segitette a konyveken elhelyezett cimke, melyen megtaldlhatok
voltak a kdnyv legfontosabb adatai. Ezek segitségével a tanulok 6nalldan is jol eliga-
zodtak. A konyvek nyelvi nehézségi foka a K6zds Europai Referenciakeret (http:/
www.europaeischer-referenzrahmen.de/) alapjan Al-t6l B2/C1 szintig, a sziikséges
irodalmi kompetencia szint 0—4 terjedt (https:/www.lezenvoordelijst.nl/duits/leesni-
veaus/). A tanulok lehetdséget kaptak par napos kolcsonzésre is, ha érdeklédésiiket
kiilonosen felkeltette valamely konywv.

A kiprobalast egy empirikus kutatas kisérte, mely a projekt célkitlizésének meg-
feleloen két nagy teriiletet dlelt fel. Egyrészt vizsgalta az olvasési program megvalo-
sulasat, masrészt az élményszerii olvasas tanérai alkalmazasahoz sziikséges tanari
kompetencidk jellegzetességeit. A kutatas masik teriilete a tanari szakmai identitas
vizsgalatara irdnyult. Az adatfelvételre mindkét teriilet esetben kérddivek segitségé-
vel keriilt sor.

Az olvasasi programra iranyulé kutatdsban a tanulok esetében a vizsgalat arra ira-
nyult, hogy milyen hatdssal van az élményszerti olvasas mddszertani koncepcio a ta-
nuldk idegen nyelvi és irodalmi kompetencidjara, tovabba az olvasasi motivaciojukra
¢€s az olvasashoz val6 hozzaallasukra. Emellett az olvasasi program megvalésitasaban
részt vevo tanarok megkérdezése alapjan megismerhetévé valt, hogy az 6 megitélésiik-
ben miként valtozott a tanulok motivacioja és az olvasashoz val6 hozzaallasuk, vala-
mint sajat elképzelésiik az olvasasi program megvalosithatésagarol. Az adatfelvétel
mindkét célcsoport esetében harom alkalommal, kérddivek segitségével valosult meg,
a kiprobalas el6tt, folyaman és lezardsa utan. A tanuldk idegen nyelvi kompetencidja
valtozasanak mérésére az un. C-teszt keriilt bevetésre. A kiprobalas idészakaban par-
huzamosan zajlott egy masik vizsgalat is, melyre egy olyan kontrollcsoportban keriilt
sor, ahol az élményszerii olvasas nem keriilt bevezetésre.

A harom orszagban kiilonb6z6 tipusu iskolak vettek részt a projektben, a német
mint idegennyelv-oktatasa egységesen a kommunikativ didaktikai elvei alapjan va-
l6sul meg, eltérések a kimeneti kdvetelményekben jelentek meg (https:/leelu.cu/teil-
nehmende-schulen/). Az olasz kozépiskoldban a tanulok nyelvi szintje A1-A2 kdzott
mozgott, hosszabb irodalmi szovegek olvasasaval kapcsolatban nem rendelkeztek sajat
¢lményekkel, ezek nem integralt részei a németoktatasnak. A holland tanulok nyelvi
szintje a projekt kezdetén A2—A2+ szinten volt, elvaras a C1 szint elérése. A magyar
iskolaban a tanuldk nyelvi szintje A2—B1 volt a projekt kezdetén, elvaras ezekben az
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intézményekben szintén B2—Cl1 szint elérése. Mindharom budapesti iskolaban min-
dennapi gyakorlat az irodalmi szovegekkel végzett munka, tehat szamukra a hosszabb
szovegek olvasasa nem jelentett ismeretlen feladatot (Feld-Knapp—Perge 2017, 2019).

Az adatok eddigi kiértékelése alapjan elmondhato, hogy a tanulok nyelvi és iro-
dalmi kompetenciajaban tortént valtozas a kontrollcsoportokéhoz képest, tovabba az
élményszeri olvasas feltétlentiil pozitiv hatassal van az olvasasi kompetencia fejlodésé-
re, gazdagitja a tanulok szokincsét.” Ennek a mértéke ugyanakkor a harom orszagban
jelentésen eltér, mely a tanulok hozott nyelvi és irodalmi kompetenciaival hozhato
Osszefliggésbe. A tanulok attitiidjében 6sszességében pozitiv valtozas figyelheté meg.
A regényekkel valo személyes talalkozas €s az olvasas élménye fejleszti és megerdsiti
a tanulokban azt az igényt, hogy olvassanak a késébbiekben is (Feld-Knapp—Perge
2017, 2019).

A kipréobalas tapasztalatai alapjan elmondhaté tovabba az is, hogy az élményszeri
olvasas koncepcidjanak a sikeres megvalositasahoz megfeleld tanari kompetenciak
sziikségesek. Els6 helyen emlitendd a tanari tudas, az élményszer(i olvasas modszer-
tani koncepcioé sajatossagainak pontos ismerete, az ebbdl adodo specialis tanitasi és
tanulasi célok megfogalmazasa, e célok viszonyitasa a tanérakon megvaldosuld egyéb
célokhoz. Ehhez szervesen kapcsolodik a tanar azonosulasa az 0j szerepkorével és
feladataival. A megvalositas szakaszaban fontos tanari kompetencia a jo szervezo-
képesség, a feltételek megteremtése az élményszerli olvasas szamara orai keretben.
Idetartozik a megfeleld iilésrend kialakitasa, a nyugodt atmoszféra megteremtése.
Rendkiviil fontos a tanar meggy06z6 és motivalo képessége, hogy a tanuldkkal meg-
értesse, az élményszerii olvasas esetében valoban az élmény all a kézéppontban, nem
a szamonkérés. Ugyanakkor a tanora keretében szamukra biztositott lehetdségbdl csak
akkor tudnak profitalni, ha komolyan veszik, és valoban atadjak magukat az olvasas
oromének. Ez a tanuldkat is 0 helyzet elé allitja, mely jelentés mértékben eltér az isko-
lai tapasztalataiktol. Ez az 0j szerep nagyfoku tanuldi autonomiat feltételez, a tanartol
pedig figyelmet és tamogatast igényel. Nagy jelentdsége van a tanar anticipald képes-
ségének, hogy személyre szabottan tudjon tampontot adni a konyvek kivalasztasanal,
illetve az el6fordulo értési nehézségekkel kapcsolatban. Ebben a tanacsadoi szerepben
fontos a nyelv kivalasztasa, a differencialas a tanuldk kozott. Sziikség esetén az anya-
nyelv hasznalata a célnyelv helyett. A nyelvvaltas, a biztos nyelvi talaj megteremtése
a tanulokban oldja a gatlasokat, és noveli a motivaltsagukat. Dont6 jelentsége van
a személyes hangvételnek, az olvasmanyélményekkel kapcsolatban megnyilvanuld
Oszinte érdeklédésnek. Kiilondsen fontos olyan tanulok esetében, akik minden biztatas
és lelkesités ellenére sem olvasnak, csak imitaljak az olvasast. Ennek a problémanak
a kezelése az egyik legnagyobb kihivas a tanar szamara, kisz{irni ezeket a tanulokat,
nem hatalmi szdval, hanem érdeklédéssel, empatiaval, tiirelemmel hozzajuk fordulni,
hogy felismerjék a szamukra nyujtott lehetéség nagyszeriiségét (Feld-Knapp 2014,
Feld-Knapp—Perge 2017, 2019).

2 A kutatas eredményeinek részletes bemutatasa a projekt lezarasa utan a https:/leelu.eu/ueber-leelu/
projekt-leelu/ link alatt lesz elérhetd.
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Osszegzés

Az élményszerli olvasas olyan mddszertani koncepcio, mely alkalmazhato barmely
idegen nyelv oktatasaban. Minél gyakrabban talalkoznak a tanulok ezzel a lehetoség-
gel, annal tobb pozitiv tapasztalatot szerezhetnek az olvasassal kapcsolatban. Nem
az iskola altal el6irt kotelez6 irodalmat kell olvasni a tanuloknak, hanem olyan kony-
veket, melyeket maguk valasztanak ki, olyan tempoban olvasnak, ahogy az egyéni
adottsagaiknak és érdeklddésiiknek legjobban megfelel. Nem az értékelés és a jo ér-
demjegy megszerzésének nyomasa alatt olvasnak, hanem 6rommel, kiilsé kényszer
nélkiil. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a tanuldk érdekeltek az 1j megismerésében
¢s megértésében, ezért megszerzik maguknak azokat a nyelvi eszk6zoket, melyek
szamukra fontosak. Az 6rom- ¢s sikerélmény egyiitt motivaljak a tanuldkat arra, hogy
a kés6bbiekben az iskolan kiviil is olvassanak. Napjainkban, amikor a konyvek kézbe-
vétele a legtobb tanuld esetében mar nem mindennapi élmény, a tanuldk a technikai
eszk6zok bluivoletében €lnek, az informacioé megszerzésének kizardlagos €s jol bevalt
eszkdzei. Ebben a helyzetben az élményszerii olvasas egy 1) élményt nyujt szdmuk-
ra, mely el6hivhat olyan attitiidbeli valtozast, melynek eredménye lesz a rendszeres
olvasas.

Az olvasashoz val6 pozitiv viszonyulasnak feltétleniil megmutatkozik a hatasa mas
iskolai targyak esetében is, hiszen minden targy esetében fontos szerepet jatszik a szo-
vegértés. Az olvasasi kompetenciak altal valdésulhat meg az élethosszig tart6d tanulas
is. Tehat az élményszerii olvasas hasznossaga megkérdojelezhetetlen, de orai alkal-
mazasa csak a kelld feltételek mellett indokolt. Kiemelend6 végiil, hogy az élmény-
szerl olvasds gazdagodast jelent a tanaroknak is, hiszen a tanitasi és tanulasi célok
megvalositasahoz 1j modszertani koncepcio all rendelkezésre.
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INTERJU

~Nagyon szeretek jatszva tanitani!”

Fischer Andrea interjuja Vatai Evaval

A Francia Nyelvii Didkszinjatszo Fesztival a
Frankofon Heét egyik kiemelt eseménye min-
den tavasszal Pécsett. Idén marciusban ren-
deztek meg 30. alkalommal ezt a nagy sikerti,
kiilfoldi és magyar gimnazistak szdazait vonzo
fesztivalt, melynek Vatai Eva a fSszervezd-
Jje, motorja és lelke szinte a kezdetektdl. Eva
emellett a pécsi Leéwey Klara Gimnaziumban
tanit franciat évtizedek ota, a francia két tani-
tasi nyelvii tagozat egyik alapitoja, dramata-
nar, rendezo és szinhazi szakember.

A Petdfi Irodalmi Muzeum kertjében iiltiink
le egy meleg tavaszi délutan beszélgetni, mi-
kézben nagyon izgult Eva egy didkjaért. Fel-
készitd tandrként kisérte el 6t, éppen a drama OKTV budapesti dontdjén vett részt.
(Mint utobb kideriilt, nagy sikerrel, 13. helyezést ért el.)

Hogyan kezdédétt a Francia Didkszinjdtszo Fesztival hagyomanya?

A francia szinjatszo fesztivalokat nem mi kezdtiik, hanem Poros Andras, aki akko-
riban az ELTE Radnoti tandra volt. Egyszer az egyik csoportommal részt vettiink a
pesti fesztivalon, s megtetszett a hangulata. Poros Andras panaszkodott, hogy nehéz
ezt a fOvarosban szervezni, hiszen a tavolsagok, a tomegkozlekedés megneheziti. Ak-
kor ajanlottam neki azt a megoldast, hogy a fesztival az egyik évben Pécsett legyen
— én szivesen megszervezem —, aztdn az orszag mas varosaiban, amelyek érdekeltek
a francia nyelv reklamozéasaban. 1992-ben létrehoztuk az elsd pécsi fesztivalt. Azon
még nem voltak kiilfoldiek, csak néhany magyar csapat. Késobb lattam, hogy nincs ra
mod, hogy mas varosok atvegyék, s Pécsett ragadt az esemény. Aztan jottek a kiilfoldi
csapatok, s az 6ta nincs megallas: 8 magyar ¢és 8 kiilfoldi csoport fér bele egy 3 és fél
napos fesztivalba.

Hogyan finanszirozzatok a fesztivalt?
Nagyon nehezen, pénzkérd leveleket irunk szazasaval, projektbemutatokkal tamo-
gatokat, mecénasokat keresiink. Alland6 tdamogatonk a Francia Intézet, Pécs varosa,
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tehetds sziilok és a részvételi dijak. Nagy szomorusagunk, hogy hiaba palyazunk, az
oktatasi kormanyzat nem tamogat benniinket egy fillérrel sem. Minden évben kérdés,
mibdl és hogyan lesz fesztival a kdvetkezo évben.

Mire vagy a legbiiszkébb?

Talan az idei, a 30. fesztival tette fel a koronat: régi fesztivaloz6 tanitvanyaim a gye-
rekeikkel jottek, ott tiltek a Zsolnay fiivén, vagy a gyerekeiknek forditottak, magya-
raztak az épp zajlo darabot. Visszajottek a fesztivalra, Pestrél, Romabol — a franko-
fon szinjatszas jovobeli nagyjait lattam ott talan. Olyan volt, mint mikor eliiltetiink
valamit, és terebélyesedik. De mindig vannak ilyen szép szakmai €s emberi (jra)
talalkozasok. De nagyon biiszke vagyok a fesztival négy napjat végigdolgozo gyere-
kekre is, akik nem feltétleniil francias szinjatsz6 didkok. Ha a csaladomra gondolok,
akkor biiszke vagyok a négy gyerekemre, akik mind a szinhaz koriil repkednek: nem
az anyai Onkény hajtotta oda 6ket, hanem talaltak ott valamit, ami fontos volt nekik
az életiikre nézve.

Lépjiink vissza kicsit a multba, mesélj az iskolaidrol, iskolai emlékeidrol!

Az altalanos iskolai akadalyokat siman vettem: én voltam a ,,mend”, megnyertem
az 0sszes szavalo-, irodalmi, orosz- és irodalomversenyt. Na, meg a népdaléneklési
versenyeket is imadtam. Emlékszem a mindig lecstiszo fehér térdzoknikra, amelyek
belekavartak a lelkes ,,Aprilis 4-161 szoljon az ének”-be. Lelkesen harsogtam, mi-
kozben a zoknim harmonikava formalodott. Egy baj volt: anyam abban az iskolaban
tanitott, ahova én jartam: hat azt nem kivanom senkinek. Pedig a gyerekeimmel, sze-
gényekkel, sem mindig sikeriilt elkeriilni ezt a helyzetet. Gimnaziumba a debreceni
KLTE Gyakorlé Gimnaziumaba mentem, francia tagozatra. Tudatosan valasztottam a
franciat: gy éreztem, illik hozzam. Késobb ezt megerdsitette bennem az élet: a fran-
cia a szabadsag felé vezetd ut mellett teriil el. A gimnazium nem volt nagyon fontos
az életemben: inkabb az iskolai tarsasagi élet, az osztalytarsak, a magnos klub. Sokat
ott nem tanultam, inkabb csak ragadtak ram a dolgok, s az bizonyosodott be, hogy a
francia, az orosz, az irodalom és a torténelem vonz, épit, szérakoztat, a tobbi targy
meg lepereg rolam. Matekbol antitalentum szerepbe cstisztam mar az elsé évben.

Kik voltak a kedvenc tanaraid?

Nagyon szerettem a franciatanaraimat, mert bevezettek egy masik vilagba, s olyan
értékeket mutattak fel, amelyek azota is elkisérnek: Moustakit, Prévert-t, Camus-t...
¢s sorolhatnam ¢&jfélig is, mi mindent, amit6l akkoriban nagyon ki tudott nyilni a 1é-
lek. Koczian Rozélia és Marosvari Maria neve mindig is ott lesz a kedvencek kozott.

Hogyan keriiltél kapcsolatba a francia nyelvvel?

Edesapam forszirozta — 6 Kisujszallason tanult francidul a Moricz Gimnaziumban
— valami régi nyelvkonyvbd6l. Néha letiltetett maga mell€, és szegényes pedagogi-
ai modszereivel ,,meg akarta velem szerettetni a franciat”. De aztan egy francia fiu
megismerése az uttérotaborban nagyobb loketet adott a kezdeti érdeklédésemnek: a
fiat soha nem lattam viszont, a francia iranti érdekl6dés viszont soha nem sziint meg.
Aztan jott az egyetem a csodalatos francia tanszékkel — Gorilovics Tivadar volt a
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tanszékvezetd, kivalo tanar volt, mindenkire odafigyelt —, ahol mind emberileg, mind
szakmailag sokat kaptam. Ott tanultam meg j6 kartezianus modra gondolkodni, eliga-
zodni a tudomanyok kozott. Nagy segitségemre volt Kiss Sandor tanar ur, nala irtam
a szakdolgozatomat is (Az alexandrinusok felbomlasa Alfred de Vigny koltészetében),
az 6 nyelvismerete mindig példa volt szamomra.

Beszélsz-e mas nyelveken?

Igen, hat ram ragadt valami oroszul (elvégre tiz évig volt kotelezd), s sokszori neki-
rugaszkodassal tanultam spanyolul. Az orosz mindig ,,elébujik”, ha Oroszorszagban
dolgozom, a spanyol kopik ugyan a hasznalatlansagtol, de valahol mélyen bennem
van. Vonzodom hozzajuk: az orosz a melankolikus, érzelmi énemet erdsiti, a spanyol
a temperamentumosat. De tulzas lenne azt mondani, hogy beszélem o6ket.

Hol tanultal tovabb, miért éppen a magyar—francia szakot vailasztottad?

1977-ben érettségiztem, és a debreceni KLTE magyar—francia szakara jelentkeztem.
Rogton felvettek, mert franciabdl OKTV-nyertes voltam, magyarbol is szamos ver-
senyt tudhattam magam mdogott. A magyar és a francia vonzott leginkabb. Imadtam
olvasni, rendszerezni, ,,atforditani”. Soha nem bantam meg, mert akkoriban a debrece-
ni egyetem igazi intellektualis mihely volt. Julow Viktor, Ban Imre, Kovacs Kalman,
Szuromi Lajos, Nyirkos Istvan — na, ilyen tanaraim voltak nekem a ,,magyar oldalrol”.
Nagy tudas, kovetkezetes emberek. Az egyetem adott nekem szakmai és emberi
tartast, még mindig 6rzom a jegyzeteimet.

Tudatosan késziiltél a tandri palyara?

Egyaltalan nem. Anyam tanitott, s én azt mondtam: soha nem tenném meg sziileten-
dé gyermekeimmel, hogy este vacsora kdzben is az iskolai problémaimra gondoljak.
A tanarsag — abban a régi felfogasban, ahogy szamomra a szakmaisag megfogal-
mazddott — egész embert kivan. Kés6bb persze rajottem, hogy vannak olyan — sza-
momra — ,,ufétanarok”, akik az utolso orajukra kabatostul-taskastul mennek be, hogy
mar ne is kelljen a tanariba visszamenni. Igy is lehet tanitani persze. Sokszor azt is
mondtam: igy kellene tanitani, mert kiilonben ez az amiigy is rosszul miikddé rend-
szer teljesen lesziv és folzabal benniinket. De aztan az egyetemi tanitasi gyakorlatom
alatt két tanartipusba is belefutottam: az egyik unalmas és szakmailag felkésziiletlen
volt, a masik tanitvanyai ajanlasara belement abba, hogy egy Jozsef Attila-verset egy
EDDA-szoveggel hasonlitsanak 6ssze. Nem tiltott, nem magyarazott — a végén persze
kideriilt, hogy mindkettd koltészet ugyan, de az egyik fényévekre van a masiktol.
Okosan bizonyitott.

Mennyiben készitett fel az egyetemi képzés a tandari munkara?

Alig valamire. Semennyire. Volt ugyan ez a tandri gyakorlat, de kevés volt. A tanari
munkdara nem lehet valakit felkésziteni, ahhoz kemény terepmunka kell sok lelkesedés-
sel és persze sok csalodassal, kompromisszummal. Ki kell magunkbdl sirni a szakmat
— a fogakat 6sszeszoritva dolgozni akkor is, ha tudjuk: a munkénk tarsadalmilag csekély
elismeréssel jar. En ma is akkor vagyok boldog, ha a tanitvanyaim valami 6j felé vezet-
nek. Ha megtanitanak valamire. De ezt a szakmai bolcsességet csak az id6 hozza meg.
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Nyelvtanar vagy, dramapedagogus vagy szinhazi rendez6?
Elsésorban nyelvtanar, drdmatanar. Rendez6 csak olyan értelemben, hogy a meglevd
anyagot strukturalni probalom. Ehhez is van valamennyi tudasom, tapasztalatom.

Hogy keriiltél Debrecenbdl Pécsre?

Ide jottem férjhez. Eletem legjobb dontése volt, szeretem ezt a vibralo, nyitott varost.
A miuvészeti szakkozépiskolaban kaptam allast: magyart és franciat tanitottam, s osz-
talyfonok is lettem. Az els6 osztalyom sok tagjaval még ma is tartom a kapcsolatot,
egyeseknek mar a gyerekeit is tanitottam, tanitom.

Milyen dallomdsai voltak a palyadnak?

A miivészeti szakkozépiskola utan a Ledweybe keriiltem. Itt alapitottuk meg néhany
kollégammal egyiitt 2002-ben a két tanitasi nyelvii tagozatot. A dramat, mint a ta-
gozati oktatas szerves részét tanitom: egy csoportnak harom éven keresztiil heti egy
dramadra jut. Ebben minden benne van, gyakorlat és elmélet is. A kezdetektdl tartok
szinjatsz6 foglalkozasokat is, ezek fakultativ orak. Rengeteg szinhazi rendezésem
volt: biztosan til vagyok mar a hatvanon. 1996-ban részt vettem egy dramapedagogi-
ai képzésen, amelyet Kaposi Laszlo tartott Godollon. Az olyan volt, mintha a filledt
levegdjii szobaban ablakot nyitnank. Egy 0j megkozelités modszertanat adta, nekem
akkor épp az hianyzott. Egy olyan szakaszban voltam, amikor mar untam a sajat pél-
damondataimat.

Honnan a szinhazi érdeklédésed, a rendezdi véna?

A debreceni egyetemen kezdetektdl fogva szinjatszottunk: Halasz Katalin tanarné
iigyes kézzel vezetett be benniinket a farce és Molicre vilagaba. Evidens volt, hogy a
Miivészetiben szinpadra termett tancos gyerekekkel én is rogton igy kezdjem. Azota
minden évben Gjrakezdem, mert a szinhaz feldli kdzelités mindig hoz valami ujat. Nem
beszélve arrdl, hogy a fiatalok imadjak magukat megmutatni. Ezt az er6t lovagolom én
meg, mikor azt kérdezem: ,,Akartok szinhdzazni?” Persze a drama jelent felszabadult
jatékot a nyelvi o6ran, egylitt gondolkodast, amely nem feltétlen a beszélgetésben meriil
ki. Jelent egyiitt megtett alkotoi utat, 6sszebuijasokat, plusz konfliktusokat a didkokkal.
Es jelenti azt, hogy észrevétleniil kicsalogatom bel8liik azt, amit tudnak.

Miért éppen a Leowey? Hogyan keriiltél oda?

Ez érdekes torténet. Akkor sziiltem a harmadik gyermekemet, s gyeses anyuka akar-
tam maradni, ameddig lehet. De a Leéwey akkori igazgatoja, Dr. Szolcsanyi Janosné
Judit, akinek egyébként fantasztikus pedagogiai megérzései voltak, elkezdett a ,,nya-
kamra jarni”: mindenképpen azt szerette volna, ha elmegyek tanitani a gimnaziuma-
ba. Nem tudom, hogyan ¢és miért szemelt ki erre a feladatra, de nem hagyott sokat
gondolkodni. Megprobaltam hat. Azéta a Ledweyben vagyok. Egy percig sem bantam
meg, mindig j6 volt ott nekem. Mindig rengeteg dolgom volt, s ha nem, csindltam egy
projektet.
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Hogy érzed magad az iskolaban?

Altalaban jol. A fiatalok olyanok, amilyenek. Nyilvan — ahogy sokan mondjak — csok-
ken a szinvonal. Ez engem azért nem zavar, mert ha "A’ pontbdl kell kiindulni, akkor
az mindig a diak. Es az, hogy hol van ez az A’ pont, majdnem teljesen mindegy. Meg
kell keresni. A gimnaziumban dolgozni nagyon jo, sok a lehetéség, s tobbnyire sza-
bad kezet kapok. Utalom a Kréta naplot, egyre nehezebb az ,,elzombisodott” oktatasi
rendszerben motivaciot talalni, de én harcos tipus vagyok. Ebbe beletartozik az is,
hogy tokéletlen 6nmagam ellen harcolok nap mint nap.

Hogyan zajlik a nyelvtanitas, szinteztek-e?

Régen harom csoportra bontottuk a 35-40 diakot, ezek koziil egy haladé csoportunk
volt, aki mar tanult, és volt &tmenet a csoportok kozott, aki gyorsabban vagy lassabban
haladt, az valthatott. Ez azonban a mult, most erre nincs mar lehetdség, két csoportban
dolgozunk. De az altalanos tapasztalatom az, hogy altalaban oktdber végére beérik
egymast a teljesen kezddk, és azok, akik altalanos iskoldban mar tanultak franciat!

Heti hany oraban tanitasz, egy-egy orara mennyit késziilsz?

Heti 22 6réban tanitok, de hozza jonnek a szinjatszok (6) és a versenyfelkészitések meg
a helyettesitések. Nem nézem, hogy mennyit késziilok az 6rakra, mert van olyan ora,
amelyet ,,csip6bdl” tanitok, és van olyan, amelyre orakat szanok. De azt valgjaban nem
is a felkésziilés, hanem ennek-annak az atnézése, esetleges 0j ismeretek elsajatitasa.
Nem tudom idében megmondani, mennyit szanok késziilésre, tanitasra — annyira 6sz-
szemosddik a mindennapi intellektualis Iétezésemmel. Soha nem szamoltam ezt még
ki. Mikor kicsik voltak a gyerekeim, abbol a szempontbdl sanyargattam magam, hogy
mennyit nem vagyok a csalddommal.

Milyenek a diakjaid?

Egy tugynevezett elitgimnaziumban tanitok, tobbnyire értelmiségi kdzegbdl jovo
gyerekeket. Ez més pedagbgiai problémakat vet f6l, mintha mas fiatalokat tanitanék.
1420 évesek, mert az 6téves két tanitasi nyelvii struktiraban dolgozom. Szamomra
mindig az volt a fontos, azt vallom most is, hogy miel6tt szeretnénk ‘megtolteni’
tudassal a gyermeket, azel6tt nyissuk ki 6t, éreztessiik meg veliikk a munka 6romét.

Hogyan tudod megragadni, lekétni ennek a korosztdalynak a figyelmét?

Leginkabb csoportokat tanitok (15-18 £6), de eléfordul, hogy egész osztallyal talalom
szembe magam. Csak teljes fegyelemben vagyok képes miikddni: ezt magamtol is,
a fiataloktdl is megkdvetelem. Nem mondom, hogy ez helyes, de a dramas tapaszta-
lataim egyike, hogy a segit6 figyelemmel sokat lendithetiink a dolgokon. Olyan ez,
mint egy szabalyjaték, amelynek a legfontosabb szabalya az, hogy hallgassuk meg a
tobbieket. Gyakran ez nagyon nehéz, mert ha jatszunk — és én nagyon szeretek jatszva
tanitani — rengeteg energia szabadul fel.
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Van-e valamilyen bevdlt tanitdsi modszered?

Minél idGsebb vagyok, s minél tobb tapasztalatot szeretnék atadni, annal jobban kell
figyelnem, hogy ne beszéljem tul az 6raimat. Erésen kézben tartom az 6rdim, s nagy
erdkkel igyekszem hattérben maradni. Ez nem mindig sikeriil. Probalom felpiszkalni
a fiatalok kivancsisagat, s feléleszteni — és kihasznalni — a kreativitasukat.

Hasznalsz-e tankényvet?

Sajnos nincs annyi franciaéram, hogy tankonyveket tudjak végigvinni. Magantanitas
soran probalok ki egy-egy 0j kdnyvet, legutobb a Talentst. Dramabol meg nincs — s
nem is kell — tankonyv. Sajat anyagokra épitem az oraimat. De jobb is ez igy, nem
vagyok az a tankdnyvkovetd. Szivesen csapongok ilyen-olyan anyagok és segédesz-
k6zok kozott.

Milyen gyakran haszndlsz kiegészito anyagot?

Eszrevettem, hogy a gyerekeket ,,feldobja” egy-egy elvarazsolt kiegészitd anyag.
Legutobb épp faradtsagi holtponton voltunk egy végzos osztalyommal. Megnyitottam
aneten régi sanzonokat (Barbara, Brel, Brassens, Gainsbourg), és maris ramozdultak.
De alkalmanként beviszek egy-egy rovidfilmet, filmrészletet, szemelvényeket — amik
éppen akkor érdekelnek, vagy amelyekrol feltételezem, hogy Oket fogjak érdekelni.

Hogyan kapcsolodik a drama és a két tanitasi nyelvii francia tagozat?

Régen nagyon jol illeszkedett a drama a francidhoz, a kéttannyelvii osztalyokban
franciaul dramaztunk, kidolgoztam rengeteg anyagot. A gyakorlaton volt a hangsly,
a két tanitasi nyelvii képzés szerves része volt. Az elejétdl, az elékészité osztalyban
Onismereti és tarsismereti jatékok voltak, nagyon jol 6sszekovacsolta a tarsasagot, a
kozosséget. Utana 10. és 11. osztalyban dramadrak voltak francia nyelven, majd el6-
rehozott érettségit tehettek ebbdl a targybdl egészen 2013-ig, amikor ezeket az egyedi,
tanartol fliggden bevezetett, két tannyelvii képzéseket, mint amilyen a drdma volt
francidul, megsziintette az oktatasi kormanyzat.

Hogyan motivaljatok a didkokat 6t éven keresztiil?

Héat az nagyon kemény dio! Az els6é évben még motivalja 6ket az, hogy bent marad-
nak-e vagy nem, tehat nagy a tét. Els6 év végén elvissziik Oket a francia Riviérara,
ahol még nem kertiilnek csaladokhoz, hanem kempingben lakunk egyiitt, in. mobile
home-okban Cannes mellett. Itt van lehetdsége arra, hogy keveredjenek a franciadkkal,
kapnak jatékos és egyéb feladatokat, hogy példaul interjuvoljanak meg egy franci-
at. Igy talalkoznak elészor a frankofoniaval, eljutnak a Chagall-mazeumba. Ezen az
uton még nem frusztralédnak azzal, hogy beledobtuk 6ket nyakig egy idegen nyelvi
kornyezetbe, ott vagyunk mellettiik, segitiink. Utana tizedik osztaly végén van egy
csereut, Aix-en-Provence-szal van cserekapcsolatunk. A szinjatszokat vissziik olyan
kiilfoldi fesztivalokra, ahol francidul tanul6 gyerekek ugyan ugy szinhazaznak, mint
Ok: eljutottunk pl. Barcelonaba, Kairéba, Moszkvaba. Nekiink az a fontos, hogy meg-
tapasztaljak a nyelv hasznossagat. Jarunk versenyekre, talalkozdkra, a Francia Inté-
zetbe is kiilonboz6 rendezvényekre, programokra. Ezeken a helyeken nagyon sokat
tanulhatnak magukrol, az életrdl, és a nyelvet is intenziven hasznaljak.
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Hogyan tartod karban, milyen modszerekkel fejleszted a sajat nyelvtuddasodat?
Lanyom Franciaorszagban ¢él, gyakran megyek az unokaimra vigyazni. Velik ko-
telez6 magyarul beszélnem, de az iskoldjukban atvaltozom ,,frankofén nagyiva”.
Probalok olvasni, filmeket nézni — de igy is sokszor észreveszem, hogy ,,ko6zépfo-
kura” sziikiil a nyelvtudasom. Sokat segit, hogy francia civilizaciot is tanitok, ami
magasabb szint.

Alkalomadtan kité! tudsz szakmai tandcsot kérni?
Van jeune diploménk, s van francia nyelvii kollégam is. De néha telefonos segitséget
kérek a lanyomtol.

Tagja vagy-e valamilyen szakmai egyesiiletnek?

Tagja vagyok a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasagnak, ahol par évig a kiilfoldi kap-
csolatokért felelds elnokségi tag voltam, de barati viszonyt apolok a Magyarorszagi
Franciatanarok Egyesiiletével is. Ha hivnak tovabbképzést, eldadast tartani, cikket
kérnek télem, mindig szivesen teljesitem. Fontosak ezek a forumok, féleg ha batran
ellatjak a szakmai érdekvédelmi feladatokat is.

Voltal-e kiilfoldi 6sztondijas? Merre jartal?

Nagyon régen. Emlékszem az els6 tobb honapos 6sztondijamra, Clermont-Ferrand-
ban, rengeteg 01j dolgot tanultam meg Franciaorszagrol, az életrdl. De voltam Parizs-
ban és Aix-en-Provence-ban is. Aztan elkezdtem dramapedagogiai tovabbképzéseket
tartani (Libanontdl Szibériaig), s azokbdl toltekeztem.

Hogyan képzeled a palyad hatralévo részet?
Zokkendmentesen, nyugodtan. Meg harcosan és nyiizsgén. Mint az eddigit, csak talan
kevésbé rohandsan.

Sose vagyodtal mas palyara?

Talan silany a fantdzidm ahhoz, hogy el tudjam magam maéshol képzelni, mint az isko-
laban. Persze, nem is volt fontos, mert tanarként sok minden mas is lehetek. Lehetek
szinész és rendezd az 6raimon, utazasszervezd és idegenvezetd egy kiilfoldi uton, ird
és muforditd. Vagy egy kicsit pszichologus, gyontatd pap és renddr. Annyi minden
belefér ebbe a szakmabal!

Miért maradtdl ezen a palydan?

Nem tudom miért. Két dolog miatt biztos nem: tarsadalmi megbecsiiltség és biz-
tonsag. De j6 a fiatalokkal szimbidzisban élni, épiilni. A hala nem pedagodgiai
kategoria — szokta mondani Bus Eva kollégandm, akit6l szakmailag nagyon sokat
tanultam. Arra semmiképpen nem lehet kozvetleniil szamitani. Majd évtizedek
mulva beérik. A multkor épp sOrdoztem a Nappali teraszan, mikor egy 30 évvel
azelOtti tanitvanyom ,,bemutatott a gyerekének”, s elmondta, mi mindent tanult
télem. Na, az {it0s volt! Szerényen, de hatarozottan meg szoktam kérni a tanitva-
nyaimat: nekem ne hozzanak virdgot pedagoégusnapra, engem az bant, mert egy
protokollarisan kitaposott ut. Es a protokollt a mai napig nem kedvelem. De nem
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art, ha n¢ha keresik a kedvemet, meglepnek valami ujjal — mint ahogy ezt én is
teszem veliik. Ne iinnepeljiik, hanem becsiiljiikk egymast! Es ne egy bizonyos na-
pon, hanem a hétkéznapokban!

Mik a személyes erdsségeid, van-e gyengeséged?

Kreativ vagyok és jo szervezd. Konnyen elkap a lelkesedés, s olyankor latom, mekkora
a munkabirasom. Tl kritikus vagyok, és keveset dicsérek: a maximalizmusom miatt
nehéz velem 1épést tartani. Onkritikdm miatt néha egészen mélyre zuhanok: olyankor
aztan semmi sem jo.

Milyen szakmai terveid vannak a kozeljovoben?

Van sok-sok projektdtletem, amelyeket szeretnék még megvalositani. A fesztivalt min-
denképpen folytatnam, de 6rommel 1atom, hogy vannak szervezési munkak, amelyek
szép lassan atcstisznak egy régi diakom, Aradi Hanga kezébe. Sokan jonnek segiteni,
varom, hogy ez ne csak esetleges és alkalmi legyen, én boldogan hattérbe szorulnék.

Véleményed szerint a dramapedagogiat hogyan lehetne beilleszteni a tandrképzésbe?
Rengeteg jatékot tanitanék meg a leendd tanaroknak, jatékadaptacioval kezdenék,
varialhato, rengeteg modon felhasznalhato jatékokat. Gyakorlasra és elmélyitésre
szoktuk hasznalni leginkabb a dramat. Mi mindig korbe rakjuk a székeket nyelvoran,
hogy a diakok lassak egymas szajat is.

Van-e megfeleld francianyelvtanar-utanpotlas?

Nincsen. Amiota a tagozat megalakult, azzal kiizdiink, hogy talaljunk valakit, aki
megfeleld franciatudassal eljon hozzank tanitani. Elég kilatastalannak érzem, mert
aki megfelelé nyelvtanulasra tesz szert, kimegy kiilféldre, hiszen Franciaorszagban,
illetve a francia nyelvli gyarmatokon is nagy a tanarhiany.

Szerinted hogyan fest majd idegennyelv-oktatdasunk tiz év milva?

Ha az oktatasiligy nem veszi észre, hogy legyenek bar hatékony online modszerek, a
tanar személye a kulcs, akkor siralmasan. Pontosabban a tanar és a diak egyiittmii-
kodése a szél a vitorlaban. Ez igy volt régen is, és igy lesz mindig. A tanar érdekessé
teszi a megtanulandot, mikozben sziinteleniil motival. Nagy szégyene az a kozokta-
tasnak, hogy a leghatékonyabb motivalo tényez6 még ma is az érdemjegy. Elhibazott,
fals rendszer. Képtelen vagyok megtanulni objektiven értékelni, de lehetetlen is: most
akkor mihez vagy kihez képest 6tos vagy négyes valaki? Tiz év mulva biztosan 1étezni
fog egy olyan motivacios rendszer, amelyben nem lesz mar sziikség az osztalyzatok-
ra. Rettentd fontos az éles helyzet: a nyelvteriiletre val6 kiutazas, ezt — gondolom — a
fiatalok mobilitasanak, nyitottsaganak fejlesztése erdsitheti. Es egyre tobb a lehetéség.

Ha lenne egy jo tiindér, aki harom kivansagodat teljesiti, mit kérnél?

Jaj, de jo kérdés! Hiiha... akkor el6szor magamra gondolok. Szeretném a spanyol-
nyelv-tuddsomat tokéletesiteni, és elmenni dél-amerikai orszagokba, Kubéba visz-
szatérni, mert azt az orszadgot nagyon szeretem. Masodszor, elkezdtem a legkisebb
unokdimat is francidra tanitani, és ezt nagyon szeretném végigvinni, megérni, hogy
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megtanuljanak franciaul, és szeressék a franciat. Hiszen a lanyom gyermekei, az uno-
katestvéreik kint élnek Franciaorszagban. A harmadik kivansagom pedig sok-sok pénz
és segitség az arva oktatasiigyiinknek!

Az interjut végigolvasva, taldn kideriilt az olvasé szamdra is, hogy Eva egy csoda!
Annyira sokszinti, nyitott, elhivatott és magaval ragado egyéniség, hogy sokdig tud-
tunk volna még beszélgetni a francia nyelvrdl, nyelvtanitdsrol, dramapedagogiarol, a
mindennapi szakmai 6romokrél és kihivasokrol. Azért szurkolok, hogy Eva kivansdgai
maradéktalanul teljesiilienek, akar vannak tiindérek, akar nincsenek!
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SIMON KRISZTIAN

Make Beliefs Comix

A kreativ iraskészség fejlesztésének kincsestara

A nyelvi készségfejlesztés egyik alapkove az iras elsajatitasa és alkalmazasa. Mégis ez
a teriilet az, amely alkalmanként mesterkéltnek hathat a didkoknal, mivel olyan szo-
vegeket kell irniuk érettségire vagy nyelvvizsgara késziilve, amelyek témajuk alapjan
szamukra kevésbé motivalok €s inkabb sablonosak. Tipikus vizsgafeladatként szerepel
egy utazas szervezése €s reakcio egy levélre, e-mailre vagy online bejegyzésre. Ez a
két irastipus jelen volt az idei kdzépszintli angol érettségiben is, ahogy az az Oktatasi
Hivatal weboldalan megtalalhat6'. A probléma természetesen nem az, hogy a diakok
ilyen tipusu feladatokat oldanak meg, hiszen ezek valos élethelyzeteken alapulnak.
A gond inkabb az, hogy a kreativ iraskészség fejlesztése hattérbe szorul vagy egy-
altalan nem is szerepel a tanorakon, pedig szdmos, nem csak irasra korlatozodott,
készséget lehet fejleszteni kreativitassal.

Sternberg és Williams szerint a kreativitast leginkabb a szintetikus, analitikus és
gyakorlati készségek fejlesztésével lehet elérni, miszerint egy létezd dtlethalmazbol a
legjobb megoldast kivalasztva létrehozunk egy terméket (1996: 3). Ez a modell alkal-
mazhato a fent leirt feladatokra is, és igy, amikor a didkoknak érvelniiik kell irasban,
akar vizsgahelyzetben, akar szimplan hazi feladat irasakor vagy tanoran, a miért kér-
désre adott valaszaik egy Osszetettebb gondolatfolyamatot mutathatnak fel. Tovabba
Oonmagat a feladatot is motivalobbnak tarthatjak, hiszen tobb mozgasi és kifejezési
lehetéségiik van. A jelen bemutatd alanya, Bill Zimmerman angol nyelven elérhet
Make Beliefs Comix weboldala (https://www.makebeliefscomix.com/). A platform a
kreativ iraskészség fejlesztésének kincsestara, amely szamos opciot biztosit mind tan-
o6rai, mind tanoran kiviili fejlédéshez.

A Make Beliefs Comix kezd6lapjan (1. abra) egybdl szamos opcio fogadja a latogatd-
kat, konnyen kezelhet6 legordiilé meniikkel. Lehetdség van létrehozni sajat képregényt
(Create comix!), bongészni az ingyenesen elérhetd szamos nyomtathato anyag kdzott
(Printables), iidvozidlapot késziteni ¢€s kiildeni (Greeting cards), az irassal kapcsola-
tos forrasokat megtekinteni (Writing), kifejezetten tandroknak késziilt meniiben is-
merkedni a weboldal lehetséges alkalmazasaval (Teachers), a sziilék is megtudhatjak
hogyan segédkezhetnek gyermekiik iraskészség fejlesztésében (Parents), a nem angol
anyanyelvii latogatok szamara elérhetd egy forras-osszeallitas (ESOL/Literacy), az

'http://dload.oktatas.educatio.hu/erettsegi/feladatok 2019tavasz_kozep/k_angol 19maj fl.pdf
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1. abra. A Make Beliefs Comix kezddlapja

SNI-s didkok oktatasara (Special needs) is biztosit a weboldal szamos 6tletet, végil
pedig elérhetd egy e-book bank (E-books & more).

A weboldal egyik f6 funkcidja, amelyet nevével is hirdet, a képregényalkotas. Ezzel
els6sorban a vizualis tanulokat célozza és a kiilonb6z6 korcsoportok vizualis intelli-
genciajara és szocializacidjara épithet. Maximum 18 panelos képregényt lehet a Make
Beliefs Comixon alkotni, ahol a panelszam megadasa utan tobb kategoériabol lehet
beszlrni szereploket, szovegbuborékokat és kiillonbozo targyakat (2. abra). Minden
elem konnyen mozgathat6 a képkockakon beliil. A szerkesztés intuitiv, de a Create
comix! meniit kivalasztva meg lehet nézni egy rovid demot is, amely bemutatja a tel-
jes folyamatot. Ez a feliilet mar altalanos iskoldban is hasznalhat6 rovid torténetek és
parbeszédek illusztralasara. Példaul a didkok parban dolgozva 6sszeraknak egy széveg
nélkiili képregényt, és egy masik par a vizudlis elemeket hasznélva rekonstrudlja a
torténetet, és megirja a lehetséges parbeszédet. A kész képregényt a nyomtatas/e-mail/
mentés (Print/Email/Save) meniire kattintva lehet nyomtatni, sajatgépre menteni vagy
online menteni egy rovid e-mailes regisztracio utan.

A nyomtathato anyagok (Printables) feliileten egy tematikusan rendezett listabol
lehet valasztani az ingyenes elérhetd anyagok koziil. Szdmos témat lefed a platform,
amelyek kiilonbozo oktatasi szinteken hasznalhatok. A harmadik dbra egy olyan
nyomtathat6 anyagot mutat be, ahol a didkok feladata, hogy megoldést talaljanak két
barat kozotti vitara, és békét kossenek. Sem a vita targya, sem a megoldas természete
nincs megadva, csupan egy kép a szituaciorol. igy a didkok feladatmegoldas soran
szabad kezet kapnak a lehetséges problémak megvitatasara és a megoldasokon valo
Otletelésre, valamint a békekotés feltételeinek megadasara. Ezek a 1épések lefedik
Sternberg és Williams (1996) kreativitasmodelljét és igy az adott nyelvtani szerkezet,
mint jelen esetben az egyszerli jovo, gyakorlasan kiviil kreativ és problémamegoldd
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2. abra. A Make Beliefs Comix képregénykészitdje

készségeket is fejlesztenek. Egy ilyen feladat miikodhet kdzépiskolai szinten, amikor
egy adott korcsoportra jellemz6 problémak megvitatasara keriil a sor. A tandroknak
(Teachers) feliilet pedig gyakorlati 6tletekkel ismerteti meg az oktatokat, hogy miként
hasznalhatjak a weboldalt és a fent leirt feladat a 16-0s szamu ,,konfliktus megoldd
készségerosités” kategoriaba passzolna. Ez, a sziiloknek (Parents) meniiponttal 6ssze-
vonva hidat képezhet a tanorai és tanoran kiviili készséghasznalat kifejlesztéséhez.

A weboldal utols6 mentiipontja, az e-book bank (E-books & more), Bill Zimmerman
ingyenes elérhetd e-bookjait tartalmazza, és hosszabb, akar egy félévet is feldleld pro-
jektekhez remek forrast biztositanak. A kreativiraskészség-fejlesztés egy lehetséges
problémaja az dtletek megtalalasa és az ehhez tarsuld nyomas, hogy valdban jo-e az a
bizonyos 6tlet. Zimmermann Something To Write About e-bookja tokéletes bevezetd
ehhez a folyamathoz (4. abra). Afféle naploként szamos kiilonbozo6 témat, leirast és
Otletet tartalmaz. A fajlt letoltés utan ki lehet tolteni (7ype/Write Here), illetve pdf-ol-
vasokkal menteni is lehet. A negyedik abran lathato leiras, miszerint hdrom merdben
kiilonb6z6 ember életérol kell irni, remek kontextust biztosit kreativ irashoz. Egy fél-
éves projekt keretein beliil lehet az a didkok feladata, hogy tandran kiviil minden héten
keressenek egy témat, vagy dolgozzanak egy megadott témaval, aminek a bejegyzéseit
félév végén jutalmazza az oktatd. Amennyiben kreativ iras fejlesztése a cél, fontos a
jutalmazas és nem az értékelés hasznalata ennél a 1épésnél.
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3. abra. Példa a Make Beliefs Comix nyomtathaté anyagaira
a baratsag témabol

TYPE/ WRITE HERE
(contimued)

TYPE/ WRITE HERE

4. abra. Mintaoldal a Something To Write About e-bookbdl
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5. abra. Mintaoldal a Your Life In Comics e-bookbél

Természetesen nem csak tanoran kiviili hasznalatra alkalmasak Zimmermann
e-bookjai. A Your Life In Comics kotetben kiilonb6z6 szituaciok szdvegbuborékjait
kell kiegésziteni, vagy torténeteket kell irni (5. abra). Az 6tddik abra bal oldali képén
egy sziilo—gyerek tanacsadasi szituaciot kell kiegésziteni, amely tokéletesen passzol
a csalad témakorébe egy csoportos vagy paros vitaba, miszerint, mi az a tanacs, amit
minden gyermeknek hallani kell. A jobb oldali képen a szereplé egy idégéppel ella-
togat egy adott korszakba. A didkok feladata kiegésziteni, hogy mi tortént, miként
befolyasolta egy talalkozo, és hogy visszatér-¢ a jelenbe. Ezzel a feladattal az egy-
szerli multat és a feltételes modot célzottan lehet gyakorolni, ami egy rovid torténet
Osszeallitasahoz vezet, helyet hagyva a kreativitasnak is, kovetve Ambrose, Bridges,
DiPietra, Lovett, Korman és Mayer (2010: 4) leirasat, miszerint a tanulok aktiv szerepe
fontos a sikeres tanulasban.

Osszességében a Make Beliefs Comix egy olyan weboldal, ahol mind 4ltalanos,
mind kdzépiskolai tanarok kreativiraskészség-fejlesztést gyakoroltato feladatok egész
tarhazat talaljak, amelyek tanorai és tanoran kiviili hasznalatra is alkalmasak. Az oldal
igen sokoldalu, hiszen lehet online képregényt szerkeszteni, anyagokat nyomtatni, és
e-bookokat letdlteni és kiegésziteni, akar mobil eszk6zokon is. A weboldal felhasz-
naldbarat, és mivel szamos vizualis elemmel operal, mar akar A2-es angoltudassal
is hasznalhatd. Természetesen az Osszetettebb anyagai ennél komolyabb nyelvtudast
igényelnek. Egyre tobb tankonyv tartalmaz képregényeket, de nem rendelkeznek a
weboldal nyujtotta szabadsaggal és felhasznalasi lehetdségekkel. A Make Beliefs Co-
mix témai és illusztracioi remek keretet biztositanak a kreativ készségek fejlesztéséhez
és kiilonbozo oktatasi szintek profitalhatnak a megoldasaibol.
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Gayer Jozsef (fészerk.) (2015):
Online Vizligyi szétar
(Global Water Partnership) http://www.gwpszotar.hu/

A mai magyar nyomtatott egy-, két- és tobbnyelvii szotarpiacon korbenézve az tapasz-
talhato, hogy aranyait tekintve sokkal kevesebb szakszotar jelenik meg ¢és érhetd el,
mint kdznyelvi szotar, ¢s még inkabb igaz ez az online szétarakra. Annak ellenére,
hogy az informatikai eszkdzok nyujtotta lehetéségek megoldast adnak a papiralapa
szotaraknal jelentkez6 korlatokra (helyhidny a szdcikken beliil és az ebbdl kovetke-
z06 informacioslirtiség, illetve -veszteség, nyomdai koltségek, a bovithetdség €s at-
dolgozhatosag technikai és gazdasagi korlatai stb.), mégsem tapasztalhato az online
szotarak és terminologiai adatbazisok tdmeges megjelenése. Ez nyilvan elsdsorban
a befektetett munka mennyiségével és komplexitasaval, valamint a forrashiany és a
megtériilés kérdésességével magyarazhatd. Mindezek ellenére magyar nyelven (akar
ingyenesen is) elérhetd néhany olyan elektronikus szotar €s terminologiai adatbazis,
amelyek mind arrol tesznek tantibizonysagot, hogy érdemes ¢€s sziikséges szakmailag
jol megalapozott lexikografiai forrasokat 1étrehozni, hiszen ezeket szamos teriileten
hasznositani lehet, legyen ez az oktatas, az idegen nyelvii szakmai kommunikacio
vagy akar a szakforditas.

A fentieket jol szemlélteti az a 2015-ben kozzétett magyar—angol online Viziigyi
szotar, amely a GWP Magyarorszag Alapitvany gondozasaban jelent meg. A jelen
recenzi6 célja a szotar lexikografiai megkozelitésii elemzése, amely magaban foglalja
a szotar keletkezésének, illetve intézményi hatterének és a szotar szerkezetének be-
mutatasat, valamint olyan észrevételek ismertetését, amely szempontokat nyujthat a
tovabbi atdolgozashoz €s a bovitéshez. Az elemzésnél a Gaal (2012) altal kidolgozott
szempontrendszert veszem alapul, amely kimondottan az online szotarak elemzésé-
hez késziilt, és magaban foglalja a médium adta jellegzetességek figyelembevételét,
ugyanakkor a relevans helyeken megtartja a hagyomanyos, papiralapu szotaraknal
kialakult elemzési rendszert (Foéris—Rihmer 2007).

A szotar hatterét tekintve megallapithato, hogy nincs papiralapu elézménye, a sz6-
tarat eleve online szotarnak tervezték. Ahogyan arrél az Altaldnos tajékoztaté cimii
részében is olvashatunk, a szotar elokészité munkalatai a 2013-ban megrendezett Bu-
dapesti Viz Vilagtalalkozo kezdeményezése nyoman indultak, mivel nem allt rendel-
kezésre sem atfogd, sem korszerli vizgazdalkodasi szdjegyzék, sem magyar—angol
szotar a szakteriileten, pedig itt is lépést kellene tartani az elmuilt évtizedekben vég-
bement jelentds szokincsbeli valtozasokkal. Mindez pedig olyan forrasmiivek elké-
szitését és kiadasat kivanja, amely utat mutat a valtozasok kozotti eligazodasban. Ez
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vezetett a 23 szakteriiletre bontott és szamos szakérté kdzremiikodésével elkészitett
szotar megjelenéséhez.

Gaal besorolasa szerint intézmény, szervezet altal szerkesztett (Gaal 2012: 229)
szotarrdl van sz0, ami azt jelenti, hogy nem kapcsolddik egyik hagyomanyos szotarki-
adohoz sem. A szotar f6 célcsoportjat olyan szakértok és az ezeken a teriileteken ta-
nulmanyokat folytat6 hallgatok alkotjak, akik szeretnének tajékozodni az angol nyelvii
szakirodalomban, illetve maguk is szeretnének angol nyelven megjelené munkakat
publikalni. Emellett a célkitiizések kozott szerepel még a nemzetkdzi szakértdi mun-
ka eldsegitése, ahol — sok mas szakteriilethez hasonléan — az angol valt az uralkodo
nyelvvé.

A szétar jellegét tekintve (Gaal 2012: 232) valodi online szoétarnak tekinthetd. Ez
azon alapul, hogy a szotar egyedi felépitést kovet, amely alapvetden eltér a nyomtatott
szotarak hagyomanyos strukturajatol és elembeli felépitettségtdl. A szotar mélyebb
vizsgalata azonban azt is megmutatta, hogy a szdcikkek felépitettségét, elrendezési
szemléletét és a szotar struktirajat tekintve is sokkal inkabb terminologiai adatba-
zisrol, mint online szotarrdl van sz (a terminoldgiai adatbazis és az online szotarak
Osszehasonlitasi szempontjaihoz lasd Sermann-Tamas 2013). Alapvetden azt lehet
mondani, hogy az adatbazis kihasznalja az online megjelenés nyujtotta lehetosé-
geket az egyes bejegyzésekre valo utalasnal, valamint az Gsszetartozo fogalmak
és definiciok Gsszekotésénél. Ha egy olyan terminust tartalmaz a definicid, amely
szerepel az adatbazisban, akkor egy link segitségével el lehet érni azt. Ezenkiviil
néhany olyan link is megtalalhat6 a definiciok kdzott, amelyek nem az adatbazison
beliilre, hanem egy kiils6 oldalra mutatnak, mint ahogyan az a Duna Bizottsdg be-
jegyzésben is lathato.

A megastruktarara (Gaal 2012: 234) vonatkozo informaciokat az Altaldnos tdjéko-
zato tartalmazza. Az online viziigyi szotar terminologiai adatbazis jellegét az is mu-
tatja, hogy mar a tajékoztatoban tételesen felsoroljak az egyes szakteriiletek szerzojét
vagy szerz0it, ami azonban nemcsak az elészoban torténik meg, hanem minden egyes
bejegyzésnél is. Masrészrdl néhany terminus esetén eléfordul, hogy nem a bejegyzés
elsé szamu szerzdje/szerz6i adtak meg a meghatarozast. Ilyenkor a tényleges szerzo
nevét tiintetik fel, €s a Forrdsok kategoria alatt adjak meg a roviditett bibliografiai
adatot. Ez a fajta pontos dokumentaltsag és a munkafolyamatba bevont szakért6i gar-
da mind alatdmasztja az adatbazis megbizhatdsagat, amelyet még tovabb erdsiti az
a tény is, hogy a munkalatokba altalanos és bizonyos doménekhez szaklektorokat is
alkalmaztak, valamint az adatbézist nyelvi lektor is ellendrizte. Ez utdbbiak esetén
sajnos arra nem tér ki az Altaldnos tdjékoztaté, hogy a szakmai-nyelvi lektoralas csak
a magyar terminusokat és definicidkat érinti, vagy kiterjed-e az angol nyelvii ekvi-
valensekre is.

Az Altaldanos tajékoztato szerint az adatbazis jelenleg 3000 terminust tartalmaz, a
terminusok konkrét szama azonban ténylegesen 3548. A feldolgozott anyag mennyi-
ségének és mindségének javitdsara is igéretet tett a szerkesztd: tovabbi munkalatként
a folyamatos lektoralast, a szerkesztési egységesitést (amely ilyen nagyszamu szer-
701 csapat esetén szilikséges), a terminusallomany bdvitését, valamint a bibliografiai
adatok kiegészitését tlizte ki célul. Ezekben a folyamatokban, javaslatok formajaban,
barki részt vehet.
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Gaal (2012: 235) a megastrukturaval kapcsolatos elemzés részének tekinti a szer-
z8i jogi/adatvédelmi informacidkat is. Ennek az adatbazis teljes mértékben eleget
tesz, kivételt ez alol a bibliografiai adatok képeznek. Altalanossagban elmondhato,
hogy az egyes bejegyzéseknél, valamint az abraknal csak roviditett adatokat jelolnek
meg (szerzo, évszam), ugyanakkor az oldalon sehol sem talalhato a teljes bibliografiai
jegyzék. Ez egy nyilvanosan megjelend adatbazis esetén fontos lenne, hiszen tovabbi
tajékoztatasul szolgalna az érdekl6dok szamara, és egyuttal az adatbazisban szerepld
domének tovabbi vizsgalatahoz is jo szakirodalmi alapul szolgalhatna. Ennek potlasat
a szerkeszt0 a késobbiekre igéri.

A megastruktura elemzésénél fontos szempont a felhasznalot segité utmutato/sugd
is (Gaal 2012: 236). Az online viziigyi szotar els6sorban a szotar szerkesztési elveire,
valamint a doménbe sorolasra vonatkozdan ad magyarazatot. A keresésre és egyéb
technikai tudnivalokra vonatkozéan nem talalhaté informacié. Ami az egyes termi-
nusok szakteriiletekhez valo rendelését illeti, az Altaldnos tdjékoztaté szerint oda-
soroltak az adott terminust, ahol azt a leggyakrabban hasznaljak. Ez természetesen
nem egyezik a terminologiai adatbazisoknal esetén alkalmazott bevett gyakorlattal:
ebben az esetben érdemes lenne kiilon bejegyzést felvenni ugyanazon terminusokra,
kiilon doménmegjeloléssel. Egy masik itt emlitett szempont a szinonimak kezelése.
Amennyiben 6sszetett szordl van szo, akkor az el6- vagy utdtagot lehagyjak, ahogy
tették az dllando vizboritasu tarozoté *wet pond/basin’ angol nyelvii ekvivalensének
megadasanal is. Ez a fajta helytakarékossag egy online adatbazis esetén nem indokolt.
A masik szempont a kereshetdség befolyasolasa: ebben a konkrét esetben a wet ba-
sin keres6szora nem ad talalatot az oldal. A kissé kovetkezetlen szerkesztési elv itt is
megjelenik: bar mas bejegyzéseknél van kiilon szinonima adatmezd, ebben az esetben
mégis egyetlen bejegyzésben adtak meg a szinonimat is.

Az Altaldnos tajékoztaté hasznalatra vonatkozo kovetkezé megjegyzése a tildére
vonatkozik. Ezt a klasszikus lexikografiai tipusi miivekhez hasonl6an a definicioban
szerepl6 cimszod helyettesitésre hasznaljak. A nyomtatott miivek esetén ennek is leg-
inkabb a helytakarékossag a f6 funkcioja.

— h.'.-l'ﬂ
— raalue
gereb trash rack

[ditaldnos kifejezések] [general terms]

angol szinonimak:
screen

Definicio:

Vizépitési mitargyak atfolyasi szelwvényébe épitett, parhuzamos rudakbdl (palcakbol) készitett fési- vagy racs-szerli szerkezet.
tartdzkodd emberek életvédelme. A ~ lehet régzitett vagy kiemelhetd, kézi és gépi tisztitasl. A ~ -palcak kozotti thvolsag
szerint megkllonboztethetd: védd-, durva., €s finom gereb. Szennyviztisztitd telepeken és halgazdasagokban a ~ -et rdcsnak is
nevezik.

Nincs forrasmegjelolés. Szerkesztd/szerzd: Szlavik Lajos

1. abra. A gereb szocikk
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A tilde hasznalata online adatbazis esetén elveszti gyakorlati funkciojat. Egyrészt
rossz hatassal van a kereshet6ségre, hiszen a fenti példaban esély sincs arra, hogy a fel-
hasznal6 ra tudjon keresni a gerebpdlca szoéra (lasd 1. abra). A tildehasznalat az egyes
bejegyzések kdzott valtozo: nem minden szerz6 hasznalja, ezért csak elvétve, konkrét
szerzoknél talalhatd meg. Ez is a szerkesztési elvek egységességének hidnyat mutatja.

A szerkezeti elemzési szempontok kovetkezd csoportja a makrostruktura (Gaal
2012: 237), amely a nyomtatott szotarak esetén a szocikkek egymashoz vald viszo-
nyat vizsgalja. Errdl az elobbiekben mar volt sz6 réviden, azonban az online szotarak/
adatbazisok esetén fontos szempont még a keresés modja is. Az online Viziigyi szotar
onomasziologiai ("fogalomalapt’) (Foris 2005) nézOpontjat a keresési talalatok rende-
z€se is tamogatja. A lapozgato keresés soran nem a teljes terminusallomanyban lehet
alfabetikus rendben keresni, hanem csakis doménre lebontva, ebbdl az kovetkezik,
hogy a fogalombdl valo kiindulas fontos alapelv az adatbazis felépitésénél. Az egyes
targykorokon beliill megjelend terminusok természetesen mar abécérendbe rendezet-
tek. A lapozgato keresés nyelvi hianyossaga, hogy ezt csak magyar nyelven lehet
megtenni, aminek mar a korabban emlitett indoka lehet.

A vizgazdasagtan domén listajanal lathatd, hogy azoknal a terminusoknal, ahol
idézojelet hasznaltak a szo elején, a rendezéprogram automatikusan a lista elejére te-
szi 6ket. Itt egyrészt felmeriil annak kérdése, hogy pl. a ,, Benchmark” drazais cimszo
esetén miért kellett a benchmark szét idézdjelbe tenni, illetve nagybetiivel irni, vala-
mint helyesirasi pontatlansagként felmeriil még a nem megfeleld idézojel-hasznalat
is (lasd 2. abra).
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"Benchmark" arazas
"Benchmark" cég
"Osszetétel” gazdasagossag
"PPP" beruhazas

agazati teljesitmény dsszehasonlitds
alapdi]

allandé koltségek

altalanos thmogatas
alternativ koltség
aranytalan koltség
arnyekar

arsapka alapd szabalyozas

2. abra. A vizgazdasagtan domén cimszavai betiirendben

Hasonlé anomalia jelentkezik azoknal a terminusoknal is, amelyek esetén zardjel-
lel kezdddik a terminus. Az Altaldnos tdjékoztaté szerint az idézéjelnek elsdsorban
magyarazo funkcidja van, és nem meghatarozo a cimszo-osszetételben. Ennek hasz-
nalatat mindenképpen el kell valasztani a cimszotol, €s kiilon adatkategoriaban (pl.
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Megjegyzések) kellene feltiintetni a hasznalatra vonatkozd barmilyen kiegészitést
vagy magyarazatot.

Visszatérve a keresésre, az adatbazisban kizarolag szabadszavas keresés lehetsé-
ges. Ez azt jelenti, hogy a felhasznalo altal megadott keres6szo barhol megjelenhet
a bejegyzésben: akar terminusként, akar a definicidban, akar a forrasok kozott. Ez
egyrészt nagyban megneheziti a pontos keresést, masrészt a felhasznalonak tobb ir-
relevans talalatot is at kell olvasnia, hogy megtalalja az altala keresett informaciot.
A keresés tovabbi jellemzdéje még, hogy nem lehet részletes keresést végrehajtani,
tehat nem lehet pl. csak egyetlen doménen beliil keresni. Az eldbbiekbdl adodik, hogy
a kereséskor operatorokat sem lehet hasznalni, illetve a szo6toredék-keresés is karakter-
szinten lehet eredményes. Ami az angol nyelvii kereséseket illeti, az oldal ad talalatot
az angol keresdszavakra is, de a kiadott doménlista magyar nyelvii, tehat egy magya-
rul nem tudo szamara megneheziti a tajékozddast, és nem hasznalhaté angol-magyar
szotarkeént.

A makrostruktira elemzésének kovetkez6 szempontja a kozolt anyag jellege. Az
online Viziigyi szotar alapvetden szoveges informaciokat tartalmaz, azonban a fogal-
mak és definiciok megértéséhez szamos abrat is szerepeltet, amelynek kiilon adatka-
tegdriaja van. Az illusztraciok foleg a miiszaki, a matematikai/fizikai és a geologiai
doménen beliil bizonyulnak hasznos szemléltetd eszkdznek. Szamos folyamatabrat is
megadnak illusztracioként, amelyek segitik a fogalmak jelentésének megértését. Né-
hany esetben el6fordul, hogy az abrat nem egésziti ki semmilyen plusz informacio,
ilyen példaul az allogén beszirvargds adatlapjahoz tartozé abra. Ez a szakemberek
szamara nyilvanvaldan érthetd, azonban e példa esetén is lehetéség lenne tovabbi
terminusok (hiponimak, ’alarendelt fogalmak’) felvételére, és 0sszekdtésére a 6 ter-
minussal (hiperonimaval, ’a felettes fogalommal’). A klasszikus illusztraciok mellett
néhany konkrét képletrdl vagy szamitasi allandorol szol6 terminus is megtalalhato az
adatbazisban. Szamos esetben a képlethez tartoz6 magyarazat a definicio részét képzi.
Ami az illusztraciok nyelvét illeti, sok esetben csak magyar vagy csak angol nyelvii
illusztracioval lehet talalkozni.

A mega- és makrostruktura vizsgalata utan a kovetkezik a mikrostruktiraé. Az
egyes bejegyzések felépitése a kovetkezO: magyar terminus, angol terminus, magyar
domén, angol domén, magyar szinonima (ha van), angol szinonima (ha van), definicio,
forras (ha van), szerkeszté/szerz6, abra (ha van). Ezen informaciok megjelenitése az
egyes bejegyzésekben egyszerii, mas online szotarakkal dsszevetve nincs lehetoség
bizonyos adatkategoridk elrejtésére, amire azért sincs sziikség, mert az informaciok
rendezettek ¢€s jol attekinthetok. A bejegyzéseken szerepld adatkategoridkra alapve-
téen jellemzo, hogy nem teljes a feltdltottségiik, illetve sok esetben az egyes kategd-
ridk hatdrai is 6sszecstisznak.

Az online Viziigyi szotar terminologiai adatbazis jellegét tovabb erdsiti az is, hogy
az egyes terminusok tobb ortografiai szobdl is allhatnak, ami a klasszikus szotarak
esetén nem bevett szerkesztési eljaras. A doménorientaltsdg mellett ez a jelenség is
a fogalomkozpontu szemléletet tiikrozi, annak ellenére, hogy a szerkesztdk ezt nem
hangsulyozzak ki kiilon.
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A szinonimak kezelése is pontositasra szorul. Jo példa erre a fent emlitett gereb
terminus (2. abra), amelynek meghatarozasa az alabbi megjegyzést tartalmazza:
»Szennyviztisztitod telepeken és halgazdasagokban a ~ -et [gerebet] racsnak is ne-
vezik.” Itt is tetten érhetd az adatkategdriak atfedése, hiszen annak ellenére, hogy
a meghatarozas szinonimat tartalmaz, az nem keriilt feltiintetésre az erre kialaki-
tott adatmez6ben. A szinonimakezelés altalanos elvei is kérdésesek: ,,A szinonimak
megadasa kétféleképpen tortént. A jelentésebb mértékben eltéré szinonimak kiilon
jelennek meg, pl. az arvizvédelmi t6ltés esetén a dike alatti angol szinonimak: levee,
embankment.” Egy jol szerkesztett adatbazis esetén sziikséges lenne a szinonimak
kozotti jelentésbeli vagy hasznalati sajatossagok rogzitésére. Szamos esetben sem az
angol terminusnal, sem a szinonimaknal nem kapunk informaciot arra vonatkozoéan,
hogy az adott terminust pl. a brit vagy az amerikai angolban hasznaljak inkabb. A szi-
nonimak jelentésarnyalatai feltarasanak egyik jo mddja lenne a kontextusra vonatkozo
informaciok megadasa.

Ha az online viziligyi szotarat terminologiai adatbazisnak tekintjiik, akkor a foga-
lom elsédlegességével kell szamolnunk, ennek egyik kulcsa pedig a definiciok ren-
dezettsége (Sermann—Tamas 2013: 451). Mas kategoriakhoz hasonloan itt is érzodik,
hogy az adatbazison sok szakértd dolgozott, akik mas-mas szempontot kdvettek a
definicio megadasakor. A definiciok fajtai nagy szorast mutatnak, és inkabb a szerz6k
egyéni izlését tikrozik, nemesak tartalmi értelemben, de a lexikografiai apparatus
hasznalatat illeten is (lasd pl. a tildehasznalat). Ezt a valtozatossagot és sok esetben
kovetkezetlenséget is az egységes szerkesztési elvek be nem tartasaval lehet magya-

crer

esetén a tomorségre torekedtek (3. abra).

— ey
— ral...‘

meder vizszallitd képessége channel capacity
[dltaldnos kifejezések] [general terms]
Definicio:

A mederben széllithatd legnagyobb vizhozam, amely mellett a viz a partélek magassagat nem haladja meg.

Nines forrdsmegjeldlés., Szerkeszté/szerzé: VIZITERV Consult Kft.

3. abra. Klasszikus definicio
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Mas definicidk viszont sokkal tobb magyarazatot tartalmaznak, enciklopédikus jel-
legiick (4. abra).

——-] S
et ."I-._"
idéjaras weather

[dltaldnos kifejezések] [general terms]

Definici6:

A légkor pillanatnyi dllapota, és dllapotanak idébeni alakuldsa valamely adott térségben. Mas megfogalmazas szerint a légksr
fizikai tulajdonsagainak és folyamatainak egy adott helyen rovidebb iddszak (néhany oratol néhany napig) soran a kornyezettel
és egymassal is kblcsonhatasban allo rendszere. Az iddjarast és valtozasat miszeres megfigyelések nélkil is észleljik,
tudomanyos leirasara a fizikai allapothatarozok (légkori nyomas, szél, hdmérséklet, légnedvesség, csapadék) észlelései
szolgalnak.

Forras: SzerkesztG/szerz6: Novaky Béla

Péczely, 1981

4. abra. Enciklopédikus definicio

A 4. abran lathato definicioban az elsé mondat a valodi definicié. A meghatarozas
tobbi részét talan inkabb egy kiilon adatmezdbe kellene felvenni, hiszen ez inkabb
magyarazatul szolgal, és nem tartozik szorosan a fogalom meghatarozasahoz.

Néhany esetben el6fordul az is, hogy egy definicidba egy masik fogalom meghata-
rozasa is belecsuszik (5. abra).

=T [ L)
L = LS
jégtorés ice breaking
[dltaldnos kifejezések] [general terms]
Definicio:

A jégtord hajok munkdja. Hagyomanyos a ~ a jégtard hajé hullimkeltésével, a jégmezdre rafutisival. Hatékonyabb a dangélés,
amit a jégtdrd hajokra szerelt excentrikus sdlyok forgatasaval a hajok bélogatd, oldalazé mozgésa idéz eld.

Nines forrasmegjelélés. Szerkesztd/szerzd: Szlavik Lajos

5. abra. Tobb definicio egyetlen szécikkben

Ebben az esetben a masodik mondat mar a déngdlés definicidjat adja meg, amely nem
tartozik szorosan a jégtirés terminushoz. Ennek ellenére az adatbazisban nem sze-
repel kiilon a dongélés terminus. Ehhez hasonldéan mas bejegyzések esetén is megfi-
gyelhetd, hogy a definiciobol adédna, hogy bizonyos terminusokat kiilon bejegyzésbe
vegyenek fel (6. abra).
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— S L]
L 0w Tl
jégzajlés ice drift
[dltaldnos kifejezések] [general terms]
angol szinonimak:
drifting of ice
ice run
Definicia:
A jégtablak Gszasa-mozgasa a folyok, tavak felszinén. ElsGdleges ~: a lehdlés iddszakaban keletkezd jégtablak megjelenése,
Uszasa a folyd bedllasaig. Mdsodlagos ~: az olvadaskor megindulé aradassal megbontott jégtakardrdl levalo - felszakadt -
jégtablak (szasa.
Nincs forrasmegjeldlés. Szerkeszto/szerzd: Szlavik Lajos

6. abra. Jégzajlas sz6cikk

A jégzajlas terminus definicidja tartalmazza a terminus két hiponimajat (elsédleges
Jjégzajlas, masodlagos jégzajlas — ez pedig szintén a fogalomkozpontl szemléletet tiik-
r6zi), ezek mégsem szerepelnek kiilon bejegyzésként. Ennek elmulasztasa, valamint
az ala- és folérendeltségi viszonyok abrazolasanak a hianya az egyik akadalyoz6 té-
nyez06 abban, hogy a szotarbol valodi értelemben vett terminologiai adatbazis legyen.
Talalhato persze olyan bejegyzés is, amely a hierarchiaviszonyokat mar szépen szem-
[€lteti, és a hiperhivatkozasokat kihasznalva biztositja a kapcsolatot a bejegyzések
kozott (7. abra).

= L)
E— e
torkolat (river) mouth
[altaldanos kifejezések] [general terms]
Definicié:

A vizfolyasok, folyok, csatornak beomilési helye a befogadoba. Ha a folyd befogaddja a tenger, és ennek arapalyos mozgasa
nem elég erds, hogy a folyé altal széllitott hordalékot a mélyebb tengerrészbe széllitsa, deltatorkclat keletkezik. Ez nem egyéb,
mint érids méretd hordalékkip, melyen a folyé dgakra szakadva 6mlik a tengerbe. A nagy arapalymozgési tengereken, ahol a
tengerviz mélyen behatol a folydba és a hordalékot kimossa, keletkezik a tdlcsértorkolat. A delta- és tolcsértorkolat kozott
atmenet a laglnas torkolat, ahol a hordalékkap nem Gsszefiggd, hanem szigetek, félszigetek formajaban helyezkedik el. A
kisebb folydnak nagyobb folydba vald bedmlésénél a ~ hasonld jellegzetességei kisebb mértékiaek, és a két folyd vizallasatol
flggden valtozhatnak is.

Forras: Szerkesztd/szerzd: Gayer Jozsef

Vizgazdalkodasi Lexikon, 1970

7. abra. Torkolat szécikk

Mas kategoriak atfedéséhez hasonldan e domén esetén is megfigyelheté a kdvetke-
zetlen osztalyozas. Jo példa erre a Belgradi Egyezmény terminus. Annak ellenére,
hogy 1étezik kiilonalld, intéezményi rendszer, jogalkotdas nevii domén is, ez a terminus
inkabb a hajézds domén ala keriilt. Az Altaldnos tdjékoztatoban emlitett gyakorisagi
elvet athidalando, érdemes lenne a t6bb doménhez tartozé terminusokat t6bb domén
alad besorolni, igy akar a fogalmi rendszerek érintkezési pontja is jobban megjelenit-
het6 lenne.
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Az online Viziigyi szotar szakmai értéke vitathatatlan. Mégis, hadd fogalmazzak
meg az esetleges tovabbfejlesztés szaméara néhany javaslatot. Erdemes lenne a szer-
kesztési elveket még alaposabban kidolgozni, ezeket pedig pontosan és kovetkezetesen
betartani. Az anyag jelen allapotaban kivald alapot nyujthat egy 6sszetett terminolo-
giai adatbazis elkészitéséhez, hiszen mar most is meghatarozo benne ez az iranyultsag,
még akkor is, ha a szerkesztés soran nem ezt tartottak elsdsorban szem el6tt. Jelenleg
leginkabb egy még kovetkezetleniil szerkesztett terminologiai adatbazisra hasonlit,
ezt bizonyitja a fogalomalapu megjelenitési mod, a doméncentrikus szemlélet, vala-
mint a meglévo adatkategoridk viszonylagos formai egységessége. A tovabbfejlesztés
soran érdemes volna tovabbi adatmezdket meghatarozni, valamint a mar kidolgozott
szocikkeket ujra atnézni, és az egyetlen mezdbe siritett informaciokat szétvalasztani,
ha sziikséges, 0j bejegyzés forméjaban. fgy egyrészt kovetkezetesebb lenne, hogy egy
bizonyos adatmezObe mi keriil, masrészt pedig boviilne az adatbazis cimszdalloma-
nya. A legnagyobb munkat a definiciok stilusanak és a meghatarozas modszerének
egységesitése jelentené. Mindenképpen sziikség lenne még egy, a fogalmak hierarchi-
kus viszonyat megjelenité adatmezdre, valamint az esetleges roviditéseket tartalmazo
adatmezo felvételére is. A metaadatok kdzott nemesak a szerz6t érdemes rogzitent,
hanem a bejegyzés idOpontjat is, igy nyomon lehetne kévetni, hogy mikor és milyen
mértékben frissiil az adatbazis. Emellett érdemes volna egységesiteni a bibliografiai
adatokat is, illetve dsszeallitani a kidolgozaskor hasznalt teljes bibliografiai jegyzéket.
Formailag is jo volna egységesiteni a terminusokat: az idézdjeleket, és zarojeleket el
kellene hagyni a cimszavakbol, mert neheziti a kereshetéséget, masrészt az igy meg-
jelentetett informaciokat mas adatmezGében lehetne feltiintetni. Technikai szempont-
bol fontos lenne, hogy az adatbazis egy valodi hattéradatbazisbol legyen elérheto:
ez nagyban megkonnyitené a karbantartéast és a frissitést, valamint lehet6vé tenné a
kiilonboz0 szlirdk szerinti részletes lekérdezést is. A masik technikai szempont pedig
az angol nyelvii elérhetdség lenne (beleértve az angol definiciok megadésat is, habar
ez mar egy nagyobb munka része lenne), lehetévé téve a nem magyar anyanyelviiek
tajékozodasat is. — Es nem utolsésorban, a hivatkozasok megkonnyitése miatt, jo volna
a szotar bibliografiai adatait valahol pontosan megadni (fészerkesztd, szerzok, cim,
kiado, kiadas helye, DOI-azonosito).

Osszefoglalva a fentieket, azt lehet mondani, hogy az online Viziigyi szotdr rend-
kiviil biztos alapokon allo, hidnypo6ld mii, egy olyan szakmai 6sszefogas eredménye,
amely példaértékii lehet a hasonld méretli és komplexitasu jovobeli munkak szamara.

Somogyi Zoltan
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KONYVSZEMLE

Klein Agnes

Utak a kétnyelviiséghez
Pécs: Pro Pannodnia Kiado, 2013. 162 p.
ISBN 963-989-381-8

A tobbnyelviiség kérdése az utdbbi évtize-
dekben egyre nagyobb jelentdséget nyert a
kontinens kulturalis és tarsadalomtudomanyi
kérdésfelvetéseiben. Az egységesiilé Europa-
ban, ahol a kortarsi kozegben a nyelvek ke-
veredésének és egymasra hatasanak lehetiink
tanui, a tobbnyelviiség csaladi és tarsadalmi
megmutatkozasaira kitiintetett figyelem 6sz-
szpontosul. A kiilonb6z6 tudomanyteriiletek
eltéré kiindulépontokrdl és mas-mas mod-
szertani alapokkal kozelitenek a témahoz.
Ezekhez a kutatasokhoz kapcsolodik Klein
Agnes Utak a kétnyelviiséghez cimii kotete,
amely a pécsi székhelyli Pro Pannénia Ki-
adonal jelent meg 2013-ban parhuzamosan
magyar €s német nyelven.

A kotet a szerzének a két- és tobbnyel-
viiség témakorében folytatott kutatasi ered-
ményeit Osszegzi, elméleti kiindulopontként
pedig a tudomanyos és kulturalis tapasztalat
alapjan megfogalmazott két fontos axioma
szolgalt: A bevezetd rész egyrészt azt fogal-
mazza meg, hogy a két- és tobbnyelviiséghez
nem csupan egyetlen lehetséges Ut vezethet
el. A masik kiindulépont, hogy a bilingviz-
mus egy megkérddjelezhetetlen érték, nem
pedig hatrany, amely kiilonb6z6 nehézsége-
ket és identitasproblémakat sziilne.

A bevezetd rész a nyelv komplex mivol-
tat mutatja be, mikdzben egyenesen a nyelv
jelenségének lényegére és funkcidjara kérdez
rd. Kiemeli a nyelv fajspecifikussagat, azaz
hogy az az emberiség megkiilonboztetd je-
gye: egy olyan specifikus kifejez6eszkoz,
amelynek 1étezése az allatvilagban nem fi-
gyelhetd meg ebben a formaban. A nyelvi
kompetenciak kifejlédése ugyanakkor csakis
a kiilvilaggal torténd interakcio altal kép-

zelhet§ el, hiszen a nyelvet nem 6nmagaért
sajatitjuk el. A nyelv a kiilvilaggal torténd
kapcsolatteremtésiink eszkoze, amelynek se-
gitségével kinyilvanithatjuk gondolatainkat
és érzelmeinket.

A kotet a nyelv elsajatitdsanak négy jelen-
tésebb elméletét ismerteti. A Noam Chomsky
nevével fémjelzett nativizmus a nyelvi képes-
ségek genetikai kodoltsagat hangsulyozza,
¢és tagadja azt a feltételezést, amely szerint
a gyermek tabula rasaként jonne a vilagra.
A behaviorista modell (Burrhus F. Skinner)
a nyelv elsajatitasara is a viselkedés-1¢lektan
tapasztalatat alkalmazza, eszerint a gyerme-
kek az imitaciora kapott kovetkezetes jutal-
mazas altal sajatitjak el a kommunikaciot.
Jean Piaget fejlodéselméleti tézisei szerint
a nyelv elsajatitdsa, amely a kognitiv fejld-
déssel parhuzamosan megy végbe, konkrét
tapasztalatokon nyugszik. Jerome Bruner
interakcionalista modelljében ugyanakkor a
szliletett képességek és a kornyezet egyarant
fontos szerephez jutnak: az ember rendelke-
zik nyelvtani szerkezetekkel, szabalyokkal
és stratégiakkal, a nyelvelsajatitas folyamata
azonban a kiilvilaggal valo interakcioban va-
16sul meg.

Klein Agnes konyve a két- és tobbnyelvii-
ség kérdéskorét egy interdiszciplinaris 0sz-
szefliggésrendszerben vizsgalja, amelyben
a kutatasi teriilet pszicholdgiai, neurologiai,
pedagdgiai, modszertani és nyelvtudoma-
nyos vetiiletei egyarant manifesztalodhatnak.
A nyelvtanulasi modellek tapasztalata alap-
jan a kotet a sziil6, a kognitiv kompetenci-
ak, valamint a fejleszt6, motivald kornyezet
fontossagat emeli ki. A kétnyelviiség fogal-
maval kapcsolatban Skuttnabb-Kangasszal
egyetértésben azt allapitja meg, hogy annak
az egyes kutatok megkozelitésmodjatol fiig-
gben szamtalan meghatarozasa létezik. A két
vagy tobb nyelv parhuzamos hasznalata a
hétkoznapi kommunikacioban egyének, cso-
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portok, kozosségek és tarsadalmak szintjén
egyarant vizsgalhato.

A kotet a kétnyelviiség fogalmanak négy
megkozelitésmodjat emeli ki. Ezek koziil a
Bloomfield-féle modellt tartja a legextrémebb
meghatarozasnak, hiszen ez csak azon sze-
mélyeket tartja kétnyelviinek, akik mindkét
koédot anyanyelvi szinten beszélik. Diebold
azokat tartja kétnyelviinek, akik kapcsolatba
keriilnek a masodik nyelvvel, és képesek azt
anyanyelvi miliében hasznalni. MacNama-
ra elmélete szerint, ha a beszélé a masodik
nyelv esetében a négy kompetenciateriilet,
azaz a hallas, a beszéd, az olvaséas vagy az
iras teriiletének egyikén rendelkezik magas
szintli nyelvismerettel, akkor kétnyelviinek
tekinthetd. Weinreich és Grosjean egyarant a
nyelvhasznalatra fektetik a hangsulyt, esze-
rint a kétnyelviiség a két kod valtakozo hasz-
nalatat jelenti. Ennek lényege ugyanakkor,
hogy a besz¢l6 az adott kommunikacios hely-
zet fliggvényében bizonyos szituaciokban az
egyik, bizonyos helyzetekben pedig a masik
nyelvet aktivizalja.

A szerz6 fontosnak tartja, hogy egyértel-
mi elméleti kiilonbséget tegyilink a masodik
nyelv és az idegen nyelv fogalma kozott. Az
utdbbi egy olyan kod, amely a beszéld hétkoz-
¢és amelynek hasznalata idében korlatozot-
tabb. Elsajatitasa sokkal inkabb az intézmé-
nyes tanulashoz kotédik, nem vagy kevéssé
Iép ki a hagyomanyos nyelvoktatas keretei
koziil. A kétnyelvliségben megnyilvanulé
masodik nyelv ezzel szemben a hétkdznapi
kommunikacio részeként az onkifejezés szer-
ves eleme. Ezt a kodot a beszéld hétkoznapi
feladatai elvégzésekor is aktivan haszndlja, a
nyelv elsajatitasa pedig legtobbszor mar korai
¢életszakaszban megkezdddik.

A kotet a legtijabb neurologiai kutatasok
sokszinii eredményei alapjan részletesen is-
merteti a kétnyelviiség mikodésének ideg-
rendszeri hatterét. Ezek a vizsgalodasok az
utobbi évtizedekben szamos meglepd infor-
maciot szolgaltattak, a kétnyelvii beszélok
esetében példaul a jobb hemiszféra a nyelvi

funkci6 hasznalataban az atlagosnal 1ényege-
sen nagyobb aktivitast mutatott. Kiilondsen
érdekes az a megfigyelés, hogy minél tobbet
hasznalunk egy nyelvet, annal inkabb az agyi
nyelvkdzpontban torténik meg annak feldol-
gozésa, ezzel szemben egy kevésbé jol beszélt
nyelv kontrollalasa ezen a teriileten kiviil zaj-
lik le. A teriilet bioldgiai hatterének kutatasa
is igazolta, hogy a korai kétnyelviiség egyes
kivételektdl eltekintve jobb nyelvi kompeten-
ciak kifejlodéséhez vezethet, mint a késébb
elsajatitott nyelvek esetében. A hetvenéves
emberek korében végzett vizsgalodasok azt
igazoltak, hogy a kétnyelvii idés emberek
agya az atlagosnal tovabb egészséges maradt.
A nyelvészeti kutatasok a kétnyelvii szemé-
lyek mentalis lexikondra fokuszaltak, azaz a
memorianknak arra a csodalatos tarhelyére,
amely informaciokat raktaroz a szavak jelen-
tésérdl, a kiejtésrol, a nyelvi elemek lehetsé-
ges kombindacidirol, valamint az asszociéci-
okrol.

A szerz6 Weinreich nyoman neuroling-
visztikai szempontbol a kétnyelviiség harom
formajat kiiloniti el egymastol. A koordinalt
bilingvizmus esetében a két beszélt nyelv-
hez tartozd szavak egymastol elkiilonitve
kertilnek tarolasra, mikozben minden szo-
nak megvan a sajat ekvivalens jelentése a
masik nyelvben is. A tobbnyelviiség ezen
formdja azon nyelvi besz¢élok esetében ala-
kul ki, ahol az egyik nyelvvel a csaladban, a
masik nyelvvel pedig a tagabb szocialis kor-
nyezetben, példaul az 6vodaban ismerkedik
meg a gyermek. A kombinalt bilingvizmus
esetében a mentalis lexikonban mindkét szo6
ugyanahhoz a jelentéstartalomhoz kapcsolo-
dik. Ebben az esetben a két nyelv korai élet-
szakasztol kezdve egymassal parhuzamosan
és kiegyensulyozottan fejlodik, ennek jelleg-
zetes formaja a tobbnemzetiségli hazassagok
esete, amelyben a két sziilé egymastol kiilon-
b6z6 kodot kozvetit.

A szubordinativ bilingvizmusban a két
nyelv egymassal aldrendelt viszonyban all: a
szavakat a beszél a folérendelt nyelv fogal-
mai alapjan értelmezi. A masodik nyelv elsa-
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jatitasa itt csak késobb jelenik meg, igy en-
nek elemei az els6 nyelv fogalmain keresztiil
keriilnek kozvetitésre. A szerz6 ugyanakkor
felhivja a figyelmet arra, hogy a kétnyelviiség
harom alapvetd mentalis formaja nem tekint-
het6 egy statikus rendszernek. A koordinalt
vagy a szubordinativ kétnyelviiség megfeleld
mennyiségli és mindségii nyelvi input ese-
tében Osszetett kétnyelviiséggé is fejlodhet.
A kotet ugyanakkor azt is bemutatja, hogy
a kétnyelviiség sem tekinthetd egy allandd
nyelvi és mentélis allapotnak: amennyiben
az egyik nyelv hasznalata tartésan hattérbe
szorul, megkezdddik a nyelvtudas leforga-
csolodasa és az egynyelviivé valas. A tanul-
many felvazolja a masodik nyelv elsajatitasa-
nak idealis periddusait, mikézben felhivja a
figyelmet arra, hogy a pubertaskor kritikus
szakaszan tl egy masodik nyelv elsajatita-
sa egyre nehezebbé valik. A masodik nyelv
vagy az idegen nyelv elsajatitasa szempontja-
bol a legkedvezdbb idészak a kisgyermekkori
fejlodeési fazis.

Klein Agnes konyvének egyik legfonto-
sabb tapasztalata, hogy mig a tarsadalomtu-
domanyos szakirodalomban a kétnyelviiség
a 20. szazadban sokszor negativ megitélés-
sel rendelkezett, az ujabb kutatasok ennek
éppen ellenkezdjét latszanak igazolni. Ezek
alapjan a kotet meggy6z6 modon mutatja be
a bilingvizmus eldnyeit, amelyek az egyes
beszElok, kiilonbozé csoportok és rétegek
vagy egy egész tarsadalom szamara egya-
rant kedvezdek lehetnek. A kétnyelviiség
szamos kognitiv és szocialis elénye mellett
elésegiti a jobb kompetenciak kifejlédését a
problémamegoldas és a fogalomalkotas te-
rilletén. A beszéldk nagyobb érzékenységgel
rendelkeznek az absztrakt gondolkodas irant,
magas fokl nyelvi és kognitiv kreativitast fej-
lesztenek ki. A bilingvizmus tébb kultaradhoz
valo kotédést eredményez, noveli az empati-
kus készséget, valamint a mas nyelvek és kul-
tarak iranti nyitottsagot. A tobbnyelvil szo-
cializacié kedvezden hat a nyelvelsajatitasi
képességek fejlesztésére, és magasabb szintii
nyelvi készségek kialakitasat teszi lehetéve.

A kutatas a tarsadalmi aspektusbdl Skutt-
nabb-Kangas nyoman a kétnyelviiség négy
forméajat kiiloniti el egymastél: A magas
presztizzsel rendelkezd elit kétnyelviiség az
internatusokban vagy magasabb pozicidja al-
lasokban elsajatitott nyelvismeretre utal. Nyi-
tott tarsadalmakban a tobbségi csoport tagjai
elészeretettel tanuljak meg egy kisebbségi
csoport nyelvét, ennek lehetiink tantii Kana-
daban, ahol az angol nyelvi lakossag nagy
szazalékban beszéli a franciat. A kétnyelvii
csaladokra jellemz6 kétnyelviiség a két sziilé
kiilonb6z6 nyelvi és etnikai hatterébdl ado-
dodan jon létre. A negyedik forma pedig egy
kisebbségi csoport kétnyelviisége, amely az
érvényesiilés vagy az allamszervezetbe valo
beilleszkedés érdekében masodik nyelvként a
tobbségi tarsadalom kodjat sajatitja el magas
szinvonalon. Ebbe a csoportba sorolhatoak a
kiilonb6z6 orszagokban él6 eurdpai kisebb-
ségek, igy az eurdpai német nemzetiségek is.

A kotet a kétnyelviiség dimenzidit beszé-
des esettanulmanyokkal szemlélteti, amelyek
gyakorlati oldalrol is sokoldaltian igazoljak a
kétnyelviiség formagazdagsagat és elonye-
it. Az esettanulmanyok a Magyarorszagon
fellelheté német—magyar kétnyelviiség kii-
16nb6z6 eseteire hoznak példakat, a csaladi
szocializacio eltéré modjait, valamint a szo-
cialis és pedagogiai kihivasokat egyarant
bemutatva. Az egyéni életutakon keresztiil
felvazolt példak a kétnyelvii nevelés sikeres-
ségét, valamint a nyelvi és szocialis elénydk
megmutatkozasat egyarant kivaldan igazol-
jak. A tanulmany a magyarorszagi német
ovodai nevelés teriiletén is megvizsgalja a
nyelv és kultira kdzvetitésének lehetdségeit,
ezaltal pedig ramutat a korai nyelvelsajatitas
intézményes lehetdségeire és annak mai ki-
hivasaira példaul a megfelelé nyelvtudassal
rendelkez6 szakemberek hianyara.

Bechtel Helmut Herman
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Kovacs Timea

Code-Switching

and Optimality

(Kodvaltas és optimalitas)
Budapest: Karoli Gaspar Reforméatus
Egyetem - L'Harmattan Kiadd, 2018. 212. p.
ISBN: 978-2-343-15050-5

Az amerikai-magyar diaszpdra sok szem-
pontbdl feltérképezetlen kdzeg. Az utdbbi év-
tizedekben azonban megindult a kutatas ezen
a teriileten, és tobb kivald munka sziiletett a
hataron tali magyarok nyelvhasznalatarol.
Ezek soraba illeszkedik Kovacs Timea angol
nyelvi disszertacidja, amelyet a L’'Harmattan
Kiadé és a Karoli Gaspar Reformatus Egye-
tem kozosen jelentetett meg a Collection Ka-
roli — Collection of Papers sorozatban.

Kovacs kutatasa részletesen bemutatja az
Eszak-karolinai Magyar Klub aktiv tagjainak
szociokulturalis jellemzdit, nyelvhasznalatat
és beszélt nyelveikhez vald viszonyat. Az
els6 adatfelvételt Bolonyai 2007-ben egy 78
besz¢élobol allo mintan végezte, de az ered-
ményeket nem publikalta. Kovacs és Bolo-
nyai 2007-2008-ban, egy masodik fazisban,
a klub 30 els6 és 9 masodgeneracios tagjaval
késziilt beszélgetéseket rogzitette. Az 6tven-
négy Oranyi szociolingvisztikai interju 2174
oldalnyi lejegyzett szoveget eredményezett.
Ezt Kovacs kvalitativ és kvantitativ elem-
zésnek vetette ala, melynek kozpontjaban a
jelentésteremtd kodvaltasok allnak.

Nyelvi kodvaltas — egészen leegyszerisit-
ve — akkor torténik, ha elkezdiink egy adott
nyelven beszélni valakivel, majd a mondatba
beszoviink egy szot vagy szokapcsolatot egy
masik nyelvbdl. Nemcsak két vagy tobb kii-
16nb6z6 nyelv, hanem egy standard valtozat
és egy nyelvjaras kozott is valthatunk. A je-
lenségre sokféle magyarazat sziiletett. Van-
nak koztiik funkcionalista és strukturalista
leirasok, de a pszicholingvisztika is élénken
érdeklddik a kodvaltas irant. Kovacs kutata-
sanak erénye, hogy nem deficit-modellben
gondolkodik. A deficit-modell 1ényege az,
hogy azért valtunk at egy masik nyelvre, mert

nem jut esziinkbe az adott sz6 az elkezdett
mondat nyelvén, vagy mert a fogalom azon
a nyelven nem létezik. Csakhogy minden
nyelvi interakcié kommunikacios kornyezet-
ben zajlik, igy a kodvaltas nem értelmezhe-
té pusztan hianyjelenségként. A beszélgetés
kontextusaban a kommunikativ cél valik
els6dlegessé, tehat el6fordulhat, szocioling-
visztikai okai vannak a kddvaltasnak.

Kovacs Timea kutatdsanak fogalmi keretét
az Optimalitas Elmélete adja. Az eredetileg
Prince és Smolensky (2004) altal a genera-
tiv fonoldgiara kidolgozott elméletet Bhatt
¢és Bolonyai (2011) a nyelvi kodvaltasok ta-
nulmanyozasara tette alkalmassa, vagyis
szociolingvisztikai modellé alakitotta. Az
eredeti modell alaptétele, hogy minden nyelv-
ben megszoritasok (vagy korlatok, angolul:
constraints) 1éteznek, és a nyelvhasznalok
ezek ismeretében valasztjak ki a legoptima-
lisabb megnyilvanulasokat. Minthogy az
Optimalitas Elmélet nem a linearis, hanem
a hierarchikus leiré elméletek soraba tarto-
zik, azt feltételezi, hogy egyes korlatok ma-
gasabb rendiiek, mint a tobbi. Mint minden
szociolingvisztikai keret, Bhatt és Bolonyai
modellje is egy adott kozosség nyelvhaszna-
latat és nem az egyéni kiilonbségeket helyezi
eldtérbe.

A kiilonb6z6 szociolingvisztikai modellek
koziil, amelyek a két- és tobbnyelvii kodvalta-
sok leirasara sziilettek (példaul Myers-Scot-
ton 1993, 1998; Auer 1998), a Bhatt és Bo-
lonyai-féle modell az egyetlen, amely mind
makro-, mind mikroszinten képes megfigyel-
ni a kommunikacio jellegzetességeit, ezért
atfogd képet tud alkotni a kodvaltas szo-
ciopragmatikai motivacidirél (Cramer 2015).
Az elmélet 6t kodvaltasi elvet ir le, amelyek
szociopragmatikai megszoritasként értelmez-
heték. Ezek a kovetkezok: Nyelvi hitelesség
(Faith), Er6 (Power), Szolidaritas (Solidarity),
Imazs (Face) és Perspektiva (Perspective).
A besz¢€lok kodvaltaskor ezek egyikét helye-
zik elotérbe, azonban minden beszédkozos-
ségre egy lokalis korlathasznalati mintazat
jellemzo.
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A Kovacs altal vizsgalt kiilhoni k6zos-
ségben a magyar nyelv fokozatos elvesztése
figyelhetd meg. A masodgeneracids adat-
kozl6k mar csokkent magyar nyelvi kom-
petenciaval rendelkeznek. Ennek tudhato
be, hogy a kodvaltas szociolingvisztikai
vizsgélatabol — nagyon helyesen — a kutato
kizarta a masodgeneracios interjualanyokat.
Ok ugyanis nagy valosziniiséggel azért val-
tanak nyelvet mondat kézben, mert magya-
rul nem tudnak a tarsalgast tovabb folytatni.
A kutatod sok példaval illusztralta, miért nem
elemzett bizonyos dialogusokat. A kovetke-
z0 beszédrészletbdl vilagosan kideriil, hogy
anyelvek keverése azért kovetkezett be, mert
a masodgeneracios besz¢éld nem tudta magat
magyarul kifejezni. Igy tehat ez a kodvaltas
az Optimalitas Elmélet szocio-pragmatikus
keretei kozott nem értelmezheto:

»lgen, mert most latom, hogy ez tényleg,
so jo beszélni magyarul, nem kell azért
ugy embarrassed lenni rdla, vagy valami”
(Kovacs, 151. old.).

Az interjuk soran elhangzott kodvaltasok
koziil végiil 211 keriilt be az elemzésbe.
A legtobbet — 112 esetet — Kovacs Perspek-
tiva-valtasként azonositott. Perspektivikus
kodvaltas fordult el6 azokban az esetekben,
amikor a beszéld példaul idézett, ismételt,
hangsulyozott valamit; esetleg ironizalt,
vagy szarkasztikus megjegyzést tett a ma-
gyar beszédrdl angolra valtva. A masodik
legtobbet hasznalt elvi korlat a Nyelvi hite-
lesség volt 70 esettel. E kettt nagy lemara-
dassal a Szolidaritas, Imazs és Eré nevében
torténo kodvaltasok kovették 8, 6, valamint
15 esettel. A Kovacs altal megfigyelt kod-
valtasi hierarchia, amely dont6 aranyban
Perspektivikus, nem minden emigrans ko-
z0sségre jellemzd. Bhatt €s Bolonyai példaul
az amerikai kasmiri-hindu beszélék korében
a Nyelvi hitelesség + Perspektiva + Imazs
dominanciajat fedezte fel, mikozben az Erd
¢és Szolidaritas kodvaltasai sokkal kevesebb
esetben jelentkeztek.

Kovacs tanulményaban a nagyszamu Per-
spektiva-valtds meghatarozonak tiinik az
amerikai—-magyar kétnyelvii kozdsségben.
A kutato egyik példaja szemléletesen mutatja
be a Magyar Klub tagjainak kettds identitasat,
illetve az elsé és masodik beszélt nyelvéhez
vald viszonyat. Az alabbi részletben a beszéld
a ,,have fun” magyarra nehezen lefordithatd
kifejezéssel irja le az amerikai iskolarend-
szert. (Egyébként ugyanebben a mondatban
a beszélo perspektivajat a kodvaltason kiviil a
»halunk” sz6 hasznalata is vilagosan felfedi!)

Kutato: ,,Tudsz példat mondani? Gyerek-
nevelésben, vagy az iskolaban mi a kii-
16nbség?”

Adatkoz16: ,,Nalunk meg nem csak a have
fun, hanem hat valamit tanuljon is a gye-
rek, meg fejlédjon, meg erésodjon meg
ilyenek” (ibid., 159. old.).

Az Gsszes kodvaltas koziil 198 esetben ma-
gyarrol angolra valtott a beszéld, és csak
harom esetben valtott angolrél magyarra.
A kutaté a szociopragmatikai korlatok kol-
csOnhatasara is nyujt példakat, amikor azok
interakcidjat tablazatokba foglalva térképezi
fel. A Perspektiva és a Szolidaritas elve keriil
a kovetkez6 példaban Osszeiitkdzésbe, és a
beszél6 a Szolidaritas elvét megsértve a Per-
spektivikus kodvaltast valasztja.

,,Jaj, jottem visitbe, egy csaladhoz, és amig
itt voltam, kaptam egy...” (ibid., 173. old.).

A kvalitativ kutatasok akkor igazan eredmé-
nyesek, ha minél részletesebb képet kapunk a
vizsgalt jelenségrol. Kovacs adatainak elem-
zése ravilagit az észak-karolinai magyarok
egy csoportjanak kommunikacios jellegze-
tességeire. Az interjukbdl kideriil, hogy az
elsé és masodgeneracios beszélok masképp
viszonyulnak a kodvaltashoz. Az eldbbi cso-
port egy része nyelvorzés szempontjabol sze-
retné azt elkeriilni, mig az utobbi beszélok
természetesnek tartjak a két nyelv kozotti val-
tasokat. Kovacs Timea konyve arra vallalko-
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zik, hogy atfogod leirast adjon a kodvaltasok
mintazatarol. A nyelvi kodvaltast a szocio-
lingvisztika keretei kozott vizsgalja, igy ar-
nyaltabb magyarazatot tud adni a tarsalgas-
ban elhangzo6 valtasokra. A konyv erdssége,
hogy alapos szovegelemzésnek veti ala a
beszédrészleteket, példakat gytjt kiilonbozo
szociopragmatikai, tarsalgasi funkciokra, és
ezen funkciok egymassal torténd interakcio-
jara. A konyv hatranya, hogy jelenlegi forma-
jaban — doktori disszertacioként — egy sziik,
alkalmazott nyelvészetben jartas befogado-
kozeghez irodott. Erdemes volna magyara-
zatokkal ellatva, ismeretterjesztd konyvként,
a szélesebb kozonség szamara is olvashatova
tenni.
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Adorjan Maria

Anyanyelvi kompetenciafejleszté
munkafiizetek 1-16.
Budapest: Tinta Kényvkiadé, 2011-2019.

Az elmult évtizedek soran a Tinta Konyvki-
ado a hazai nyelvészeti munkak egyik legfébb
— bar természetesen nem kizarolagos — pub-
likalojava valt. A nyelvészethez kapcsolodo,
igen fajsulyos munkak megjelentetése mellett
—lasd pl. a Segédkonyvek a nyelvészet tanul-
manyozasahoz cimi sorozat koteteit, amelyek
nagyobb része a felndtt olvasokhoz, ezen be-
lil példaul a magyar szakos egyetemistakhoz
sz0l — a kiadd nagy szerepet vallal abban is,
hogy az alap- és kozépfokt anyanyelvi okta-
tast elomozditsa, sikeresebbé tegye.

A kiado nyelvészeti kiadvanyaival tehat
mar az egyetemi évek el6tt is talalkozhatnak
azok a — mondhatni szerencsés — diakok, akik
sziileik vagy magyartanaruk révén keziikbe
vehetik az itt megjelend konyvek valame-
lyikét, egy-egy sorozat akar tobb darabjat is.
A Tinta Kényvkiad6 sok nyelvészeti kiadva-
nya kapcsan nem is igen lehet éles hatarvonalat
huzni a felhasznaloi kor életkorat illetéen, igy
Az ékesszolas kiskonyvtara vagy a Hid szota-
rak cimi sorozat darabjai esetében, €s volta-
képpen korhatar nélkiil hasznalhat6 4 magyar
nyelv kézikonyvei elnevezési, kiilonféle szo-
tarakat, illetve enciklopédidkat, lexikonokat
tartalmazé sorozat valamennyi kotete is.

Az Anyanyelvi kompetenciafejlesztd mun-
kafiizetek bemutatasaval olyan kiadvanyokra
szeretném felhivni a figyelmet, amelyek mar
az Oket tartalmazod sorozat cime alapjan is az
altalanos, illetve a kdzépiskolak tanarait, az 6
réviikdn pedig ezen iskolak diakjait célozzak
meg. Az anyanyelvi kompetencianak, mint az
un. kulcskompetenciak egyikének a kialaki-
tasa nagyrészt az iskolai évekre, kezdete pe-
dig még ennél is korabbra tehetd. Ennek sok-
oldalu fejlesztése valosithatd meg e fiizetek
révén. S6t a sorozat munkafiizetei koziil tobb
nyugodtan hasznalhat6 a felsdoktatasban is,
magyar szakos hallgatdk is forgathatjak ta-
nulmanyaik soran.
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Napjainkra az Anyanyelvi kompetenciafej-
leszté munkafiizetek sorozatba tartozo kony-
vek szama tizenhatra emelkedett. A sorozat
legelsd kotete 2011-ben a Boszorményi Csaba
munkajaként megjelent Szokincsbovité mun-
kafiizet volt. Ez az Ertelmez6 szotdr+ cimii
kétkotetes szotdrhoz kapcsolodott, amely
A magyar nyelv kézikényvei sorozat 6—7. ko-
teteként latott napvilagot. Ugyancsak ehhez
a szotarhoz kotodik késobb Kiss Gabor €s
Lukacs Lilla sszeallitasaban, a sorozatban
hatodikként elkésziilt Magyar szokincsteszt
cimii fiizet is. Kés6bb mas szotarakhoz is ki-
adtak hasonlé munkafiizeteket, majd a sz6-
taraktol fiiggetleniil is késziiltek kiadvanyok.
Az eddigi tizenhat kotetbdl a szotarakhoz
kapcsolodik hat fiizet; amelyek a megjelenés
sorrendjében a kovetkezok: 1. Szokincsbdvits
munkafiizet (B6szorményi Csaba); 2. Szola-
sok eés kozmondasok (Bardosi Vilmos, Cso-
bothné Hegedls Maria); 3. Keresztnevek
(Fercsik Erzsébet); 4. Magyar szokincsteszt
munkafiizet (Kiss Gabor, Lukacs Lilla);
5. Nyelvjarastani munkafiizet (Parapatics
Andrea); 6. Hasonlatok (Balazsi Jozsef
Attila).

A helyesirashoz kapcsolodo nyole fiizet
harom szerzoho6z kotodik: itt az elsd, a He-
lyesirasi munkafiizet Fercsik Erzsébettol
szarmazik; a Helyesirasi munkafiizet az 5. év-
folyam részére, a Helyesirasi munkafiizet a 6.
évfolyam részére, a Helyesirasi munkafiizet a
7. évfolyam részére és a Helyesirasi munkafii-
zet a 8. évfolyam részére H. Toth Istvan mun-
kai; végiil 4 tulajdonnevek helyesirasanak, a
Hangjeldlési munkafiizetnek és az Egybeiras
és kiiloniras munkafiizetnek Cs. Nagy Lajos
a szerzdje. Mig a H. Téth Istvan altal irott
flizetek — 4 magyar helyesiras szabalyai 12.
kiadasahoz alapjan, évfolyamokra bontva — a
fels6 tagozatos korosztaly helyesirdsanak a
fejlesztését tlizték ki céljukul, addig Fercsik
Erzsébet munkafiizete a k6zépiskolas korosz-
talyhoz sz6l, ahogyan Cs. Nagy Lajos fiizetei
is, amelyek helyesirasunk egy-egy, kiilondsen
nehéznek mondhato6 részteriiletének, illetve
az AkH'" nyoman bekovetkezett valtozasok-

nak a tudatositasara, gyakoroltatasara jottek
létre. Megjelent a sorozatban két szovegtani
munkafiizet is, a korabbi 2014-ben, a késobbi
a sorozat jelenlegi utolsé darabjaként, 2018-
ban: 1. Szévegértési feladatok (Forgacs Ro-
bert, Kertész Rita) és 2. Szovegtani munka-
fiizet (Gaal Edit).

A csaknem egységesen 48 oldal terjedel-
mi, szines boritdju kiadvanyok egyazon szer-
kesztési elv alapjan jottek 1étre, igy felépité-
siik is igen hasonlo. Az egyes fiizetek ezekbdl
a részekbdl allnak: 1. Tartalomjegyzék; 2. a
Tartalomjegyzéket kovetd FEl6szo; majd
3. Feladatok. Itt gyakran tobb szaz feladat-
tal, voltaképpen Osszekapcsolodo feladatso-
rokkal talalkozunk, kiilonb6z6 bontasokban.
Végiil 4. Megoldasok jelennek meg. Gyakran
hirdetési oldalak zarjak a fiizeteket, amelyek
hatso boritdja tovabbi informacidkat is hor-
doz pl. a szerzé(k)rél. A kiilsé megjelenésre
is igen tetszetds darabok a szotarhasznalatot
gyakoroltaté fiizetek esetében a kiinduld szo-
tarakkal azonos szinii boritot kaptak.

Az eldszavaknal eléfordul, hogy a fiizet
szerzGje a tanarkollégakhoz szol, masok
kozvetleniil a didkokat szolitjak meg, ismét
mas szerzo6k a munkafiizet targyara vonat-
kozé ismereteket vonultatnak itt fel. Szo
esik a filizetek céljardl, kapcsoldodasardl a
megfeleld szotarakhoz, illetve a helyesirasi
vonatkozasu fiizetek esetében A magyar he-
lyesiras szabdlyai 12. kiadasardl, és javasla-
tokat olvashatunk a feldolgozas modjarol is.
A magyartanarok igen sokféleképpen hasz-
nalhatjak a fiizeteket, feladattipusoktol fiig-
gben, hol az osztaly egészével oldatva meg
a gyakorlatokat, hol csoportmunkat alkal-
mazva beszélhetik meg a feladatokat, més-
kor egyéni foglalkozast valosithatnak meg a
munkafiizet segitségével. Otthoni feladatul is
tobb gyakorlat elvégezhets. Meglehet, hogy a
munkafiizetek feladatai (jabbak alkotasara is
0sztonozik a pedagdgust.

Magam ezzel kapcsolatban egy olyan fej-
lesztd pedagogusra szeretnék hivatkozni,
aki siket €s nagyothallo gyerekekkel hetente
egy-két alkalommal egyénileg foglalkozik, és
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szamukra keres — és talal is — a sorozatban
megfelel6 gyakorlatanyagot. Ezek a gyere-
kek, a fejlesztd pedagogusi segitség nélkiil
nagy lemaradasban lennének, hiszen a ta-
noérai informaciok csak toredékesen jutnak
el hozzajuk. Szamara nagy segitséget jelen-
tenek az 1. és a 6., azaz a szdkincsfejlesztd
és szokincsbévitd munkafiizetek, valamint,
mivel a hallassériilteknek kiilondsen sok ne-
hézségiik van az atvitt értelmi kifejezések-
kel, igy a szo6lasokkal, a sorozat 2. kotetének
feladatai. A tanarné amellett, hogy a kotet
sok feladatat megbeszélte tanuldival, a szo6la-
sok kapcsan tovabbi, a Fele sem igaz totokhoz
(1. flizet, 5-10. 0.) hasonlot allitott ssze nyel-
viinknek ezekrél a fontos elemeirdl. Neki a
késobbi kotetek koziil eztittal a hasonlatokkal
foglalkozo 7. fiizetet ajanlanam a leginkabb a
figyelmébe.

Mivel e tizenhat fiizet valamennyiének a
bemutatésa igen hosszadalmas lenne, és a ki-
ado honlapjardl is szamos informaciot kapha-
tunk réluk, ezért a tovabbiakban négy fiizetet
(két, szotarakhoz késziilt gyakorlofiizetet, és
egy-egy helyesirasi, illetve szévegtani mun-
kafiizetet) mutatok be részletesebben, néhany
feladattipus kiemelésével. A véalasztasban —
talan bevallhaté — személyes érdeklédés tiik-
r6zédik, természetesen a tobbi munkafiizetet
is az olvasok figyelmébe ajanlom. Mivel nem
foglalkozom valamennyi munkafiizettel, 6sz-
szefoglaléan irom, hogy a szotarakhoz kap-
csolodé munkafiizetek szerzoi szinte kivétel
nélkiil az adott részteriiletet kutatd, a kézi-
konyvet is iré nyelvész, foiskolai vagy egye-
temi tanar, s hasonlo mondhato el a helyesira-
si munkafiizetek szerzdirdl is. Cs. Nagy Lajos
neve szamos, a helyesirasi készséget fejlesztd
kiadvanyon, gyakorlokdnyvon bukkant fel
a multban is. A két szovegtani munkafiizet
szerz6i ugyancsak kivalo felkésziiltségi,
részben a fels6, részben a kozépfoku okta-
tasban dolgozd tanarkollégak, konyv-, illetve
tankdnyvszerzok.

A szotarakhoz készitettek koziil a Hason-
latszotarhoz tarsulo Hasonlatok cimii munka-
flizet a sorozat hetedik darabja volt. Ennek —a

kézikonyvvel megegyezden — Balazsi Jozsef
Attila a szerzdje, és feladatai igen hasznosan
egészitik ki az emlitett szotarat. Az el6szo
informaciogazdagsaga maganak a szotarnak
bevezet6jét idézi, és segit eligazodni a szo-
kapcsolatok bonyolult vilagaban. A fiizet a
hasonlatok témakdrét nagyrészt a szélasha-
sonlatok, kisebb részben a koltéi hasonlatok
feldolgozasaval mutatja be. Ezt kdvetden a
feladatokat 41 témakorhoz (pl. Virdgoskert;
Allatos; Zenei hangulatban; Id6jaras; Vihar)
kapcsolja, tovabbi hét feladat (és jo néhany
részfeladat is) konkrét irokhoz, koltékhoz
kapcsolddik (Petéfi stilusaban; Zagoni leve-
lek; Kradysan; Marai-hasonlatok). Az egyes
gyakorlatok részfeladatainak a szama a leg-
tobbszor hat vagy nyolc, igen ritkan tobb is
lehet. A zomében sok jatékossagot, humort
tartalmazo szolashasonlatok a legvaltozato-
sabb feladatok soraban jelennek meg. A szép-
irodalmi eredetii hasonlatokkal foglalkozd
feladatok tanarnak és didknak egyarant ko-
moly szellemi élményt jelentenek. Mar a felsd
tagozatosok szamara is érdekes lehet, mégis
foként a kozépiskolasok figyelmére szamit-
hat a flizetet felhasznalo tanar. A munkafii-
zet feladatai a stilisztika tanitdsa kapcsan is
hasznosak lehetnek, a hasonlatok targyaldsa
atvezethet a metaforak vilagaba. Nagyon szo-
rakoztato, s talan kevésbé ismert kategoriat
jelentenek a jelentésiik ellentétébe fordulo,
ironikus sz6lasok (31. o.: Dunaba viz), s fon-
tos a hibasan emlegetett szolashasonlatokkal
is foglalkozni (4. o.: Bocsanat, téves!).
Parapatics Andrea Nyelvjardstani mun-
kafiizete tizenkettedikként jelent meg a sor-
ban, s ez Az ékesszolas kiskonyvtara sorozat
egyik szotarat, a Kiss Gabor altal szerkesztett
Kis magyar tajszotarat kiséri. Itt a feladatok
egészen kis része oldhaté csak meg a szotar
hasznalata nélkil. Feliitve a fiizetet, maris ki-
emelendének érzem a bevezet6 gyakorlatokat
(I. fejezet), amelyek — vérbeli lexikografusra
valléoan — a szotari szocikkek felépitésére,
informacidégazdagsagara, értelmezésére ira-
nyitjak ra az olvaso diakok figyelmét. A taj-
szavakhoz jatékosabb és nehezebb feladatok



118

Kényvszemle

is elvezetnek (II. fejezet), figyelmet érdemel-
nek az irodalmi szdvegekhez kapcsolodo
feladatok (III. fejezet), és azok, amelyek a
nyelvjarasi hatter(i tanulok szamara késziil-
tek (V. fejezet). Tobb olyan feladatsor is van,
amelyek csoportmunkaban végeztethetok el
igen eredményesen (IV. fejezet). Csoport-
munkara a feladatok koziil még ennél is tobb
alkalmas azonban, feltéve hogy a témakor
kapcsan a tanar tobbféle szotarat, tajszotarat
tud biztositani didkjainak. A fiizetben tobb
hangulatos rajzos illusztracio mellett Csiiry
Balint, illetve Lorincze Lajos fényképe is
megtaldlhato, ezekhez feladatok is kapcso-
l6dnak.

A helyesirasi munkafiizetek koziil
Cs. Nagy Lajos munkéjat, az Egybeirdas és kii-
loniras cimiit emelném ki, mert az, amivel a
flizet foglalkozik, valoban egyik neuralgikus
pontja helyesirasunknak, s az 4j megkdzeli-
tések ellenére vélhetden az is marad. Ebben
a flizetben a jatékossag messze nem jelenhet
meg olyan mértékben, mint a kordbban be-
mutatott munkafiizetnél. A fiizet tagolésa is
tudatositja, hogy milyen okok vezethetnek az
egybeirashoz, illetve mikor jelentkezik annak
valtozataként a kotojeles iras, végiil pedig a
kiiloniras. Bevezetésként is 4 szokapcsolatok
tipusait mutatja be az elso fejezet. 4 jelentés-
valtozdas mint az egybeirds forrasa fejezet
utdn Az alaki jeloletlenség mint az egybeiras
forrasa és Az irashagyomany mint a kiilo-
niras és az egybeiras forrasa fejezetek kovet-
keznek, végiil A tobbszords dsszetételek irdsa
cimi befejez6 rész kovetkezik. A fejezetek
cime, az U] helyesiras megfeleld részeit ko-
vetve (és a fenti csoportositas révén a korabbi
szabalyzat pontjainal logikusabb mddon) vo-
nultatja fel az egyes eseteket. Ugyanakkor pl.
a 127. szabalyponton alapul6 ,,egyéb esetek”
illetve a tobbszords Osszetételek irasa kap-
csolodo feladatainak (4.1.4., 4.2. és 5.) alapos
gyakorlasa elkeriilhetetlen, hiszen itt 4j meg-
oldasokkal is szamolni kell, amire a csillag is
figyelmeztet, és — kiprobaltam! — kivételesen
nagy figyelem sziikségeltetik a hibatlan 6sz-
szetételek megalkotasahoz.

Végiil a Forgacs Robert és Kertész Rita
szerzéparos alkotta Szévegértesi feladatok
cimi kotetet mutatom be. Itt a feladatok 14
szoveghez kapcsolodnak, mig az 1-9. szoveg
az alapkészségek fejlesztésére szolgal, addig
a 10-14. osszetettebb feladatokat tartalmaz.
Az elészoban, ahol hasznos tandcsokat kap-
nak a tanulok szovegértésiik fejlesztésére,
olvashat6 a kovetkezd, megszivlelend6 gon-
dolat: ,,A szdvegértés az egyik legalapvetébb
kommunikacios képesség, amely meghata-
roz6 modon befolyasolja az érvényesiilést az
¢élet minden teriiletén, igy a tanulasban is.”
A szovegértési feladatok szovegvalasztasa
igen valtozatos, a szovegek érdekesek, infor-
macioban gazdagok, a kapcsolodo kérdések
figyelmes olvaséssal jol megvalaszolhatok.
Kiilonods 6rom volt szamomra a nyelvekkel,
nyelvészettel kapcsolatos szovegek, szoveg-
részletek olvasasa. Remélhetd, hogy lesz
diak, aki ezek nyoman a teljes munkak elol-
vasasat is érdemesnek tartja majd.

Nem tudom, nem vagyalom-e csupan,
hogy magyartanaraink, de legalabb iskolaik
konyvtarabol ne hidnyozzanak a munkafii-
zet-sorozat megfeleld szintli darabjai. S hogy
minél tobb magyar szakos egyetemista, ma-
gyar szakra késziilé kozépiskolas, de akar
egy-egy teljes osztalynyi didk is hasznalhassa
ezeket a flizeteket.

A Modern Nyelvoktatas folybirat olvasoi
zommel idegen nyelveket tanitd kollégaink,
igy talan nem art kitérni arra, hogy van-e,
lehet-e kapcsoldédasa e munkafiizetek hasz-
néalatanak az idegen nyelvekhez. Ugy vélem,
az idegen nyelvek elsajatitasdhoz az anya-
nyelven at vezet a legrovidebb, a legkevésbé
rogos Ut. Az anyanyelviik fogalmaival tiszta-
ban 1év6 fiatalok kdnnyebben veszik az ide-
gen nyelv jelentette akadalyokat, legyen szo
akar a szofajokrol, akar a mondattan fogal-
mairdl, hogy a szokincs gazdagsagat mar ne
is emlitsiik. Ezért lehet fontos, hogy nyelve-
ket oktato6 kollégak is tudjanak az Anyanyelvi
kompetenciafejleszté munkafiizetek 1étezésé-
ol, sot kozelebbrdl is megismerkedjenek az
Oket érdekld fiizetekkel. Az anyanyelvi és



Kényvszemle

119

az idegen nyelvi kompetencia egyiittesen is
fejleszthetd. A Modern Nyelvoktatast olvasod
kollégaknak mindenekel6tt a szotarakhoz,
valamint a szovegértéshez és szovegszer-
kesztéshez kapcsolodé munkafiizetek atta-
nulmanyozésat ajanlom. igy érintkezési pont
lehet a szotarhasznalat, jatékos feladatokkal
az adott idegen nyelv szokincséhez kapcso-
lodva (szinonimak és antonimak gytjtése,
kakukktojas-keresés, névetimoldgidk), to-
vabba a szdlasokhoz (egy-egy ismert magyar
szolas, szolashasonlat, valamint k6zmondas
adott idegen nyelvi megfeleldinek keresése,
elemzése) kotdédoen.

Egyetlen bekezdés erejéig utalni szeret-
nék arra, hogy a 2019-es év masodik felében
tovabb boviilt a sorozat, egyrészt a 17., Szo-
vegalkotasi és szovegértési munkafiizet cimii
flizettel, amelyik rovid meséket és mondakat
dolgoztat fel a negyedik és az 6tddik évfolya-
mok tanuldival, masrészt pedig a 18., Szavak
eredete munkafiizet cimiivel. Az elébbinek H.
Toth Istvan, az utobbinak Vigh-Szab6 Melin-
da a szerzdje. A szovegalkotasi munkafiizet
szamos alkalmat talal a szokincs értelmezé-
sére és fejlesztésére is, ahogyan erre mar a
bevezetd is felhivja a figyelmet, mig a ma-
sodik fiizet jelentéstani, etimologiai és “net-
nyelvész” feladatai sokszor szovegértéshez
(elsésorban koltéi szovegek megértéséhez)
kapcsolodnak, amelyek megoldasa sordn a
nyilvan par évfolyammal feljebb jaro tanu-
loknak — a szerzd szavait idézve — ,,idegen
nyelvi kompetencidjukat is hasznélniuk kell”.

Bodnar Ildiko

Dombi Judit — Fekete Tamas
English grammar in context
Budapest: Fakultas Kiad6, 2018. 139 p.
ISBN: 978-615-5848-08-7

A szerzOk céljai szerint a kdnyv az angol
nyelvtani tudast egyszerre rendszerezi, boviti
¢s fejleszti, mikdzben a nyelvtant kontextus-

ba helyezi, és a jelentés feldl kozeliti. De mit
is jelent mindez? F6 feladatuknak tekintik,
hogy ravezessék a nyelvtanuldkat arra, hogy
az angol nyelvtan kiilonb6z6 szerkezetei mit
jelentenek, ezek az elemek miben hasonlita-
nak, kiilonboznek, és hogyan fiiggnek egy-
mastol. A szerzOk valtozatos feladatokon
keresztiil igyekeznek ravilagitani arra, hogy
az eltérd szerkezetek milyen eltérd jelentés-
tartalommal jarnak.

A konyv 14 egységbe rendezddik. Ezek
lefedik az angol nyelvtan leggyakrabban tar-
gyalt elemeit: 6t fejezet foglalkozik az angol
igeiddkkel és igemddokkal, a kdvetkezd kettd
a modbeli segédigékkel, a tovabbi fejezetek
pedig a kérdésekkel, a vonatkozé mellékmon-
dattal, a feltételes szerkezetekkel, a szenvedd
szerkezettel, a fliggd beszéddel, a néveldk-
kel és mennyiségjelzdkkel, valamint a fon-
évi igenévvel és a gerund alakokkal. Min-
den fejezetet az adott nyelvtani téma rdvid,
angol nyelvii ismertetése inditja, amelyek
tobbszor kisebb egységekben térnek vissza a
feladatok kozott. Ezekben leginkabb a lega-
lapvet6bb jelenségek, szabalyok definialasa,
gyakoribb hasznalatuk dsszefoglaloja talal-
hat6. A konyv terjedelme miatt ne keressiik
a szokasos részletes szabalygytjteményt, ki-
vételek felsorolasat vagy rendhagyo tablaza-
tokat. A rovid nyelvtant magyarazo részletek
inkabb emlékeztetének vagy célnyelven tor-
ténd rendszerezésnek foghatoak fel. Ritkan
utal a konyv a magyar anyanyelviieknél nyel-
vi transzfer miatt el6forduld tipikus hibakra
vagy bizonytalansagokra.

De kinek is sz6l a kdnyv, és milyen olva-
sonak hasznosak ezek az angol nyelvii nyelv-
tani Osszegzések? A szerzok halado szintii
angol nyelvtankonyviiket elsésorban angol
nyelvszakos egyetemi és féiskolai hallgatok-
nak szanjak. Leirasuk alapjan a konyv kur-
zuskdnyvként sziiletett, sokéves fejlesztés
és tesztelés soran alakult végleges formaja-
ra. Felmeriilhet benniink a kérdés, sziikség
van-e egy Ujabb angol nyelvtani rendszerez6
és gyakorl6 konyvre? A kdnyvpiacon szamos
azonos vagy hasonlo cimii, nagyobb volu-
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ment, akar kiilonb6z6 nyelvi szintii tanulok-
nak szant konyv létezik (pl. English grammar
in context, English grammar in use), valamint
kétnyelvii, kifejezetten magyar tanuldoknak
szant nyelvtani gyakorlok is elérhetdk. Elsd-
leges tankonyvi célja miatt pont ezt a sokfé-
leséget igyekezett athidalni a konyv. A beve-
zetd szerint a Pécsi Tudomanyegyetem angol
szakosainak tartott nyelvtani kurzusukhoz
egy Onalloan kifejlesztett és a sajat igényekre
szabott konyvre volt sziikkség. Valoban nehéz
megtalalni egy adott hallgatéi populacio sza-
mara, konkrét kurzus- és esetleg vizsgacél-
hoz illeszkedd orai anyagot mennyiségileg és
mindségileg is. Az egyik sokszor tul sok, a
masik tul kevés, vagy nem integralja azokat
a nyelvfejleszté célokat, amiket az 6rédhoz
rendeltiink. Ezt kiilonésen nehéz manapsag
jol eltalalni az egyre valtozatosabb nyelvi
felkésziiltséggel és motivacioval rendelkezd
hallgatok esetén. A nyelvszakos célk6zonség
esetében azonban nekem hidnyérzetem ma-
radt a tekintetben, hogy a kdnyv a nyelvtan
eme né¢hany, kiemelt elemére dsszepontosit.
A nyelvtani 0sszefoglalok bar precizek, in-
kabb csak terminoldgiai segitséget nytjtanak
a feladatok megbeszéléséhez, és egy részle-
tesebb nyelvtani szabalyrendszer-attekintés-
hez vagy részletekbe mend nyelvhasznalati
példakhoz sziikséges egy egynyelvii angol
vagy kétnyelvii referenciakonyvet valasztani.
A terminologia elsajatitasaban segiteni kivan
a konyv végén talalhato lista is, mely onal-
16 vagy kozos orai definicids gylijteménnyé
alakithato.

Szivesen lattam volna a konyvben tobb
olyan nyelvi jelenséget is, amelyek a nyelv-
szakos vagy haladd nyelvtanulé szamara
valoban kihivast jelenthetnek, és a nyelvtant
elkeriilhetetleniil kontextusban értelmezen-
doveé teszik (pl. szovegdsszekotd elemek,
hataroz6szok). A szerz6k ugyanis az egyete-
mistakon tal ajanljak konyviiket halado szin-
tl nyelvhasznaldknak is, szintén rendszerezo,
bovitd és fejlesztd céllal. Konyviiket kiegé-
szitésként szanjak emelt szintli érettségire
¢és fels6fokt nyelvvizsgara késziiloknek is.

Onallo tanulasra talan kevésbé hasznalhato,
mivel a feladatok egy része paros vagy cso-
portos munkaformat kivan meg (beszéljétek
meg, gy6zd meg a tarsad), illetve nyilt meg-
oldasu feladatok, melyek utan pont a jelentés-
beli eltérések megbeszélése lenne a cél, amely
egyéni tanulds esetén elvész. Szintén hiany-
zik az 6nallo nyelvtanulo szamara a legalabb
javasolt megoldokulcs, igy a feladatok elle-
nérzéséhez, megbeszéléséhez mindenképpen
sziikséges tanari segitség.

A konyv érdemének tekintem mindazon-
altal, hogy valtozatos feladatokkal kivan ra-
vilagitani egy adott nyelvtani jelenségre, s
nem nyelvtani gyakorlokdnyv marad csupan.
A nyelvtani jelenségeket nem gyakoroltatja,
sokkal inkabb ravezet azok értelmezésére
egy-egy feladaton keresztiil. Es kozben csak
remélhetjiik, hogy az egyetemistak vagy mas
felhasznaldk 6nalld tanulokka valnak, és ma-
guk utdnajarnak a kevésbé ismert jelenségek-
nek és a nekik leginkabb sziikséges gyakorla-
si lehetoségeknek.

Az egyes fejezetek, a nyelvtani leirdsokon
tal, hat-hét feladatot tartalmaznak. A fel-
adatok céljat piktogramok jelolik; ilyenek a
figyelj oda jelenségek, a nyelvtani ravezetd
feladatok, a kommunikéacios feladatok, az on-
line forrasok, a szovegkiegészitések és hiba-
javitasok vagy a hosszabb irasbeli feladatok.
Tankonyv révén hazi feladatot is ad, melyek
tobbnyire valaszthatd fogalmazasi témak. Itt
tobbszor utal konkrét, javasolt forrasokra,
keres6portalra, de keriilendo jelenségekre is,
mint példaul a Wikipediarol masolasra. Eze-
ket a fogalmazasi feladatokat jol lehet hasz-
nalni mas oktatasi helyzetben, akar szobeli
feladatként is.

A feladattipusok is valtozatos képet mu-
tatnak. A nyelvtani gyakorlokényvekben
altalaban el6forduld szovegkiegészitds, mon-
datatalakitos, feladatvalasztos €s javitos fel-
adatokon tul minden fejezet tartalmaz olvasa-
salapu és/vagy YouTube videdkon keresztiil
hallas utani szovegértést is. A konyvet a szer-
z0k ezaltal interaktivva teszik, és jelentGsen
tudnak sporolni terjedelem tekintetében is.
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Fontos megjegyezniink, hogy a latszolag
egyszerlibb vagy 6nallo megoldast lehetdvé
tevd feladatok masodlagos célja mindvégig
a jelenségek értelmezése, a nagyon hasonlo
szerkezetek vagy szohasznalatbol eredd je-
lentésekre torténd ravezetés. A konyvben a
szerzOk lathatdéan igyekeznek a témakat is
szinessé tenni, és kulturalis tartalmat is be-
lecsempészni a nyelvtani feladatokba. Kii-
londsen élvezetes a fejezetek elején a nyelvi
felfedezést ismert (vagy kevésbé ismert) ze-
nei és versrészletekkel vagy kortars proza
és tévésorozatokbol kiemelt parbeszédekkel
inditani. Ezek biztosan megragadnak a nyelv-
tanulok fejében, és hasznosabbak barmely
szabalynal. A konyv, szokincsét és témait
tekintve, az egyetemistaknak vagy emelt
szintl érettségire késziiloknek megfeleld
kihivast jelent. A szerzok tobb friss, online
forrast adaptaltak, példaik egy részét angol és
amerikai korpuszokbdl vélasztottak.

Osszegzésiil elmondhatjuk, hogy a konyv
mindenképpen 1 szint hoz az eddigi nyelv-
tankonyvek sokasagaba, baratsagos méretii
és befogadhaté mennyiségli. Bar elsGsorban
angol nyelvtani jelenségeket rendszerezd
egyetemi kurzushoz késziilt kdnyv, felada-
tai jol integralhatdak mas nyelvi orakba is.
Tanari segitség mellett pedig a haladd szintii
kozépiskolas vagy felndtt nyelvtanulok 6sz-
szetett nyelvi fejlesztésére is kivald. Ugyan-
akkor remélhet6leg a feladatok &sztonzést
adnak 6nall6 nyelvi barangolasra is.

Doro Katalin

Liv Marton — Csikés Borbala

My English InterMEdiate
Budapest: Miiszaki Kényvkiadé, 2019. 120 p.
ISBN 978-963-164-70-37

A nyelvkdnyv a hozza tartozé ugyancsak 120
oldalas munkafiizettel és egyéb kiegészitd
anyagokkal egyiitt a mar alapfok nyelv-
tudassal rendelkezd nyelvtanuldk szdmaéara

késziilt. Rendeltetése: eljuttatni ezeket a ta-
nuldkat a kozéphaladoé (A2-rél a B2) szintre,
megcélozva az érettségi, illetve a kdzépfokn
nyelvvizsga kovetelményeinek teljesitését.

A tankonyvkomplexum felépitése: 1. Tan-
konyv (35 leckét tartalmazod négy rész; 10
tematikus leckét magéaba foglalo, érettsé-
gire, kozépfokt nyelvvizsgara elokészitd
otodik rész), 2. Munkafiizet, 3. Tesztfiizet,
4. Hanganyag, 5. Tanari kézikonyv, 6. Kiegé-
szit6 digitalis tananyag.

Liv Marton (Cs. Marton Livia) neve ed-
dig megjelent hat nyelvkdnyve, nyelvkonyv-
csaladja révén bizonyara ismert az angol
nyelvtanarok korében. Az altalanos iskolak
0t osztalya szamara 2004-2009 kozt kiadott
nyelvkonyvei megtaladlhatéak a kdznevelési
tankdnyvjegyzéken, a kovetkezékben ismer-
tetend6é nyelvkdnyvének elozménye, a 2013-
ban megjelent My English EleMEntary hiva-
talos tankdnyvvé nyilvanitasa is megtortént.
Mostani munkajaba tarsszerzonek Csikos
Borbalat is bevonta.

Jelen konyvszemlében eltekintek a tan-
konyvkomplexum formalis ismertetésétol.
Ehhez ugyanis megfeleld alapot nyujt Liv
Marton, amikor honlapjan részletesen be-
mutatja konyviik koncepciojat, fébb jegyeit,
tovabba bemutatd oldalakat prezental mind
a tankdnyv, mind a munkafiizet 6t-6t fejeze-
tébol. Miel6tt ratérnék az elemzésre, szeret-
ném felhivni nyelvtanar kollégaim figyelmét
a letolthetd tanari segédkonyvre. Ez a kézi-
koényv Liv Marton tobb évtizedes nyelvtana-
ri tapasztalatainak gazdag tarhaza, valosagos
kincsesbanya nyelvtanarok szamara. Az is-
mertetett eljarasok publikacidinak is mintegy
Osszefoglalasat nyujtjak.

A nyelvtanulas hosszu, munkaigényes fo-
lyamat. Ezt nehezen latja be az a tanuld, aki-
nek legaldbb két év kellett ahhoz, hogy elsaja-
titsa a legsziikségesebb nyelvi alapokat és heti
harom oras nyelvoktatast tekintve még legke-
vesebb, mint két év sziikséges a kdzépszintl
nyelvtudas megszerzéséhez. Ehhez tiirelem,
munka, a munkéhoz pedig kedv, motivacié
és sok sikerélmény sziikséges. A szerzok leg-
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fébb érdeme az, hogy ezt az ellentmondast
mas hazai és kiilfoldi nyelvkonyvekben nem
latott eszkozokkel sikeresen feloldjak.

Az egyik legszembedtlobb eszkdz a meg-
lepetés, meghdkkentés. Mar a konyvvel valo
talalkozas els6 pillanataiban, a tartalomjegy-
zékbe vald belepillantaskor meglepetés éri
az olvasot. Minden egyes lecke egy-egy hi-
res rock vagy pop zeneszam cimével azonos.
A felismerést megerdsiti, ha az olvasé fella-
pozza a dalok jegyzékét, ahol az egyiittesek és
a dalok szerzdinek nevével is talalkozik (Mi-
chael Jackson, Louis Armstrong, the Beatles
stb.). Mar 6nmagaban ez is érdekessé, vonzova
teszi a konyvet a fiatalok szdmara, akik, de ez
az idésebb korosztalyra is vonatkozik, ehhez
hasonloval sem hazai, sem kiilfoldi kiadasa
nyelvkonyvekben eddig nem talalkoztak.

A dolgok természeténél fogva az InterME-
diate-nek is tobb tekintetben az el6z6 kotet
vagy barmely kezddk szamadra irt nyelvkonyv
konvencionalis témait — ismerkedés, bemutat-
kozas stb. — is fel kell dolgoznia, természe-
tesen magasabb szinten. Minden bizonnyal
meglepi, meghdkkenti a tanulokat, ha nem
csupan a megszokott udvarias kifejezésekkel,
hanem vulgaris megszodlalasokkal is talalkoz-
nak, s6t, nem csupan nyelvet tanulnak, ha-
nem szamos gyakorlattal a gesztusok, szavak
nélkili nyelvre is felhivjak figyelmiiket.

A legtrividlisabb téma is szokatlan, Gjsze-
ri format 6lt. E sorok irdjat is meghokkentet-
te, ahogy a szerzok az emberi tulajdonsagok
sokasagat az asztrologia bevonasaval targyal-
jak. Meglep6 e tudomanytalan, de sokakat ér-
dekld és sok hivet vonzoé elméletnek megfele-
16en a csillagjelek és datumok, a bolygok és
az allitdlagosan hozzajuk tartoz6 jellemvona-
sok tablazata. A tablazatot kovetd egyik gya-
korlatban a kérdésre adott valasz mar elhinti
a tanulokban a kétely magvat. A tanuldk fel-
tehetdleg megszokjak, hogy nem kell mindent
elhinni, ami le van irva, ez az ugyancsak igen
érdekesen és szellemesen interpretalt joslasra
is vonatkozik.

A meghdkkentés hozadéka a minden bi-
zonnyal nagy érdeklddés és lelkesedés, ami-

vel mindenki kutatni fogja a sajat és rokonai,
baratai csillagzatanak megfeleld tulajdonsa-
gokat, ami eldsegiti a nagy mennyiségli sz0-
kincs — mintegy 60 sz6 — legalabb egy részé-
nek elsajatitasat.

Egy meglep6 masik feladat rossz teljesi-
tése azonban érezhetd veszéllyel is jar. Négy
feleletvalasztos tesztbol kell eldonteni, hogy
az elsdsegélynyujtaskor a megadott négy elja-
rasbol mit nem szabad és mit szabad megten-
ni. Szerencse, hogy a hallas utani ellenérzés
megadja a helyes megoldast.

Meg kell jegyezni, hogy hasonlo6 ,,meg-
hokkentd” gyakorlatokban, szovegekben a
tanulok szamara észrevétleniil ,,bujik meg” a
nyelvtan, mégpedig ugy, hogy a szerzok altal
elsajatittatni kivant szerkezet sokszorosan,
mindig mas és mas szituacidkban ismétlodik,
vésddik be.

A meglepetés, meghdkkentés megjelenik
az ifjisdgot mélyen érintd maganszféraban is.
Meglepd, hogy egy szakitas e-mailben torté-
nik. A két e-mail a tankdnyv egyik legjobb
része. Nagy érzelmi toltésu, révid, nyelvileg
konnyii, kevés ismeretlen szot tartalmazo két
szoveg. A kevés Uj szt konnyli megjegyez-
ni, mert ¢ szavak kiemelkednek az ismertek
sokasagabol.

Az, hogy az elsé részt tettem tiizetesebb
elemzés targyava, azzal magyarazhato, hogy
a nyelvtanuld6 megnyeréséhez mind a nyel-
voran, mind a tankdnyvben nagyon fontosak
az els6 benyomasok. Ha a nyelvkonyvnek
mar az elso fejezete is Ujszerti, érdekes, oly-
kor meghokkentd, akkor a szerz6k mar-mar
megnyerték a didkokat a nyelvtanulas ligyé-
nek, meghoztak kedviiket a kitarto, eréfeszi-
téseket igényld munkahoz.

A szdvegek tematikaja igen sokrétll, gaz-
dag, az eléadasmod valtozatos. Nincs érdek-
telen téma, mindegyik érdekes, vonzo. Hasz-
nos, praktikus tanacsokat nyujt allaspalyazat,
ATM-hasznalat, vasarlasi panaszok, drog- és
netfiiggdség, a tetovalasi divat kérdéseiben.
A szovegeket, parbeszédeket szdmos esetben
athatja a humor, a szévegeknek csattandja
van. A torténelmi témakat csaknem minde-
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niitt a rejtély, talanyossag kiséri. Tobbszor
kapnak szerepet kuriozumok, példaul a
gyermek Liszt Ferenc az orrat is hasznalta
a zongorazashoz, a vilag egyik leggyorsabb
vasutja, humoros, ,,lagy” krimi, majd tényle-
ges horror és végiil, a konyv betet6zéseként
a tanuloknak jutalmul egy minden akadalyt
legy6z6 romantikus szerelem torténete.

Figyelemre mélt6é a tankonyv nyelvtani
anyaganak sok esetben humoros feldolgoza-
sa, igy az oly nehéz Present Perfect igealak
csattanoval végzdodod parbeszédben vagy hu-
moros képekkel valdo bemutatdsa révén ez a
szerkezet tigy rogzodik a tanuld tudataban,
hogy kozben jol érzi magat, szérakozva tanul.
Ugyanez érvényes szinte valamennyi nyelv-
tani kategodria tanitasara.

Mig a nyelvtan tanitasanal szilard timpon-
tot jelent a kerettanterv altal rogzitett nyelv-
tan, addig ez a tAmpont hianyzik a szdokincs
esetében. Hianyzik annak a szokincsmini-
mumnak a megszabasa, amellyel az alap-,
illetve kozépfokt nyelvtudast tanulonak
rendelkeznie kell. Ennek ismeretében lehet-
ne meghatarozni, hogy a kozéphaladé kurzus
szovegeiben mit tekintsiink \j szoénak. Meg-
jegyzem, hogy Bardos Jend becslése szerint
az ugynevezett turista szintli nyelvtudashoz
500-800 sz6 aktiv és mintegy 1000 sz6 pasz-
sziv ismerete, az egyszerll helyzetekben,
egyszerl témakrol valé folyamatos beszél-
getéshez pedig 1000 aktiv és 2000 passziv
szokincsmennyiség sziikséges (Bardos 2000:
73). Véleményem szerint ez utdbbi az alapfo-
kt nyelvismerethez kotheto.

Az olvasasra szant szovegekben a szerzok
altal jnak tartott meghangositott szokincs
jol attekinthetd tablazatokba van foglalva
konyviik mind a négy részében. Ezt a szo-
mennyiséget azonban a ténylegesen tanitando
anyag ismeretlen szomennyisége lényegesen
meghaladja. Ezt a tankonyvirok mint gya-
korlo nyelvtanarok maguk is tapasztalhatjak.
Kiilonésen a munkafiizetben talalhatunk
kitiind példakat e dilemma feloldasara. Tor-
ténik ez a szokincs nagyfoku ismétlésének
biztositasaval. Az ismétlés eszkdzei e mun-

kafiizetben kozzétett valtozatos szovegek és
a nyelvtani mellett szerepld sokszinii lexikai
gyakorlatok. A lexikai gyakorlatok kiilonal-
16 szavakkal, mondatokkal, képekkel, képek
és szavak, képek és szovegek egybevetésé-
vel és még sokféleképpen valosulnak meg.
Kiilonosen szerencsések a munkafiizetben
megadott nagyon egyszerli magyar nyelvi
szovegek angolra val6 forditasat kittizé fel-
adatok. Ezek mintegy esszencidjat adjak a ta-
nultaknak mind a nyelvtan, mind a szokincs
tekintetében.

Maximalisan eldsegitik a tanultak rogzi-
tését az egyes fejezetek (Part) utolsd részét
alkoto ismétlési leckék. Nagy szerepe van az
ismétlésben a tananyag meghangositasanak
is. Ennek révén a szoveg és szdkincs, de az
internet segitségével a popdalok szdvege is
barmikor eléhivhato.

A rendkiviil sokrétii szoveg és gyakorlatok
elrendezése aranyos, kiegyensulyozott. A két
szerz6 tankonyvkomplexumaban szerepld
szokincs elsajatitasanak tényleges fokmérdje
a sikeres érettségi vagy nyelvvizsga lesz, me-
lyet oly sokoldaluan és alaposan készit eld a
konyv, munkafiizet és egyéb eszkozok.

Problematikusnak tiinik azonban a nyelv-
konyvben a szovegek feldolgozasa. E korant-
sem egyszer( feladat megoldasanak kovetke-
z0k a premisszai:

1. Kiilfoldi és hazai kutatok 2500-t6l 4000
sz6ig becsiilik azt a szomennyiséget, ami az
atlagos nehézségii kdznyelvi szovegek szotar
nélkiili megértéséhez sziikséges. (A kiilfoldi
és hazai kutatok nevét, a rajuk valo konkrét
hivatkozasokat Major 1980 munkaja tartal-
mazza.)

2. Frumkina orosz pszicholingvista szerint
a gazdasagos szotar nélkiili, de szotar segit-
ségével torténd olvasashoz is az ismert sza-
vaknak kell tulsulyban lenniiik. Olvasasrol
ugyanis csak akkor beszélhetiink, ha az elér
egy bizonyos sebességet, kiilonben mar nem
olvasassal, hanem desifrirozassal, silabiza-
lassal allunk szemben. Az olvasds Frumkina
szerint akkor szlinik meg és valik ,,kodfej-
téss€”, ha az ismeretlen szavak szama meg-
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haladja a szoveg szokincsének 25-30 szaza-
Iékat (Frumkina 1967). Magyar nyelvészek és
egyes tankonyvirok is hasonl6é megallapitasra
jutottak (Major 2010: 95).

Ha a tanuld szamara ismeretlen szavak-
kal tulzsufolt szoveggel talalkozik, legtobb
esetben eltolja magatol ezt a szoveget. Den-
ninghaus német metodikus mellékelt példaja
érzékelteti az ismeretlen szavakkal telezsufolt
mondat megértésének képtelenségét, a szo-
tarozas feleslegességét: ,,After ten minutes
they gogle to the oggle and woggle the tog-
les” (Denninghaus 1973: 283, részletesebben
Major 2010: 95).

Kétségtelen, hogy a konyv nem minden
szovege tesz eleget annak a kdvetelménynek,
hogy a szovegmegértés érdekében az uj sz6-
kincs hatterét 70%-ban az ismert szavaknak
kell kitenniiik. Egzakt mérések hianyaban az
ismeretlen szavak meghatarozasdban magam
is a szerzOk Vocabulary tablazatara, valamint
sajat becsléseimre, oktatasi tapasztalataimra
hagyatkozom. Az is igaz, hogy az ismert sz6-
kincs tekintetében a tanuldk eléképzettsége
rendkiviil heterogén, tudasukat nem lehet
koz6s nevezére hozni. Ez egyaltalan nem
negativum, ellenkezdleg. A nagyobb nyelv-
tudasuak szamara ez ad lehetdséget a diffe-
rencialt nyelvoktatasra, a tehetséggondozas-
ra. Ahhoz sem fér kétség, hogy a szerzok a
legvaltozatosabb gyakorlatokkal torekednek
akar a szovegeket megel6z6, akar azokat
kovetd keérdésekkel, tovabba képi szemlél-
tetéssel elérni, hogy a tanuldk meglassak az
olvasmany lényegét, kiemeljék legfontosabb
részeit. Igen érdekes a szovegmegértés jaté-
kos, rejtvényszerii ellenérzése. Kiemelkedo-
ek a lényeglatast elosegitd kérdések, melyek
segiteneck megyvilagitani az egyébként rovid,
de szokincs szempontjabol nehéz szdvegek
csomoépontjait. Mig a tankonyv elsé négy
részében nem alkotnak rendszert a hasonld
feladatok, az érettségire, nyelvvizsgara eld-
készitd 5. részben, foleg a hozza tartozé mun-
kafiizetben mar rendszeresen minden szoveg-
hez csatlakoznak a megértést ellendrzé elébb
magyar, majd angol nyelvii feladatok. Itt mar

sor keriil, bar erre az el6z6 fejezetekben is
volt példa, a szévegek beszédre valo ,,atval-
tasara” késztetd gyakorlatokra.

Ugy gondolom, hogy a tankonyv rovid,
viszonylag kevés Uj szot tartalmazo, felada-
tokkal ellatott szovegei idedlisak, mert az
olvasmanyok rovidségiik miatt egy oran is
feldolgozhatoak.

Kiemelkedden sokoldali, mivészi adott-
sdgokkal megaldott, rendkiviili munkabirasu
szerz6k magas szinvonalll mivét vélemé-
nyezhettem. Jo szivvel ajanlom kitling, sz6-
rakoztatva tanité nyelvkonyviiket mindazok-
nak a kollégaknak, akik el akarjak juttatni
tanitvanyaikat a kozépfoku nyelvvizsgaig
ugy, hogy a felkésziilésben tanarnak és tanu-
lénak egyarant 6rome legyen.
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A Termini Magyar Nyelvi Kutatéhalo6zat
és 2019-es tevékenysége

A Termini a hatdron tuli nyelvi iroddkat tomorité tudomanyos haldzati egyiittmii-
kodés. A nyelvi irodak 1étrehozasarol 2001-ben dontottek a Hataron Tuli Magyarok
Hivatalaban. Az iilésen jelen voltak a kozélet képviseldi (a nemzetpolitikaban jartas
teriileti foosztalyok vezetoi, a kiiliigyminisztérium képvisel6i) és a szakma (a magyar-
lakta régiok nyelvészei, hazai nyelvészek és az MTA képvisel6i). Egyhangu dontés
sziiletett annak sziikségességérol, hogy a négy nagyrégioban (Erdély, Felvidék, Kar-
patalja, Vajdasag) létre kell hozni nyelvi iroddkat a hataron tili magyarsag nyelvének
apolasara és kutatasara. Még ebben az évben megalakult az MTA kezdeményezésével
¢és tamogatasaval Erdélyben a Szabo T. Attila Nyelvi Intézet (Kolozsvar, Sepsiszent-
gyorgy), Felvidéken a Gramma Nyelvi Iroda (Dunaszerdahely, Pozsony), Karpataljan
a Hodinka Antal Intézet (Beregszasz), 2007-ben Muravidéken és Orvidéken az Imre
Samu Nyelvi Intézet (Als66r, Maribor), 2012-ben Vajdasagban a Verbi Nyelvi Mithely
(Szabadka), 2015-ben Horvatorszagban a Glotta Nyelvi Intézet (Eszék) (http:/termini.
nytud.hu/).

Ezt a halozati szervezddést (amely egyediili a Karpat-medencében és a tarsada-
lomtudomanyban) mind az Akadémia, mind a nemzetpolitika kovetendé modellként
ajanlja, a halézat f6 szakmai programja pedig, a hatartalanitas (kezdetben: nyelvi ha-
tartalanitas), ma szintén altalanos ismertté valt a nyelvtudoményban.

A nyelvi irodak tagjai segitik a magyar kdzosségeket a tolmacsolas, forditas és
egyeb szakmai tanacsadas teriiletén, de felkérésre készitenek hattéranyagokat magyar-
orszagi allami vezetoknek is. Célunk kozos: a magyar nyelv maradasat szolgalni mi-
nél tébb nyelvi szintéren, presztizsének emelését és korszeriisitését tamogatni a Kar-
pat-medencében. A Termini nyelvészei részt vesznek kiilonboz6 szakmai és kozéleti
forumokon, ahol bemutatjak régiojuk aktualis nyelvi, nyelvpolitikai problémait. Az
empirikus eredmények publikalasara nagy hangsulyt fektetiink, tobb kotet jelent meg
az elmult 12 év legfontosabb nyelvi folyamatairdl (nyelvi jogi kotet, oktataspolitikai
kotet, tajékoztato fiizetek a kétnyelviiségrol stb.). Igy van ez a 2019-es esztendSben is.

A hagyomanyos tavaszi talalkozot Budapesten tartottuk meg az MTA Domus Szék-
hazaban. Ez mindig kitlin6 alkalom arra, hogy szakmai terveinket megbeszéljiik. Eb-
ben az évben is tigy dontottiink, hogy folytatni szeretnénk az MTA Domus palya-
zat keretében a Termini magyar—magyar szotar fejlesztését és a nyelvi problémak
gyljtését. Mindkét kutatas minden magyarlakta régiot lefed a Karpat-medencében.
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A Termini magyar—magyar szotar épitését még 2004-ban kezdtiik el. A hajdani sz6-
jegyzék mara szotarra fejlodott: a szocikkek strukturajukban, felépitésiikben a német
Duden szotarral is felveszik a versenyt. A modern, kdnnyen hasznalhato elektronikus
szotar, 26 szofaji megjelolést, 46 fogalomkori mindsitést, etimologiat, jelentést, pél-
damondatokat, fotokat s ez évtél hanganyagot is magaban foglal (vo. Lanstyak 2008,
Ben6—Péntek szerk. 2011, Bend 2017, Szotak 2017). A kdzel 5000 szocikket tartalma-
76 e-szotar egyszerre idegen szavak szotara, a mai magyar nyelv altalanos szotara, s
ugyanakkor szaknyelvi regiszterek is talalhatok benne. Idegen szavak szoétara, mert a
szomszédos orszagokban ¢él6 magyarok kolcson- és idegen szavait tartalmazza: olyan
kozismert frazémakat, kollokacios szerkezeteket példaul, amelyek részei az ott €16k
mindennapi szohasznalatanak. Altalanos szotar, mert minden nyelvvaltozat regisztere
megtalalhato benne (tajszavak, szakszavak, archaizmusok) (Szotak 2018).

A Nyelvi problémak a hataron tuli beszelokézosségekben cimmel 2017-ben elin-
ditott kutatasunk célja a Magyarorszaggal hataros orszagokban é16 magyar beszélo-
kozosségek nyelvi problémainak egységes szempontok szerinti gylijtése és vizsgalata,
valamint egy olyan online feliilet 1étrehozasa, amelyen a problémak — a megadott
kritériumok szerint — konnyen kereshetdk és kutathatok lesznek.

Ez év tavaszan mar masodszor adtuk at a Szabd T. Attila-dijat, amelyet a Szabd—
Torpényi és a Borhidi—-Thury nagycsaladok alapitottak az erdélyi nyelvész, Szabo
T. Attila tiszteletére €s emlékére olyan 45 év alatti szakemberek eredményeinek el-
ismerése, akik kiemelkedden teljesitettek a magyar tudomanyos nyelv (terminologia
és stilus) multjanak és jelenének vizsgalataban, igényes hasznalataban, fejlesztésében.
Az alapitok a dij gondozéasara a Terminit kérték fel. Idén Kuna Agnes és N. Fodor Ja-
nos, tavaly Tamas Déra Maria és Barth M. Janos vehették at a dijat és az azzal jard
pénzjutalmat.

Az 6sz a Magyar Tudomany Unnepe el6tt tisztelegve a Kutatohalézat nyelvészei
korében is konferenciakkal telik. Négy olyan konferenciara hivnam fel a figyelmet,
amely a Kutatohalozat irodainak szervezésében valdésul majd meg.

Erdélyben a Szabd T. Attila Nyelvi Intézet Kognitiv és pszicholingvisztikai szem-
pontok a nyelvi érintkezések vizsgalataban cimmel szervez konferenciat oktober
22-23. kozott Kolozsvarott. A konferencia célja, hogy a kognitiv és pszicholing-
visztikai szempontok alkalmazasaval a nyelvi jelenségek vizsgalataban Gjabb di-
menziokat tarjon a nyelvtudomany szamara az eddig alkalmazott teriileteken — szo-
ciolingvisztika, kontaktologia, pszicholingvisztika és forditaselméleti — és egyéb
részdiszciplinakban.

Beregszaszon Ertékteremtd tudomany: a magyar nyelvészeti és tarsadalomtudo-
manyi kutatdsok hasznosulasa Karpataljan cimmel szervez konferencidt a Karpat-
aljai Magyar Akadémiai Tanécs, a II. Rakdczi Ferenc Kérpataljai Magyar Foéiskola
Hodinka Antal Nyelvészeti Kutatokézpontja €s Lehoczky Tivadar Tarsadalomkutatd
Kozpont.

A konferencia eléaddi a kovetkezd kérdésekre keresnek valaszt: Van-e tdrsadalmi
¢s/vagy szamszerusithetd anyagi haszna a bolcsészet- és tarsadalomtudomanyoknak?
Kik, hogyan, hol és miként hasznosithatjak a nyelvészek, irodalomtuddsok, torténé-
szek, néprajzkutatok, szociologusok stb. kutatasainak eredményeit? Milyen értékeket
teremt a bolcsészet- ¢s tarsadalomtudomany?
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A kisrégiokban miikodé Umiz—Imre Samu Nyelvi Intézet idén két helyszinen is ké-
sziil konferenciaval a Magyar Tudomany Unnepére. Mariborban november 20-an az
egyetem Magyar Nyelv és Irodalom Tanszékével kozosen a Nyelvi, irodalmi és kultu-
ralis sokszinliség a Maribori Magyar Tanszéken cimmel szerveziink hazikonferenciat,
amelynek célja a muravidéki magyar nyelv vernakularis valtozatanak leirasa, a tajszok
és az allamnyelvi eredetii kolcsonszok életének és mozgasanak bemutatasa, a kortars
magyar irodalom szlovéniai recepcidjanak vizsgalata, €s a mai szlovén irodalmi alko-
tasok magyar forditasainak kontrasztiv szemléletii elemzése.

Bécsben november 22-én az Ausztriai Magyartanarok Egyesiilete és a Nemzetstra-
tégiai Kutatointézet tarsszervezésével Ertékteremtd tudomdny: értékadé pedagdgia —
a magyaroktatads kihivasai a diaszporaban cimmel tisztelglink a Magyar Tudomany
Unnepére emlékezve. Konferencidnk célja feltirni a nyugat-eurdpai hétvégi iskolak-
ban folyo oktatasi gyakorlatot, megismerni a sikereket és a problémakat. Milyen ne-
hézségekkel kell szembenézni azoknak a sziiléknek, diakoknak és tanaroknak, akik
ezekben a hétvégi iskolakban tanulnak és oktatnak? Kapnak-e mddszertani és egyéb
szakmai segitséget? Milyen oktatasi anyagokbol tanitanak és tanulnak? Mitdl fiigg az
oktatas sikere? Mi az oktatasi cél?

Ezekre a kérdésekre keressiik a valaszt az Europaban miikodo hétvégi magyar isko-
lak tanarainak kozremiikodésével, mikozben feltérképezziik az ausztriai magyar tudo-
manyossag helyzetét, eredményeit €s azok hasznosulasat az elmult évtizedekre nézve.

Szotak Szilvia
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A Modern Nyelvoktatas
szerkesztoségi hirei

A Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egyesiiletének folyodirata, a Mo-
dern Nyelvoktatas 1995 6ta — 2018 6ta mar mint ,,A” mindsitésti szakfolyoirat — szol-
galja az alkalmazott nyelvészet, ezen beliil els6sorban a nyelvpedagogia ligyét. El6-
szor a Corvina Konyvkiadé gondozta a megjelend szamokat, majd 2006-tdl atvette a
Tinta Konyvkiado, 2019-t6l pedig a Gondolat Kiad¢6 vallalta a tovabbi megjelentetést.
A MANYE vezetésége sikeresen megallapodott a Gondolat Kiadd igazgatojaval, és
megkototte az egylittmitkodésrol a szerzodést.

Ezuton is kdszonjiik a Tinta Konyvkiado vezetdjének, Kiss Gabornak €s munkatar-
sainak, hogy éveken keresztiil, a mindenkori foszerkesztével és szerkesztovel szoros
egylttmitkodésben biztositottak a szinvonalas, esztétikus megjelenést. Tovabbi mun-
kajukhoz kivalo szerzoket, jo kéziratokat és iizleti sikereket kivanunk!

Ervényes MANY E-tagsaggal rendelkez6 olvasoink tovabbra is megkapjak a folyo-
iratot postan. A régebbi szamok (2006-t6l) szabadon elérhetdk és letolthetdk az Elekt-
ronikus Periodika Archivumbol (http://epa.oszk.hu/03100/03139).

A Modern Nyelvoktatasnak tovabbra is évi négy szama jelenik meg, kettd kiilon-kii-
16n, ketté pedig — terveink szerint tematikus szamként — egy kotetben. A tematikus
szamok koziil az els6 a 2018. 2-3. forditastudomanyi szam volt, 2019-ben pedig az
idegen nyelvi mérés és értékelést allitjuk kdzéppontba.

A szerkesztOség alabbi cimére tovabbra is varjuk olvaséink kérdéseit, javaslatait:
modernnyelvoktatas@gmail.com

A Modern Nyelvoktatas szerkesztosége nevében:
Nador Orsolya
foszerkeszto
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EMLEKEZES

Ha egy lakatlan szigetre csak
egy konyvet vihetnék, akkor az egy
kulturalis szétar lenne...:

De melyik? Az angol vagy az amerikai, a német vagy a francia, az orosz vagy a japan,
esetleg az olasz? Bizony nehéz lenne a valasztas, mert a Bart Istvan kezdeményezé-
sére a Corvina Kiadonal a kilencvenes években elinditott kulturalis szotarak sorozat
barmelyike letehetetlen olvasmany. Bart Istvan gazdag életmiive soran — aki mint
ismeretes, nem csak kivalo ir6, nagyszert miifordito és kitind konyvkiadé is volt —a
kulturalis szotarak sorozat kitalalasaval és elinditasaval miifajt is teremtett.

Bart kitiing érzékkel idozitette ennek a miifajnak a beinditasat a magyar konyvpia-
con. A kilencvenes években, a rendszervaltast kovetden kitarult a vilag, az emberek
egyre tobbet utaztak, beindult az idegennyelv-tanulasi laz, a nyelvi és kulturalis élmé-
nyek és tapasztalasok mar nemcsak a konyvtarak és olvasoi fotelek mélyérdl, hanem
testkozelbdl is egyre inkabb elérhetvé valtak. Es akkor dobbentek ra az emberek,
hogy nem elég egy nyelvet és annak szabalyait ismerni, a nyelvet hasznalni is tudni
kell — ahhoz pedig a kultura ismerete elengedhetetlen.

Bart Istvan Angol-magyar kulturalis szotdara volt az elso fecske. 1998-ban jelent
meg el0szor, és azdta tobbszor is napvilagot latott atdolgozott, javitott és bovitett ki-
adasban (2002, 2018). Barthoz az angolszasz kulturak vilaga allt a legkdzelebb, azok-
nak volt a legavatottabb ismerdje és értdje, és alighanem ennek kdszonhetjiik, hogy
az Amerikai—magyar kulturalis szotar (2000) szerzoségét is késobb 6 vallalta magara.

A sorozat tobbi tagjat alkotd kotetek esetében is a sorozatszerkesztd végig ligyelt
arra, hogy az egyes kulturakat bemutat6 szerzok valamennyien hiteles és nagy tudasu
szakemberek legyenek, akiknek forditdi, miiforditdi hattere, széles korii tajékozottsa-
ga, a célorszagok alapos ismerete a biztositék arra, hogy megbizhat6 és hasznalhato
informaciot kapjon az olvasé. Adam Péter: Francia—magyar kulturdlis szétar (2004,
2005); Gyorffy Miklos: Néemet kulturalis szotar (2003, 2018); Gy. Horvath Laszlo: Ja-
pan kulturalis lexikon (1999) Japan kulturdlis szotar (2018); Soproni Andras: Orosz
kulturalis szotar (2008); Sztano Lasz16: Olasz—magyar kulturdlis szotar (2008).

Nehéz lenne definialni, hogy mi is tulajdonképpen a Corvina Kiado altal gondozott
sorozatban megjelend "kulturalis szotar’. Talan konnyebb megmondani azt, hogy mi
nem. Ez a tipust kulturalis szotar miifajilag ugyan szotar, hiszen szocikkek alapjan
keresiink ra az egyes nevekre, fogalmakra, de a legritkabb esetben kapunk egyértelmii

' A Modern Nyelvoktatas szerkesztOsége ezzel az irassal bucsuzik a hosszu betegség utan 2019. jinius
27-én elhunyt Bart Istvantol.
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magyar megfelelot. Ha ugyanis a dolog ilyen egyszerii lenne, akkor a nyelvi szotar
kielégitené kivancsisagunkat. Magyar nyelvi ekvivalensek helyett inkabb magyaraza-
tokat, értelmezéseket kapunk, sokszor szociokulturalis konnotaciokra utalo leirasokat.
Ugyanakkor ez a miifaj nem kultartorténeti vagy miivészettorténeti lexikon. De nem
is utikonyv és nem is szolasgyijtemény, de még csak nem is anekdotakbol taplalkozo
sztorigytijtemény. Ennél sokkal tobb, sokkal mélyebb és sokkal relevansabb. Ez utobbi
meglatasom szerint egy kiilondsen fontos szempont és rendezé elv ezekben a kotetek-
ben — tudniillik, hogy a magyar olvaso, a magyar tanul6 és altaldban a magyar nagy-
kozonség szamara és szempontjabol mi a fontos, mi az az ismeretdeficit, amelynek
poétlasara feltétleniil sziiksége van. Vagyis a rendkiviil széles és gazdag ismeretkorbol
szelektal oly médon, hogy az a magyar olvaso igényeit a leghatékonyabban kiszolgalja.
Hat ez kiilonbozteti meg a vilag mas kulturalis szotaraitol — amelyek tobbsége tajé-
koztat és informal, de nem célkdzonségre orientaltan.

Ezekben a szotarakban a legnagyobb kihivast a megfelel6 aranyok eltalalasa jelenti.
Az ismeretek gazdag tarhazabol — amelyek a foldrajz, torténelem, politikai személyi-
ségek, intézmények, a magaskultura és miivészetek, a célorszagi realiak, szokasok,
sz6lasok, a kultira nem targyiasult, &mde karakterisztikus fogalmai és elhiresiilt mon-
dasok — vajon melyiket és milyen mélységben szerepeltessenek tigy, hogy az a magyar
felhasznald szamara érthetd €s relevans legyen? Tovabbi, az aranyérzéket probara
tevd kihivast jelent6 dilemma az, hogy az egyes cimszavaknal idézzen-e a szerz6
vagy sem, ¢s ha igen, akkor mennyit? Szerkesztésileg a keresztutalasok természetesen
tovabb gorgetik a tajékozddast, de ugyanakkor az 6nmagara visszautald hivatkoza-
sok és ismétlések kiiktatasa sem kis feladat. Valamennyi szdtarban jol érzékelhet6 a
torekvés, hogy komplex attekintését adja mindannak, amelyre a magyar olvasénak
sziiksége lehet. Mert mire lehet szliksége? Szeretne jobban megérteni torténelmi vagy
foldrajzi utalasokat, hivatkozasokat (,, Little Boy” — a Hirosimara 1945. augusztus 6-an
ledobott atombomba beceneve; az ,, Alexanderplatz” alias Alex példaul szimbolikus
hely Berlinben; Mariahilferstrasse Bécsben stb.), személyiségeket és azok jelentségét
az adott kultaraban (a ,, Mediciek”; a ,, Rockefeller Center”), redlidkat (,,fortocska” o.
szell6zOablak; ,, futon” j. foldre teritett matrac/parna); tipikus ételek-italokat (,, haris-
sa” fr. — az Er0s Pista megfeleldje; ,, Yorkshire pudding” a. egyfajta szuflészerii rakott
korités), sajatos konnotaciokat (,, Mick” vagy ,, Paddy” a. — az irek glinyneve; ,,frogs”
a. a franciak gunyneve; ,, Ossi” n. a keletnémetek kissé lekicsinyld megnevezése; ,,gai-
dzsin” j. akiilfoldiek ginyneve stb.). De kiilondsen lenyligdozéek és mar-mar tudoma-
nyos elemzésnek is beilldek a fogalommagyarazatok, amelyek egy-egy nép mentalita-
sat vagy gondolkodasat igyekszenek bemutatni. Nem véletleniil a leghosszabb cimszo
az olasz kotetben az identita italiana — mint erre a szerzé is ramutat —, hiszen ennek a
megértése kaput nyit ezer mas jelenség helyes értelmezéséhez is. De a japan kotetben
a busidora vonatkoz6 értelmezési kisérlet ugyancsak kozelebb visz a japan lelkiség és
viselkedéskultura jobb megértéséhez. Az orosz kétetben szerepld russzkij harakter
(orosz jellem) terjedelmes szdcikkrdl nem is beszélve, amely kimeritd és érzékletes
jellemrajzot ad az orosz néprél és annak lelkérdl, russzkaja dusa — amelynek az is-
merete nélkiil se az orosz irodalom, se az orosz etikett, se az orosz zene nem igazan
érthetd. A sor végtelentil folytathato, és az egyik fogalom értelmezésében elmeriilve
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onkénteleniil is rakeresiink a vonatkozo6 referenciakra, amelyekre a gorgetés folyaman
mint egy hdolabda egyre hatalmasabb ismeretanyag tapad.

A kotetek jellegiikben és a kozos rendezdelv okan hasonldak, ugyanakkor mind-
egyik magan viseli a szerzd €s az adott kultura sajatos jegyeit. Az amerikai kultirat
bemutato kotet a legfeszesebb, mig az orosz kulturalis szotar a legterjedelmesebb.
Sajatos feladattal kellett megbirkoznia a német kulturalis szotar szerzdjének (Gyorffy
Miklos), aki egy kotetben vallalkozott a németorszagi, a svajci és az osztrak kultara
egyes komponenseinek a bemutatasara. Ezzel a vallalkozassal sikeriilt bizonyitani,
hogy nem orszagismereti lexikonrdl van sz9, hiszen akkor kiilon-kiilon koteteket kel-
lett volna szentelni az egyes orszagoknak.

Erdeme a sorozatnak, hogy az uj kiadasok nem véltozatlan Gjranyomasok, hanem a
kor valtozasait kovetd atdolgozott, javitott kiadasok. Ez példaul kitiinéen érzékelhetd
a japan kulturalis szotar esetében, amelynek az atdolgozott verzidja reagal az azota
felbukkano és hazankba is eljuté jelenségekre, mint példaul a j-pop vagy a manga.

Nagy kihivast jelentett a kdtetek szerz6i szamara az atiras is, amelyet mas-mas
moddon oldottak meg. A japan kotet szerzéje (Gy. Horvath Laszld) kdvette a magyar
akadémiai helyesiras elvarasa szerinti fonetikus magyaros kiejtést, mig az orosz kul-
turalis szotar szerzdje (Soproni Andras) az orosz abécé szerinti cirill betiis rendben
(amit kovet a magyar kiejtés szerinti valtozat) szerepelteti a szocikkeket.

Kilon emlitést érdemel Bart Istvan két kotete, amelyek a magyar kultarat mutatjak
be és hozzak kozelebb a kiilfoldi k6zonség szamara: Hungary & the Hungarians. the
Keywords (1999 — 4. kiadas: 2016) és Ungarn.: Land und Leute — ein kleines Konversa-
tionslexikon der ungarischen Alltagskultur (2000 —legutolsé kiadas 2016). Ezekben a
kilfoldieknek szant kotetekben olyan targyakkal és fogalmakkal ismerkedhetnek meg
az olvasok, mint a kokdrda, kitelepités. gang, kisztihand vagy Lanc-lanc, eszterlanc,
multik stb. E kotetek sikerét és népszeriiségét mi sem bizonyitja jobban, mint hogy
rendre Ujabb és ujabb atdolgozott kiadasok kovették egymast. A siker titkat Nicholas
Parsons konyvismertet6jében elorevetitette (The Hungarian Quarterly 2000. tavasz),
kiemelve, hogy a lenyilig6zden széles ismeret- €s tényanyag olyan idonként szarkasz-
tikus hangvétellel parosul, amely az objektiv informacionyujtas és a humor impozans
kombinacijat adja. Ugy érzem, hogy jobban nem lehet megfogalmazni Bart Istvan
munkastilusat: ez a kettdsség érvényesiilt szamos mas alkotasaban és megnyilvanu-
laséban is.

A kulturalis szotarak sorozatban megjelent kitetek nem csak az adott nyelvet és
kultarat tanulok szdmara jelenthetnek lebilincseld és egyszersmind rendkiviil hasznos
olvasmanyt, hanem a nagykozonségnek is: kinek azért, mert ismeri az adott kultarat,
és ezért szeretne tobbet tudni réla, kinek meg azért, mert nem ismeri, de érdekli.

Hidasi Judit
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