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Idegennyelv-tanulas,
nyelvi tervezés és tantervek.
El6sz6

A nyelvi tervezés hosszii hagyomanyokra tekint vissza hazankban. Mégis mi teszi
akkor olyan aktualissa ezt a kiilonszamot? Iddszeriiségének egyik oka, hogy mostana-
ban a jelen és a jov6 oktataspolitikajaval kapcsolatos diskurzus meghatarozo eleme a
Nemzeti alaptanterv atdolgozasa, mely amellett, hogy mutatja annak megértését, hogy
a kozponti tartalmi szabalyozok, a tantervek milyen dontd fontossaguak az iskolai
(nyelv)oktatas alakulasaban, a nyelvi tervezés aspektusaira, folyamataira is ravilagit,
¢és azokat kozéppontba helyezi. Ezzel egy idoben a tantargyak és kovetelményeik 1j
megkdzelitésben torténd, kompetenciaalapu tervezése a felsGoktatas reformjainak is
fontos része, ahol a hangsuly a korabbiaktol eltéréen arra keriil, hogy az adott képzés
eredményeként mire valik képessé a hallgatd. A kdzponti és intézményi szintek mellett
legalabb ilyen jelentdségii a tandrai szintll tervezés, €és hogy mindezekre miként ké-
sziilnek fel a jovo nyelvtanarai.

A nyelvi tervezésnek a tantervek és tanmenetek oktatasban gyakorolt stlya dacara,
valamint annak ellenére, hogy szamtalan empirikus munka foglalkozik az idegennyelv-
tanulas és -tanitas kiilonb6zo problémaival Magyarorszagon, viszonylag kevés kutatas
all rendelkezésiinkre ezen a teriileten. Ezért a Modern Nyelvoktatas szerkeszt6i fon-
tosnak tartottak egy tematikus szam megjelentetését. A szam Osszeallitasakor meghivott
szerkesztOkként torekedtiink arra, hogy a magyar adatokat és tapasztalatokat nemzet-
kozi kontextusban is el tudjuk helyezni, ezért kiilon figyelmet forditottunk arra, hogy
nemzetkdzi kutatasokat és 0sszehasonlitd eredményeket is kozoljiink.

Szamunkat Bardos Jend tanulmanyaval nyitjuk, amelyben széles kori attekintést
és értékelést kaphat az olvasd a K6zos europai referenciakeretrdl és a 2018-ban meg-
jelent Tarskotetérol. A kritikai attekintés soran mélységében ismerhetjiik meg a sza-
balyozo eszkdz jellemz6it és hidnyossagait. Az atfogd bevezetd tanulmany utan
kovetkezd elemzések egy-egy sziikebb kérdéskor feltarasara vallalkoznak. Lukacsi
Zoltan és Fiikoh Borbala a tantervi haté¢konysag vizsgalatat bonyolitottak le. Tanul-
manyukban az egyetemi szaknyelvoktatasra koncentralnak, és felhivjak a figyelmet a
tanterv és a tanuloi igények dsszehangolasara. Csizér Kata és Oveges Enikd egy vegyes
modszerll kutatas eredményeit mutatjak be, amelyben a nyelvtanuldi autondémia és



MNYO.majus.gxp_Layout 1 2020. 05. 07. 8:26 Page 4 @

4 Eloszo6

nyelvi tervezés kérdéseit tartak fel kozépiskolai nyelvtanulok jellemz6i és a Nemzeti
alaptanterv, koztiik a frissen kiadott 2020. évi valtozat eldirasai alapjan. P. Markus Ka-
talin tanulmanyanak fokuszaban a szotarhasznalat idegennyelv-oktatasban hasznalt
jellemzoi allnak. A szerz6 a nyelvoktatast szabalyozé dokumentumok tiikkrében a szo-
tarhasznalati munkafiizet fontossagara hivja fel az olvasok figyelmét.

A nemzetkozi kitekintést harom tanulmany képviseli. Mikusova Melinda munka-
jaban a magyar és a finn alaptantervek 6sszehasonlito elemzését végezte el az 6nsza-
balyozo tanulas szempontjai szerint. A tanulmany alapjan tobb olyan mindségiranyitasi/
mindségbiztositasi 1épést hatarozhatunk meg, amelyek segitségével pozitiv valtozast
lehet elérni. Huszti llona munkéjaban érdekes részleteket tudhatunk meg a jelenlegi
ukrajnai idegennyelv-oktatasi helyzetrdl, és tanulmanyaban bemutatja a nyelvi tanter-
veket és fejlodésiiket. Kegyes Erika és Lanzmaier-Ugri Katharina az osztrak és magyar
nyelvi képzési kerettantervek és helyi tantervek interkulturalis cél- és tartalomrend-
szerének vizsgalatat végezte el nagyon aprolékos Gsszehasonlitas alapjan. A szerzok
Osszevetik a két orszag tanarképzését, kitérnek a tobbnyelviiség és az interkulturalis
nevelés szerepére a nyelvtanarképzésben és a tobbnyelviiség kérdésére is. A tanulma-
nyok sorat Keil Anna munkéja zarja, amelyben tanarok és tanarképzésben tanulok vé-
leményeit elemzi az idegennyelv-oktatas tartalmi szabalyozasaval kapcsolatban.

A tanulmanyokon kiviil igyekeztiink hangsulyt fektetni arra, hogy a szemle és interju-
anyagok is kapcsolodjanak a nyelvi tervezés €s tantervek kérdéskoréhez. A Konyvszem-
Iében Soproni Zsuzsanna bemutatja a K6zds eurdpai referenciakeret Tarskotetét,
Adamku Szabina pedig egy koznevelésrél szolo kutatas legfontosabb eredményeit és
az ezekrol késziilt jelentést ismerteti. Az Interjiban Marjai Kataval beszélgetiink a
myOn programrol, amely az iskolaskortak angol nyelvii olvasaskészségének fejlesz-
tését segiti.

Hosszuara nyult munkank soran szamtalan ember segitette vallalkozasunkat. Min-
denekel6tt koszonjiik Nador Orsolyanak és M. Pintér Tibornak, hogy lehetdséget adtak
nekiink a kiilonszam megvalositasara. Koszonjiik folyamatos tamogatasukat és segit-
ségiiket. Koszonettel tartozunk szerzéinknek, akik szamos elfoglaltsaguk mellett id6t
szakitottak tanulmanyuk megirasara. Végiil, de nem utolsésorban kdszonet illeti azokat
a szakértoket, akik elolvastak a tanulmanyokat, és hasznos tanacsaikkal hozzajarultak
az ldegennyelv-tanulas, nyelvi tervezés és tantervek killonszam megjelenéséhez.

Reméljiik, hogy olvasdink haszonnal fogjak forgatni ezt a kiildnszamot, és olyan
kivancsisaggal olvassak majd a tanulmanyokat, ahogyan tettiik azt mi is.

Csizér Kata és Oveges Eniké
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BARDOS JENO

A félreismert K6z6s eurépai
referenciakeret (KER, 2001)
és Tarskotete (201 8): kritikai elemzés

The misinterpretation of the CEFR (2001) and its Companion Volume (2018): A critical analysis
An increased standardization of EFL curricula and examination was pursued in the 70’s ostensibly to
satisfy needs created by greater labour flows within the EEC. The real reason however was related to
the requirements of an increasingly globalized EFL industry. Despite the urgency of this effort, it was
as the result of decades of work by both researchers and test developers that the CEFR was finally
published in 2001. The aim was to create standardized levels of learner achievement and assessment
in FL examinations with the help of validated ‘can do’ statements provided in the form of grids, tables
and figures in this major reference book. A careful inspection of the book’s contents indicated that it
contained useful descriptions of contemporary practice in FL teaching, learning and evaluation. De-
spite strong criticism of the lack of precision and clarity of the text, CEFR soon became an important
tool for alignment in language education and provided vital benchmarks for public FL examinations
especially in Europe and Asia. Significant social change in some EU countries has led to developers
reconsidering their views on multi- and plurilingual education, the results of which are best represented
by the descriptors in the CEFR Companion Volume (2018). Controversies of a theoretical nature re-
garding the overemphasis of interaction in comparison with a traditional more skills-based approach,
vagueness and ambiguity in relation to interaction and mediation and the unlimited extension of medi-
ation in plurilingual contexts will make many of the changes suggested unacceptable to test developers
and policy makers in some countries.

Keywords: CEFR, general competences, communicative competence, interaction, mediation, FL
curricula, learning and assessment.

1. Bevezetés

A nyelvtanitas miltja és jelene azt példazza, hogy mindig felbukkan valami divatos, (ijnak
hato elképzelés, mert f6 a szenzacid: 0j emberek Uj elnevezésekkel; Gj gépek 1) applikaci-
okkal; 0j igérvények 0j varazslatokkal. Mindez a mozgolodas pedig csak azért, hogy néhany
szerény kémiai valtozast idézzenek el6 agyunkban, amit6l Gjra atfogalmazhatjuk vilagun-
kat: birtokba vehetliink még egy nyelvet €s még egy személyiséget. Az igazi valtozas a
tényleges gyakorlatban tobbnyire igen soka, maskor meg varatlanul jelenik meg: ekkor a
nyelvtanitas, -tanulas komplex (masok szerint kaotikus) praxisaban Iétrejon valami kovet-
kezetesség, ami feliilirja a puszta tevékenységsorokat; valami nomenklatiraba foglalhato
hierarchia és progresszio; valami taxonomikus struktura. Amint a fentiek célokka és kove-
telményekké nemesednek, akkor, akar paradigmavaltas aran is, megsziiletik egy uj tanterv,
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s vele kéz a kézben, szamonkérési rendszere. Idénként nehéz eldonteni, hogy vajon az 6sz-
tonds megoldasoknak, vagy valamilyen elméleti megfontolasoknak volt-e primatusa.

Strukturalizmus és behaviorizmus mar legalabb harom évtizede 1étezett, amikor
Lado (1964) nyelvpedagodgiai szempontbdl is értelmezte 6sszefliggésiiket. Ennek
ellenére csak a hetvenes évek magnetofonos osztalytréningjei €s a nyelvi laborok
pattern drilljei utan kezdték felismerni az audiolingvalis mddszer miiveldi, hogy
tevékenységiik bizonyos nyelvészeti €s pszichologiai elméletekkel magyarazhatok,
alatamaszthatok. A kommunikativ nyelvtanitasnak viszont elébb volt elmélete, mint
osztalytermi gyakorlata. Hosszlira nyulna ez a bevezetd, ha most atfutnank akar
csak az utobbi évszazad nyelvtanitasi gyakorlatat: a modszereket és a mogottes el-
méleti tartalmakat, hogy mikor mi volt el6bb. Szamos tudomanyos felfedezés csak
évtizedek mulva valik (nyelv)pedagogiai alkalmazasok indokava, vagy egyesesen
biiszke jelszavava: esete valogatja. A nyelvtanarnak csak az szamit, hogy bevalik-e,
utana johet a magyarazat.

A Ko6z0s eurdpai referenciakeret, illetve Tarskotete (Council of Europe 2001, illetve
2018) az immaron negyven éve uralkodé kommunikativ nyelvtanitas harmadik és ne-
gyedik évtizedében jelent meg: a pilléren a hid, ami ki tudja hova vezet. Maga az ere-
deti mit magyarul K6z6s Eurdpai Referenciakeret: nyelvtanulas, nyelvtanitas, értékelés
cimmel jelent meg (2002) mint afféle nyelvpedagogiai ,.kincses kalendarium”: van
benne alkalmazott nyelvészet, pszichologia és szociologia; nyelvpolitika, didaktika,
szlikségletelemzés, valamint egy hatarozott szandék a bemeneti €s kimeneti pontok
megragadasara: tehat tanterv és értékelés. A kozel nyolcvan tablazat (ebbdl 54 a ne-
gyedik és az 6tddik fejezetben) olyan kutatasi beszamolora emlékeztet, amelyet nem
olvasgatasra szantak. Egy sokrétii, tobb éven at tarto kutatassorozat referenciakotete,
amelyet, mas europai orszagokkal egyiitt, készen kaptunk. Minden ilyen ,,deus ex ma-
china” esetben felmeriil a kérdés: ajandék ez, vagy parancs? K6zos Europa kozos ke-
rekasztalanal kozépen salatastal: azt csipegettek, amit szeretnétek; vagy vegyétek és
egyétek, nincs mas. ,, Timeo Danaos et dona ferentes” (,,Tartok a gorogoktdl, akkor is,
ha ajandékot hoznak™), mondta Laokoon (Vergilius, Aeneis, 11/9) — és a mondas még
ma is aktualis.

Mire val6 tehat a KER? Igazi segitség-e a nyelvtanuldsban, nyelvtanitasban ¢s a
nyelvi értékelésben? Vagy csak erészakos terminologiai tortetés, hogy egy viszonylag
ismeretlen szakma felemelkedjen, mert egyetlen nyelvet: ugyanazt a szakzsargont be-
sz¢€lik a hozzaértdk mindannyian? Vagy szinte észrevétleniil, az EU nyelvpolitikajanak
trojai falovat késziilnek becsempészni? Hogyan jott 1étre, miért €s mi az értelme, mire
jo, mennyire hasznos stb., merthogy a tét végiil mégis a nyelvtudasok szamanak és
szintjének emelése ¢s megitélhetésége. A nyelvtudasrol viszont kdztudott, hogy torté-
netileg valtozo kategoria. Lehet, hogy a fejlesztok/szerzok is az allando valtozas elvét
(panta rhei) kovetik, és ezért jelent meg a kiegészités: egy tarskotet formajaban
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(Council of Europe: 2018)? Ahhoz, hogy tisztességes valaszokat adhassunk ennél joval
tobb (és foként sokkal inkabb szakmai) kérdésre, kozelebb kell menniink a konyvtarnyi
szakirodalomhoz — és foként, a kdzel 6tszaz oldalnyi két alapmiihdz. Sokkal kozelebb.

2. El6zmények
A nyelvtanulas és nyelvtanitas kifiirkészhetetlen kezdetei ota 1étezik egy-két olyan
probléma, amely egyarant izgatja a résztvevoket, fliggetlenil attol, hogy milyen alko-
toi, tevékeny tigynokei a nyelvtanulas folyamatanak: nyelvtanul6, tanar, tankonyviro
stb. Ilyen példaul a nyelvtudas megitélésében a nyelvi szintek kérdése; a szokincs vég-
telenségének atmeneti, Oncsalason alapul6 lekiizdhetdsége; a nyelvtan leegyszertsitése;
vagy az egy adott nyelvre valdban jellemz0, leggyakoribb nyelvtani szerkezetek be-
emelése a tanulas folyamataba. Az ligy hatterében — mint pedagogiai 6rokmozgé — a
fokozatossag elve all: megkertilhetetlen jelenség, amelyet a nyelvpedagdgia minden-
napi gyakorlata az adott nyelv szakdidaktikai apropénzére valt at. A nyelvi szintek kér-
dése példaul tipikusan olyan jelenség, amelyhez latszolag a laikusok is értenek, a
szakemberek pedig, természetesen, vitatkoznak réla. Konnyti példaul Comenius (1631,
1648) megvilagito gradicsait felfogni a VIA tankdnyvsorozatban (Vestibulum, /anua,
Atrium) vagy Palmer (1917) végzetes leegyszertsitését a kezdd, kozéphalado, halado
szakaszok kijel6lésében. (Bizonyos vagyok abban, hogy az utobbi felsorolas tobb ma-
gyar generacioban kitordlhetetlen emlékként, vagy legalabbis az egyén kognitiv tér-
képén jol kivehetd nyomot hagyd kategoridkban jelenik meg: a mult szazadi
Magyarorszag alap-, kdzép- és fels6foku allami nyelvvizsgainak hatasara.) Ugyanezzel
a lendiilettel idézhetjiik fel az olvastaté6 modszerben a szokinccsel €s a nyelvtani mi-
nimummal egyszerre viaskodo egyszerisitett olvasokonyvek szerzoit (West 1927);
vagy az ligy érdekében szokincsgyilkos nyelvtanitas élharcosait (Ogden 1930). Vivtak
mar tobbszor csatakat a nyelvtani szerkezetek gyakorisaganak kordaban tartasa érde-
kében is, és elméleti szakember is kisérletezett, sikeresen, fokozatos nehézségi sor-
rendbe allitott szerkezetek és témak nyelvi laborokban torténd gyakoroltatasaval
(Strevens 1968). Szamos torténeti modszernek vagy egyéni innovacionak akad olyan
hozadéka, amely nélkiil jelen témank pontos megértése igazi mélységében — nem lehet-
séges. A direkt modszer példaul a tarsalgasi témakkal hozta be azt a nyelvtanitasban
szokvanyos vilagleirast, amely a mai szintleirasokban mar jelentéstartomanyként (do-
main) vagy valamely kontextus kultiraérzékeny forgatokonyveként (script) jelenik meg.
A nyelvtanitas miivel6dés- és kulturatdrténeti tényeinek mélyebb megismerése esetén, a
hivatasba beliilrdl is belépni szandékozok szamara Stletek, megoldasok, invenciok kin-
csesbarlangjava valhat a mult: a nyelvtanitas mindmaig €16 torténete (Bardos 2005).
Jelen elemzésiink gydkere a K6zos Piac kultartorténetének mélyére hatol: a hatva-
nas, hetvenes évek végére, amikor az alapito hat orszaghoz (Benelux allamok, Fran-
ciaorszag, Németorszag és Olaszorszag) mar Anglia, frorszag és Dania is csatlakozott.
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A nyelvtudas mesterséges szintekre bontasa tanitasi vagy vizsgaztatasi célokbol ek-
korra mar meglehetdsen diverzifikalodott, f6ként a globalis haszonra tord nyelvvizsgak
¢s a nyelvtanitasi piac versengései kovetkeztében. Bar standardizalasi igények szinte
mindegyik ismert nyelvvizsganal megjelentek, az egységességre torekvés mégis a
nyelvtanitas iranyabdl indult meg némileg varatlanul, mivel a K6z6s Piac orszagai ko-
z0tt sajatos munkaerd-aramlas kezdddott, mai szoval: migracio. Rendkiviil kényel-
mesnek tlint a Harrodsdzal szemben miikodé francia fodrasznak (szébeli kozlése
alapjan, 1980), hogy Parizsban megkezdett angol nyelvtanulasat Londonban ugyanott,
ugyanazon a szinten folytathatta, ahol Parizsban abbahagyta (mindamellett, hogy ezzel
egy idében a mar vilaghiri Vidal Sassoon kiilonleges hajvagasi technikait is elsajatit-
hatta)

Ekkor mar miikodott az Eurdpa Tanacs (Council of Europe) Modern Nyelvek Projektje,
amelynek vezetdje a kitiing fonetikus és nyelvpedagogus, John Trim volt. O hirdette meg
a felnéttkori nyelvtanulas rendszerszeri fejlesztését, amelynek eredményeként 1étrejott
a meghatarozott egységekbdl allo, a kilenc orszag tananyagaiban megjelend, transzfe-
ralhato, a korabbi tanulasi eredményeket mas orszagokban is figyelembe vevo, egysé-
ges tantervi rendszer (unit/credit system), amelyet egységes curriculumnak fogadtak
el (Trim 1973, 1977). (Hogy hol voltunk mi? Fiatalabb olvasoink kedvéért rogzitem
ezt a kultartorténeti tényt, hogy az abban az idében rendkiviil népszerti Collins zseb-
naptarakban talalhaté Europa-térkép Ausztrianal véget ért... Nem voltunk a térképen.)
Ez a tantervi rendszer érvényesitette a kialakuloban 1évé kommunikativ nyelvtanitas
tantervi elveit (v0. Wilkins 1976 és Munby 1978). Megformalasaban részt vettek olyan
hihetetleniil sikeres tankdnyvszerzok is, mint L. G. Alexander, aki a Mainline English
tankonyvsorozatban mindjart be is mutatta, hogy miként kell ezt a gyakorlatban el-
képzelni.

Ahogy arra mar a bevezetoben utaltam, egy atgondolt cél- és kdvetelményrendszer
o6hatatlanul curriculumma valik, és ha mar van ilyen, hamarosan megjelenik a szamon-
kérhetdség standardizalasa is. 1975-ben valt ismertté (haroméves, teamekben végzett
kutatasokat kdvetden) Van Ek (utrechti nyelvészprofesszor) hires szintleirasa, amelyet
kissé¢ metaforikusan Kiiszobszintnek (Threshold Level) neveztek el (Van Ek 1977,
1979, 1980). A részletes leirasban szituaciokat, nyelvi tevékenységeket, beszédfunk-
ciokat, nyelvi viselkedéseket, nyelvtani jelentéseket és készségfokozatokat hatarozott
meg. A fliggelékek kdzott szokines- és nyelvtani minimum talalhato: az utobbi listat
éppen L. G. Alexander éllitotta 5ssze. Hamarosan kovette ezt az Utkozben (Waystage),
amely még a kiiszob atlépése elott van; majd késdbb a magasabb szintek leirasa is,
amikor mar beléptiink a ’kapun’. Nehéz leplezni ,,deja vu” érzésiinket, hogy a modern
idokben miként koszon vissza Comenius allegoridja: a VIA.

Ne feledjiik, hogy az Eur6épa Tanacs mint nem kormanyzati szerv, a kulturalis
egyiittmiikodés szervezete volt (és maradt), amelynek kifejezett célja, hogy eldsegitse
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az emberek és az eszmék szabad aramlasat az eurdpai térségben azaltal, hogy noveli a
nyelvtanitas/nyelvtanulas hatékonysagat. Az elképzelés pedagdgiai mozgatoja a per-
manens nevelés és tanulds volt (a mostanra fekete paszomannyal bevont /life-long
learning); valamint a tudatositas szandéka a nyelvtanitas/nyelvtanulas human tényez6i
szamara: honnan indultam, ¢s meddig jutottam el. Az els6 abraban 6sszekapcsoltuk a
multat és a majdnem jelent: egyszerre lattatjuk Sweet (1899) zsenialitasat és megfon-
toltsagat, majd, a kalandok végén, a betlijel6lések ovatos semmit-mondasat (KER

2002: 30).

’Cégek és | H. Sweet: The Magyar Cambridge-i Council of Ko6z0s eurdpai

évek’ Practical Study Allami nyelvvizsgdk Europe, + referenciakeret
of Languages. Nyelvvizsga | (ma mdr tj Svijc, (KER),

1899 1979 és elnevezésekkel) | Eurocentre, Strasbourg,
1999 kozott | 1992 1992-1997 2001

Szint 1 Mechanikus - - Breakthrough | A1
szakasz ’Kitorés az

anyanyelvbol’

Szint 2 Mechanikus + Alapfok KET Waystage A2
nyelvtani- Key for *Utkozben’
strukturdlis Schools

Szint 3 Nyelvtani- Alapfok és | PET Threshold B1
strukturdlis + Kozépfok Preliminary for | ’A kiiszob’
szokincs- Schools
fejleszts,
idiomatikus

Szint 4 Szokincs- Kozépfok FCE Vantage B2
fejlesztd, és Fels6fok | First Certificate | "El6nyos
idiomatikus of English helyzet’

Szint 5 Szdkincs- Fels6fok CAE Effective C1
fejleszts, Cambridge Operational
idiomatikus + Advanced Proficiency
irodalmi English ’Hatékony

nyelvtudds

Szint 6 Irodalmi - CPE Mastery C2
(= két, vagy Cambridge ’Mesterfoku
tobbnyelviiség) Proficiency nyelvtud4s,

English teljes
elsajatitas’

Szint 7 Meta-nyelvtudés: | - - - -
nyelvtorténet
(a bolcsészet
kritériumtargya)

1. abra. Nyelvtudas-szintek: mult és kézelmault
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3.AKER (2001) értelmezése és hatasa

3.1. AKER maga

Kezdjiik azzal, hogy a kdtet eredeti cime A NYELVEK koz0s eurdpai referenciakerete
(vagy értelmileg: K6z0s eurdpai referenciakeret az idegen nyelvek szdmara: Common
European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment).
A 2002-ben megjelent magyar forditasbol igy lett — az egyébként meg sem nevezett,
pedig nagy é€s jelentés munkat elvégzo — fordito atvetésében ,,csak” K6zos eurdpai re-
ferenciakeret, majd becenevén KER. Az alcimben szerepld nyelvtanulas, nyelvtanitas
¢s értékelés elsikkadt. Azt varhatnank, hogy ennek eredményeként a nyelvtanarokon,
esetleg oktataspolitikusokon tulmenden, minden tantervvel és méréssel foglalkozo ne-
veléstudos raveti magat e tiszta forrasra, hogy ezzel is hiisitse a honi tanterv-iteraciok
altal kivaltott h6emelkedést. Nem igy tortént. A tanarsag tobbsége is csak KEReskedik
a szoval, anélkiil hogy valos tartalmat ismerné: a KER jelentése inflalodott, elhalva-
nyult, megkopott. Még a nyelvtanarok mint nyelvvizsgaztatok sem vették észre, hogy
itt nemcsak a piaci nyelvvizsgak hatan cipelt és minden média-botranyban teritékre
kertil6 vizsgaszintekrdl van szo, hanem annal sokkal tobbrdl: egy atgondolt, innovativ
tantervi rendszer lehetséges kdvetelményeirdl. Most viszont, hogy megjelent az eredeti
KER kiséro kotete (CEFR, Companion Volume, 2018), vagy még pontosabb forditas-
ban, Tdrskotete, az Gijraolvasas nemcsak az eltelt majdnem két évtized miatt kotelezd.

3.2. AKER szerkezete

Az Eurdpa Tandcs tobb évtizedes tevékenysége soran nagyformatumu kutatasok lebo-
nyolitasaval bizonyitotta, hogy a nyelvtanulas/nyelvtanitas tigyét ,,primus inter pares”-
ként, azaz ,,els6ként az egyenlok kozott” kezeli multikulturalis feladatai megvaldsitasaban.
E tevékenység szamos felfénylését mutattuk be a hetvenes évekbol a masodik fejezet-
ben; tovabba idetartoznak elézményként a kilencvenes évek olyan nagy hatasti doku-
mentumai is, mint példaul az Eurdpai Nyelvi Portfolio (1992) és a KER els6, szakértok
kozott koroztetett szovege (1996, North—Schneider 1998).

Szamos kritika érte mar a KER szdvegét és tartalmat, amelyek leginkabb a mérvado
nemzetkdzi mérési €s értékelési szervezetek konferencidin hangzottak el (EALTA,
ALTE), de kiadvanyokban ¢és elméleti monografidkban is napvilagot lattak (Alderson
2004, Morrow 2004, Valax 2011, Weir 2004 stb.). Egyfeldl a KER rettenetes olvas-
many, mert a szoveg szinte kiszorul a kdtetbol a tablazatok miatt és gyakran nélkiilozi
a megértéshez sziikséges epikai erényeket. Masfeldl, a racstablazatok tucatjai kizarjak a
szoveg linearis kezelését: a tobbdimenzios szoveget megis a megfeleld mélységben kell
értelmezni. Minden tovabbi kritikai elemzés el6tt ugyanakkor leszogezziik, hogy a KER
még ebben az allapotaban is a lehetd vilagok legjobbika, kiilondsen szociolingvisztikai
¢s pragmatikai szempontbol. Mar maga a cim is sziikségletelemzésen, tananyagelemzésen
vagy vizsgaelemzéseken alapulo fejlesztést sejtet; széles kort analitikat és kategoria-
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kat: ezt meg is kapjuk. Boséggel szerepelnek a kdtetben pszichologiai, didaktikai (tan-
tervelméleti, mérésmetodikai stb.), de foként nyelvpedagogiai (alkalmazott didaktikai)
kérdések, amelyek ezekkel a multidiszciplinakkal tobb aspektusbol, gyakran szokat-
lanul 6ntérvénytien foglalkoznak. A KER egésze tehat nem tesztfejlesztési vagy vizs-
gatechnikai taxonomia, hanem tantargypedagogiai elegy, amely — a szamunkra nehezen
felismerhetd teleologiai cél és koncepcid hianyaban — nem képes vegyiiletté nemesedni.
(Elemzésiinkben a magyar forditas 2002-ben megjelentetett ktetének 317 oldalat hasz-
naltuk a lapszamok megjeldlésekor.)

Az elsé fejezet a nyelv- és nyelvoktatas-politikai kdrnyezet feltarasaval kijeloli az
érintettek korét, valamint bemutatja az elvarasokat: a nyelvi cselekmények kontextusat.
Vizsgalatunk szempontjabol semleges szdveg, rafogas lenne azt allitani, hogy nyelv-
pedagodgiai vagy éppen vizsgatechnikai megnyilvanulas. A madsodik fejezet viszont mar
valéban (nyelv)pedagdgiai jellegii, hiszen elméleti alapvetésnek tekinthetd, hogy cse-
lekvéskozpontl nyelvtanulasban/nyelvtanitasban keresi a tokéletesedést. Ugyanitt szol
a kompetenciakrol, amelyeket tiditden tdgabban értelmez, mint altalaban az angolszasz
nyelvpedagdgia. Némileg atértelmezi a kommunikativ kompetencia fogalmat, a nyelvi
készségek is mas taglalasban jelennek meg, ami hol hianyérzetet, hol logikai zavart
kelt. Szinte minden késobbi téma felvillan eldre: az élethelyzetek (tartomanyok, témak,
szituaciok), feladatok és stratégiak, a kompetenciak és az értékelés, valamint a nyelv-
tanulas és nyelvtanitas folyamata. A harmadik fejezetet a szintleirasok sajatitottak ki,
elveik, logikajuk, értelmezésiik egyértelmii. Teszttechnikai szempontbol igen fontos
fejezet, de a tanulasi/tanitasi folyamatnak is igen fontos célképzetei szerepelnek itt:
karakterében tehat vegyes. A negyedik fejezet tarja fel legrészletesebben a nyelvhasznalat
kontextusat: itt az egyes tartomanyok, a hozzajuk kapcsolodo helyszinek, intézmények,
személyek, targyak, események, miiveletek, szovegek szerinti csoportositasban kisérlet
torténik a valos élethelyzetek enciklopédikus megragadasara, befogasara és szolgalatba
allitasara. (Comenius és Apaczai Csere Janos, a francia enciklopédistak és masok ota
minden tudomanyag, kozte a pedagdgia is, szamos kisérletet tett erre, foként a tudas-
atadasban. Egy nyelvkozpontu vilagleiras kizar mas kodrendszereket és a mondatta
sem szervez0dott gondolatokat is: az enciklopédikus teljesség megragadasa pedig re-
ménytelen vallalkozasnak tinik.) A kommunikativ nyelvi tevékenységek €s stratégiak
taxonomikus felsoroldsaval ez a fejezet az egész KER 1ényegi fejezete, amely mind
részletességében, mind mélységében, mind a megoldasok finomsagaban a legtobb uj-
donsaggal és eredetiséggel biivoli el az olvasot. Karakterét tekintve ez is vegyes tipust
fejezet, amennyiben rengeteget nyujt a vizsgafejlesztoknek kiprobalason alapulé ana-
litikajaval, de nem nélkiilozhet6 altalanos tantargypedagogiai szempontbdl sem mint
a harmadik fejezetben mar egy masik aspektusbol vazolt célképzetek folytatasa. Az
otodik fejezetben tériink vissza a kompetenciak részletes targyalasara, amely tagabb
korti elemzést jelent, mint ahogy az altalaban a tantargypedagdgiakban szokasos.
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Eppen ezért ez a fejezet a KER egyik legeredetibb szakasza, amely modszertani szem-
pontbdl tobbet mond a tobbinél mind a gyakorlo nyelvtanarnak, a nyelvtanulonak pedig
kivaltképp. Karakterében a fejezet mégis mindkét urat szolgalja: mind a nyelvpeda-
gbgiai, mind a vizsgataxonomiai leirasokat is erdsiti.

Nagyjabdl itt érkeztiink el a kotet valamivel tobb mint feléhez, ahonnét a tovabbi-
akban részletes vizsgafejlesztési taxondmiak bemutatdsara mar nem kertl sor (kivéve
a Fliggeléket). Itt van az az inflexios pont, amikor a szerzék ugy érezhették, hogy a
befogadokra ziditott racstablazatokat, vagyis az operacionalizalt céltevékenységeket
didaktikai tanacsok segitségével kellene felhasznalobaratta varazsolni. Erre a négy fe-
jezetre var az a nehéz kotelesség, hogy ezt az irdatlan mennyiségii és nyomasztd hatasu,
felszecskazott elvarashalmazt (a *mire képes’ — ’can do statements’-fragmentumok
halmazat), mint kikot6i kalauzhajok az drias 6ceanjarot, bevontassak a tanithatosag és
tanulhatosag kikotojébe. Ettdl a ponttol fogva a hatralévd négy fejezet tisztan nyelv-
pedagodgiai: a hatodik a tanitas/tanulas mikéntjével kifejezetten metodikai alapon fog-
lalkozik; a hetedik a feladatk6zponti nyelvtanitas szemléletébe agyazva javasol tovabbi
megoldasokat; a nyolcadik tantervi kérdéseket feszeget; a kilencedik pedig a mérés-
értékelés témakdreit hozza vissza. Kozben a KER kétdimenzids térképe, remélhetden
terepasztalla valtozott, amelyet a 2. bréban lattatunk. Igy is maradt még szamos olyan
elem, amelyet ki kell majd emelniink a takarasbol.

2.
Fejezetek Fejezetek Fejezetek Fejezetek
sorszama cimei jellegzetességei: altalanos | leegyszeriisitve
nyelvpedagodgia vs.
vizsgatechnologia
1. A KER politikai és oktatasi hattere Altalanos, semleges Miért?
2. Az alkalmazott megkozelités Vegyes: a nyelvpedagogia | Honnan?
tulstlyaval
3. Ko6z6s referenciaszintek Vegyes: a vizsgatechnika | Meddig?
tulstlyaval
4. Nyelvhasznalat és a Vegyes: a vizsgatechnika | Miben?
nyelvhasznélé/nyelvtanuld tulsulydval
5. A nyelvhasznald/nyelvtanulo Vegyes: a nyelvpedagogia | Mi célbol?
kompetencidi tulstlyaval
6. Nyelvtanulds és nyelvtanitds Nyelvpedagégia Milyen alapon?
7. Feladatok és szerepiik a Nyelvpedagégia Hogyan?
nyelvtanitasban
8. A nyelvi valasztékkinalat bovitése és | Nyelvpedagégia Mit?
a tanterv
9. Meérés és értékelés Nyelvpedagogia Mennyire?

2. abra. A KER fejezeteinek karaktere
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A fenti fejezet annak bizonyitasara szolgalt, hogy a KER olyan nyelvpedagogiai
referencialis elegy, amely latszolag jobban taplalja a vizsgafejlesztoket, mint a tana-
rokat, tanarképzoket vagy éppen a nyelvtanulokat. A 2. abraban bemutatott végered-
mény viszont arra mutat ra, hogy a kotet egészére ez nem igaz: boséggel tartalmaz
olyan elméleti és gyakorlati nyelvpedagogiai tételeket, amelyek elkeriilhették az érin-
tett szakemberek figyelmét. Ilyeneket mutatunk be a kdvetkezo fejezetekben, amelyek
érvelése, lattatd ereje képes lehet a cimben szerepld ,,félreismert” kifejezést ,,fel nem
ismert”-re modositani.

3.3. A KER koncepcionalis massaga:
az altalanos kompetenciak rendszere
Mar elhagytak a magyar iskolarendszert azok a tanarok, akik nekifuthattak egész szak-
mai ¢letiiknek a nevelés — oktatas — képzés és a benne elhelyezendd képesség — készség
— jartassag trid fejlesztésének megértésével; didaktikai konstruktivitasuk segitségével
miveleti sorokba rendezésével; és kdvetkezetes, szabalykovetd alkalmazasukkal. Az
elképzelés az volt, hogy a ,,képességek az egész folyamatban, az ismeretek elsajatita-
saban ¢és alkalmazasaban egylittesen fejlédnek” (Nagy 1984: 60). Mi bajunk lehetne
ezzel, hiszen Nagy Sandor korabeli rendszerében mar minden jelen volt, ha mas hang-
sulyokkal is: a tevékenységkdzpontisag, tanulokézpontiisag, permanens nevelés stb.
Ami még nem volt jelen: az inter-, multi- és transzdiszciplindris tudomanyagak ered-
ményeinek kritikai besziiremkedése a neveléstudomany akkor még viszonylag zart,
hagyomanytiszteld vilagaba. Most is a palyan vannak viszont azok a pedagdgusok,
akiket hallgatokorukban vagy fiatal tanarként az ezredfordulo kornyékén szinte el-
arasztottak a magyar neveléstudomany csucsteljesitményeinek szamité nevelésfilozo-
fiai, neveléselméleti és didaktikai mlivek (Zsolnai 1996, Falus és mtsai 1998, Nagy
2000). Ezek a monografiak természetesen mas-mas feladatokra vallalkoztak, mégis
képesek voltak arra, hogy a jelen pedagogiai gondolkodast jelentés mértékben befo-
lyasoljak, akar filozofiai, akar konkrét didaktikai, akar rendszer-szemléletti fogalmi
halozataikkal, értékitéleteikkel, onmagukra is reflektaldo metalatasmodjukkal. E miivek
befogadottsaga, ismertsége ma is, dontden az olvaso kdzosségek (gradudlis és poszt-
gradualis didksag, szaktanarok, [mindsitett] kutatok stb.) felkésziiltségétdl fiigg: el-
vontsaguk foka szelektal.

Vajon miért van sziikség a KER kapcsan erre az eszmefuttatasra? Foként azért, mert
a KER, bar beismerten (North 2006) egy 0j szaknyelv kialakitasara torekszik, 1épten-
akkor is, ha ebben angolosan kompromisszumkész, igen gyakorlatias; nem kényszerit,
csak kozol. Ugyanakkor a KER egésze tudatossagra, szakmai dnismeretre, dntokéle-
tesitésre nevel, amelynek alapja a fogalmi tisztanlatas. A jelenleg palyan 1évo szakem-
berek mint szakérték érzékelhették volna el6szor, hogy a KER-kompetencialeirasok —
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ahogy a készségleirasok is — mas szemléletiick, mint a fenti miivekben rendkiviili
egyéni leleményességgel kifejtett, ijabb magyar elképzelések. Felfogasunk szerint al-
talanos ¢€s specialis kompetenciaink vannak, amelyeket a pedagogia a perszonalizacio
¢s a szocializaci6 interakcidjaban alakit ki: eredményessége az egyén, illetve a faj tal-
¢lésének zaloga. A fenti kompetenciak egyike sem miikodhet azonban kognitiv képes-
ségek és készségek nélkiil: ez biztositja az informaciok feldolgozasat és hasznositasat.
Kognitiv kompetencia nélkiil nincs szandékos tanulas sem, tanulas nélkiil pedig nem
alakulnak ki a 1étfenntartashoz sziikséges specialis kompetenciak (vo. Nagy 2000: 35).
A kognitiv kompetencia kiemelten nem, legfeljebb szétszortan jelenik meg az alabbi,
mas szempontbol viszont igen gyakorlatias és leegyszerisitett altalanos kompetenciak
felsorolasaban. A KER a kovetkez6 négy, altalanos kompetenciat preferalja.

A. SAVOIR (Deklarativ tudas, az objektiv tények ismerete). Esetliinkben ez a vilag-
ismeret (knowledge of the world) nem csak a sajat vilagunkra vonatkozé politi-
kai-foldrajzi-demografiai-gazdasagi stb. ismereteket jelenti, hanem személyek,
események, intézmények, kulturalis torténések rengetegét a vilag koriil, ame-
lyeket, szerencsés esetben, szigort kategoriakba zartan tartunk szamon: tér—ido,
ok—okozat, ¢l6-¢lettelen stb. Tobbletként jelentkeznek azok a szociokulturalis-
nak nevezhetd ismeretek, amelyek a tarsadalmi 1ét szamtalan teriiletén szabaly-
kovetd magatartasra sarkallnak (szokasok, ritusok, viselkedések kulturalisan
kotelezd forgatokonyveinek betartasa a mindennapi 1étben). Ebben a KER-ben
(2002: 124) még csak szerényen jelentkezik az interkulturalis kompetencia:
olyan tudatossag, amely a sajat ¢€s a célkultira iitkoztetésével alakulhat ki.
(Mindezt anyanyelviinkon at és idegen nyelveken keresztiil kozelitjiik meg: nem
tulzas azt allitani, hogy a nyelvek jelentik belépdkartyankat a valosagba.)

B. SAVOIR-FAIRE (Készségek és jartassagok: cselekedni tudas). 1tt is szerepelhet-
nek szokasok, viselkedések, de nem az ismeretiik, hanem a tényleges megvalo-
sitasuk (know-how). Példaul: mit szabad és mit nem egy kiilfoldinek egy idegen
orszagban; az életben maradashoz elengedhetetleniil sziikséges ,,szokasok”, ru-
tinok; szakmai magatartasformak; a szabadid6 eltoltésének elfogadott normai
stb. — ugyanezek természetesen interkulturalisan is. Itt jelenik meg el6szor az
érzékenyitésen tulmenden a belépés a kozvetitéi szerepkorbe, amikor valaki
képes tallépni a sztereotipiakon. (Elgondolkodtatd, hogy akkor dsszességében
mit is, mi mindent tanit az idegen nyelvek tanara?)

C. SAVOIR-ETRE (A személyiségi tényezo, a személyiség mindsége, fejlettsége).
A magyar forditasban a masra lefoglalt, igy nem transzparens ’egzisztencialis’ kife-
jezés szerepel: ugyanez all az eredetiben is. A magyarazat igyekszik egyértelmiivé
tenni, hogy a motivacio, az egyén "hozzaallasa’, attitlidje, gondolkodasmodja,
jelleme, meggy6zddései stb.: altalaban pozitiv személyiségjegyei sokat nyom-
hatnak a latban. (Megmérettél, és...)

¢
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D. SAVOIR-APPRENDRE (Tanulasi képesség). Itt jelennek meg el6szor kifejezetten
nyelvi és kommunikacios jelenségek az altalanos kompetenciak kozott, s6t, még
az az elvarés is, hogy mindez tudatos legyen. Latszélag tarka a kép: fonetikai
készségek, tudatositott tanulasi készségek maximalista elvarasokkal, heuriszti-
kus készségek (ellentmondas magaban a fogalomban). Mélyebb Osszefliggésben
konnyen felismerhetjiik a nyelvtanitas torténetében régota ismert utdnzasi ké-
pesség, nyelvtani érzékenység és a felfedezéses tanulas, a felismerés (insight)
kategoriait: igy mar konnyebben kezelhetd ez a kompetenciaegyiittes.

Magyar foiskolakon és egyetemeken végzett szakemberek szamara furcsa lehet az
altalanos kompetenciaknak ez az ,,egyiittallasa”, bar probaltunk a leirasban explicit
magyar—magyar kozvetitéseket megvaldsitani. Koénnyebben felfoghat6 a rendszer, ha
a napi tanitasi tapasztalatainkbol indulunk ki, amely remélhetéleg tevékenységkoz-
pontt: a KER maga is ezt allitja a nyelvpedagogiai fejezetek fokuszaba (KER 2002:
11). Benne a vilagismeret és a cselekvéképesség (mint a know-it és a know-how): tehat
a ,,tudasok”; a személyiség mindsége pedig az attitlidoket jelenti. Ehhez a harom alta-
lanos kompetencidhoz kapcsolodik a tanulas mint megujulas, onmagunk felemelésének
képessége: ez azonban csak lehetség, amely a KER akarmelyik altalanos kompeten-
cigjanak hianyaban aligha sikeriilhet.

3.4. A KER koncepcionalis massaga: a készségleirasok sajatossagai
Nyelvi tevékenységeinkben a nyelvi megnyilvanulasokat a kiejtés, a nyelvtan, a szo-
kincs és a nyelvhasznalat szétvalaszthatatlan egységében, nyelvi készségeinkbe dm-
lesztve jelenitjilk meg, a személyiség ,,analog” (pl. hang) és ,,digitalis” (pl. agyi
miveletek) feliilletein. Hat készségteriiletet ismeriink: hallas- €s olvasasértés, beszéd
és iras, tolmacsolas és forditas. Osszevonva az azonos funkciokat, a fentiek az értés, a
kozlés és a kdzvetités fogalmaival tehetdk attekinthetové: igy lesz a hatbol harom egy-
mast feloleld és feltételez6 készség (Bardos 1986: 53, 2000: 104). Ertésiink: akar be-
széd, akar olvasas, hatalmas birodalom a kdzléshez képest, de értés nélkiil nincs kozlés.
A tolmacsolashoz és forditashoz viszont két nyelv értése és kozlése a feltétel. Ezt a
sémat szemlélteti az alabbi abra.

ERTES
{hallds és alvasds) [hallds és olvasds)
5} 12
KOzLES Koz
(beszéd és irds) [beszée és irds)

KOZVETITES (todmdcsol s &5 forditds)

3. abra. Hat készség a minimum két nyelvben
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A fentiekt6l eltéréen a KER (2002: 18) recepciordl, produkciordl, interakciorol és
kozvetitésrdl beszél. Az interakciot eddig minden kozlés sajatossaganak tekintettiik,
viszont a KER egy ilyen résztulajdonsagot (,,pars pro toto”) 0j, 6nallo kategoriaként
kezel. Ez a fajta kiemelés azonban tavolrol sem 1j: érdekes modon az amerikai szak-
metodikaban jelent meg el6szor, mégpedig a kommunikativkompetencia-felfogas el6z-
ményeiben (Savignon 1972, Rivers—Temperley 1978: nyelvi kompetencia, nyelvi
performancia ES interakcio), viszont a klasszikus kommunikativkompetencia-model-
lekben mar nem szerepel (lasd kovetkezo fejezet). A KER szerz6i minddssze annyit
ismernek el, hogy a recepcio és a produkcié “elsddleges folyamatok’ (KER 2002: 18),
feltételei ugyan az interakcionak, de igy az értés (recepcid) és a kozlés (produkcid)
minden mas megnyilvanulasa masodlagos kategoriava valik: csak kozlések értelmezése
¢s létrehozasa. Mintha az interakcio maga nem is lenne ugyanezek: értések és kozlések
lancolatba flizése. Olyan valtozas ez az eddigi szemléletben, amely csak akkor elfo-
gadhato, amennyiben sikeriil bizonyitani, hogy mind a célrendszer, mind az értékeld
rendszerek tervezésében és miikddésében érvényesithetd a kiilonbség. A KER tovabbi
magyarazata szerint a kdzvetités nemcsak forditas és tolmacsolas, hanem idetartozik
minden olyan segitségnyujtas a nyelvtudashiannyal kiiszk6d6knek, mint a ,,kortiliras,
az Osszefoglalas vagy a jegyzetelés”. A gyakorld nyelvtanarokban és vizsgaztatokban
nyilvan felmeriil a valés kép: a fentiek aligha segitenek a nyelvszegénynek. ,,A forras-
nyelvi szoveg atformalasa” dhatatlanul felidézi a kozvetités veszélyeit: a befolyasolas
lehetdségét, amely ugyan alapvetd pragmatikai szabalyok megsértését jelenti, de ettdl
még eléfordul. Vajon meddig tagithato a kdzvetités fogalma? Erre pontosabban majd
a tarskotet felel (CEFR, Companion Volume, 2018).

3.5. A KER koncepcionalis massaga:

a kommunikativ nyelvi kompetencia

A KER nyelvikompetencia-fogalma haromkomponensii: a nyelvi, a szociolingvisztikai
¢s a pragmatikai aspektust hangstlyozza. Ez a felfogés egyezik az eredeti Canale és
Swain-féle kompetenciamodellel (1980), amelyet 1983-ban négykomponenstivé bo-
vitettek. Felsoroldsunkban felelevenitjiik a hozz4 kothetd angol nyelvi terminoldgiat
is: nyelvi kompetencia (nyelvhelyesség és fluens nyelvhasznalat: accuracy and flu-
ency); szociolingvisztikai kompetencia (tarsadalmilag elfogadhat6 és illo nyelvhasz-
nalat: acceptability and appropriateness), szovegalkotoi kompetencia (kohéziv és
koherens nyelvi megnyilvanulas: discourse competence: cohesion and coherence),
stratégiai kompetencia (pl. elkeriilési technikék: avoidance techniques stb. (Bardos
2000: 94-95). Mas helyiitt mind a négy kompetenciat érintden, kdzponti helyre alli-
tottunk egy otddiket: a kulturalis kompetenciat (Bardos 2002b: 13), mert mind a négy
eredetiben jelen vannak a kulturalis sajatossagok: a nyelvben (lingvisztikai kompeten-
cia), a tarsadalomban (szociolingvisztikai kompetencia), a narrativakban (szovegalko-
to1 kompetencia) és a kommunikativ stratégiakban egyarant (stratégiai kompetencia).
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nyelvi kompetencia

szivegalkotoi

szociolingvisztika x
kompetencia

kompetencia

kulturalis
kompetencia

stratégiai
kompetencia

4. abra. A kulturalis kompetencia helye a kommunikativ kompetenciaban
(Bardos 2002b: 13)

A KER tehat latszolag nem foglalkozik a tuléléshez elengedhetetlen stratégidkkal
(de kovetkezményeikben szerepelnek a ,,mire képes” allitasokban) és a kulturalis kom-
petenciaval sem. A kulturalis kompetenciat gyakran belepréselik a szociolingvisztikai
kompetenciaba, holott minden egyes nyelvi kompetenciat alkoto elem, szerintiik is,
egyszerre ,,ismeret, készség €s jartassag dsszefonodasa” (KER 2002: 16). A kulturalis
kompetencia maga is ismeretek, készségek és jartassagok dsszefonodasabol all, raa-
dasul meghatarozé eleme a kommunikativ kompetencia masik négy, klasszikus ténye-
z6jének. Altalaban a KER abratablai sokkal jobban hangsulyoznak olyan komplex
nyelvi-pragmatikai jelenségeket, amelyeket az elméleti fejezetek nem emeltek ki, pl.
valasztékossag, a beszéd folyamatossaga, a koherencia megteremtése stb. Az utdbbi
létrehozasaban példaul a személyes, kozéleti, szakmai és oktatasi tartomanyok vonza-
saban a nyelvi jelenségek kiilsé kontextusa (helyszin, intézmény, személyek, targyak,
események, miiveletek stb.) lehet a legfontosabb jelentést 1étrehozo, a ,,szoveg” (dis-
course) értelmességét kivalto elem. Nem kétséges viszont az a tény, hogy szinte lehetetlen
a vilag ilyen sokféleségét szlikmarku elméleti bevezetokben teljességgel abrazolni.

A fenti harom fejezetben arra kivantunk utalni, hogy a magyar nyelvpedagogiai és
neveléstudomanyi hagyomanyok esetén a KER ujdonsagai csak kevéssé hatoltak be a
6 céltertiletekre: a tantervek, a tanulas €s tanitds modszerei, a tananyagok vagy éppen
anyelvtanarképzés szakteriileteire. Jelentés metatudas halmozddott fel viszont azokban
a nyelvtanarokban, akik vizsgaztatasi gyakorlatuk miatt esetleg mar tanitasukban is
érvényesitették a KER prioritasait.
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3.6. A KER hatasa, elterjedtsége

Bibliometriai adatok (Runnels—Runnels 2018: 22) szerint a KER (értsd ,,CEFR”) széra
a Google Scholar keresdje az elmult tobb mint masfél évtized soran 18 400 (!) talalatot
adott, az éves publikaciok szdma manapsag mar tobb mint kétezer, amelynek a fele a
legismertebb 6-8 angol és amerikai szakfolydiratban jelent meg. Ahhoz képest, hogy a
KER nyelvsemleges, modszersemleges €s természetesen nem eldiras, hanem csak lehe-
t0ség, az EU mar az els6 évtizedben olyan ajanlasokat tett a tagallamoknak, amelyekben
gyakran szerepel az are requested kifejezés, vagyis hogy ,.kotelezd”. Nem tételezziik fel,
hogy az alkotdknak ez volt a szandéka (az artatlansag vélelme), de elfogadjuk, hogy ez
anyelvkdzpontua vilagleiras a descriptorok stroboszkopjaban lattatva egy valdsagos Orbis
Pictus: tul jol sikeriilt, mar az els6 valtozataban is. Nem kétséges, hogy a KER szerz6i
arra torekedtek, hogy még a kontextusok is semlegesek legyenek (ami lehetetlen mas
kultarakbol szemlélve), nevelési értékei pedig egy Gj Eurdpat sejtetnek, amely tarsadal-
milag befogado, segiti a kultarak kozti parbeszédet, a tobbnyelviiséget, s6t a tanuldi au-
tonomiat a permanens nevelédésben (ami még mindig lehetséges). Mindekozben
szazszamra késziiltek hatastanulmanyok, amelyek pontosan feltérképezik a KER elter-
jedését, mind igazodasi, mind f6ldrajzi értelemben (ezek kozil foként a mindossze 91
oldalas The Implementation..., 2013 cim{ kiadvanyt ajanljuk, amelyben Magyarorszag
is teritékre keriilt, azért, mert a magyar ,,kis” nyelv, masutt nem beszélik, és az orszag
dontéen monolingvalis). Réviden: a KER foként Europaban és Azsiaban terjedt el, glo-
balis hatasa vitathatatlan. Ugyanakkor talan senkit nem lep meg, hogy a KER legkevésbé
Angliara és Skociara hatott (splendid isolation — v6. Implementation 2013: 45, 47, 51,
54) mindegy, hogy nyelvvizsgakrol, tankonyvekrol, tantervekrdl vagy tanarképzésrol
lett [égyen sz6. Mi lehet a KER népszeriiségének a magyarazata?

A KER alapjaul szolgalo kutatés a kilencvenes években olyan magasan volt a ko-
rabeli atlag folott, hogy az eredmények, mint egy kiallitasi targy, [’art pour [’art is
gyonyorkodtetok, raadasul hasznosak is. Ugyanakkor az olvasohoz sz6l6 bevezetoben
(KER 2002: XIII) jelzik a szerzok, hogy ,,nem az a célunk, hogy a nyelvvel foglalko-
zoknak megmondjuk, mit és hogyan tegyenek. [...] A KER-nek nem feladata, hogy a
felhasznalok altal kitiizendd célokat, vagy a kovetendé modszereket megszabja.” Bar
a mondat kissé alszentnek tlinik, a felhasznaloknal a ,,csak-azért-is” (vagy még inkabb
a ,,siiltgalamb-effektus™) mikodott... Amugy nehéz elhinniink, hogy a teljes eurdpai
horizontot figyelembe vevo, oktatasért és kultiraért ,,felelos” szervezet (Council of
Europe) csak azért tesz jelentds szellemi és anyagi eréfeszitéseket egy projektben,
hogy az eredményeket a tdvolbdl csodaljak. A biralatok dacara a KER elsd valtozata
vilagméreti attorés a nyelvtanulas és a nyelvtanitas sziikséges és kivanatos tevékenységi
koreinek feltérképezésében. Nehezen adatolhatd, de kimutathatd valtozasokat idézett
eld tobb orszag nyelvpolitikdjaban, nyelvi tanterveiben, nyelvvizsgaiban, nyelvkonyveiben,
nyelvtanarképzésében. Dobbenetes kontraszt, hogy az alkalmazott neveléstudomany
mas teriiletein viszont szinte teljességgel ismeretlen.
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4. A KER Tarskotete (Companion Volume with New Descriptors, 2018)
Nem a semmibdl jott 1étre ez az Gjabb elképzelés: az elszant kutatast folyamatos KER-
kritikak siettették, amelyek a laikus véleményektol (pl. miért kellene malaj kislanyok-
nak a felmérésekben brit standardokkal szembesiilniiik) a szakmai biralatokig terjedtek
(pl. egyes descriptorok szovegezése hianyos és egyenetlen, nem kovetkezetes és nem
attekinthetd, ami validitasi problémakhoz vezethet). A kdvetkezményeket tavolabbrol
szemlélo kritikak kozott megjelentek a politikai jellegliek is: a KER az EU politikai
céljait probalja oktatasinak alcazni, mindezt a nemzetkozi angol 6rve alatt: mit keres
az eurépai hegemoénia Azsiaban? Nem éllithatjuk, hogy a KER-kozeli szakembereknek
esziikbe sem jutottak ezek a csapdak (Beacco—Byram 2007, 2015), hiszen a nyelvi
sokszinliség, tobbkulturaju nevelés problémaival folyamatosan foglalkoztak. Ugyan-
akkor a szerzok tilnyomo tobbségének nincs ellenére egy ilyen hegemonia. A fejlesztdi
csapat figyelmen kiviil hagyott minden ilyen gancsoskodast: sokréti, tiirelmes, meny-
nyiségi és mindségi kutatasi eljarasokat egyarant igénybe vevo modszerekkel kitartoan
szecskaztak a nyelvi valosagot, és megvartak, hogy mit dob ki a gép. A tarskotet egyik
tarsszerzdje tobb helyen leirja (North—Panthier 2016b: 20), hogy kutatasuk leegysze-
rlsitve két szakaszbol allt: 2013-2014 — a KER leir6 skalainak ellendérzése és kiegé-
szitése, illetve a kdzvetitésre (mediation) fokuszalo kutatasok (2014-2016). Terjedelmi
okokbol nem irhatjuk le részletes véleményiinket masfél évtized felkavaro kritikairol,
ezért az Ossztiizet a végeredményre: a tarskdtetre zaditjuk, mikdzben azt reméljiik,
hogy egy erdd langokban allva sem siillyed el...

4.1. A Tarskotet maga

Mivel az Gj focim Tdrskotet uj skalaleirasokkal, igy nem kap kiilon hangsulyt, hogy
eredetileg a NYELVEK ko6z0s europai referenciakeretérdl volt szo (tanulas, tanitas,
értekelés). Olyan sokféle tevékenység jelenik meg igen aprolékos bontasban, kiilono-
sen a kozvetités fogalomkoreiben, hogy a nyelv (értsd: nyelvi repertoarunk valamelyik
nyelve) csak mint feltétel sodrodik bele valamely tevékenységbe (ilyen példaul az az
eset, amikor egy irodalmi miivet a magam szamara MEDIALOK). Ennek kovetkezté-
ben az uj kotet valoban nem fukarkodik a skalak, tematikus dsszesitések, élettartoma-
nyok, kommunikacids kontextusok stb. alkotéelemeinek (descriptors) szaporitasaval:
a 235 oldal 6sszesen 161 abratablat vagy ,,racsot” tartalmaz, amelyeknek csak egytizede
figuralis abra. A ,,f6sz6veg” 162 oldal, amiben eleve 106 abratabla szerepel. A szerzék
mar nem bibel6dnek holmi nyelvpedagogiai fejezetekkel, ez iranyu gondolataikat to-
mdritve, mintegy menet kozben, minden alcim bevezetéseként adjak elé a harom 6
fejezetben: kulcsfogalmak; a megujitott, frissitett projekt leirasa és a KER-,,skalak”
most. Ehhez a f6 részhez csatlakozik 9 fiiggelék 71 oldalon, ebbe is jutott azért 55 tab-
lazat: koztiik az onértekeléstdl a kozvetités kiilonféle eseteire adott példak is szerepelnek
(amelyek nem mellékesek); és listazasok, hogy mi valtozott; vagy milyen forrasanya-
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gokra tamaszkodtak; vagy mi nem fért bele (amelyek valoban azok). Csak a valtozta-
tasok felsorolasa 16 pont (50-51), amelyek koziil kettdvel egyaltalan nem foglalkozunk
(ajelnyelv és a kiskoru tanulok (7—10 és 11-15) szamara kiilon valogatott skala-leira-
sokkal), mint ahogy a létrejott szovevénynek mas, kevésbé fontos indaival sem.

Maga a jovevény, a vendég a haznal, olyan gyermek, aki tovabb hordozza a KER
genetikai hibait és erényeit, de nem Istengyermek, hanem agysziilemény (brainchild),
amely kiterjedt és hihetetlentil szorgos kutatohalozatok lombikjaban fogant. Nem is
lehetett volna Gsszegyljteni a valddi frontvonalak részletes tapasztalatait megfeleld
mélységben és méretekben (a piaci vizsgaktol az érettségiken at), noha torténtek ilyen
kisérletek (Ericson 2012, Martyniuk 2007). Megprobaljuk a kritikai vizsgalatban ki-
kertiilni azt a csapdat, amelybe az el6z6 mondatokban majdnem beleestiink: az ij KER
nem vizsgafejlesztok szamara késziilt szinte megoldhatatlan feladatgytijtemény, hanem
egy foként Eurdpaban fejlesztett, de globalis (kdzoktatasi) valtoztatasokra torekvé ,,ve-
zérkonyv”, amely az oktatas, a tarsadalmi normak ¢és elvarasok, mas kultarak olyan
mértékil befogadasara sarkall, amely most még, a hajlandosag hijan elképzelhetetlen-
nek latszik. A valtoztatasok filozofiai, neveléselméleti €s pszichologiai megalapozott-
saga egyeldre gyenge labakon all, de a vald vilag valtozasai nem nagyon torédnek a
tudomanyokkal. Az 4j KER pozitivumaival: a varazslatos, ,.titkos kerttel” (a skalale-
irasokkal) csak kevésbé foglalkozunk; elobb azokat a gocpontokat ragadjuk ki, ahol
tovabbra is hianyossagokat, furcsasagokat tapasztalunk.

4.2. A KER Tarskotete: kommunikativ nyelvi tevékenységek

Az 10j célok mind relevansak: tobbnyelvii, interkulturalis és inkluziv nevelés; segitd
tarsadalom, amelynek minden tagja aktiv tarsadalmi cselekvo (social agent); vegyes
kultarajh, befogadé demokracia stb., am ezekbdl a kotelezden optimista oktataspoliti-
kai elképzelésekbdl visszatérni sziikebb szakmankba nem konnyt, viszont a régi KER
miatt muszaj. Raadasul a szerzok felelevenitik az 1998-ban mar hirhedtté valt és az
eredeti KER-be be sem kertilt abrajukat az interakcio és kozvetités ikonikus megero-
sitésére. Milyen hibakat véliink felfedezni ezen az emblematikus €s immaron minden

el6adasban szerepld abran?

, —
Ertés ~—~—
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5. abra. A Tarskétet emblematikussa valt nonszensz abraja
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Nem szerepelnek benne a nyelvek (L1, L2, L3... Ln).
A nyilak iranya értelmezhetetlen, ugyanis
az interakcid az abra szerinti egyetlen irany miatt onmagaban vald, immanens; a

kozvetités pedig az abra szerint nem indulhat k6zlésbol.

Hova tart a két parhuzamos nyil?

nincs kozvetités.

Ikonikusan nem érvényesiil, hogy értés nélkiil nincs kozlés, és hogy e kettd nélkiil

A korabban bemutatott 3. abra mar szemléltette az értés, kozlés és kozvetités hie-
rarchigjat, egymasra és egymadsba épiilését. Az interakcid belso, elengedhetetlen, al-
land6 szerves része az értés és kozlés folyamatos oszcillalasanak, valtakozasanak,
egybefonodottsaganak; még akkor is, ha torténetesen a kozlés tilos (pl. szinhazban a
kozonség). Az interakciot lehet, de nem érdemes kiilon kiemelni, mert egyfolytaban,
kikapcsolhatatlanul miikodik (legalabb a belsd beszédben). A nyelv funkcidja és mii-
kodésének bizonyitéka az informaciocsere, amely jelenleg ,,interakcio” néven hatal-
masodott el. A KER 4abrdja alapjan csak sejthetjiik, hogy a kozvetités is interakcio.
Meggyozddésiinket ikonikusan a 6. abra szemlélteti.

6. abra.

Az interakcié az abrazolt
folyamatokban beliil van,
nem kiviil

L1 L2
értés értés
N R
interakcic kozvetités interakcio
1 (interakcic) l
—_——
kizlés kizlés

A 6. abran azonban csak két nyelv kozotti kozvetités 1athatd. Mindez nem elegendd
ahhoz a kiterjesztéshez, amelyet a Tarskdtet megfogalmaz. Amennyiben ezt a kiter-
jesztést csak a maga szikar valosagaban, a nyelvek feldl kivanjuk megkozeliteni, akkor
formalisan a kovetkez0 — és csak ennyi — tortént (lasd 7. dbra.).

»
>

LI

(ugyanabban a nyelvben)

L1

1. Magyardzat, értelmezés, egyszer(isités, dtalakitds stb.
(pl.: sziil6-gyermek; tanité — gyermek; képzett — képzetlen
stb., illetve 2+n ugyanazt a nyelvet haszndld, egyenrangi
személy.)

L1:
(két nyelvben)

L2

2. Tolmécsolds, forditds (valamint a veliik rokonithato, két
nyelv kozotti tevékenységek, pl. kivonatolds, ismertetés,
atiras, szinkron és kovetd tolmacsolasok, informalis
tolmacsolés stb.)

>

~

(tobb nyelvben)

L1

<
<

L2

3. Tobbnyelvii kozegben az informaciétol elzart
személy(ek) segitése, timogatdsa megértéssel, empdtidval,
j6 szandékkal; pl. tandcsadas.

(Egyetlen idegen nyelv-tudatlant sem hagyunk hdtra.)

7. abra. A kézvetités lehetséges iranyultsagai a nyelvi repertoarokban
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Erre a leegyszertsitésre a kozérthetdség miatt volt sziikség: konnyebb erre a harom
lehetéségre alapozva felfogni a tarsadalmi tevékenységeknek azt a gazdag formavila-
gat, amelyet a kutatok egy idealis, tobbkultaraju, tobbnyelvii, befogadd demokracia
képzetébdl derivaltak, voltaképpen egyetlen szigorti szabaly alapjan: hasznos tevé-
kenység legyen.

4.3. A KER Tarskétete: a kézvetités fogalmanak kiterjesztése

A tarskotet szovegét jegyz0 szerzOk mar egy korabbi jelentds tanulmanykdtetiikben
(North—Piccardo 2016a: 16) kisérletet tesznek arra, hogy e ,,gazdagabb” modell létre-
hozasat interdiszciplinaris alapon magyarazzak, mivel a kdzvetités 0si, szinte primitiv
fogalom, amely mindig is létezett, és kés6bb szakmakka valt, pl. diplomacia, kereske-
delmi targyalasok, tanacsadas stb. Mélyebb vizsgalodasuk soran arra jutottak, hogy a
kozvetités (medialas) fogalma voltaképpen ,,a filozofidban gyokeredzik, nevezetesen
a német idealizmusban ¢és a dialektikus materializmusban. Hegel szamara a gondol-
kodas maga kozvetitési folyamat, olyan absztrakt mivelet, amellyel a tudast megsze-
rezziik. Ehhez a nézethez adtak hozza Marx és Engels azt a tarsadalmi dimenziot,
amelyben a medialas egyfajta viszony az egymassal szemben all6 jelenségek, valamint
a tarsadalmi erdk kozott. A kozvetitésnek ez a kettds természete forrasként szolgalt és
tiikr6z6dott szamos bolesész- és tarsadalomtudomanyban.” Ezt mintha mar hallottuk
volna valahol... Ugyanezen a lapon (2016a: 16) mar jobban egyet tudunk érteni é
Vygotsky (szamukra csak 1978) emlegetésével, aki lehetové tette az atlépést a pszi-
chologia és pedagogia vilagaba azzal, hogy elméletileg bizonyitotta, hogy a tarsadalmi
interakci6 alapvetd szerepet jatszik a kognici6 kifejlddésében. ,,Vygotsky szerint min-
den fogalom kétszer jelenik meg: el6szor tarsadalmi, majd késobb egyéni szinten, va-
gyis a magasabb mentalis funkciok tarsadalmi eredetiiek ¢és természetiiek, amelyeket
pszichologiai és kulturalis eszk6zok kozvetitenek (kiilondsen a nyelv): az emberi ké-
pességek szocidlis konstrukciok.” Tobboldalnyi, nyelvészetileg gyakran kovetkezetlen
fejtegetés utan arra jutunk, hogy a medialas mindaz, ami kdzvetit tarsadalom és egyén
kozott. Ergo: a nyelvhasznalatban is mindenek f616tt all. Szerencsére ezeket a vegyes
szinvonali elemzéseket nem bocsatottak a skalakat (descriptorokat) dsszeallito, és a
jozan empiria alapjan allo (szigort szabaly, hogy hasznos tevékenység legyen) ,,k6z-
nép” rendelkezésére, igy a ,titkos angolkert” a 161 abratablaban tarul fel a tiirelmes
¢s idomilliomos vizsgalodok szamara. A fenti fejtegetések alapjan barmi és minden
felfoghato medialasnak, igy a fogalom relativva valt, nem ragadhaté meg genus-species
tipusu meghatarozassal: a relativizmus csapdajaba esett.

A Tarskotet és a vele kapcsolatos szakirodalom szdmos meghatarozast kinal a me-
dialas fogalmara: ezek koziil az egyik tényleges szoveg a kdvetkez6 (Companion 2018:
103). ,,A kozvetités soran a tanuld/felhasznaldé mint tarsadalmi cselekvo (social agent)
hidat ver és segiti a résztvevoket abban, hogy kdzosen teremtsék meg €s adjak is tovabb
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a jelentést: idonként ugyanabban a nyelvben, maskor egyik nyelvbdl a masikba (cross-
linguistic mediation). A fokuszban a nyelv all, olyan folyamatokban, mint példaul a
kommunikacio és a tanulés tereinek ¢€s feltételeinek megteremtése; egyiittmikodés az
4j jelentés létrehozasaban; masok batoritasa arra, hogy hozzanak létre és értsék meg
az 1j jelentéseket, és az 11j informaciokat megfeleld formaban tovabbitsak. A kontextus
lehet szocialis, pedagdgiai, kulturalis, nyelvi vagy szakmai.” Mas meghatarozasok eti-
kai és humanitarius irdnyba fordulnak, amikor kiemelik, hogy a medialas mindig kd-
telesség, ha egy szerepld, barmilyen okbol, nem fér hozzd valamilyen informdciohoz.
Az el6sz6 azt is elismeri (22), hogy a szovegek, a fogalmak és a kommunikacié koz-
vetitéssel torténd megsegitésére olyan kozvetitési technikak sziikségesek, amelyek
egyben plurilingvalisak is. A Tarskotet megirasanak f6 oka a medialas kategoriainak
korabbi, hianyos és szlikds leirasa volt. Az alaposan kiterjesztett, példaként szolgalod
kategoriak (illustrative descriptors) egyértelmiien a plurilingvalis, interkulturalis és
egyben inkluziv nevelést kivanjak szolgalni. Az olvasé szamara az bontakozhat ki a
szovegekbdl és a kategorialeirdsokbol hosszabb tavon, hogy a tobbnyelvil (multilin-
gual) orszagokban a plurilingvalitas egy lehetdség az egyén szamara, hogy nyelvi re-
pertodrjat bovitse, fejlessze. Ebben a kiszélesitésben mar nem kotelezd az autentikus
(anyanyelvi) hangzas elsajatitasa, barmilyen nyelvvaltozat megteszi. Ha a medialas
végképp leall, akkor jon a kézzel-labbal, amely kategoriakat szintén ki akartak dol-
gozni, de a példakat bemutatok (informants, 28) nem tudtak megallapodni egységes
¢és elfogadhato paralingvisztikai jelekben. A fentiek csak arra utalnak, hogy torténeti
tavlatbol a nyelvelsajatitas €s nyelvtanulas ismert kettosségébdl ismét a piactéri-kikotdi
(Celsajatitasos’) és nem a kolostori ("tanulasos’) hagyomanyok keriilnek eldtérbe.
Ugyanakkor, bizonyos értelemben, tobb orszagban mintha csak most fedeznék fel a
kozvetitd nyelv fogalmat.

A tovabbiakban a Tarskotet kovetkezetesen csak a négy nagy ,.¢lettartomannyal”
dolgozik: egyéni, tarsadalmi, szakmai és oktatasi. Némi részlehajlassal ugy véljiik,
hogy a szovegek (discourse), a kommunikacio, a fogalmak és a stratégidk medialasa
az utdbbiban a leginkabb hatékony. Az iskolai medialas funkciodja a nevelés, a mobilitas
ségével. A nyelv elsajatitasa, az elséé is, itt valik egy életk6zosség elfogadott norma-
java: ez az a hely, amely teret nyit és hidat kinal az id6egység alatti jelentds nyelvi —
és egyéb — teljesitmények megvalositidsara egy jelentdsen diverzifikalt, mégis infor-
maciocserére kényszeriild kisebb kozosségben, amelynek mindig nagyobb a megtartd
ereje. Milyenné is valtak a fejlett nyugat-europai iskoldk az utobbi két évtizedben?
Multi- és plurilingvalissa, tobbkultirajuva, amelyekben az angolnyelviiség mint glo-
balis csiszolopapir lingua franca, illetve ezzel szemben allva, az egyetlen nemzeti
nyelv és kultura primatusa egyforman uniformizal. Valojaban a nemzetkozileg egy-
ségesitett ¢s standardizalt tesztrendszerek is karosak; illetve nem elvszeriiek, nem
demokratikusak, mert nem vehetik figyelembe a helyi kontextusokat: sem térben, sem
kultaraban, sem miiveltségben.
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Az 0j KER ideologiaja kényszerhelyzetbdl fakad, mert az eurdpai nyelvekben hat-
ranyos helyzeti bevandorlok megtartasa €s atnevelése érdekében a medialas barmilyen
formaja jol johet: ezért indokolt a hatartalan kiterjesztés. Le kell hajolni a nyelvileg és
kulturalisan szegények (de honnan nézve) eléréséhez, mert ez a tobbségi kultura meg-
orzésének egyetlen lehetdsége. Hizelgd lenne, de tévedés azt hinni, hogy kétségbeesett
emberek azért hagynak hatra mindent, hogy egy globalis, angol nyelvii, EU-szemléletii
tulélési gyakorlatot hajtsanak végre az EU hatarain beliil, hogy utana meghddithassak
a vilagot. Ennek az illuziénak a felszamolasara még nem keriilt sor.

— pr—

L1 L2

8. dbra. Idegennyelv-szegénység

Ugyanakkor az is illi1zio, hogy ,,csak” magyarként meghuzhatjuk magunk Eurdpaban,
mint az egyik L3 nyelv (és majd lehajolnak hozzank): a hollandok kevesebb mint 10%-
a, az EU-atlag pedig 40% koriil ismerte el, hogy csak egyetlen nyelvet besz¢l (Euro-
barometer 386 2012). Ugyanez a szam az Egyesiilt Kiralysagban 64% (ez még naluk
érthetd), Magyarorszagon 67% (ami viszont érthetetlen a torténelmi dimenzid nélkiil;
Bardos 2009).

5. A Tarskotet jelentésége: inspiracié és jovokép.

A Tarskdtet impozans, hatalmas vallalkozas, a modern id6k kategoriatana, sok itera-
lassal, atfedéssel. Ugyanazok a fogalmak tobbszor is szerepelnek, de soha nem ugyan-
azzal a megfogalmazassal. A szerzOk sok vonallal rajzolnak: a hasonlosagok
sokrétiisége szandékosan a hypertextjelleget tiamogatja. Szamos olyan leiras szerepel
benne, amit mintha még nem is validaltak volna (marpedig igen, lasd példaul a forras-
muveket [44]). Némely leirasban egy egész szakma jelenik meg, mashol az ismétlo-
dések kozhellyé silanyulnak. Ugyanakkor az is vildgosan lathatd, hogy az egész
neveléstudomany, de kiilondsen a nyelvpedagogia szamara megkeriilhetetlen mi szii-
letett, amely inspiralo, elérhetd és megvalosithato célképzeteket: jovoképet mutat azok-
nak az orszagoknak is, akik még azt hiszik, hogy dontéen egynyelviiek maradhatnak.
Most kell megteremteni azt a nyelvtanarképzést, amelyben a jeldltek csak olyan nyelvi
jelenségekkel foglalkoznak, amelyek a val6 vilagban a leggyakrabban fordulnak el6.
Most kell az iskolai tevékenységekben kdzosen feltart ) jelentéseket megfejteni €s to-
vabbadni. Most kell a didkok, sziilok, tanarok, oktataspolitikusok szamara jol lathato
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célokat kijelolni. Most kell az egyiittélési kompetenciankat — vegyes kultaraju tarsa-
dalmunkban — kohéziova fejleszteni. Most kell a magyarorszagi nyelvi repertoarokat
figyelemmel kisérni a multilingvalistol a plurilingvalis érzékenység felé vezetd uton...

Onok bizonyos mértékig megismerkedhettek a Tarskotet ideoldgidjaval, fogalmi
ujitasaival, de a tobb mint ezer ,,mire képes” allitassal nem. Ezek képezik a Tarskotet
f6 erényét: a befektetett munkat. Ennek eredménye a vonzonak feltiintetett ,.titkos
kert”: a hasznos tanulas és tanitas vilaganak analitikus abrazolasa a példazatoknak te-
kinthetd skalaleirasokban. Ezeket kell minden érintettnek elolvasnia, hogy legyen mit
kovetnie, és legyen mi ellen védekeznie. A Tarskotet oridsi human eréfeszités révén
kegyelmi allapottal megvaltott, mélyen emberi mii, ezért tokéletlen. Csakugy, mint ez
a tanulmany.
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LUKACSI ZOLTAN - FUKOH BORBALA

A tantervi hatékonysag vizsgalata
az egyetemi szaknyelvoktatasban

Progress monitoring in English for specific purposes in tertiary education

This study reports on findings from longitudinal research into a compulsory three-semester English
for specific purposes (ESP) training programme at a Hungarian university. The particular importance
of the added value of the instruction derives primarily from the obligatory nature of ESP training and
from the academic requirement of a state-accredited language exam at level B2. The institute where
the research was conducted introduced a standardized test for progress in 2013 in order to collect re-
liable information about student language development and instructional efficiency (Lukacsi 2015,
2016a). In the absence of an entrance examination in ESP, this test was used to place students into
study groups. The common-item non-equivalent groups design provided useful feedback about the
efficiency of the instructional programme (Ftikoh 2016, 2018, Lukacsi 2016b). In addition, a ques-
tionnaire was compiled to learn more about the feasibility of the curricular goals. A total of 199 took
the ESP test at the beginning and at the end of language instruction and completed the questionnaire. é
Our research findings provide informed insights into how the curriculum could be redesigned in order
to better cater for student needs.

Keywords: progress monitoring, ESP, language learning gains, students’ voices, curriculum design

Bevezetés
Kutatdsunk egy magyarorszdgi felsdoktatdsi intézményben jelen 1év6 3 féléves kote-
lez6 angol szaknyelvi kurzus hosszmetszeti mérésére alapul. Az intézményben képzési
kovetelményként megjelend szaknyelvoktatds kotelez6 jellege, valamint a kimeneti
nyelvvizsga-kovetelmények miatt a képzésért felelds tanszéknek megbizhat6 informé-
cioval kell rendelkeznie a hallgatok bemeneti és kimeneti szaknyelvi szintjérdl: a képzés
hozz4adott értékérdl. Ennek érdekében jelen kutatds két, egymds komplementerének
tekintheté mennyiségi és mindségi adatforrdsra timaszkodott. Mind a kvantitativ, mind
pedig a kvalitativ kutatds alanyai a fels6oktatasi intézmény egy adott szakirdnyhoz tar-
toz6 hallgatéi voltak, akik tanulmanyaikat a 2015/16-os tanév elsé félévében kezdték.
A hallgatok nyelvi szintfelmérésére és a hozzaadott érték megallapitdsdra az intéz-
mény egy standardizalt hosszmetszeti nyelvi és motivacids mérést vezetett be 2013-ban
(Lukécsi 2015,2016a). Nyelvi felvételi hidnydban a nyelvi mérés eredményei alapjan
kertiltek a hallgatok tanuldécsoportokba. A tantervi célkitlizések megvaldsithatosaganak

7z

felmérése érdekében a hosszmetszeti nyelvi mérést kérdbdivvel egészitettiik ki, amellyel
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nyitott kérdésre adott vdlasz formdjaban gyjtottiik a hallgat6i javaslatokat az egyetemi
szaknyelvoktatds hatékonysdganak novelésére. A kevert modszerti pedagdgiai vizsgélat
alapjan felépitett tanulmany szerkezete elkiilonitve mutatja be a kutatas kvantitativ €s
kvalitativ szakaszait. A kutatds kvalitativ €s kvantitativ médszerekkel végzett két része
egymads kiegészitésének tekinthetd, a keverés modja szekvencidlis felépitést mutat
(Creswell 2009: 14). A tantervi hattér bemutatdsa utdn a hosszmetszeti nyelvi mérés
és a kevert tipusu kutatdsok mddszereit és hasznat targyaljuk, majd bemutatjuk a hall-
gatdk hosszmetszeti nyelvi mérésének eredményeit, és a mérést kiegészitd nyitott kér-
désre adott valaszaikat és értelmezésiiket. Kutatdsi eredményeink alapjan végiil
javaslatot tesziink a tantervi differencidldsra, amely elengedhetetleniil fontos a hallga-
tok egyéni fejlédési céljainak megvaldsitdsahoz.

A tantervi hattér

A kutatas szinhelyéiil szolgélo felsGoktatasi intézmény kiemelked6 figyelmet fordit a
hallgatok szaknyelvi képzésére: a tantervi és a kimeneti nyelvvizsga-kdvetelmények
kozt is fontos szerepet jatszanak az idegen nyelvek. A vizsgalt szakirdnyon alapkép-
zésben tanul6 hallgatdk, akiknek a szakteriilete megkivanja az idegen nyelvek magas
szint{ ismeretét, képzési kovetelményként vesznek részt 6sszesen hat félévnyi szak-
nyelvoktatdsban. Kimeneti kvetelményként pedig két B2 szintii dllamilag akkreditdlt
szakmai tartalommal bovitett nyelvvizsga jelenik meg, melybdl egy helyettesithetd
egy altalanos C1 szinti (fels6fokt) nyelvvizsgaval. Az intézmény szaknyelvoktatasért
felelGs szervezeti egysége az alabbi nyelveket kindlja a hallgatdk részére: angol, fran-
cia, német, olasz, orosz, spanyol. A két szakmai tartalommal bvitett B2 szint( alla-
milag akkreditalt nyelvvizsga megszerzése kihivast jelent a hallgatok tobbségének
(Fekete—Csépes 2008: 13), valamint nagy felelGsséget r6 a szaknyelvoktatdsban részt
vevo oktatdkra.

A szaknyelvoktatast biztositd tanszéken jelenleg elfogadott nyelvoktatdsi modell ke-
retében az adott szakirdnyon tanulé hallgatok 3 + 3 féléves felosztasban heti 4 6rés in-
tenzitdssal tanulnak két idegen nyelvet a képzésiik idGtartama alatt. A hallgaték
kiilonb6z6 nyelvi szinti tanulécsoportokba soroldsa a képzés elején szintfelméro alapjan
torténik. A harom félévbol az elso kettbben gyakorlati oktatasban részesiilnek, mellyel
megalapozzak szaknyelvi tuddsukat, a harmadik félévben pedig kifejezetten vizsga-
centrikusan késziilnek az adott szaknyelvi tanulmdnyaik lezdrasara. Ez az utols6 félévi
oktatds egy hibrid tanegység keretén beliil torténik. A szaknyelvi kurzus ugyan gyakor-
lati 6ra, azonban kollokviummal zarul. A szaknyelvi kollokvium beszédkészség, olva-
sasértés, nyelvhaszndlat és fraskészség feladatokbdl all, és az intézményben elérhetd
akkreditalt vizsgarendszerek alapjan keriilt kidolgozasra (v6. Lukacsi—Fiikoh 2018).
Ez a kollokvium viszonylag tj keletlinek szamit, els6 alkalommal a tanulmanyaikat
a 2017/18-as tanévben megkezddk szamara volt kotelezd a 2018/19-es tanévben. Jelen
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tanulményban vizsgélt csoportok tehat harom féléves gyakorlati képzésben vettek részt,
melyhez a vizsgélat idején még nem a kollokvium, hanem az itt bemutatott bemeneti
és kimeneti mérés tarsult. A kollokvium tantervi hatdsar6l vagy ennek eredményeképp
megalapozott informécidval.

A két idegen nyelv merev 3 + 3 féléves felosztdsban torténd oktatdsa az Gjonnan
bevezetett kollokvium kapcsan is vet fel oktatdsszervezési problémdkat, de a tantervi
szabdlyozas differencidlatlansdga mar korabban is felszinre kertilt, ugyanis az elmult
években egyre ritkdbb, hogy a hallgatdk két idegen nyelv olyan szintd tuddsdval ér-
keznek a fels6oktatdsba, melyhez egységesen a harom-harom félévig tarté képzés sziik-
séges a B2 szint eléréséhez. A hallgatok bemeneti nyelvi szintjének mérése alapjan
Lukdcsi (2016a) differencidlt tananyagra tett javaslatot. Véleménye szerint a legala-
csonyabb érték alatt teljesit6 hallgatok ne keriilhessenek a szaknyelvi képzésbe, sza-
mukra alacsonyabb nyelvi szinten kezdett 4 + 2 bontds bevezetését és a nyelvordk
szdmanak novelést tartja indokoltnak. Fiikoh (2016, 2018) az angol nyelvet harmadik
nyelvként tanuldk korében végzett vizsgalatokat az intézményben. A nyelvi mérést ki-
egészitd gazdasagi szakirdnyon tanuld hallgatékra adaptalt motivécios kérd6iv Torok
és Csizér (2007) angol szakos hallgaték korében végzett kutatdsa alapjan késziilt.
A hosszmetszeti kutatds a nyelvi és motivacids szint 6sszefliggését, valamint ezek val-
tozdsat vizsgalta, és ramutatott, hogy az egyes nyelvtanuldk kozotti nagymértéki
egyéni kiilonbségek miatt az egyes alcsoportok egyéni mintdzata nem mutat hasonlo-
sagot az atlagos nyelvi fejlodéssel és a motivacids szint valtozasaval (vo. Dornyei
2005, 2009, Waninge—-Dornyei—-De Bot 2014).

Jelen tanulmdny ugyanezen hosszmetszeti mérés €s az azt kiegészits, a tantervvel
és annak megval6sitdsaval kapcsolatos hallgatéi visszajelzések alapjan tesz javaslatot
a tantervi differencidldsra, amely tobb szempontbdl noveli a szaknyelvoktatds haté-
konyséagat. Egyrészt figyelembe veszi a hallgatok egyéni fejlodési céljait és javaslatait,
masrészt a felsdoktatdsi int€zmény hosszu tavu stratégiai céljainak megfeleléen a szak-
mai tartalom és a szakmdhoz sziikséges készségek megerOsitésére fokuszal, harmad-
részt pedig felkésziilésnek tekinthetd a kutatds és tanulmany irdsdnak idépontjaban
jogszabalyban rogzitett 2020-as fels6oktatdsi bemeneti nyelvvizsga-kdvetelményeket
érintd véltozdsokra.

Szakirodalmi attekintés

A pedagdgiai mérésben a fejlodéskovetéses hosszmetszeti vizsgédlatok az egyénen beliil
zajlo valtozasok feltardsat célozzak meg tigy, hogy a tanulérdl kiilonb6z6 idépontokban
adatokat gy(jtenek (Csap6 2007: 322). Az egyénenként rogzitett adatok jellemzGen
nemcsak a tanul6 sajat fejlédését tikkrozik, hanem a fejlédés okait is feltarjak (Csap6
2007: 325), illetve visszajelzést adnak a képzés egészérdl, annak hatékonysagarol is
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(Foegen—Espin—Allinder—Markell 2001: 227). A szakirodalom szerint a rendszeresen
ismétl6dé mérés onmagdaban is pozitiv hatast gyakorol a tanul6 fejlodésére (Fuchs—
Fuchs—Hamlett—Ferguson 1991, Gersten—Keating—Irvin 1995, Good—Jefferson 1998,
Jones—Krouse 1988) és segithet a személyre szabott oktatdsi programok kidolgozasa-
ban (Clarke 2009: 31). A fejlédéskovetés sordn nem feltételezhetd, hogy a kutatds részt-
vevoi a vizsgalt szempontbdl véltozatlanok maradnak, ezért az adatfelvételi hullamok
kozotti kapcesolatot az itemek, a feladatok vagy a konstruktum szintjén kell biztositani.
Bar szamos tanulmdny javasolja teljes feladatsorok valtozatlan ismétlését, vizsgabizton-
sdgi szempontbdl nem szerencsés ugyanannak a méréeszkoznek az ismételt hasznalata
(Csap6 2007: 323, Humphreys—Haugh—Fenton-Smith—Lobo—Michael-Walkinshaw
2012: 9). Kolen (2007: 45-49) két olyan adatfelvételi tervet mutat be, amelyben eltérd
feladatsorokat egy kozos itemcsoport kapcsol 6ssze. A longitudindlis vizsgalatok ne-
hezen orvosolhaté médszertani hidnyossdga, hogy a tobbszor végzett adatfelvétel és
az adatfelvételek kozotti idGben bekovetkezs, a kutatas résztvevdit érintd valtozasok
miatt a mintavétel sziikiil, illetve akdr torzulhat is. Az adatfeldolgozas sordn a kutat6
utélagosan kizdrhatja azokat a résztvevdket, akik egy adott adatfelvételbdl hidnyoztak,
vagy végérvényesen kiestek a kutatdsbol. Ez sziikségszertien kisebb mintdhoz vezet,
azonban annak a veszé€lyét is magdban hordozza, hogy a vizsgélati szempontbdl 1é-
nyeges vonds is hamis képet mutat. Egy egyetemi hallgaté adott tirgyban mutatott fej-
16dését nehéz nyomon kovetni akkor, ha masik targy miatt vagy oktatasfiiggetlen okbol
kiesik a képzésbdl. Még stlyosabb a probléma, ha a minta szlikiilésének az oka sziszte-
matikusan Osszefiigg a vizsgalt valtozdval. Az iskolai kdrnyezetben végzett kutatdsoknak
ezt a sajatossagat Csap6 (2007: 331) ugy fogalmazza meg, hogy ,,[a]z évfolyam-ko-
horszbdl ugyanis ki lehet esni, mig a sziiletési kohorszb6l nem”.

A longitudindlis vizsgalatok soran alkalmazott kvantitativ médszerek rendkiviil el-
terjedtek nyelvi méréssel kapcsolatos kutatdsokban. Egyrészt ezek a médszerek nél-
kiilozhetetlenek az €rvényesség és a megbizhatdsag megallapitdsdhoz a kutatdson
alapul6 tesztfejlesztési folyamatokban, masrészt pedig kivdléan alkalmasak nagy po-
puldcidk nyelvi mérése soran felvett adatok statisztikai elemzésére (Chapelle—Enright—
Jamieson 2008). A tisztdn mennyiségi kutatdsok egyik f6 célja hipotézisek tesztelése,
melynek sordn az adatfelvétel €s az elemzés folyamata objektiv (Mackey—Gass 2005).
A nyelvi mérés és értékelés korében a kvantitativ adatfelvétel és elemzés kifejezetten
népszerd, hiszen a nagy mintan felvett adatok alkalmasak az altalanositasra, a kutatdsok
replikdlhatok, és az eredmények ellendrizhetoek (Mackey—Gass 2005: 43—46). A sta-
tisztikai adatelemzésen alapul6 kutatdsok mellett azonban az elmilt megkozelitéleg
25 évben egyre inkdbb megfigyelhetd a kvalitativ kutatdsi modszerek elterjedése (La-
zaraton 2003, McNamara—Hill-May 2002, Richards 2003). Lazaraton és Taylor (2007)
a statisztikai adatok korlataira és emellett a kvalitativ adatok hasznossdgara hivjak fel
a figyelmet. A mindségi adatfelvételen alapuld kutatdsok nem szdmszaki jellegiiek,
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hanem szubjektiv megfigyelésen alapulnak. Ezek a kutatdsok jellemzden nyilt végliek,
igy a folyamat soran hasznalt kotetlen kategoridkkal puha adatok — tigy, mint az adat-
koz16k kognitiv folyamatai, érzései és benyomadsai — feltarasara alkalmasak. A két mod-
szer nem valik el egymastdl €lesen, leginkabb egy kontinuumon képzelhetdk el, ahol
azok tobbféle keveredése lehetséges (Mackey—Gass 2005: 5). Annak ellenére azonban,
hogy a két kutatdsi médszer eltér6 vondsai jol kiegészitik egymast, a mindségi és meny-
nyiségi adatok egyetlen tanulmanyba torténd integraldsa modszertani szempontbdl el6-
nyOs és javallott, a kevert tipust kutatdsok csak a 21. szdzad elején kezdtek elterjedni
az alkalmazott nyelvészet és a nyelvi mérés teriiletén (Tsushima 2015: 107). Mennyi-
ségi és a mindségi adatok egyiittes gytijtése €s egyetlen tanulméanyban val6 elemzése,
a tudomdnyos kutatds tobb szakaszdba torténd integraldsa er0siti a kutatds érvényes-
ségét (Creswell-Plano Clark—Gutmann—Hanson 2003: 212). A kevert mddszert kuta-
tasok egyik er6ssége a trianguldlds, mely arra szolgdl, hogy keresztellendrizze a
megéllapitdsok érvényességét, mikozben ellensilyozza a kiilonb6z6 mddszerekhez
kapcsoldado torzitasokat. A kevert médszer( kutatdsokban tehét a kiilonb6z6 médszerek
egymds komplementereiknek tekinthet6k, mivel az egyik modszer eredményeinek
elemzése és magyardzata egy masik mdodszer eredményeivel kiegészitve és 6sszeha-
sonlitva torténhet (Jang—Wagner—Park 2014: 129).

Kutatasi kérdések
A fels6oktatdsban zajlo szaknyelvi fejlesztést vizsgald hosszmetszeti tanulmanyunk
els6dleges kutatdsi kérdése:
Mennyire hatékony a tantervben meghatdrozott médon folytatott szaknyelvoktatas
a kutatas helyszinéiil valasztott felsGoktatasi intézményben?
Az elsbédleges kutatasi kérdést a tanulmany kevert modszertana és elkiiloniils tartalmi sik-
jai miatt két alkérdésre bontottuk, melyeket elkiiloniilve vizsgalunk és valaszolunk meg:
1. Hogyan viltozik a hallgatok nyelvtudasa a szaknyelvi képzés végére a bemeneti
szinthez képest?
2. Milyen javaslatokat fogalmaznak meg a hallgaték a szaknyelvoktatds hatéko-
nyabba tétele érdekében?

A kutatas médszere

Tanulmdnyunkban a tantervi hatékonysadg megvaldsuldsdnak vizsgédlatdhoz kevert ti-
pusu kutatdst alkalmaztunk. A hallgaték nyelvi szintfelmérése és a hozzdadott ért€k
megéllapitdsara standardizalt nyelvi mérdeszkozt hasznaltunk, amely alkalmas arra,
hogy megmutassa a hallgatok nyelvi fejlédését; emellett a kérdGiviink nyitott kérdése
lehet&séget adott arra, hogy a hallgatok sajdt szavaikkal megfogalmazhassdk érzéseiket,
gondolataikat és javaslataikat a szaknyelvoktatds hatékonysdgdnak novelésével

kapcsolatosan. A két adatfelvételi mddszerrel gy(ijtott adatok egymast megerdsitik, €s
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igy komoly alapot szolgdltatnak a kovetkeztetéseink levonasara. A kutatdsban alkal-
mazott szekvencidlisan egymdsra épiil6 kvalitativ és kvantitativ szakaszok osszekap-
csoldsa az eredmények értékelésében jelenik meg (Creswell-Plano Clark 2011: 77).

Az egyetemi szaknyelvi oktatds eredményességének a mérésére irdnyulo vizsgala-
tunkhoz a képzés kezdetén és végén, 2015 szeptemberében és 2016 decemberében vet-
tiink fel adatokat. Az adatfelvételben a vizsgalt szakirdnyud képzést latogat6 valamennyi
hallgatd, igy a teljes populdcio részt vett. A nyelvi teszt — a korabbi szintfelméro vizs-
gakhoz hasonléan — harom vizsgarészbdl allt: (a) beszédértésbol, (b) olvasasbol és (c)
nyelvhasznalatbdl. Vizsgabiztonsagi okokbdl a két teszt azonos feladatot nem tartal-
mazott. Egy kereskedelmi forgalomban elérhetd szaknyelvi vizsgarendszer bocsatott
az egyetem rendelkezésére ismert nehézségii feladatokat a kutatas céljara. Ezekkel az
éles vizsgan kalibrélt feladatokkal a hallgatéi teljesitmények 6sszehasonlithatosdga
biztositott volt egy vizsgaid6szakon beliil a populdcidban és vizsgaiddszakokon keresz-
tiil is. A kozos itemekkel kozvetetten kapcsolt adatfelvételi terv (Kolen 2007: 47-49)
szerint felvett adatokat a modern tesztelmélet OPLM-modelljével elemeztiik (Verhelst—
Glas—Verstralen 1995). Az eredményeket Van der Schoot (2009) javaslatdnak megfe-
lel6en nem szdzalékban fejeztiik ki, hanem egy 100 és 400 pont kozotti skdldra
helyeztiik. A kovetkezetesen visszaforgatott, igy dllandé standardok meghatarozasa is
ezen a skélén tortént 2014 tavaszan. A két eredménysort a valddi pontérték-egyenér-
tékiisités modszerével hasonlitottunk 6ssze (Lord 1980). A hallgatdk a vizsgarész stan-
dardjdhoz képest elfoglalt helyzetiik szerint értelmezték tuddsszintjiiket, illetve
eredményeiket érdemjegy formdjaban is megtudtak. Mivel a képz6 intézmény szamara
a hallgatéi képességszint szerint differencidlt visszajelzést csak a szaknyelvi képzést
kovetden, annak eredményességét visszatekintve vizsgalva lehetséges adni, az adat-
feldolgozast retrospektiv elemzési technikdval végeztiik (Boncz 2015: 96).

A hallgaték nyelvi fejlédésének hosszmetszeti mérésére alkalmazott kutatds kvali-
tativ szakasza a kimeneti nyelvi méréssel egy id6ben tortént. Mivel a vizsgalt hallgat6i
csoport szakirdnydnak megfeleléen a 3 féléves nyelvi képzés utdn djabb 3 félévig foly-
tatja nyelvi tanulmdnyait, a képzés elsd etapjanak végén fontosnak tartottuk, hogy
nyelvi szintjiik valtozasainak megismerése mellett feltarjuk a véleményiiket és javas-
lataikat az egyetemi szaknyelvoktatdssal kapcsolatban. Ennek érdekében a kutatds ezen
szakaszaban kvalitativ adatokat vettiink fel a kimeneti nyelvi méréshez kapcsolt nyitott
kérdésen keresztiil. A szaknyelvoktatassal kapcsolatos javaslatokat a tantervi hatékony-
sag feldl kozelitettik meg, ugyanis mar kordbbi vizsgalatok eredménye alapjan fel-
mertilt a differencidlasra val6 igény (Fiikoh 2016, Lukdcsi 2016a), valamint a tanszék
elore fel kivant késziilni a 2020 szeptemberétdl fels6oktatasi bemeneti kovetelményként
megjelend [423/2012. (XII. 29.) Korm. rendelet a fels6oktatési felvételi eljarasrol] B2
szintli nyelvvizsga megvaltozott nyelvtanulasi kornyezetet teremt6 kihivasaira. A hall-
gatdi kérddivhez hozzdadott nyitott kérdés tehat az angol nyelvi vezetSvel egyeztetve
tortént, és a valaszok alapjan levont kovetkeztetések reményeink szerint a helyi adott-
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sdgokat figyelembe vevo egyetemi szintii oktatdspolitikai természetli dontések alapjaul
szolgdlhatnak. A papiralapd kérd6iv magyar nyelvii volt, a kitoltése kdzvetleniil a
nyelvi teszt utdn tortént. A nyitott kérdés és a hozza kapcsol6dé utasitds a kovetkezd
volt: A kovetkezd kérdésre a vdlaszdt roviden fejtse ki. Milyen javaslatai vannak az egye-
temi szaknyelvi oktatds hatékonysdgdnak novelésére? A képzés végi mérésben részt
vevd masodéves hallgatok mindegyike kitoltotte a kérdbivet, és véleményt forméltak
az egyetemi szaknyelvoktatds hatékonysdgardl. A valaszok mindsége és részletessége
valtozo volt, a hallgatok dsszesen 4973 széban fogalmaztdk meg javaslataikat. A véla-
szokat MaxQDA szoftver (VERBI Software, 2016) segitségével elemeztiik, azaz fel-
tartuk, hogy milyen tematikus kategdridk jelennek meg a vilaszokban, valamint ezeken
keresztiil a hallgatéknak milyen elképzeléseik vannak a hatékonysag novelésérdl.

Eredmények
Az eredmények bemutatdsakor el§szor az angol szaknyelvi teszt két hulldmban felvett

adatainak szdmszaki elemzését targyaljuk. Ezt koveti a kérd6ives vizsgalat mindségi
adatelemzése.

A kvantitativ kutatas eredményei

A vizsgélt szakirdnyra felvételt nyert hallgatok koziil 286 els6éves toltotte ki az angol
nyelvi tesztet. A populdcid a szaknyelvi képzés végére 199 masodéves hallgatora szii- é
kiilt. A hallgatésdg csokkenésének €s igy a kutatdsi populécié zsugoroddsanak az oka
a tanegységek teljesitésének hidnya, illetve a hallgatok megvaltozott karriercéljabol
adddo egyetemi lemorzsolodas volt. A képzést el nem végzd hallgatdk adatait az ered-
ményekbdl utdlag kisziirtiik annak érdekében, hogy azok torzité hatdsa ne érvénye-
siiljon. Az igy sziikitett populdcid vizsgarészekre bontott nyelvtuddsszint dtlagait az
1. téblazat tartalmazza. Az 1. tdblazatban az atlagok mellett zaréjelben a tarsitott mérési
hibék, a javasolt felvételi minimumszint (Lukacsi 2016a: 17) és a kimeneti kdvetel-
ményként meghatarozott standardok is szerepelnek.

Empirikusan mért értékek Javasolt kiiszobszintek
Képzés kezdeti Képzést zaro Javasolt Standard
atlag atlag minimum
(mérési hiba) (mérési hiba)
Beszédértés 204,86 (2,98) 213,94 (4,31) 152 223,93
Olvasas 265,20 (3,51) 273,18 (3,92) 151 268,14
Nyelvismeret 225,24 (4,53) 231,19 (2,97) 227 256,50

1. tablazat. A populacié mért nyelvtudasszintje és a szaknyelvi képzés elvarasai
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Az 1.tablazat szerint az els6éves hallgatok mindhdrom mérési egység tekintetében
atlagosan elérték a képzés kezdetén elvarand6é minimalis nyelvtuddsszintet. A javasolt
minimumhoz viszonyitott képességszint szerint az olvasdskészségiik volt leger6sebb,
ezt kovette a beszédértés, a nyelvismeret pedig a megéllapitott bemeneti kovetelmény
szintjén volt. A képz€s kezdetén a hallgatok nyelvtuddsa elmaradt a kimeneti céltdl a
beszédértés €s a nyelvismeret vonatkozdsdban, olvasaskészségiik viszont atlagosan a
megcélzott szinten volt. Az atlagos els6éves hallgaténak tehat a beszédértés €s a nyelv-
ismeret fejlesztésére volt sziiksége a képzés soran, az olvasaskészség pedig szintfenntartast
igényelt. A képességszintbecslések szerint mindegyik vizsgarész atlagértéke emelkedett
a képzés sordn, azonban a valtozds csak a beszédértés és az olvasds esetében birt sta-
tisztikai jelent6séggel [y e eaeres(197) = 2,565, p < 0,015 1 }ya4(198) = 2,352; p < 0,05].
A szaknyelvi képzés végén az atlagos képességszint az olvasds esetében érte el az
elvart szintet, a beszédértés és a nyelvismeret tekintetében azonban — a képzés kezdetén
megfigyeltekhez hasonl6an — elmaradt attol.

Az egyetemen kordbban, a nyelvi képzés kezdetén végzett besorolasi tesztek mé-
rései szerint (Lukdcsi 2016a) a hallgatésag nyelvi szint tekintetében harom csoportra
volt oszthat6. A jo, kdzepes és gyenge képességszintli hallgatok a harom mért vizsga-
rész és a nyelvtudds egésze szempontjabol a jelen tanulmanyban vizsgalt populécié
esetében is statisztikai jelentoséggel bird kiilonbséget mutattak a képzés kezdetén
[Fbeszédértés(z’ 195) = 26,164’p < '001; Folvasés(z’ 196) = 29,768,p < '001; Fnyelvismeret
(2, 196) = 39,192, p < .001; Fyyeiyass(2, 196) = 52,564, p < .001]. A Ryan—Einot-
Gabriel-Welsch range teszt minden esetben mindhdrom csoportot egymastol eltérének
mutatta. A csoportokra bontott képességszint és fejlodés vizsgalata indokolt volt annak
érdekében, hogy lathatéva véljon a szaknyelvi képzés hozzdadott értéke a kezdeti
nyelvtudasszint fiiggvényében. A 2. tdblazat tartalmazza a csoportok vizsgarész atlagait
és zarbjelben a tarsitott mérési hibakat a képzés kezdetén, végén, valamint a fejl6dés
irdnyat és iitemét.

Gyenge Kozepes Jo
Beszédértés Képzés kezdeti 186,60 (6,06) 200,96 (2,78) 233,99 (3,40)
Képzést zaro 200,06 (8,77) 209,14 (5,82) 238,29 (5,71)
Fejlédés 13,45 (6,86) 8,18 (6,15) 4,30 (4,32)
Olvasas Képzés kezdeti 241,11 (6,77) 263,16 (3,31) 300,32 (4,53)
Képzést zaro 256,66 (7,00) 264,72 (5,90) 305,75 (5,37)
Fejlodés 15,54 (5,72) 1,55 (6,08) 5,42 (5,59)
Nyelvismeret Képzés kezdeti 190,90 (8,97) 222,19 (4,27) 275,51 (3,57)
Képzést zaro 216,99 (5,57) 221,80 (2,92) 261,70 (4,42)
Fejlodés 26,08 (6,60) —0,38 (4,98) —13,81 (4,84)

2. tablazat. A csoportok mért nyelvtudasszintje és a szaknyelvi képzés soran

elért fejlédés
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Hogyan vdltozik a hallgatok nyelvtuddsa a szaknyelvi képzés végére a bemeneti
szinthez képest?

A 2.tablazat alapjan a kutatasi alkérdésre azt a vélaszt adhatjuk, hogy a képzés kezdetén
a jo képességii hallgatok mindegyik mért készség tekintetében elérték a képzés végére
kitlizott célt. A kozepesek olvasdskészség dtlaga felelt meg a kimeneti kovetelmények-
nek, a gyenge képességlick pedig minden vizsgarészen fejlesztést igényeltek. A popu-
lacidra érvényes képzési cél a képességszint szerinti csoportositisban mar nem tarthatd,
hiszen a j6 képességti hallgatoknak — a kimeneti célokat figyelembe véve — csak szint-
fenntartdsra van sziikségiik, mig a kdzepes és gyenge képességli hallgatoknak vizsga-
rész specifikus, illetve globalis fejlesztésre is.

A 2. tablazatbdl az is kiolvashatd, hogy a képzés hozzdadott értéke, a populacié
szintl véltozds a képességszint szerinti differencidlds utdn egyes esetekben eltinik,
vagy az irdnya véaltozik meg. A legmarkdnsabb kiilonbség a nyelvismeret esetében je-
lenik meg tgy, hogy a gyenge csoport hatdrozottan fejlédik, a jo képességszintii hall-
gaték viszont veszitenek nyelvtuddsukbdl. A csoportok eltér6 fejlodési irdnya miatt
nem mutat valtozast a populdcid nyelvismerete. A 2. tablazat adatai szerint a gyenge
képességti hallgatdk jellemzben fejlédnek, mig a kdzepes és jo képességliek tartjak a
szintjiiket vagy veszitenek nyelvtuddsukbdl igy, hogy kozben a képességszint szerinti
csoportositds valtozatlan marad. Statisztikailag szignifikans fejlédést mutatott a gyenge
csoport olvasaskészsége [rg1yasss(75) = 2,716; p <0,01] €s nyelvismerete [#,yejvismeret(75)
=3,953; p <0,001]. Statisztikailag szignifikdns tuddsvesztést mutatott a j6 képességii
csoport nyelvismerete [, eryismeret(35) = 2,853; p < 0,01].

A 3 féléves szaknyelvi képzés végén a j6 képességszintli csoport mindharom vizs-
garészen, a kdzepes €s gyenge képességszintii csoport hallgatéi pedig az olvasds vizs-
garészen elérték a standardként meghatarozott kimeneti kovetelmény szintjét. A képzés
kezdetén mértekhez képest ez csak a gyenge képességii csoport olvasaskészségében
jelent valtozast.

A kvalitativ vizsgalat eredményei
A kutatdsi kérdés masodik alkérdésére a hallgatok vélaszainak bemutatdsan és elem-
z€sén keresztiil adunk valaszt.

Milyen javaslatokat fogalmaznak meg a hallgatok a szaknyelvoktatds hatékonyabbd
tétele érdekében?

A tematikus elemzés sordn 12 téma koré csoportositottuk a vdlaszokat, melyet harom
kategdriara osztottunk. A harom elkiiloniil6 kategoria a) a szaknyelvi ordk technikai
feltételeivel, b) a szaknyelvi 6rak idSpontjaval és intenzitasaval €s c¢) a szaknyelvi 6rak
tartalmdval kapcsolatos igényekre és javaslatra fokuszalt. A hallgaték a gondolataikat
jellemzden kétféle formaban fogalmaztak meg. Egyrészt konstruktivan €s pozitivan,
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otleteket adva, masrészt negativumokat emlitettek, amelyek elkeriilését a jovoben ki-
vanatosnak tartandk. A nyelvi megformalds alapjan elkiilonithet6 pozitiv és negativ ja-
vaslatokon keresztiil kirajzolodik, hogy minek a bevezetésével, illetve elkeriilésével

s o7

novelnék a hatékonysédgot. A javaslatok eltér6 nyelvi megformdldsat a 3. tablazat szem-

élteti. Az idézbjelben kozolt szovegek a hallgatdk szo szerinti megfogalmazasainak

részletei.
Technikai feltételek Idépont és intenzitis Tartalom
,,jobb mindségli CD”, ,,tobb Orara lenne Jrendszeres szamonkérés”,
- »informatikai eszk6zok”  sziikség”, ,,valaszthato ,,t0bb szakmai tartalom az
= hasznalatanak bevezetése, idépont” elso két félévben”, ,,0nalld
E ,,megfeleld technikai kiseléadasok™,
= hattér megteremtése” ,,08szefliggd beszéd
b’ (internet, hangfal) gyakorldsa”, ,,tobb
=] .y
£ szakmai ¢életben hasznos
z szituacio”, ,.életszer
c 2
M helyzetek™, ,,angol nyelv
kizarélagos hasznalata”
,.he kazettarol kelljen he legyenek reggel 8-as ,,a harmadik féléves
- listeninget hallgatni”, orak”, anyagnak nincs koze a 2
ZJ ,,F08SZ mindségll ,,késo délutan ne legyen félév tankdnyvéhez”,
z magnok”, nyelvi 6ra”, »amit otthon is meg tudunk
; ,»he a legrosszabb ,,ne pénteki napon legyen a  csinalni, azt ne javitsuk
= teremben legyen a nyelvora” oran”,
w r r . 39
9] nyelvora, ahol kettesével ,nhe kelljen rohanni
4 R
padokban {iliink

P

3. tablazat. A hallgatéi kérdGivben felmeriilé javaslatok kategériai

A technikai felszereltség volt az a téma, amely majdnem minden hallgat6 szoveges
vdalaszaban helyet kapott, szinte sz6 szerinti egyezéssel ismétlodtek az internetkapcso-
latra, projektorra, szdmitdstechnikai eszk6zokre vonatkozé igények. Tipikus megfo-
galmazas volt ,,[a] megfeleld technikai hattér megteremtése fontos lenne”, amely arra
utal, hogy a hallgaték alapvetéen nem az oktaték IKT-kompetencidjat hidnyoljak,
hanem az egyetemi szaknyelvoktatds targyi feltételeivel elégedetlenek. Ehhez hasonld
a tobbi targyi feltétellel kapcsolatos elégedetlenség, mint pl. a rossz mindségti, kicsi
vagy tul nagy tanterem, a kettesével padokba kényszeriilés kifogasoldsa.

Ilyen, az oktatékon kiviil 4119, jellemz6 vélasz volt még az 6néll6 kategdridba sorolt
id6pont €s intenzitds. A hallgatok tobbsége kifogasolta a szaknyelvi 6raszamokat és
azok intenzitasat. Meglepd médon magasabb oraszamot szeretnének, vagy legalabb
stiribben el6fordul6 alkalmakat. A jelenleg érvényes tanterv alapjan a vizsgalt szak-
irdnyon tanulé hallgatéknak heti 4 szaknyelvi érdjuk van 2 x 2-es elosztdsban, ehelyett
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jelent meg gyakori igényként a 3 x 2,4 x 2 dra, esetleg az 5 x 1, vagy ha a jelenlegi
orakeret nem modosithatd, akkor 4 x 1 dras gyakoribb alkalmakat szeretnének. Az
egyik hallgat6 az alabbiakkal indokolta a magasabb éraszam iranti igényét: ,,Szerintem
tobb orara lenne sziikség, mivel ezen a szakon fontosnak tartom, hogy tobb idegen
nyelven is besz€ljiink magas szinten.” Ugyanzen kategodridba soroltuk az érak id6pont-
javal kapcsolatos igényeket, amelyek szintén a helyi tantervhez, de inkdbb az okta-
tasszervezéshez kapcsolddnak. A jelenlegi gyakorlat alapjan nem lehetséges egyéni
preferencidk alapjin az oktat6 vagy az 6ra savjdnak megvdalasztdsa: az drarendet a ta-
nuldcsoportba sorolds utan kdzpontilag allitjak 6ssze. A hallgatok részérdl nagy szam-
ban mertilt fel a kés6 délutani vagy a kora reggeli 6rdk kifogdsoldsa, és a jogos igény
arra, hogy sajat maguk valaszthassak ki azt az id6szakot, ami szamukra a legoptima-
lisabb a sikeres tanuldshoz.

A szaknyelvi érak tartalma tekintetében magasan kiemelkedett a beszédkészség és
az fraskészség fejlesztésének igénye, valamint a szaknyelvi tartalommal kapcsolatos
magasabb elvardsok. A beszédkészség terén jellemzden az angol nyelv kizardlagos
haszndlatat emlitették, a jo kiejtés gyakorlasat, tobb kommunikdcidt és az 6nallo kise-
l6addsok megtartasit. Ezek mellett tipikus valasznak volt tekinthet6 a tobb szakmai
tartalomra val6 igény, és a szakmai életben hasznos szitudacidk gyakorldsa. Jellemz6
fejlesztési javaslat volt még a tankonyvvel és a hanganyag tartalmdval kapcsolatban
az, hogy ,,jobb”, ,,masik” tankonyvet szeretnének hasznalni, ,,nehezebb listening”, azaz
beszédértés feladatokkal. Kiemelkedd volt azoknak a valaszoknak a szama is, ami az
elso kettd és a harmadik félév tananyaga kozti 6sszefiiggést hianyolta: ,,Nagyobb hang-
sulyt kellene fektetni a tényleges szakmai anyagok oktatdsara, mindségére”, illetve ,,a
harmadik féléves anyagnak nincs koze a két félév tankonyvéhez”. Az iraskészség fej-
lesztéséhez nagyobb szamban szeretnének szamonkérést, nagyobb hangsulyt fektet-
nének a szovegalkotds gyakorldsara és a szakmajukhoz kapcsol6dé irasbeli miifajokra.

A hallgaték masik markdnsan megjelend igénye a szdmonkérések novelésére vo-
natkozott. Ez meglepd lehet az egyetemi hallgaték kérében, de az 6raszdmok emelése
mellett ez a masodik leggyakoribb, amin véltoztatndnak. Kiemelik azt is, hogy nagyobb
figyelmet kell forditani a szimonkérések rendszerességére és komolysagara: ,, Tanarnd
nagyon jol csindlta azt, hogy folyamatosan adott hazi feladatot, igy rd voltunk kény-
szeriilve a magunktdl tanuldsra is, viszont ezeket szigoriibban kellene ellendrizni, és
szigorubb osztilyozasi rendszerre is sziikség lenne.” Emellett nagy szdmban jelent
meg a hallgatéi autonémia erésitése, valamint az 6nallé munkara val6 igény, amelyet
,,ordn kiviili” vagy ,,06nall6 feladat”-ként fogalmaztak meg. Latszik, hogy az egyetemi
hallgatok mar gyakorlott nyelvtanulénak tartjadk magukat, errél arulkodik a mar fent
idézett valasz: ,,amit otthon is meg tudunk csindlni, azt ne javitsuk éran”.

Osszességében jol kivehetd, hogy a madsodéves egyetemi hallgatSk tapasztalt nyelv-
tanuloknak (Jessner 2008) tekinthet6k, jol felismerik az igényeiket, és meg is tudjak
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fogalmazni azokat. A negativ nyelvi megformalasu valaszok is mind a szaknyelvokta-
tas hatékonysdgaval kapcsolatos valddi javaslatok, és nem jellemzé rdjuk masok hi-
baztatasa — példdul oktatdval kapcsolatos kritikdt nem fogalmaztak meg — ellenben
szamos olyan javaslatuk van, amelyek nehézségek nélkiil beépithetdk a helyi tantervbe.

Kovetkeztetések és javaslatok

A két adatfelvételi hullambdl all6 fejlédéskdvetéses vizsgalatunk elsédleges kovetkez-
tetése az, hogy a populdcio egészét jellemzo leirds (1. tdblazat) nem alkalmas arra,
hogy kell6en differencialt képet adjon a hallgaték angol szaknyelvi eldmenetelérdl, il-
letve a nyelvoktatds hatékonysagarol. Nyelvi felvételi hidnyaban az elsééves egyete-
mistak szakmai idegennyelv-tuddsuk szerint harom egymastdl jelentGsen eltérd
csoportra oszthatok (2. tablazat). Az igy 1étrejott viszonylag homogén tudasszinti cso-
portok eltéréseket mutatnak a képzés elején, a képzés soran mutatott fejlodésiik tekin-
tetében, €s a képzés végén is. A jo képességii hallgatok mindegyik mérési egységben
elérték a kitlizott célokat, azonban a képzés sordn a nyelvtudasuk egészében nem emel-
kedett, a nyelvismeretiik viszont specifikusan csokkent. A gyenge képességii csoport
olvasdsa és nyelvismerete ezzel szemben kimutathatéan fejlodott, a kozepes képességli
csoport tuddsszintje pedig minden vizsgarészen stagnélt.

Az adatok elemzése arra enged kovetkeztetni, hogy az erésen standardizalt képzés
nem ad megfeleld vdlaszt az egyetemi tanulmdnyaikat jelentdsen eltérd nyelvtudasz-
szinttel megkezd6 hallgatdk igényeire. A tantervben rogzitett azonos draszam, azonos
tandra-gyakorisdg, azonos tankdnyv, azonos halad4si litem, azonos képzési és kimeneti
kovetelmények segitik az orak szervezését, €s lehetdséget biztositanak a foglalkozasok
kozotti atjarasra. Ugyanakkor a szaknyelvi képzés ebben a formaban a jo képességii
hallgaték szdmadra legfeljebb a szintfenntartdst szolgdlhatja, mig a kozepes és gyenge
képességli egyetemistak fejlodését nem tdmogatja kell6 mértékben.

A kell6 tdmogatds hidnydra mutatnak rd a kérd6iv nyitott kérdésére adott valaszok
is. A szaknyelvi kurzusok tartalmdhoz kapcsolddo javaslatok arra engednek kovetkez-
tetni, hogy a hallgaték nem minden esetben elégedettek a tanterv hatékonysdgdval, és
nagy szdmban fejtik ki véleményiiket egy elvart fejlesztés érdekében. Orvendetes létni,
hogy a technikai hattérrel kapcsolatosan megfogalmazott hallgatéi igényekre az adat-
felvétel ota eltelt id6szakban reagalt a felsGoktatdsi intézmény. Jelenleg az egyetem
tantermeinek kozel 100%-a telepitett szamitégéppel, projektorral, vetitvaszonnal, j6
mindségl hangfallal felszerelt. Ez nagymértékben megkonnyiti az oktatok munkajat,
és egyben kielégiti a hallgatdk igényeit. Az informatikai tdmogatdson til azonban ér-
demes felismerni, hogy a hallgaték altal megfogalmazott javaslatok fontos részét ké-
pezik az egyetemi szaknyelvoktatdssal kapcsolatos valtoztatdsoknak, fejlesztéseknek.

Annak ellenére, hogy a hallgaték a nyelvpedagdgidban jaratlanok, a valaszaik csopor-
tositdsa sordn kirajzolddni latszott az, hogy a javaslataik koncepcidzusak és dtgondoltak,
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ugyanis olyan elemeket tartalmaznak, amelyek alulrdl felfelé irdnyul6 kezdeménye-
z€sként beépithetSk a szaknyelvi tanszék nyelvoktatasi folyamataba. A javaslatok jol
beleillenek azokba a funkciondlis nyelvpedagdgiai modellekbe (Bardos 1992, Medgyes
1995), amelyek a tandr és a tanul6 interakcidjara alapulnak, és a kiilonb6z6 szinteken
keresztiil ,,a dontések egymadsutanisdga vildgosan kdvethetd” (Bardos 2000: 20). A va-
laszaik alapjan jol lathatd, hogy a hallgaték aktiv részesei kivannak lenni a nyelvok-
tatdsi folyamat elemeinek ugy, mint a metodika, a tanterv és a tankonyv kivéalasztasa
és alkalmazdsa, a célok és kovetelmények meghatdrozdsa, a tananyag kivélasztdsa és
elrendezése, ennek bemutatdsa, gyakorldsa, alkalmazdsa és értékelése.

A hallgaték sajat magukrdl kialakult képe vélaszaik alapjan azt tiikrozi, hogy a
szaknyelvi tudasuk abban a fazisban van, hogy sziikségleteik meghatdrozasandl a meg-
szerzett ismereteik alkalmazasat, a kiilonboz6 kontextusokban valé gyakorlas fontos-
sagat hangsulyozzak, azaz procedurdlis tudds (DeKeyser 2009) kialakitdsdra vannak
igényeik. Ezzel Osszefiigg az a javaslatuk is, hogy a szaknyelvi 6rdk ne heti 2 alka-
lommal, hanem nagyobb gyakorisdggal és lehet&ség szerint az altaluk valasztott éra-
savban forduljanak eld. Minél kevesebb id6 telik el ugyanis két gyakorlds kozott, és
minél inkabb a hallgatok igényeinek megfeleléek a koriilmények, anndl nagyobb az
esély a deklarativ tudds proceduralissd valasara (DeKeyser 2007, 2015).

Mind a nyelvi mérés eredményei, mind a szoveges valaszok arra hivjak fel a fi-
gyelmet, hogy a szaknyelvoktatds hatékonysdga csak akkor novelhetd, ha egyrészt
teret adunk a hallgatéi autondmidnak, és tobb otthon végezhetd 6ndllé feladattal ta-
mogatjuk a differencidlast, valamint rendszeres €s gyakori szamonkérést alkalmazunk.
Ugyanebben az intézményben a 2017/18-as tanév masodik félévében végzett felmé-
résiink (Lukacsi—Fiikoh 2018) eredményei is hasonl6 eredményeket mutatnak: a hall-
gatok a nyelvi képzésiik végére tervezett kollokviumot nem tdmogattik, helyette
gyakori, rendszeres, komolyan vehet6 osztilytermi mérések irdnti igénytiket fejezték
ki. Mésrészt kulcsfontossagti annak biztositdsa, hogy a hallgatdk a képességszintjiiknek
megfeleld tankonyvbdl, illetve tananyagbdl tanuljanak. A 3 féléves szaknyelvi képzés
2 szakaszra vald feldaraboldsa, a hallgatok visszajelzései alapjan egymassal nem Ossze-
hangolt tananyag szerint haladds, a felvett adatok alapjan lathat6an nem vezet nyelvi
fejlédéshez.

Az elbirdsok szerint zajlé tantervbe dgyazott kutatds nem térhetett ki arra, hogy a
tandrak szamanak vagy gyakorisdgdnak differencidlt véltoztatasa, illetve a tankonyv
nyelvtudésszinthez igazitott megvélasztasa pozitiv hatassal lehet-e a képzés hatékony-
sagara. Alaptételként el kell fogadnunk, hogy a hallgatdsdg szaknyelvi fejlesztése a
fels6oktatasi intézmények feladata. A szakirodalombdl ismert és elfogadott javaslat
szerint az egyetemeken a szaktargyaknak legalabb egy részét célnyelven kellene oktatni
a nyelvtudas fejlesztése €s a motivacid erdsitése érdekében (Nikolov 2011). Hasonléan
fontos a hallgatdk fejlodésének és ezen keresztiil a képzés hatékonysdganak rendszeres
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vizsgélata, lehet6ség szerint tobb hulldimban azonos hallgatoktdl felvett adatok méd-
szeres elemzésén €s értékelésén keresztiil. Jelen kutatdsbol az is lathatd, hogy az unifor-
mizéalt képzés nem alkalmas differencidlt fejlesztésre egy heterogén nyelvtuddsu
populdciéban. A hatékony fels6oktatasi nyelvtudasfejlesztés eleme kell, hogy legyen a hall-
gatésag nyelvtudasszint felméréssel torténd felvétele és tanuldcsoportba soroldsa, a csoport
igényeihez igazitott képzés, az integralt — tehat szaktargyakon keresztiil torténd — nyelvtu-
dasfejlesztés, €s a fejlodéskovetés, illetve a képzési hatékonysag rendszeres vizsgélata.
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Nyelvtanulasi autonomia és nyelvi
tervezés: egy vegyes
modszerii kutatas eredményei

Language learning autonomy and language planning: The results of a mixed-methods study

It has been repeatedly acknowledged in the Hungarian educational system that foreign language learn-
ing is still largely teacher-centered and students’ autonomous learning behaviour is not always en-
couraged in formal settings (Asztalos—Szénich—Csizér, [to appear], Oveges—Csizér 2018). Therefore,
the aim of the present investigation is to compare the results of two sets of data: first, the mapping of
students’ attitudes towards foreign language learning autonomy and its relation to other important in-
dividual difference variables, and second, the description of language policy regulations pertaining
to foreign language learning autonomy. In order to fulfill this aim, a small-scale mixed-methods study
was designed. Quantitative data involve two datasets (each N = 53) that summarize self-reported ques-
tionnaire data collected from students. As for the qualitative part, the National Core Curriculum and
frame curricula were subjected to document analysis in order to discover their attitude to student au-
tonomy. The main result of our study is that the central content regulations display an evolving ap-
proach to the concept; however, they may not offer sufficient help for its development in the language
classroom and for students.

Keywords: language learning aunomy, language planning, individual differences, language curriculum

Bevezeto

Szamos vizsgdlat foglalkozik az idegennyelv-tanulék egyéni kiilonbségeinek vizsga-
latdval Magyarorszagon (pl. Csizér 2012, Kormos—Csizér 2014, Piniel-Albert 2018),
és bar gyakran talalkozhatunk olyan elemzésekkel is, amelyek az idegennyelv-oktatés
magyarorszagi kereteit és tartalmi szabalyozasét veszik gorcsd ald (Nikolov—Otté—
Oveges 2009, Oveges—Csizér 2018), hidnyoznak a palettirél azok a munkdk, amelyek
a két teriilet Gsszefiiggéseit probaljak vizsgalni. Altaldban véve ezek a kutatdsok azért
fontosak, mert tobb szinten is hozzdjarulhatnak a nyelvoktatds mindségének javitasa-
hoz, amennyiben nyelvpolitikai és osztdlytermi szinten is informdalhatjdk a rendszert.
A jelen elemzés fontossdga ezen tul abban 4ll, hogy a magyarorszdgi idegennyelv-ok-
tatds még mindig jellemz&en tanirkozponti (Oveges—Csizér 2018), és nagyon kevés
nyelvtandr torekszik arra, hogy a tanuldk autondém tanuldsi viselkedését is fejlessze
(Asztalos—Szénich—Csizér el6késziiletben). Ez azért is elgondolkoztatd, mert a mai
vildgban nagyon sok lehet6sége van a nyelvtanuléknak az 6nall6 nyelvtanuldsra és
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nyelvhaszndlatra az osztdlytermen kiviil is, amely hozzdjarulhatna az nyelvéran foly6
munka hatékonysdganak er6sitéséhez, hiszen az osztilyteremben altaldban nincs min-
den tanulénak lehetésége megfeleld mennyiségili nyelvhaszndlatra (Kormos—Csizér
2014). Igy kutatdsunk célja kettSs. E18szor is két budapesti vizsgalat alapjan bemutat-
juk, hogy a kozépiskolds tanulék milyen autoném tanulasi viselkedésrdl szamolnak
be, és hogy ez miként kapcsolddik mas fontos egyéni valtozokhoz. Ezutdn a tartalmi
szabdlyozas véltozasait elemezziik kiilonboz6 tantervekben, hogy lathatéva véljon, mi-
Iyen mértékben és formaban térnek ki a nyelvi tervezés dokumentumai erre az aspek-
tusra. Harmadrészt pedig a két részkutatasunk eredményeit vetjiik Gssze, hogy
kidertiiljon, a tartalmi szabdlyozds elemei mennyiben vannak dsszhangban a didkok
véleményeivel.

Az elméleti attekintésben igy el6szor a nyelvtanuldsi autonomidval kapcsolatos ma-
gyarorszagi elemzéseket tekintjiik 4t, majd a tartalmi szabélyozdsba adunk révid be-
tekintést. A kutatds mddszerének ismertetése €s az eredmények bemutatdsa utdn,
tanulmanyunk végén a legfontosabb j kutatési irdnyokat vazoljuk fel.

A nyelvtanulasi autonémia kutatasa Magyarorszagon
A nyelvtanuldsi autondmia legaltaldnosabb meghatdrozdsat Little (1999) adja, amely
szerint az autondm tanulds soran a didkok felelGsséget vallalnak sajat tanulasi folyama-
tukért (lasd még Benson 2007, I11és 2012). Az autonémiakutatasok kiilonbozd megko-
zelitési moédokkal vizsgaljak a jelenséget: kérdbives adatfelvételek fokuszalnak a tanuldk
bedllitédasaira, illetve tobb elemzés azt veszi géresé ala, milyen hatékonysaggal miikod-
nek azok a tandri kezdeményezések, amelyek a tanul6k autondmidjat célozzak novelni,
mig més elemzések azokat az dnszabalyozo stratégiakat mérik fel, amelyek a didkok au-
tondm tanuldsat segithetik (Asztalos—Szénich—Csizér el6késziiletben). Magyarorszagi
kozneveléshez kapcsolddod vizsgdlatokbdl kidertilt, hogy az autondm tanuldsra valé
hajlandésag csokken az életkorral, és kiilonbség lehet kiilonb6zd iskolatipusok kozott
(Albert—Tanké—Piniel 2018a,2018b, D. Molnar 2014, Nikolov—Oveges 2012a,2012b).
Nem adnak sokkal tobb optimizmusra okot az egyetemistdk kdrében végzett vizsgilatok
sem, amelyek alapjan latszik, hogy sokszor a tapasztaltabb nyelvtanul6knak is problémat
okoz a tanuldsi folyamatuk autondm irdnyitdsa. Ez azért is jelenthet hatranyt, mert ebben
a tanuldsi kdrnyezetben sokkal inkabb sziikség lenne az 6ndllosagra és az autondm ta-
nulési lehet6ségek kihasznaldasara, mint a kozoktatasban (Asztalos—Szénich 2018a,
2018b, Csizér-Tank6 2017, Valoczi 2016). Ezek az eredmények mind arra mutatnak, hogy
igazédn fontos lenne nemcsak a tanuléi autonémidt leird kutatds, hanem az osszefiiggések
feltardsa is a szabdlyozdsok tiikrében a kdzoktatdsban, hiszen a kdzoktatdsnak lenne az
egyik feladata, hogy megteremtse a sikeres alapokat a felséfoku tanulmanyokhoz.
Kutatdsunk megértéséhez fontos Benson (2011) autondmiakutatdsat megemliteni,
aki 0t megkozelitést ad a tanul6i autondmia leirdsdra: 1. Hagyomdnyos ismeretforrdsok
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autonom haszndlata, azaz a didkok mennyire tudjdk 6ndll6an hasznélni az olyan tradi-
ciondlis ismeretforrdsokat, mint példdul a konyvtar vagy a nyomtatott tankonyvek és
segédkonyvek. 2. Technoldgiaalapt autondém tanulds, azaz mennyire hasznaljak a di-
akok a szamit6gép és internet adta lehetGségeket nyelvtanuldsi célokra. 3. Tanul6i au-
tondmia, azaz a didkok mennyire tudnak 6nélléan haszndlni tanuldsi stratégidkat és
metastratégidkat. 4. Osztalytermi folyamatokkal kapcsolatos autonémia, azaz a didkok
mennyire vesznek, vehetnek részt az 6rdk megtervezésében, az értékelésben és egyéb
osztalytermi folyamatokban. 5. A tandr szerepe az autondom viselkedés kialakitdsaban
és tamogatdsaban. A fenti felosztas jelzi, hogy a tanuléi autondémia egy komplex konst-
ruktum, amelyet tobb tényezbvel lehet mérni egy-egy kutatasban. Jelen munkankban
a technoldgiaalapui autoném tanulast €s a tanul6i autondmidt (amelyet autondm tanuldsi
viselkedésnek neveztiink el: 1asd Csizér—-Oveges 2019) mértiik egy-egy skdldval.

Az idegennyelv-tanuldsi autonomia mas egyéni valtozokkal valé kapcsolatdnak
vizsgélatdban Magyarorszdgon a motivacio kutatasa kertilt el6térbe. A motivacié meg-
hatdrozasa szerint leirja, hogy a didkok mennyi er6feszitést hajlanddak a nyelvtanuldsba
fektetni, és mennyire kitartéak (Dornyei—Ushioda 2011). Felmeriil az elképzelés, hogy
minél motivaltabb egy didk, annal inkabb nyitott az autoném tanuldsi viselkedésre. Csizér
és Kormos (2012, Kormos—Csizér 2014) bemutatta, hogy az autondmiat és motivaciot leird
véltozok kozott valdban szignifikdns kapcsolat van. Ezenkiviil arra is bizonyitékot szol-
géltattak, hogy a motivalt tanulési viselkedés, azaz mennyi erfeszitést hajland6ak a didkok
az idegen nyelv tanuldsdra forditani, pozitivan hat az 6nszabalyozd stratégiak (id6beosztasa,
unalom lekiizdése €s a nyelvhaszndlati lehetGségek felkutatisa) haszndlatdra, amelyek aztan
szintén pozitivan befolydsoljak a nyelvtanuldsi autondmidt. A kutatdssal kapcsolatos kriti-
kaként meriilhet fel, hogy a megndvekedett tanuléi autondmia tovabb erdsitheti a motiva-
cidt is, vagyis a két tényezo kozott korkoros, egymast erdsitd kapcesolat lehet.

A motivacidval kapcsolatban fontos, hogy a jelen kutatdsban tobb skaldval is mértiik
a tanuldk motivacids bedllitddasat, igy minél részletesebben fel tudjuk mérni az auto-
némia és motivacid kapcsolddasat. Lényegében a skaldkat két nagy elmélet koré cso-
portositottuk: Dérnyei (2005, 2009) Masodik Nyelvi Motivéciés Enrendszere és a
Kontaktus Hipotézis (Csizér—Kormos 2009) elmélete irdnymutatdsait vettiik figye-
lembe. Dornyei elmélete szerint a tanuldk erdfeszitéseit harom tényez6 befolydsolja a
nyelvtanulds sordn, igy vizsgdlatunkban ezeket a tényezdket mértiik: 1. Az idedlis ma-
sodik nyelvi énképiik, azaz azok az elképzelések és vagyak, amelyeket a nyelvtanuld
szeretne elérni. 2. A sziikséges masodik nyelvi énképiik, amely énkép kiilsé motivu-
mokat foglal magdban. 3. A nyelvtanulasi tapasztalatok, azaz olyan nyelvtanuldshoz
kapcsol6dé motivumok, amelyek leirjdk, milyen nyelvtanuldsi élményekkel és tapasz-
talatokkal rendelkeznek a kiilonb6z6 didkok. A szocidlpszicholégidban kidolgozott
Kontaktus Hipotézis szerint az emberek attitlidjét és igy viselkedését befolyasoljak az
attittid targyaval kialakitott kapcsolatok. Magyarorszagi vizsgélataink alapjan ezért
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harom kontaktushoz kothetd tényez6t mértiink: a direkt kontaktust, a kontaktus fon-
tossdgat és a kulturdlis kontaktust (Csizér—Kormos 2009).

Az autondmia és motivacioval kapcsolatosan még fontosnak tartottuk mérni a tanu-
16k én-hatékonysdgat is, amely tényez6 magdban foglalja, hogy mennyire magabiztosak
a nyelvtanulok abban, hogy a tanuldshoz kapcsolddé feladatokat meg tudjak csindlni
(Bandura 1997, Mills 2014). Piniel és Csizér (2013) magyarorszdgi kozépiskoldsok
kozott lebonyolitott adatfelvétel kimutatta, hogy az én-hatékonysaggal kapcsolatos
képzetek kozvetlen és kozvetett mddon is befolydsoljdk a motivalt tanuldsi viselkedést.
Nem tudunk viszont olyan vizsgdlatr6l, amely az autoném tanulds €s én-hatékonysag
kapcsolatat térképezte volna fel Magyarorszagon az idegennyelv-tanulds szempontjabdl.

Az iskolai nyelvoktatas tartalmi szabalyozasa Magyarorszagon
A hazai tartalmi szabdlyozas a K6z0s eurdpai referenciakeretre (KER) épiil (Eurépa
Tandcs 2002). Hirom szintjébdl a legfelsé a Nemzeti alaptanterv (NAT), amelybdl je-
lenleg a 2003-as, majd 2007-es véltozatot feliilir, 2012-ben kiadott széveg van ha-
tdlyban (Nemzeti alaptanterv, 2003,2007,2012), nyilvdnosan elérhet6 azonban mar a
2020 szeptemberétdl érvényes alaptanterv (NAT 2020). A NAT minden tantargybdl
meghatarozé a tantervi alapelvek, célok és célkitlizések altalanos vonatkozasaban, a
részletes kovetelményeket pedig tantargyanként kerettantervek {rjék elé kozpontilag
(Idegen nyelvi 2012), ezek megjelenése a tanulmdny frasanak idején varhatd. A tartalmi
szabalyozas két-, illetve haromszint(i az adott idészak torvényi eldirdsainak megfele-
16en, azaz a kerettantervek kotelezd vagy opciondlis 6sszekot6 elemek a NAT és a
helyi tantervek kozott. Jelenleg a harom szint van érvényben, tehat a kerettantervek
el6irasai kotelezettséget jelentenek az iskolai tervezésben, mind szervezési (példaul
6raszdmok), mind tartalmi szempontbdl. A tartalmi szabalyozdk azonban a NAT be-
vezetése Gta folyamatosan véltoznak (Medgyes—Nikolov 2000, Oveges 2014, 2017),
a NAT rendszeresen kotelezd feliilvizsgdlata alapjan éppen lezarult az atdolgozasa.
A kerettantervek az alaptantervre épiilnek, és a helyi tantervek alapjaul szolgdlnak. A
2012. évben kiadott nyelvi kerettantervek nem nyelvspecifikusak (Idegen nyelvi 2012).
Tartalmukat tekintve a kdvetkez6k meghatarozasat tartalmazzak: 1. minimalisan kotelezd
nyelvi 6raszdm, 2. részletes fejlesztési kovetelmények és témakorok alapkészségenként,
pedagdgiai szakaszokra bontva. A kerettanterveket célnyelvi fiiggelékek egészitik ki
angol, német és masodik idegen nyelvként latinbdl, ezek megadjak a kotelezGen elsaja-
titandé kommunikécios eszkozoket és fogalomkdroket. A kerettantervek feliilvizsgélata
is folyamatban van, azonban a 2020 szeptemberétdl érvényes valtozatok idegen nyel-
vekbdl a tanulmany frasa idején még nem voltak nyilvanosak. A kozponti tartalmi sza-
balyozok problematikdjat az idegen nyelvek esetében kevés tanulmény vizsgalta, tették
ezt leginkdbb megvaldésuldsuk szempontjabol (Petneki 2002, Vass—Perjés 2009) vagy a
helyi tantervekben valé megjelenésiikkel kapcsolatban (Oveges—Csizér—Dér 2019).
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Kutatasi kérdések
A fenti szakirodalmi attekintés alapjan a kovetkez6 kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:
1. Mi jellemzi a vizsgdlt kozépiskolds didkok nyelvtanuldsi autondmidjat és annak
kapcsolddasat a nyelvtanuldsi motivacidhoz?
2. Milyen szerepet kap az autondmia a kdzponti szabalyozé dokumentumokban
az egymast kovetd valtozatokban 2003 és 2020 kozott?
3. Mennyiben vannak 6sszhangban a szabdlyozas elbirdsai €s javaslatai a tanulok
véleményeivel?

A kutatas rovid médszere

2018/2019-es tanévben két alkalommal gy(jtottiink adatokat egy budapesti kdzépis-
koldban. A mintdba mindkét alkalommal 53 didk keriilt ugyanabbdl a kdzépiskolabol,
de kiilonb6z6 nyelvi csoportokbdl a 10 és 11. évfolyamrol. A nemek ardnya az elsd
adatgyfijtés esetében kiegyenlitett volt (26 fid és 27 ldny), a mdsodik adatfelvételkor
viszont valamivel tobb fid keriilt a mintdba (31 £f6), mint ldny (22 £6). A nyelvtanulék
atlagéletkora 17 év volt mindkét adatfelvételben, és atlagosan 9 éve tanultak angolul.
A mintdba keriilt didkok nyelvi szintje a KER szerinti B1, illetve B2 szint volt.

Ami az adatgy(ijt6 eszkozoket illeti, azok egy nagyobb kutatds részét képezték, igy
nem voltak teljesen egyformak, mert az els6 vizsgdlat utdn véltoztatasokat tettiink mi-
nbségbiztositasi szempontok miatt. Ezek a valtozadsok éllitdsok atalakitasat jelentették, é
amelyek azonban nem érintették az egyes konstruktumok koncepciondlis hatterét. Az
elemzésbe bevont skdldk a kovetkezék voltak:

1. Az autonom tanuldsi viselkedés: mennyire képesek a nyelvtanuldk ondlldan ta-
nulni és gyakorolni az angol nyelvet. Példa: Tébb id6t forditok annak a gyakor-
lasdra, ami nehezebben megy szdmomra az idegennyelv-tanuldsban.

2. Atechnoldgiaalapi ondllo tanulds: a didkok képessége arra, hogy nyelvtudasuk
fejlesztésére ondlloan haszndljak az internet és szamitastechnika adta lehet6sége-
ket. Példa: Gyakran haszndlom az internetet, hogy fejlesszem a nyelvtuddsomat.

3. A motivdlt tanuldsi viselkedés: ez a skdla leirja, hogy mennyi er6feszitést haj-
lando6ak a didkok az angol nyelv tanuldsdba fektetni. Példa: Batran mondhatom,
hogy mindent megteszek azért, hogy nagyon jol megtanuljak angolul.

4. Azidedlis mdsodik nyelvi énkép magéaban foglalja azokat az elképzeléseket, ame-
lyeket a didkok jovébeli nyelvtudasukrdl és nyelvhasznalatukrdl alakitanak ki.
Példa: Amikor a jovémre gondolok, az angol nyelv haszndlata fontos része az
elképzeléseimnek.

5. A sziikséges mdsodik nyelvi énkép irja koriil azokat a motivumokat, amelyekrdl
a didkok kiils6 hatds miatt gondoljdk, hogy szdmukra fontos. Példa: A koriilot-
tem €16 emberek szdmdra az angolnyelv-tudds az dltaldnos miiveltség része.



MNYO.majus.gxp_Layout 1 2020. 05. 07. 8:26 Page 49 @

Nyelvtanulasi autonémia és nyelvi tervezés 49

6. A nyelvtanuldsi tapasztalatok, azaz olyan nyelvtanuldshoz kapcsol6dé motivu-
mok, amelyek leirjdk, milyen nyelvtanulasi élményekkel és tapasztalatokkal
rendelkeznek a kiilonbozé didkok. Példa: Tetszenek azok a dolgok, amiket az
angoldrakon szoktunk csindlni.

7. A kontaktus fontossdga: milyen fontossdgot tulajdonitanak a didkok az angol
nyelv haszndlatinak anyanyelvii vagy nem anyanyelvi beszélével az osztaly-
termen kiviil. Példa: Szerintem azért jo kiilfoldiekkel beszélgetni, mert megis-
merhetem beszédstilusukat, kiejtésiiket, szokincstiket.

8. Adirekt kontaktus: milyen gyakran hasznaljak az idegen nyelvet a didkok anya-
nyelvii vagy nem anyanyelvi beszél6vel az osztdlytermen kiviil. Példa: Milyen
gyakran szoktdl angolul beszélni kiilfoldi ismer&sokkel/baratokkal?

9. A kulturdlis kontaktus skéldja foglalja 6ssze a didkok angol nyelvi{ kulturdlis
termékekkel kapcsolatos szokdsait. Példa: Szoktam filmeket, sorozatokat, vide-
okat nézni angolul.

10. En-hatékonysdg elnevezés skila tartalmazza azokat az allitdsokat, amelyek azt
mérik, mennyire gondoljak a didkok, hogy meg tudnak birkézni a nyelvtanu-
l4ssal kapcsolatos fontos feladatokkal. Példa: Biztos vagyok benne, hogy a
nyelvéran feltett kérdésekre tudok angolul valaszolni.

Az elemzésbe bevont szabalyozé dokumentumok a kovetkezok voltak: a Nemzeti
alaptanterv 2003. és 2012. évi valtozatai (Nemzeti alaptanterv 2003, 2012), az atdol-
gozasi id6szak nyilvanosan elérhet6 2018. évi tervezete (Nemzeti alaptanterv 2018),
ennek végleges valtozata (Nemzeti alaptanterv, 2020), emellett pedig a 2012. évi, 4.,
5-8. és 9-12. évfolyamos pedagdgiai szakaszokra bontott €16 idegen nyelvi kerettan-
tervek (Idegen nyelvi 2012), melyek mindegyikének alapjit a KER jelentette (Oveges
2013). A kivélasztas alapjdul az szolgélt, hogy kizardlag a nyelvtanitasi folyamat tartalmi
és médszertani vonatkozasait tirgyalé dokumentumokkal dolgoztunk, a nyelvoktatas ke-
reteit meghatarozo rendeletek jelen elemzésben nem relevansak. A tartalomelemzésnél
kategoridkkal dolgoztunk: megvizsgaltuk 1. az emlités mértékét és 2. a szovegben el-
foglalt helyét mind az altaldnos tanulds, mind a nyelvtanulds vonatkozdsiban, 3. a
konstruktumhoz sorolt elemeket, €s 4. a kiilonbozd NAT-ok 0sszevetésében fellelhetd
azonossagokat és kiilonbségeket.

A nyelvtanul6k papiralapi kérd6ivet toltottek ki, amely névtelen volt. A kutatdsban
valé részvétel onkéntes alapon tortént, €s az int€ézményvezetd adott engedélyt a lebo-
nyolitdsra. Az els6 adatfelvétel 2019 janudrjaban, a mdsodik az év mdjusdban tortént.
A megkérdezetteknek koriilbeliil 25 percre volt sziikséglik a kérd6iv kitoltésére. A kér-
déives adatok elemzéséhez az SPSS-program 20. verziéjat hasznaltuk. A dokumentum-
elemzés f6bb 1épései a kdvetkezbk voltak: a rendelkezésre 4ll6 tartalmi szabdlyozdk
szovegét részletesen attekintve kiemeltiik az autondmidra vonatkozo részeket, €s ezeket
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egymassal 0sszevetve hataroztuk meg annak 1. jelentdségét az egyes dokumentumok-
ban, valamint hogy az autondémia 2. mely aspektusaira térnek ki a szovegek, és 3. be-
azonosithat6-e valtozds, esetleges fejlodés az autonomidhoz valé hozzdallasban az
egymast kovetd verzidkban. A kutatdsi kérdéseink megvalaszoldsahoz a leird statisz-
tikan tdl korrelacids elemzéseket végeztiink, amelyeket a kvalitativ tartalomelemzés
eredményeivel vetettiik Ossze.

Eredmények
A tanuloi kérddives eredmények

A kérddives vizsgdlatba kertilt skaldk leiré eredményeivel kezdjiik az elemzésiinket.
Az 1.t4bldzat 4tlagaibdl latszik, hogy a két autondmiaskala koziil a tanul6i autonémiét
méré (autondm tanulési viselkedés) az egyik legalacsonyabb étlagot érte el. Ez az ered-
mény szignifikdnsan alacsonyabb a technoldgiaalapi 6ndllé tanuldst méré skélandl (a
t-préba eredményei: t = —8,531; p < 0,001 és t = —4.950; p < 0,001). Radmutat arra,
hogy a nyelvtanul6k nem igazan tudjak vagy tartjak fontosnak a tanuldsi autonémia
adta lehet6séget a nyelvtanuldsban. Az, hogy a technoldgiaalapt 6néllé tanulés atlaga
magasabb, jelentheti azt, amit D. Molndr (2014) feltételez, hogy a tanuldk val6jaban
képesek az autondm tanuldsra, de ezt a képességiiket nem az iskoldban hasznéljik fel.
Az atlagok alapjan nem mondhatjuk, hogy a tanulék autondmidja azért alacsony, mert
egyaltalan nem motivéltak a nyelvtanuldsra, mert bar a motivalt tanulési viselkedést
mérd skéla dtlaga nem mondhaté magasnak, az ideélis mdsodik nyelvi énképet mérd
skdldanak, ami tobb magyarorszagi vizsgdlatban is az egyik legfontosabb elérejelzdje
volt az idegennyelv-tanuldsiba fektetett energidnak, kifejezetten magas az 4tlaga.

1. adatgytijtés 2. adatgyiijtés
Skalak Cr. alfa | Atlag | Szoras | Cr.alfa | Atlag | Széras
Autonom tanulasi viselkedés 0,81 3,10 0,64 0,80 3,18 0,61
Technologiaalapti 6nall6 tanulas 0,82 3,84 0,71 0,63 3,60 0,83
Motivalt tanulasi viselkedés 0,83 3,87 0,74 0,79 3,77 0,79
Idealis masodik nyelvi én 0,62 4,60 0,54 0,79 4,68 0,46
Sziikséges masodik nyelvi én 0,64 4,07 0,62 0,60 3,95 0,67
Nyelvtanulasi tapasztalatok 0,61 3,07 0,91 0,93 3,36 1,07
Kontaktus fontossaga 0,83 3,85 0,80 n. a. n. a. n. a.
Direkt kontaktus 0,79 3,01 0,81 n. a. n. a. n. a.
Kulturalis kontaktus 0,66 4,63 0,65 0,64 4,67 0,51
En-hatékonysag 0,94 4,04 0,78 0,92 4,07 0,81

1. tablazat. A skalak leiré statisztikai
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A skaldk kozti kapcsolatokat korreldcidelemzéssel tartuk fel. A 2. tdblazat alapjan
lathatd, hogy ez az elemz€s szignifikdns Osszefiiggéseket mutat a két autondmiat mérd
skdla és a motivacios skalak kozott. Az eltérd erdsségli korrelaciok azt jelzik, hogy va-
I6ban a mért komplex véltozék, mint a motivacié és autondmia, kiilonboz6 aspektusai
eltéréen viselkedhetnek, tobb olyan skdla is van (sziikséges masodik nyelvi én, nyelv-
tanuldsi tapasztalatok vagy az én-hatékonysag), ahol a két vizsgalat elté€r§ eredménye-
ket hozott. Leger&sebb korreldcid a kulturdlis kontaktus €s a technoldgiaalapd 6nallo
tanulds kozott van az elso vizsgalat esetében, mig a masodik adatgytijtéskor a motivalt
és az autondm tanuldsi viselkedés kozt tlinik leger6sebbnek a kapcsolat. Ezek az ered-
mények nemcsak a két tényez6 komplex Osszefiiggéseire mutatnak rd, hanem arra is,
hogy mely tényezdk segithetik leginkdbb az autonémia fejlesztését a didkokban.

1. adatgy(jtés 2. adatgyQjtés
Autonom | Technoldgiaa| Autonom |Technologiaa
Skélak tanulasi lapu 6nallé | tanulasi | lapt 6nalld
viselkedés tanulas viselkedés tanulas
Motivalt tanulasi viselkedés 0,709* 0,608" 0,776" 0,563"
Ideélis méasodik nyelvi én 0,379" 0,505" 0,366" 0,379"
Sziikséges masodik nyelvi én 0,248 0,184 0,522* 0,416"
Nyelvtanulasi tapasztalatok 0,459* 0,089 0,030 -0,124
Kontaktus fontossdga 0,550" 0,482" n. a. n. a.
Direkt kontaktus 0,454* 0,686" n. a. n. a.
Kulturalis kontaktus 0,393" 0,822" 0,338" 0,630"
En-hatékonysag 0,425% 0,633% ,187 ,359™

* = Sziginifikans 0,05 szinten; n. a. = nincs adat
2. tablazat. Az autonémia és motivacios skalak kozti korrelaciés eredmények

Az autonomia megjelenése a kozponti tartalmi szabdlyozokban

A négy targyalt NAT-véltozat (2003, 2012, 2018, 2020) El5 idegen nyelvi részeit atte-
kintve megallapithatd, hogy mindben szerepet kap az 6néllé nyelvtanulés, azonban a
kiilonb6zé dokumentumok eltérd részletezettséggel kozelitik meg azt, és ezzel mas-
mas szintli fontossdgot tulajdonitanak neki. A 2003. és 2012. évi NAT véltozatok ko-
zelebb dllnak egymdshoz e tekintetben, mert mindkett6re igaz, hogy kizar6lag néhany
mondat erejéig, a bevezetd részekben foglalkoznak az autondm nyelvtanuldssal, a ko-
vetelményeknél az egyaltalan nem jelenik meg. Az elvart fejlesztési célok a KER-ska-
1akbdl kiindulva, annak deskriptorait felhaszndlva keriilnek meghatdrozasra, de csak
az alapkészségek vonatkozasdban, azaz az autondm nyelvtanuldssal kapcsolatban nem
talalhatok idevagd kovetelmények.
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A 2003-as verzi6 a kulcskompetencidk kozott kiilon részt szentel a hatékony és 6n-
all6 tanuldsnak altaldban (11. 0.), itt a fejlesztend6 képességek, készségek és ismeretek
kozott a kovetkezdket sorolja fel: kitart6 tanulds és figyelem, tanulds megszervezése,
id6gazdalkodas, célok €s lehetdségek felismerése, Uj ismeretek feldolgozasa és beépi-
tése a tanuldsi folyamatba, motivacid, magabiztossdg, tanulasi stratégidk alkalmazasa,
egylittmiikodés, haladds értékelése, irinymutatds kérése, s a megszerzett tudas alkal-
mazasa valds helyzetekben. A lista tehdt szamos elemre kitér, nem magyardzza azonban
ezeket, és nem nyiijt tényleges eligazodast a felhasznalé nyelvtanaroknak. Az El6 ide-
gen nyelv rész hangsilyozza, hogy a tobbnyelviiséghez elengedhetetlen a tovabbfej-
leszthetd nyelvtudds, valamint a kommunikativ nyelvi kompetencia alapvetd részeként
sorolja fel azt, hogy a tanuld nyelvtuddsat élethosszig meg tudja 6rizni, €s emellett mas
nyelveket is megtanul (,,Nyelvtuddsukat egész életiikben képesek lesznek 6néll6an fenn-
tartani, fejleszteni, emellett Gjabb idegen nyelveket hat€konyan és sikeresen elsajatitani”,
36.0.), ezek kifejtése és a nyelvoran valo fejlesztési lehetdségei azonban elmaradnak.

A 2012-es NAT-ban megfogalmazott alapelvek és megkozelités nagyban megegye-
zik a korabbi dokumentumban foglaltakkal, azaz hasonlé aspektusok mentén mutatja
be az 6ndll6 nyelvtanuldst. Részletezettségében azonban alulmarad, ez sem Iép tdl a
sziikséges elemek felsorolasan. Ujdonsdg ebben a szovegben az, hogy kitér a szami-
togépes nyelvtanuldsra, nyelvhaszndlatra, és példaul az elektronikus forrasokat mar
tananyagként nevezi meg, melyet tovabbvisznek az idevagé kerettantervek, ahol még é
tobb hangstily keriil erre (példdul blogozds, forumozas). A NAT egyéb részeiben az
0nallo6 szo6 csupdn a csoportban valo tanulds, illetve feladatvégzés ellenparjaként kertil
papirra. Osszességében elmondhatd, hogy a 2003-as és a 2012-es NAT, hasonléan a
2012-es nyelvi kerettantervekhez, ténylegesen kitér az 6nallé (nyelv)tanuldsra, de meg-
marad ennek egy lista- vagy szinte akar csak szlogenszeri leirasandl.

A 2018-ban nyilvanossdgra hozott NAT-tervezet a kordbbiakhoz képest jelentsen
Osszetettebb, dtgondoltabb és kidolgozottabb autondmiafogalomra €pit, €s teszi ezt
nem csupan az egyes tantargyakra vonatkoztatva, hanem fontos szerepet, 6néllé be-
kezdéseket €s a szovegen athizéddan tobbszori kozvetett utaldst szan ennek mar a be-
vezetd kiillonbozod részeiben is. Nem szikiti le az autonomiat az 6nalld tanulasra,
példaul kitér a ’Kommunikaciés kompetencidk’ tirgyaldsakor annak az autoném ma-
gatartds fejlesztésében jatszott feladatara.

Az autoném tanuldsra nevelés a 2018-as tervezetben kiilon részt kap (6. 0.), melyben
célul hatdrozza meg, hogy a tanul6 az iskolai oktatds folyamataban és eredményeképpen

— tanulasi célokat fogalmaz meg, és ezek eléréséhez

— beazonositja a szdmara leginkdbb alkalmas tanuldsi utakat és szokasokat,

— képes fenntartani €s fejleszteni tuddsat, tudasvagyat,

— kordnak megfelel6 szintt felelosséget vallal tanuldsaért,

— reflektdl sajat haladasara.
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Kiemeli a szoveg, hogy ehhez a tandroknak hozza kell jarulniuk azzal, hogy segitik
a tanulot céljaiknak és egyéni kiilonbségeiknek megfeleld tanulési ttjaik megtalalasa-
ban (7. 0.). Szdmos olyan képességet és készséget sorol fel, amelynek erdsitése timo-
gatja az autoném tanuldst, ilyenek példaul a kreativitds, az alkalmazkoddsra vagy az
egyiittm{ikodésre valé alkalmassig. Ujdonsdg a dokumentumban, hogy felhivja a fi-
gyelmet a sziil6k felelsségére is a tanuldsi stratégidk elsajatitasaban.

A NAT 2020, azaz az elfogadott szoveg a tervezethez képest jelentds €s sajndlatos
valtozast hoz ezen a teriileten, mivel a kulcskompetencidk targyaldsa — azok listaszer(i
megjelenitésén til — a rendelet szovegébdl kimaradt, igy az autondm tanuldsra vonat-
kozo nevelést 6sszegzd bekezdések mar nem olvashatéak. Az autonémia vagy az adott
kontextusban valé autondm viselkedés fejlesztése a végleges, torvényre emelt vélto-
zatban ténylegesen a torténelem, az dllampolgari ismeretek, a drama és szinhdz, a vi-
zudlis kultdra, a technika és tervezés, a hon- €s népismeret tantargyakndl keriil
emlitésre, a bevezetoben és egyéb altalanos részekben nem kap szerepet.

Hasonlo a helyzet a tervezetben taldlhaté glosszariummal kapcsolatban is, ahol 6n-
4116 elem az ’Onvezérelt tanulds/autoném tanulas/onlld tanulas’, és melyben ennek
jellemzoiként a kovetkezok fogalmazddnak meg: ,.a tanul autondm médon kezdeményezi
a tanulast, felel6sséget vallal tevékenységéért a belsd kontroll, az Onszabalyozas és
onvezérlés, valamint a motivacios allapot fenntartisa révén”, az iskolai tanuldson
tdlmutaté6 modon is. A nevelés-oktatds alapvetd értékei és emberképe részben Ossze-
foglalt alapelvek egyikeként szintén az 6ndll6 tanul6i szerep segitése kertilt felsoroldsra.
A NAT 2020-ban a fogalomgytijtemény azonban mar nem része a dokumentumnak,
igy ez a kiemelt emlitése az autonémidnak a végleges rendeletben mar szintén nem
valésul meg.

Az 6ndllé tanulds konkrétan a nyelvtanulds tekintetében is egy egészen uj részlete-
zettséggel és sullyal jelenik meg a 2018-as tervezetben a kordbbi NAT-verzidkhoz ké-
pest, €s ez igy maradt a 2020-ban elfogadott kormédnyrendeletben is. Minden
pedagdgiai szakaszra (4., 5-8.,9—-12. osztdly) vonatkozo bevezetésben taldlhaté az au-
tondm nyelvtanulds jellemzdire és fejlesztésére torténd utalds. A negyedik évfolyam
esetében a szoveg kiemeli, hogy a tanulénak meg kell ismerkedni olyan alapveté ta-
nulési stratégidkkal, melyek elengedhetetlenek a nyelvtudas fejlesztéséhez €s fenntar-
tasdhoz. A fels6 tagozatos rész ezt kiegésziti a valés nyelvtanuldsi €s nyelvhasznalati
lehet6ségekkel vald élés és az (On)reflexidra €pit6 tanuldsi folyamat sziikségességével.
A kozépiskolai bevezetd kiemeli, hogy a nyelvora feladata is a tanuldk felkészitése az
6nall6 nyelvtanulasra, azaz arra, hogy a tanul6 felismerje céljait, egyéni sajatossagait,
és fejlessze stratégidit €s pozitiv attitlidjeit az idegen nyelvekhez.

Az elobbieknél is nagyobb eldrelépést jelent, hogy a bevezetdben torténd emlitésen
tul, amely az el6z6 véltozatokban is megjelent, az 6ndll6 nyelvtanulas jelent&ségére
a dokumentum azzal is felhivja a figyelmet, hogy kiilon tanulasi eredményeket, azaz
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kovetelményeket rendel hozzd, ezzel a kordbbiaknal megfoghatobb timogatast, irdny-
mutatdst adva a nyelvtandroknak. Az *Onallé nyelvtanulds’ készségként jelenik meg,
mely ezeket a pontokat 6leli fel, a kiilonb6z6 pedagdgiai szakaszokban a korosztalyhoz
illeszked6 elvardsokkal: nyelvtanuldsi és nyelvhaszndlati stratégidk, nyelvtanulasi
célok, a haladés értékelése, valés nyelvhaszndlat és digitdlis nyelvhaszndlat. A f6bb
pontokon beliil kovetelményként allitja a stratégidk egyre szélesebb kori és tudatosabb
alkalmazasat, a hibajavitast és a hibdkra torténd épitést, a célok megfogalmazasat €s
az ezek eléréséhez val6 tudatos kozelitést, ideértve példaul a megfeleld eszkozok és
moédok megtaldldsat vagy a masokkal vald egyiittmiikodést. Kiemeli emellett az érté-
kelés szerepét a folyamatban (0n-, tars- €s tanari értékelés) és a digitélis csatorndk és
forrasok szerepét. Rimutat arra, hogy az 6néllé nyelvtanul6 a tandran kiviili nyelvta-
nuldsi és nyelvhasznalati lehetdségekkel is él nyelvtudasa fejlesztésének érdekében.
Egészében a 2018-as NAT-tervezet az autondm tanuldst komplexen és nagy rész-
letezettséggel, sokrétli hangstillyal jeleniti meg. Ehhez képest a 2020 szeptemberétdl
hatalyba 1€p6 rendelet az altaldnos részekben latvanyos visszal€pést mutat ebben a te-
kintetben. Az EI6 idegen nyelv rész azonban 2020-ban is eléremutaté maradt, mivel a
szovegmodositdsok nem érintették: a szabdlyozdsi dokumentumok szdvegezéseinek
elvardsdhoz viszonyitva az 6nallé nyelvtanulast ez a rész jelentSs szereppel ruhdzza

fel, azt a kiilonb6z6 felhaszndldi csoportok szdmadra is informativan €piti be az anyagba.
A tartalmi szabdlyozokban foglaltak megvalosuldsa a nyelvtanuloi vdlaszok tiikrében

A leir6 statisztikai elemzés soran megéallapitottuk, hogy az autoném tanulasi viselkedést
mér6 skaldhoz tartoztak a legalacsonyabb atlagok. Ennek az eredménynek egyik oka
lehet, hogy bar a nyelvi tervezésben minden dokumentum kiemeli a tanuldsi autonémia
fejlesztésének sziikségességét, a ténylegesen érvénybe 1€p6 szabdlyozdkban ez meg-
marad egy olyan, csupan lefrdsszer(i formaban, amely nem jelent elegendd tdmaszt a
nyelvtandroknak abban, hogy a nyelvi érdkon ezt meg tudjdk valdsitani, igy azok az
elemei er6sodnek az ondlldsdgnak, amelyet a tanuldk az iskolai nyelvtanuldson kiviil
sajatitanak el és alkalmaznak. Az eredmények alapjan azt is megallapitottuk, hogy a
technoldgiaalapi autonémiat mér6 skdla szignifikdnsan magasabb étlagot ért el, ami
azt is jelenti, hogy az autondmia fejlesztésére iranyuld torekvések akkor lehetnek iga-
zan sikeresek, ha azt az infokommunikdaciés technolégia (IKT) oldalardl fogjuk meg.
A kozponti szabalyozé dokumentumokban a 2012-es véaltozattdl kezdve kiilon hang-
suly kertiilt az IKT-alapt nyelvtanuldsra és nyelvhaszndlatra, tehat a nyelvtandrok a
kovetelményt ismerik, de a tényleges megvaldsitdshoz természetesen az is sziikséges,
hogy a tandrok tudjdk ezeket az eszkdzoket megfelel6en hasznélni, amely nem biztos,
hogy mindig igy van (Oveges—Csizér 2018). Fontos ezen a ponton azt is megemlite-
niink, hogy a digitalis nyelvhaszndlat (technoldgiaalapu tanulds) egyre kiemeltebb
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szerepet kap a dokumentumokban, a 2020-asban mar sajat tanuldsi eredményekkel
rendelkezd, 6nall6 készségként szerepel.

A korrelaciés elemzés alapjan 0sszefliggést taldltunk az autonomiét €s motivaciot
mérd skalak kozott, ami részben 6sszhangban van a szabdlyozé dokumentumokban
foglaltakkal, ahol példaul a motivaciét (tovabbi részletezés nélkiil) és az IKT-alapu
fejlesztést az autoném nyelvtanulds sziikséges osszetevjeként nevezik meg. Erdekes
azonban, hogy egyik véaltozat sem tér ki a kulturdlis aspektusra mint idevagé elemre.
Az atény, hogy a korrel4cids elemzés nem ad ok-okozati informécidkat arra is rdmutat,
hogy az autonémia fejlesztése nemcsak dnmagéban fontos, hanem azért is, mert mas
fontos egyéni valtozok esetében is pozitiv valtozas varhaté.

A dokumentumelemzés alapjan megallapithatd, hogy az éltalunk vizsgalt tanul6i
jellemzok altalaban jelen vannak a NAT kiilonb6zé véltozataiban, de a 2020-as valto-
zatban kiemelt szerepet kapnak az 6ndll6 nyelvtanuldsi készségek a sajat tanulési ered-
ményekkel osszefliggésben, ami irdnymutatds sziikségesnek is latszik, mert a tanul6i
védlaszokbdl nem latszik ekkora hangstlyt kapni az 6ndllé tanulas.

Osszefiiggés mutatkozott az autonémia és kiilonboz6 kontaktus skaldk kozott is.
A tervezési dokumentumok a kulturdlis kontaktus jelentSségét a valds nyelvi helyze-
tekben val6 nyelvhaszndlaton és az interkulturdlis ismeretek sziikségességén keresztiil
fogalmazzak meg, ami hozzdjarul az autondm tanuldshoz, de ha a dokumentumokban
konkrét forméban is megjelenne az 6sszefiiggés fontossaga, az pozitiv hatdssal lehetne
a tanitasi folyamatokra.

Osszegzés

A kutatasunk legfontosabb hozadéka, hogy a nyelvtanul6k korében végzett felméré-
stink eredményei sok szempontbdl 6sszhangban vannak a vizsgélt szabalyoz6 doku-
mentumok tartalmaval, hiszen az autondm tanulds szerepe egyre nagyobb jelentdséget
kap a tantervekben. A tanuldk vdlaszai alapjan a nyelvtanuldsi autonémia komplex
Osszefiiggést mutatott a motivacidval kapcsolatos skédldkkal, amely azt sugallja, hogy
a tanitdsi folyamat sordn barmely tényezd erdsitése pozitivan fog hatni a tobbi tényezdre
is. Ezek az 0sszefliggések részben megjelentek a tartalomelemzés eredményeképpen,
de tovabbi hangsilyozdsuk fontos jovobeli feladata lehet az oktatdsirdnyitdsnak.

Az alacsony elemszdmok miatt nem lenne célszerli messzemend kovetkeztetéseket
levonni az eredményeinkbdl, az azonban megéllapithatd, hogy az 4ltalunk vizsgalt is-
koldban az autoném €s motivalt tanuldsi viselkedés szoros Osszefiiggést mutatott. Az
eredmény szerint tehat, ha a nyelvtanarok segitik a tanul6k 6ndllé tanuldsét, azzal a
motivacidjukra is pozitiv hatdst gyakorolhatnak. A technoldgiaalapu 6ndll6 tanulés a
kulturdlis kontaktus skaldjaval mutatott kiemelked6 korreldcidt, ami azt jelenti, hogy
az 6nallo tanulds sordn a didkok kulturdlis érdekl6désének kell fontos szerepet kapnia.
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Tovabbi nyelvtandrokat €s tanuldkat bevond kutatdsokban érdemes lenne a NAT-
ban is megjelend autondm tanuldsi viselkedés elemeit és jellemzoit részletesen vizs-
gdlni, példaul kitarté tanulast, figyelmet, a tanulds megszervezését, idbgazdalkodast,
a célok és lehetdségek felismerését, 1j ismeretek feldolgozdsat és beépitését a tanulési
folyamatba, az autonémidt tdmogato tanuldsi stratégidk alkalmazasét €s a haladds on-
4116 értékelését. Erdemes lenne emellett a tartalmi szabalyozdk vonatkozé elemeinek
tényleges hatasat felmérni a mindennapi nyelvoktatdsban, valamint hogy miképpen
jelenik meg mindez a nyelvtandrképzés tematikdjdban, és mennyiben vannak felké-
sziilve a jovO nyelvtandrai arra, hogy autoném nyelvtanulékat neveljenek. Kiilonosen
igazak ezek annak fényében, hogy a 2020-as NAT — a tervezethez képest ldthat6 vissza-
1épése ellenére — a korabbindl nagyobb hangstilyt ad ennek az aspektusnak az €16 ide-
gen nyelvek tanitdsaban.
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P. MARKUS KATALIN
A szétarhasznalat jelene és jovéje
a kozoktatasban - a nyelvoktatast
szabalyozé dokumentumok
és segédanyagok tiikrében

Dictionary use in public education — Present and future

The study discusses the state of dictionary culture and dictionary pedagogy in Hungary by analysing
educational documents (Common European Framework of Reference for Languages, National Core
Curriculum, Framework Curriculum, syllabuses). It is commonly observed that in Hungary ‘dictionary
awareness’ is generally rather low, and that more attention to the teaching of dictionary skills is needed
in the curricula for foreign language learning. The enormous challenges presented by the poor dictio-
nary culture and the inability of teachers to integrate dictionary pedagogy in the everyday teaching
and learning activities are clearly visible. The study demonstrates the use of a dictionary workbook
in order to overcome the problems. Designed to accompany the Grimm English—Hungarian/Hungar-
ian—English Learner’s Dictionary, the workbook contains exercises and activities which aim to help
language learners in two ways: first, by teaching the basic dictionary skills that students need to locate
the headwords, the expressions and their meanings in the dictionary; and second, by showing how
the dictionary can be used as a tool and a source of information about the English and Hungarian lan-
guages. The workbook has been piloted by teachers and students at primary and secondary schools,
and it can be used both in the classroom or for self-study.

Keywords: dictionary, reference work, dictionary pedagogy, dictionary use, workbook

A globalizaci6 és az ezt kovetd XXI. szdzad az informdcidterjedés szempontjabdl egy
térben, id6ben és mennyiségben hatartalan vildgot hozott 1étre. A megvaltozott vilagban
€16 21. szazad emberének sokrétii tuddsra van sziiksége, hogy helytalljon. A tuddsat
azonban mar nem (csak) a fejében hordozza. Ismereteinek legmeghatarozébb eleme,
hogy képes a megfeleld informacié kikeresésére, feltérképezésére €s elérésére. A mai
ember szdmdra nélkiilozhetetlen az informacidhoz valé hozzaféréshez sziikséges mod-
szerek és lehet6ségek ismerete, valamint az informacidéfeldolgozas stratégidinak meg-
felel6 alkalmazdsa.

A szétérak és lexikonok mint informaciéhordozok hangstilyos szerepet kapnak mo-
dern vildgunkban és ennek részeként a nyelvoktatasban. Az informacié megszerzése
azonban akadélyokba iitk6zhet. Napjainkban az informaciddradat hatartalan méreteket
olt, amely megtéveszto is lehet, hiszen a megfelels sziirés és feldolgozas hidnyaban a
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tengernyi adat kozott akdr el is tévedhetiink. Az informdci6 eléréséhez, kezeléséhez
és taroldsahoz sziikséges készségeket mar a masodlagos szocializacio korai szakasza-
ban (azaz az iskoldban) el kell(ene) kezdeni kiépiteni, valamint fejleszteni. A szétarak,
tagabb értelemben véve a referenciamiivek, haszndlatira vonatkozo6 gyakorlat hazank-
ban eddig nem kapott egységesen és hangsulyosan szerepet a kozoktatasban (P. Markus
2019). A lexikogréfiai tipust referenciamlivek Hartmann (2001) felosztdsa szerint
harom f6 csoportra oszthatok: 1. szétar; 2. tezaurusz, 3. enciklopédia és enciklopédikus
szotér (lexikon). Lexikografusként tanulmanyomban az emlitett referenciamtivek koziil
a hangsulyt a szoétarakra fogom helyezni, tanulmanyomban bemutatom a szotarak
nyelvtanuldsban jelenleg betoltott szerepét, illetve feltdirom a szdtarak hasznélataval
kapcsolatos problémakat és az oktatdsban kiakndzatlan lehetoségeket. Az eredményes
szotarhaszndlat, valamint ezen készség elsajatitasa azt a célt szolgélja, hogy a didkok
kikeriilvén a kozoktatdsbol az egyéb referenciamiiveket is biztonsiaggal és sikerrel
haszndljak tuddsuk bovitésére és a vildgban torténd eligazodasra. A kovetkez6kben az
alabbi (Kozos eurdpai referenciakeret, Nemzeti alaptanterv, kerettantervek, tanmenet-
Jjavaslatok) oktatdsi dokumentumokat megvizsgdlva bemutatom, hogy azok miként vi-
szonyulnak a szétdrhaszndlat oktatdsdhoz €s a szétartudatossag kialakitasdhoz.

K6z6s eurdpai referenciakeret

A 21.szazadi ember szamdra a nyelvtudas egy kulcs, amely segitségével még tobb in-
formaciot szerezhet, és még tobb lehetdsége nyilik az életben. A Kozdos eurdpai refe-
renciakeret: nyelvtanulds, nyelvtanitds, értékelés (tovabbiakban KER) 2001-ben jelent
meg angol és francia nyelven. A dokumentum ko6z0s alapot teremt a nyelvi tantervek,
tantervkészitési irdnyelvek, vizsgdk, tankonyvek stb. kidolgozasdhoz. Részletesen be-
mutatja, mit kell elsajétitania a nyelvtanulénak, milyen tudast és mely készségeket kell
fejlesztenie a sikeres kommunikéaci6 eléréséhez. Mindezeken til a KER meghatarozza
a nyelvtudas szintjeit, és ezaltal lehet6vé teszi, hogy a nyelvtanul6 haladasa a nyelv-
tanulds minden szakaszaban, illetve egész €lete soran mérhetd legyen (KER 2002).
Megjelenésekor, az ezredforduldn, szemtanti lehettiink a nyelvek és a nyelvtanulas
elotérbe keriilésének. Az Eurdpa Tandcs és az UNESCO kezdeményezései alapjan a
hatékonyabb idegennyelv-tudds érdekében Eurdpa-szerte programok indultak el. A 2001.
esztend6t a ,,Nyelvek Eurépai Evé”-nek nyilvanitottdk. A gond mér ekkor is 6ridsi volt,
hiszen az Eurobarométer' kutatdsai nyoman kideriilt, hogy ugyan a fiatalok 90 szaza-
léka tanul az iskoldban idegen nyelvet, az iskoldbdl kikeriilve mégsem képes arra, hogy
azon valamilyen szinten kommunikéljon megvéltozott, globalizal6dé vildgunkban
(Mihdly 2000). A KER megjelenése tehat fontos mérfoldkd volt, amelyre a mai napig

! Az Eurépai Parlament az Eurépai Uni6 tagdllamaiban rendszeresen végez kdzvélemény-kutatdsokat,
amellyel igyekszik jobban megismerni a polgdrok véleményét és elvardsait az Eurdpai Parlament és az
Eurdpai Unid tevékenységeivel kapcsolatosan.
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az idegennyelv-oktatds €s -vizsgdztatds is tdimaszkodik. A KER a nyelvtanuldkat a
nyelvtudas szintje alapjan harom nagy csoportba sorolja, majd ezt a hdrom szintet to-
vabbi két alszintre osztja, amellyel igy hat szintet kiilonboztet meg: A — Alapszint(
nyelvhasznal6 (Basic User): A1 Minimumszint (Breakthrough), A2 Alapszint (Ways-
tage); B — Onall6 nyelvhasznal6 (Independent User): B1 Kiiszobszint (Threshold), B2
Kozépszint (Vantage); C — Mesterfoku nyelvhasznalé (Proficient User): C1 Halad6
(Effective Operational Proficiency), C2 Mesterfok (Mastery). A KER felsorolja, hogy
a nyelvtanuloknak a kiilonb6z6 szinteken milyen képességekkel kell rendelkeznie irds,
olvasds, beszéd és hallds utdni értés terén (KER 2002). A kdvetkezbkben kizardlag a
KER azon pontjaira fokuszalok, ahol a szétar mint segédanyag, referenciami megje-
lenik. Megvizsgdlom, hogy e mérféldkonek szamité dokumentumbdl milyen dtmuta-
tast, segitséget kapunk a szétarhaszndlat terén.

Ebbdl a szempontbdl a KER 6. fejezete (Nyelvtanulds és nyelvtanitds) kiilonosen
érdekes, mivel ebben médszertani kérdéseket targyal, a nyelvtanulas és a nyelvtanitas
folyamatat mutatja be. Felveti a kérdést, hogyan sajatitunk el, tanulunk meg egy uj
nyelvet; illetve mit tehetiink e tanuldsi, nyelvelsajatitasi folyamat elésegitésére. Célul
tlizi ki, hogy vélasztasi lehet6ségeket mutat be, ezzel segitve a nyelvtanuldkat az ak-
tudlisan alkalmazott gyakorlatuk djragondoldsaban. Ha egyszerre szétarakrdl és nyelv-
tanuldsrél van szé, legel6szor a szokincsbdvités jut esziinkbe, hiszen a szétarban
elsédlegesen cimszavakat taldlunk, legtobbszor dbécérendbe szedve. Szétartipustol
fliggben a cimszavakat targyald szécikkekben olvashatjuk a szavak jelentését (kortil-
irdsat) vagy idegen nyelvi megfelel6jét (ekvivalensét). 6.4.7 alfejezet megdllapitja,
hogy a tanul6 nyelvi kompetencidinak fejlédése a nyelvtanulds kdzponti, nélkiilozhe-
tetlen része. Az els6 fontos kérdés a szokincsre dsszpontosit, és felteszi a kérdést, hogy
milyen médon kovetelhetd meg a tanulok szokincsének fejlesztése. Ebben a szakaszban
nem meglepd mdédon tobbszor is el6fordul a szétar €s egyéb referenciamiivek haszna-
lata. Elso helyen szerepld és az egyik legfontosabb a felsorolt listdban: a) az autentikus
szobeli €s irott szovegekben haszndlt szavak €s kifejezések egyszerli bemutatdsa; ezt
koveti mdsodikként b) az el6hivasi technikdk vagy szotdrhaszndlat stb. segitségével,
egyes feladatokhoz és tevékenységekhez sziikséges szavak megkeresése; majd c) kon-
textusba helyezése, pl. a tankdnyvben taldlhaté szovegekben és a gyakorld, illetve a
szovegeket feldolgoz6 feladatokban; a vizualitds nagyon fontos a nyelvtanuldsban, igy
a kovetkezd elem d) a szavak vizudlis segédeszkozokkel (képek, utdnzas, valds targyak
stb. segitségével torténd szemléltetése; valamint idetartozik még e) a szemantikai
mezdk felhaszndldsa és ,,fogalmi térképek”™ kialakitasa; a szotarakhoz visszatérve és a
szotarhaszndlat tanitasat kiemelve a lista végén szerepel még f) az egynyelvi, két-
nyelvii, valamint szinonimaszotdrak és mas referenciamiivek hasznalatdnak tanitdsa;
illetve szintén a szdtarakat segitségiil hiva g) a lexikai struktiira ismertetése €és hasz-
ndlatdnak gyakorldsa (pl. szoképzés, dsszetett szavak képzése, kollokdciok, vonzatos
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igék, idiomdk stb.); végezetiil h) a szemantikai jellemzdk forrds- és célnyelvi megosz-
lasaban mutatkozé eltérések tobbé-kevésbé szisztematikus tanulmédnyozdsa (KER
2002). A fejezetbdl valtozatos képet kaphatunk a szétarak nyelvtanuldsban betoltott
szerepérdl, valamint az is nagyon jol latszik, hogy a kiilonb6z6 tanuldsi szakaszokban
milyen sokféle médon hivhatjuk segitségiil a szotarakat. A szokincsbovités valéban a
szotarak egyik legfontosabb feladatdnak tekinthetd, azonban nem szabad elfelejtentink
a szotarban talalhat6 nyelvtani, frazeoldgiai, helyesirasi, szemantikai vagy akar kultu-
ralis informdcidkat sem. A lista elején olvashattuk, hogy szétarhasznélat segitségével
az egyes feladatokhoz, tevékenységekhez sziikséges szavak megkeresése a szokincs-
fejlesztés elengedhetetlen része. Ezt tovabbgondolva az ismeretlen szavak kikeresé-
sével nem kizarélag szokincsiink bdvithetd: a szocikket végigolvasva temérdek
nyelvtani, kulturdlis és egyéb informaciéhoz jut a haszndld, rdaddsul a legdjabb sz6-
tarakban tematikus rajzok, képek is taldlhatok, igy a vizudlis folyamatban, illetve a
szemantikai mezdk feldllitdsdban is nagy szerepet jatszhatnak ezen referenciaanyagok.
A morfolégia és szoképzés, Osszetett szavak képzése, kollokacidk, vonzatos igék, idi-
omak stb. ismerete és fejlesztése is elképzelhetetlen megfeleld szotarak nélkiil. Azonban,
hogy mindezeket hasznositani tudjuk, megtalaljuk és sajat tuddsunk b&vitésére tudjuk
forditani, ismerniink kell a szétarakat, és tisztdban kell lenniink eredményes hasznala-
tukkal. Ha ez elmarad, akkor az informacid hasznosithatatlanul elvész a sorok kozott.

A KER-ben az el6z6ekben emlitett 6. fejezeten kiviil a 2.1.1. Az egyén dltaldnos
kompetencidi részben is felmeriil a szotarhaszndlatban val¢ jartassag kulcsfontossagu
szerepe. Ebben a részben a tanuldsi képességnek a nyelvtanuldsban betoltott szerepérdl
olvashatunk. A dokumentum szerint a tanuldsi képesség harom {6 t€nyez6 kiilonb6z
Osszetev6ibdl és kombindci6jabol all, ilyenek példaul: 1. egzisztencidlis kompetencia
(pl. kezdeményezés a személyes kommunikacidban; készség arra, hogy segitséget kér-
jiink beszélgetopartneriinktdl; valamint idetartozik a hallott szoveg értése is), 2. tény-
szerl ismeretek (pl. valamely nyelv ragozasi rendszerére jellemz6 morfoszintaktikai
tulajdonsagok ismerete), 3. készségek €s jartassagok: pl. jdrtassdg a szotdrhaszndlat-
ban, vagy jo tajékozodo képesség egy dokumentécios kozpontban; az audiovizudlis
eszkozok €s a szamitdégép (pl. az internet) tanuldshoz val6 felhasznédldsdnak ismerete
(KER 2002). A tanulasi képességet és eredményességet mindezek szerint befolydsolja
a szotarhaszndlatban vald jartassag, illetve az informéacidhordozdk kozott torténd jo
tdjékozodoképesség. Az internet szerepe is felmeriil, hiszen ha csak a szétarak oldalardl
nézziik is, rengeteg szolista, adatbazis és online szotar koziil valaszthat a nyelvtanuld,
ha ki tudja vélasztani a legmegbizhatébb €s szamara leghasznosabb forrast. Mindezekre
természetesen az iskoldkban kell(ene) felkésziteni a didkokat, mivel ha erre nem lesz-
nek képesek, azzal a tanulasi képessége fog a jovoben csorbulni.

Ugyancsak a 2. fejezetben (2.1.5. Feladatok, stratégidk és szovegek), a szovegtel-
dolgozas folyamataban is szerepet kap a szétar. A kommunikécio és a tanulds sordn
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feladatokat kell végrehajtanunk, amelyek nem pusztan nyelvi természettiek, bar nyelvi
tevékenységekkel is jarnak. Ha e feladatok elvégzése nyelvi tevékenységeket is maga-
ban foglal, akkor szdébeli vagy frott szovegek feldolgozasa valik sziikségessé (recepcid,
produkcid, interakcio és kozvetités altal). Ha példaul egy nyelvtanulénak le kell for-
ditania egy idegen nyelvi szoveget (feladat), utdnanézhet, hogy 1étezik-e mar forditas,
haszndlhat szotdrt, megprobalhatja kikovetkeztetni a szoveg értelmét az altala ismert
néhdny szé vagy szerkezet alapjan, stb. Valamennyi emlitett esetben egyarant sziikség
van nyelvi tevékenységre és szovegfeldolgozasra. Hasonl6an a 4.5. Kommunikativ
nyelvi folyamatok rész alatt olvashatjuk, hogy a megértést, kiilondsen irott szoveg ese-
tében, segitheti a segédanyagok (pl. referenciaanyagok) megfelel6 hasznélata, amelyek
lehetnek szotdrak (egynyelvi és kétnyelvii); szinonimaszotdrak; kiejtési szotarak; elekt-
ronikus szotarak, nyelvtan- és helyesiras-ellen6rz6 programok, valamint mas segéd-
anyagok; nyelvtankonyvek. Ezen a ponton mér a kiilonboz6 szoétartipusok és az dltaluk
betoltott szerepek is felszinre keriilnek. Sokszor érezziik azt, hogy egy altalanos szotart
hasznélva nem lehet elvégezni egy feladatot, fontos lenne tehat, hogy a tanuldk ismer-
jék a referenciaanyagok teljes valasztékat, valamint azt is, hogy az egyes helyzetekben,
feladattipusok sordn milyen tipusu referenciamiivet hivjanak segitségiil.

A kiejtésrol eddig nem esett sz0, azonban a kérdést az 5.2.1.6. Ortoépikai (helyes
kiejtési) kompetencia alfejezet targyalja. Azoknak a nyelvhaszndldknak, akiktél meg-
kovetelik, hogy tudjanak valamely el6készitett szoveget hangosan felolvasni, vagy
olyan szavakat szoban haszndlni, amelyekkel el6szor irott formdjukban taldlkoznak,
képesnek kell lenniiik a helyes kiejtésre az irott forma alapjan. Ebbe beletartozik a he-
lyesirasi szabalyok ismerete; a szotdrhaszndlatra vald képesség és azoknak a jelolési
rendszereknek az ismerete, amelyeket a kiejtés jelzésére alkalmaznak; az frott alakok
kihatdsdnak ismerete, kiilonos tekintettel az irdsjelekre, a helyes tagolds €s hanglejtés
érdekében; képesség a kétértelmiiség eloszlatisara (homonimdk, szintaktikai kétértel-
miiség stb.) a kontextus fényében. Idetartoz6 zaré gondolatként felmeriil még a szota-
rak jelolési rendszerének ismerete, amely tudds elengedhetetlen a sikeres és
eredményes szdétarhasznalathoz, és amely ismeret nélkiil a fonetikai jeleket, nyelvtani
adatokat, szinonimakat, antonimékat és egyéb informacidkat nem fogja tudni felhasz-
ndlni a nyelvtanul6.

Nemzeti alaptanterv

Az eurdpai uniés dokumentum ismertetése utan a hazai kozoktatdst szabalyozé doku-
mentumok szétdrhaszndlatra vonatkozé részeit is megvizsgalom. A Nemzeti alaptan-
terv (a tovabbiakban NAT) alapvetd, az oktatdsi folyamat egészét szabalyzo
dokumentum, amelyben miveltségteriiletenként taldljuk meg az elsajatitand6 miivelt-
ségtartalmakat, fejlesztendd készségeket, képességeket, valamint nevelési célokat (az
1995-6s és 2003-as NAT-elemzésével kapcsolatban l1dsd Foris 2004). A NAT-ra épiil a
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Kerettanterv, amely egy koztes szabdlyzénak tekinthetd a helyi tantervek és a NAT
kozott. Az egyes pedagdgiai szakaszok €s iskolatipusok kerettantervei kijelolik az elsa-
jatitando tudastartalmakat, valamint az adott tanuldsi szakasz kimeneti kovetelményeit.
Az évfolyami és a tantdrgyi Orakeret egy részével az adott int€zmény pedagdgusko-
z0ssége gazdilkodik, igy a helyi igényekhez alkalmazkodva megvaldsithatjak az in-
tézmény helyi tantervében foglalt célokat. Mindezeken til az iskolai tankonyvekhez
tartozik egy tanmenet, amely az emlitett kovetelményekre épiil. A tanmenet hatdrozza
meg azt a logikai sorrendet, amely alapjan az adott tantargy végighalad az el6irdnyzott
tuddsanyagon (Polyecské 2016).

A hatédlyos Nemzeti alaptantervben (2012) az ,,Idegen nyelvek” (I1.3.2) alpont alatt
olvashatunk a szétarak nyelvtanuldsban vald fontossagarél és arrdl, hogy a kiilonb6z6
kompetencidk fejlesztése, valamint informdaciok elsajatitasa mellett az élethosszig tartd
tanulds biztositdsa érdekében mely forrdsok haszndlatinak elsajatitdsa lenne fontos
feladat:

,»A nyelvtanuldsi folyamat sikeressége szempontjabdl kiemelt jelentdségilick a
nyelvtanulasi stratégidk. A tanulé a nyelvtanuldsi folyamat soran kapjon
vildgos/egyértelmi informdciét a tanulds céljardl, folyamatardl és modszereirdl.
Legyen alkalma a tanuldsi folyamat sordn sajat kommunikacids sziikségleteit meg-
fogalmazni, t€émadkat, tevékenységeket, eljarasmdodokat kérni vagy javasolni. Nyil-
jon lehet6sége 6ndllé feladatmegolddsra, ismerje meg azon forrdsok haszndlatat
(szotdrak, kézikonyvek, nyelvtankonyvek, gyakorléanyagok, elektronikus forrasok
stb.), amelyek segithetik az 6nallé6 munkaban” (NAT 2012).

Az idegen nyelvek tanuldsdnak szant részben tehat csak egyszer meriil fel a szotarak
és egyéb segédkonyvek szerepe, mégpedig abbdl a célbdl, hogy a nyelvtanul6knak meg
kell ismerniiik a szétdrak haszndlatét, hiszen ezaltal nyilik lehetdségiik az 6nallo feladat-
megoldasra. A kérdés, mint kordbban lattuk, sokkal Osszetettebb. A szotarak szerepe a
nyelvtanulasban, az 6ndll6 és élethosszig tartd tanuldsban ennél sokkal meghatarozébb.

A tanulmany frdsa idején még vita alatt all6, 4j NAT-tervezet (NAT 2018) sem tar-
talmaz kiforrott, dtgondolt koncepciot arra nézve, hogy a nyelvtanuldk a szétarhasznalat
készségét milyen tton tudjdk elsajatitani. A tervezet 2.1.5. pontja® tablazatos formaban
mutatja az 1-4. évfolyamon a fejlesztési teriiletekhez kapcsol6dé eredménycélokat, itt
olvashatjuk a kovetkezét: ,,Eletkordnak megfelel digitdlis és hagyomanyos sz6tarakat
hasznal”; a2.2.5. pontja® ugyancsak tablazatba foglalva kozli az 5-8. évfolyamon a fej-
lesztési teriiletekhez kapcsol6dé eredménycélokat: ,,Ondlléan értelmezi az ismeretlen

22.1.5. A fejlesztési teriiletekhez kapcsolédé eredménycélok az 1-4. évfolyamon (NAT 2018)
32.2.5. A fejlesztési teriiletekhez kapcsol6dé eredménycélok az 5-8. évfolyamon (NAT 2018)
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kifejezéseket labjegyzet, digitalis és/vagy nyomtatott szétarak haszndlataval”; ,,A szo-
vegalkotaskor alkalmazza a tanult helyesirasi és szerkesztési szabdlyokat, haszndlja a
hagyomdanyos €s a digitélis helyesirdsi szabalyzatot és sz6tart”; ,,A szovegek létreho-
zasdhoz nyomtatott €s/vagy digitélis alapui segédeszkozt, szotart hasznal”; a 2.3.5.
pontja* foglalkozik a 9-12. évfolyam fejlesztési teriiletéhez kapcsolddé eredménycélo-
kat: ,,A szovegek 1étrehozdsahoz nyomtatott vagy digitdlis segédeszkozt, szotart hasz-
nal.”

Habar a NAT-nak nem feladata a nyelvtanulds modszertandnak leirdsa, ennek okan
a tandarok nem kapnak részletes, hasznélhaté dtmutatdst a szotarhasznélat oktatasara
nézve. A NAT té€nyként kezeli, hogy sziikséges a nyomtatott és digitalis szotarak (hasz-
ndlatdnak) ismerete, a nyelvtanarok feladata pedig az, hogy ezt az ismeretet dtadjik a
tanuldknak. Ez vélhetden azért lesz a jovében kiilondsen nagy probléma, mert Ma-
gyarorszagon a magyar €s idegen nyelvi képzésekben a felsdoktatasi intézmények csak
egy részében taldlunk lexikografiai kurzusokat® (lasd még Foris 2018). A szétarak rend-
szerének, a lexikografia elméletének és gyakorlatdnak ismerete nélkiil a pedagégus ki-
zarélag sajat tapasztalatira €s megérzésére tdmaszkodhat, ami nem elegendd a
sz6tarhaszndlat gyakorlatanak tanitdsdhoz. Ezzel pedig az 6néll6 tanuldshoz, az élet-
hosszig tarté tanuldshoz val6 képességet fogjuk csorbitani (P. Mdrkus 2019).

Kerettantervek

A NAT-ra épiil6 Kerettanterv a kévetkezd dokumentum, amelyet sz6tarhasznalati
szempontbdl meg kell vizsgalni. A Kerettanterv 1. melléklete (Kerettanterv az dltald-
nos iskola 1-4. évfolyamdra) a kotelezd tantargyak alatt, az idegen nyelvek résznél a
kovetkezdket mondja: ,,Az 6ndll6 tanulds képességének kialakitdsdban hasznos segit-
séget nyljt a modern technika, az interneten taldlhat6 autentikus szovegek, a direkt és
indirekt nyelvtanuldsi lehet6ségek sokasdga. Mig kordbban csak az irott és a hallott
szoveg megértésének fejlesztését timogatta az internet, ma mar szdmos lehetdség ki-
nalkozik a produktiv nyelvhaszndlatra is. Az ingyen elérhet6 autentikus hanganyagok
és videok, képek, szotdrak, interaktiv feladatok mellett az irott €s a szébeli csevegés,
a férumozas és a blogolds is élményszerl nyelvtanuldsra ad alkalmat.” A Kerettanterv
2. melléklete (Kerettanterv az dltaldnos iskola 5-8. évfolyamdra) a kotelezd tantargyak
alatt, az idegen nyelvek résznél hasonldan fogalmaz: ,,Az 6nall6 tanulds képességének
kialakitdsdban hasznos segitséget nyujt a modern technika, az interneten talalhat6 au-
tentikus szovegek, a direkt és indirekt nyelvtanuldsi lehet6ségek sokasdga. Mig ko-
rabban csak az frott és a hallott szoveg megértésének fejlesztését timogatta az internet,

> A Kdroli Géspdr Reformétus Egyetem (KRE) oktatGjaként részt veszek a tandrképzésben. Egyetemiink
a didkoknak tobbféle szakon is kindl lexikografiai kurzust (pl. angol, magyar, magyar mint idegen nyelv,
német tandri szakokon). Magay Tamds kari vdlaszthat6 tdrgyként 1993-ban inditott lexikografiai szemi-
ndriumot az angol szakos képzésben.
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ma mar szadmos lehet6ség kindlkozik a produktiv nyelvhaszndlatra is. Az ingyen elér-
het6 autentikus hanganyagok és videdk, képek, szdtdrak, interaktiv feladatok mellett
az frott és a szdbeli csevegés, a férumozas és a blogolas is élményszerid nyelvtanulasra
ad alkalmat.” A Kerettanterv 3. mellékletében (Kerettanterv a gimndziumok 9—12. év-
Sfolyama szdmdra) a kotelez6 tantargyak alatt, az idegen nyelvek résznél a kovetkez6t
olvashatjuk: ,,Az 6nall6 tanulas képességének kialakitdsdban hasznos segitséget nytijt
a modern technika, az interneten taldlhaté autentikus szovegek, a direkt €s indirekt
nyelvtanuldsi lehetdségek sokasdga. Mig kordbban csak az frott és a hallott szoveg
megértésének fejlesztését timogatta az internet, ma mar szamos lehet6ség kindlkozik
a produktiv nyelvhasznalatra is. Az ingyen elérhet6 autentikus hanganyagok és videdk,
képek, szotdrak, interaktiv feladatok mellett az irott és a szobeli csevegés, a forumozas
és a blogolds is élményszert nyelvtanuldsra ad alkalmat™; az olvasott szoveg érté€sénél
és az fraskészség fejlesztésénél kiemeli: ,,A nyelvi szintnek megfeleld, felhasznaldbarat
online és hagyomdnyos szotdrak haszndlata.” Azt kell megéllapitanunk, hogy a Ke-
rettanterv a NAT-hoz képest nem ad drnyaltabb €s célravezetébb ttmutatast a szotar-
haszndlati készségek kialakitasdhoz és fejlesztéséhez. A nyelvtanar ennek fényében
sajat tapasztalataira és gyakorlatara timaszkodhat, ha ezzel a kérdéssel foglalkozni
szeretne a tanérak keretében.

Tanmenetek é

Mindezeket ismerve fontosnak tartom a tankonyvlistan szerepld nyelvkonyvek javasolt
tanmeneteit is megvizsgdlni sz6tarhaszndlati szempontbdl.S A tanmeneteket dtnézve’
azt lathatjuk, hogy bar nem minden esetben, de gyakran el6keriil a sz6tdrhasznélat
gyakorlatat 6sztonz6 feladatok otlete. Az Eszterhazy Karoly Egyetem kiadvanyai koziil
a népszerl Team-sorozat javasolt tanmeneteiben azt lathatjuk, hogy mig a Team 1 és
2 nem foglalkozik a szétdrhaszndlat t¢émakorével, addig a Team 3 és 4 mar kitér ezen
készségekre is a készségfejlesztés f6cim alatt. A Team 3 tanmenetében a kovetkez&k
allnak: ,,szovegértés szotar segitségével”’; a Team 4-ben pedig ez all: ,,egynyelvii szotar
haszndlatdnak bevezetése: sz6 és jelentés 6sszekapcsoldsa”; ,,egynyelvl szotar hasz-
ndlata”; ,,nyelvi feladatok készitése csoportokban quiz show, képes sz6tdr, rejtvény”.
Ugyanezen kiad6 Secrets-sorozatdban a 2. kotet 6sztoéndz a szotdrhaszndlatra: ,, Tanu-
ldsmddszertan: 6ndlld szétdrhaszndlat™; igy tesz a 3. kotet is: ,,Tanuldsmddszertan:
egylittm(ikodo tanulds; szétarhaszndlat”; ,,szovegértés: informacid gytjtése, kiilonb-
ségek megtaldldsa, szotdrhaszndlat™; ,,szovegértés, beszédkészség: globdlis szovegértés,

¢ A tankonyvlistan szerepl6 angol nyelvkonyvek koziil a Magyarorszagon tankonyveket szerkeszt és ter-
jeszt6 kiadék mindegyikét igyekeztem dtnézni, azonban minden tankdnyvet és sorozatot nem allt mo-
domban vizsgélni, hiszen nem ez volt tanulmanyom célja.

7 A tankonyvrendeléshez tartoz6 tankonyvkatalogus és a javasolt tanmenetek letSlthet6k az ofi.hu oldalrdl
(felmérésem a 2019-es dllapotot mutatja be).
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szerzett informdcid osszefoglaldsa, szétarhaszndlat, 6nallé szokincsbvités”. A sorozat
2. és 3. kotetével ellentétben, az 1. és a 4. kotete tanmenet-javaslataiban nem épit a
sz6tarhaszndlatra. Az emlitett sorozatok tanmeneteibdl a hidny egyértelmiien kideriil,
hiszen a kétnyelvi szdtarak haszndlatinak bevezetése nélkiil nem tudunk a kés6bbi-
ekben, magasabb nyelvi szinten egynyelvii szétart haszndlni. Hidnyos alapokra nem
tudunk készségeket épiteni és fejleszteni. Az Apéczai Kiadé My English Book-soro-
zatdnak tanmeneteiben a My English Book 2 és 3 a Szavak/Nyelvtani elemek oszlopban
tobb témakornél is javasolja a szotar hasznalatat: ,,Szotdr, Szokartyalista”; azonban az
1.,4.,5., 6. és 8. kotet tanmenetében nem szerepel a szotdr haszndlata; a 7. kotet a
mddszertani javaslatok oszlopban ajanlja az egynyelvii sz6tar hasznélatat. A probléma
itt is hasonl6 a kordbban emlitettekkel. Sajnos hidnyzik a fokozatosan egymadsra €piil6
rendszer, valamint dtmutatas, a logikus felépités és mddszertani segédlet a kétnyelvl
sz6tarhaszndlat bevezetésétol az egynyelvi szétdrak biztos €s hatékony haszndlatdig.

Az Oxford University Press Project-sorozataban (Project fourth edition) nem meriil
fel a szotarhaszndlat gyakoroltatdsa a tanmenetekben, mindossze a sorozat zar6 kotete,
a Project fourth edition 5 emliti egy helyen: ,,Hatékony, 6nall6 tanulds — sz6tarhasz-
nalat.” A fokozatossdg sajnos itt sem kap szerepet, hiszen ha a tanulasi folyamat elején
nem szerepelnek a szétarak, akkor az 6ndll6 tanuldshoz sziikséges szdtarhaszndlati
készséget sem tudjuk kés6bb megfelel6 médon kialakitani. Szintén a kiadé tankony-
veihez tartozik az English Zone-sorozat, amelynek mar az els6 kotetében, mintegy be-
vezetve a szotdrhaszndlatot, eldkeriil a kérdés a Kompetencidk/Fejlesztési teriiletek
alatt: ,,Szavak alfabetikus sorrendbe allitasa, Szotarfiizet készitése”; ,,Ragozott igeala-
kok alapjan a szotari alak lefrdsa”; majd a 2. kotetben: ,,Hatékony 6ndll6 tanulds: szo-
tarhasznalat (tobbjelentésii szavak)”; a 3. kotetben: ,,Hatékony 6nallé tanulds: hasznos
allandosult székapcsolatok haszndlata, Szétarhaszndlat”; ,,Hatékony 6nallé tanulds:
Tanuldsi stratégiak, szétanulds, szétarhasznalat”; a 4. kotetben: ,,Hatékony 6nallo ta-
nulds: Szétdrhaszndlat, internethasznélat”; ,,Hatékony 6ndllé tanulds: szétanulési stra-
tégiak, szétarhaszndlat”. Pozitivum, hogy elso izben itt olvashatjuk és tapasztalhatjuk
a fokozatossdgot, illetve azt, hogy a tankdnyvcsaldd minden kotetében, minden nyelvi
szintjén el6keriil a szotdrhaszndlat kérdése. Sz van a sz6téri alakrdl, amely nagyon
fontos lesz a szavak szétarban torténd megtaldlasandl, a tobbjelentésii szavakrdl, amely
a jelentések megtalalasanal kiemelt szerep(, az dllandésult szokapcsolatokrol, amely
mar egy kovetkezd 1épés a jelentések megtaldldsdban €s a szavak kontextusba helye-
z€sénél, végezetiil az internethaszndlattal az online sz6tdrak is hangsulyt kapnak. Szin-
tén az Oxford University Pressnél jelent meg a New English File-sorozat, amelynek
Elementary kotete nem emliti a szétarhasznalatot, a Pre-Intermediate azonban a sz6-
kincs és a kiejtés résznél mar beépiti a szétarakat a tanmenetbe: ,,Székincs, szétanulas
— szdtarhaszndlat”; ,,Kiejtés a szotarakban”; az Intermediate kotet is foglalkozik a kér-
déssel: ,,Igealakok hasznalata: szotari alak + -ing, to + sz6téri alak vagy szétari alak™;
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az Upper-Internediate szintén a szokincsfejlesztésnél tartja fontosnak a szétarak sze-
repét: ,,Szotarhaszndlat — szokincs: személyek kiils6 és belso jellemzése / egészség —
betegség.” Az English Zone tankdnyvekkel ellentétben a New English File kotetekben
nem €rezziik a fokozatos, logikus felépitettséget, hiszen vannak kotetek, amelyekben
a szotarak emlitése elmarad, raadasul a szotari alak €s a szokincsen tul nem ad tam-
pontokat a szétdrhaszndlat gyakorlatdval kapcsolatban. A New Headway 4th edition
konyveihez 0sszedllitott tanmenetekben nem szerepel a szotarhaszndlat. A Solutions
2nd edition Elementary fejlesztési teriiletek (kompetencidk) alatt javasolja a szétarak
haszndlatat: ,,Hatékony 6ndlld tanulds: szétarhaszndlat™; Solutions 2nd edition Pre-In-
termediate, Intermediate és Upper-Intermediate nem emliti a szétarakat, azonban az
Advanced tankonyv a hatékony tanuldsi mdédszerek kozott megemliti a szétarhaszna-
latot: ,,Hatékony tanuldsi médszerek elsajatitdsa (szétarhaszndlat)”; ,,0Ondll6 tanulds —
szotarhasznalat, 6nellendrzés”. A probléma itt is megegyezik az el6zdkkel, csak a so-
rozat elsé €s utolsé kotete foglalkozik szétarhasznélattal, nincs fokozatossag, logikai
sik, amely alapjan felépitjiik ezen készségek fejlesztését. Az MM Publications tan-
konyveihez (Get to the top; Pioneer; Traveller), illetve a Pearson Education tankony-
veihez (New English Adventure) készitett javasolt tanmenetek nem térnek ki a
szotarhasznalat gyakorlatara, ezen készségek fejlesztésére. Amint lathattuk, a szotar-
haszndlat gyakorlatdban kulcsszé a fokozatossag, emellett azonban az életkor szerint
osszedllitott szotartipusokrdl sem feledkezhetiink meg. A nyelvtanulds els6 szintjén
egyszerl gyerekszdtarakkal kezdhetjiik a munkét, amelyek szerkezete egyszeri, hasz-
ndlata konnyt, igazodva az életkori igényekhez. Ez a leghatékonyabb moddja annak,
hogy a kétnyelvii tanuldoszétarak, kéziszotarak, illetve egynyelvii szétarak hasznalatat
bevezessiik. Hazdnkban azonban hidnyoznak a szétarakat illusztral6 és az eredményes
szotarhasznalatot bemutaté segédanyagok, munkafiizetek.

Szétarhasznalati munkafiizetek célja a nyelvoktatasban

Gyakorl6 lexikografusként és nyelvtanarként mdr régéta foglalkoztat a kérdés, hogy
Magyarorszagon miért nem elérhet6 a konyvpiacon kaphat6 szétarakhoz szétarhasz-
ndlati munkafiizet, amely a legnagyobb kiilfoldi kiadok egynyelvii szétaraihoz min-
denki szamara elérhetGek akar az interneten letdlthetd formaban, akar a boltokban
nyomtatdsban.® Tanulmdnyomban az édltalanos iskoldkban és gimnaziumokban tanulé
nyelvtanulokkal foglalkozom, ezért elsésorban a gyerekszotart és a tanuldszotart emel-
ném ki (mint szétértipust), hiszen ezek a korosztdly igényeit kielégit6 legalkalmasabb

8Csak izelit6 a kindlatb6l — British Council: https://www.teachingenglish.org.uk/article/dictionary-skills-
secondary-students; Collins: https://www.teachingenglish.org.uk/article/dictionary-skills-secondary-stu-
dents; Pearson — Longman: https://www.pearson.ch/download/media/9780582841833_Dictionary_
Workbook.pdf; Macmillan: http://www.onestopenglish.com/skills/vocabulary/macmillan-dictionary-re-
sources/dictionary-skills/pdf-content/dictionary-skills-part-one-level-one/1558 14 .article
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szotarak a szétarhaszndlat bevezetésére. A célcsoport kiemelése kiilonosen fontos, hi-
szen kifejezetten a didkok szdmdra irt sz6tdrak sokdig nem voltak elérhetéek a hazai
konyvpiacon. A rendszervaltozas utdn a Grimm Kiad6ndl fogalmazddott meg az otlet
Uj szotartipusok kidolgozdsdra, mivel az akkoriban rendelkezésre all6 szétarakat az is-
kolas tanulok csak ,,nehézkesen” tudtak hasznalni, hiszen nem a didkok voltak a kife-
jezett célcsoport. Az elképzelés tehat az volt, hogy a kiadondl késziilé szétarakat az
emlitett célkdzonség szdmara felhasznédlobaratabba kell tenni, kifejezetten a benniik
felmeriil$ igényeket kell kielégiteni. Az Gtlet és megvaldsuldsa nagy sikert aratott, hi-
szen az iskoldsok korében nagyon népszertiek lettek a tanuldszotarak és a gyerekszo-
tarak, azonban ugy latom, hogy még mindig nagyon sok, a szétarban taldlhat6
informéci6 felhaszndlatlanul bujik meg a sorok kozott, birmennyire felhasznalobarat
és specidlis a szétar (P. Markus 2014, 2016, 2019).

A tanulmdny els6 részében bemutattam, hogy a KER, a NAT, a Kerettantervek €s
a javasolt tanmenetek kiemelik a referenciamtivek, a szétarak hasznalatdnak fontos-
sdgét, azonban a dokumentumokban taldlhaté dtmutatds €s irdnyvonal nem elegendd
ahhoz, hogy a nyelvtandr konkrét tervet, logikai vazat, otleteket kapjon a szétarhasz-
ndlati készség kialakitdsdhoz és fejlesztéséhez. A nyelvtanulds kezdeti szakaszaiban a
nyelvtanuldk tobbnyire kétnyelvii szotarakat haszndlnak, és ez az a szakasz, amikor a
nyelvérakon a szétdrak haszndlatat fokozatosan a gyakorlatban is be kellene mutatni.
Sajnos eddig a magyarorszagi kozoktatasi dokumentumokban elmaradt annak a felis-
merése, hogy a szGtarhasznalatot (is) tanitani kell az iskoldkban. Erdekes tény azonban,
hogy maga a ,,szétarhaszndlat” fogalma és angol terminusa (dictionary use) szotartor-
ténetileg Magyarorszdghoz fiizédik, hiszen 1988-ban az EURALEX (European Asso-
ciation for Lexicography, Eurdpai Lexikografiai Tarsasdg) 3. nemzetkozi kongresszusian
(BudaLEX ’88) vezették be, els6sorban az angol (nyelvii) lexikografusok.

Régoéta tervezem ezért, hogy a kozoktdsban is haszndlhatd szétdrhasznalati mun-
kafiizetet dllitok Ossze a Gyerekszotdr® és a Tanuldszotdr' struktirdja alapjan. Jelen
frdsomban a Tanuloszotdr munkafiizetét, annak fontossdgdt és hidnypotlo szerepét
fogom bemutatni. Az angol Tanuloszotdr szerkesztdjeként kizardlag ezen szotdrak gya-
korlatban torténd alkalmazasdra, a szotarhasznélat készségének fejlesztésére készitet-
tem a munkafiizeteket, amelyek a tervek szerint 2019 telén jelennek meg majd, és
lesznek elérhetdk az iskoldk szamara. Tanulmdnyom masodik részében bemutatom és
példakkal illusztralom a szétarhaszndlat tanitasanak 1épéseit, indokolva ezzel a t€éma
fontossagét és Osszetettségét, segitséget nytjtva és kedvet csindlva a pedagégusoknak
a téma feldolgozéasihoz.

? Mozsdrné Magay Eszter — P. Mdrkus Katalin (2017, szerk.): Angol-magyar magyar—angol gyerekszotdr.
Maxim Kiad6, Szeged.

10 Mozsdrné Magay Eszter — P. Mdrkus Katalin (2017, szerk.): Angol-magyar magyar—angol tanuldészotdr.
Maxim Kiad6, Szeged.
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A feladatok 1épésrol 1épésre vezetik be a tanuldkat a szétdrak hasznalatdaba, még-
pedig a klasszikus nyelvleirdsi modellt kdvetve, illetve igazodva a mikrostruktidra alap-
egységében, a szdécikkben egymadst kovetben megjelend informacidkhoz, annak
felépitéséhez. A kovetkez6 sorrendet allithatjuk fel:

e 4bécérend

e Kkiejtés

e morfoldgia (alaktan)

e szintaxis (mondattan)

e jelentések €s ekvivalencia

e frazeoldgia

e kulturalis informacids ablakok és tematikus rajzok

Makrostruktira

A szétarban torténd kereshet&ség céljabdl az elemeket (cimszavakat) rendezniink kell.
Ez az elrendezés tobbféleképpen torténhet: betlirend szerint (kéziszétarak, tanuldszo-
tarak, gyerekszotarak), tematikusan (képes szétdrak), gyakorisdg szerint (gyakorisagi
szétarak) stb. A Tanuloszotdr rendezési elve az abécérend. A szétarakban a szavakat
szigord dbécérendben taldljuk meg, tehét a sorba rendezésnél mindig a teljes sz6t veszi
alapul. A szigoru dbécérend nagy elénye, hogy az olvasénak nem kell tudnia, hogy az
alapszé utdn kovetkez6 képzett szavak, Osszetételek egybe vagy kiilon vannak-e irva
(esetleg kotojellel, ami tovabb bonyolitja a helyzetet). A vonzatos igék (phrasal verbs)
azonban nem az el6bb emlitett szigord dbécérend szerint helyezkednek el, hiszen a
megtaldlasukat ez er6sen megnehezitené, ezért sajat igéjiik utan kdzvetleniil, egy cso-
korba gy(jtve dbécérendben fognak 4llni. Tehat példdul a catch on vonzatos ige nem
a catcher cimsz6 utan kovetkezik, hanem a catch ige szécikke utan egy szovegdoboz-
ban, a tobbi vonzatos igével egyiitt, szinesek is. A fent emlitett néhany alapelvre és ezek
gyakorlasara irdnyulnanak tehat a munkafiizet els6 fejezetében szerepl feladatok:

Illeszd a kovetkezd szavakat a cimszdlista megfelel6 helyére!

kindergarten ballet

kind ball
kind-hearted ball bearing
kindly ball boy
kindness ball girl

A szavak alapalakja a legegyszer(ibb alak, amely mondatba illesztve rengetegféle
lehet. Praktikus okoktdl vezérelve a szdtarak a szabalyos igék, fonevek, melléknevek
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alapalakjait tiintetik fel, tehat a jelentésnek is itt lehet utdinanézni. Ezekben az esetekben
gyakorlati tippeket kell adni a szétarhasznélathoz. A rendhagyé igékre vonatkozva pél-
daul a kovetkezot:

TIPP: Ha a jelen idej8i alakot ismered, és csak a miilt idejii alakjara van sziikséged,
akkor egyszertibb a fiiggelékben kikeresned azt. Ha a rendhagy6 alakot ismered,
de nem tudod a jelentését, illetve szeretnél tobb informaciot megtudni az igérol,
akkor a szotdri részben (ahol minden egyéb informacidt meg fogsz tudni az igérol)
utaldsok segitenek eljutni az ige jelen ideji alakjahoz. Ezt gyakorlati feladatok ko-
vetik, amelyek a rendhagyd, illetve ragozott alakokra fékuszalnak.

A szavak kikereshet6ségéhez tartoznak még az azonos alakii szavak is. Az azonos
alaku szavakat kiilon szécikkben taldljuk meg a Tanuldszotdrban, mivel ezek a szavak
tobb széfajhoz tartoznak. A cimszavak ilyenkor felsé indexbe tett szimmal vannak
megkiilonboztetve. Erre is kiilon fel kell hivnunk a nyelvtanulok figyelmét, és gya-
korlati feladatokkal.

» Olvasd el a mondatokat! Szerinted mit jelentenek a kiemelt szavak? A cimsz6
indexszdmdnak megadasdval jelold, hogy melyik sz6cikkben taldlhaté a sz6 je-
lentése.

Running is the best form of exercise.
A crowd formed around the accident.

Kiejtés

A kiejtés pontos jelolése elengedhetetlen az angol sz6tdrakban, mivel az angol szavak
kiejtése kiilonbozik azok frasképétdl. Azonos betlik mas €s mas hangokat jelolhetnek,
maskor pedig kiilonb6zé betlikapcsolatok kiejtése megegyezhet. A kiejtéssel a passziv
(dekddold)!'! szétarak foglalkoznak, a cimszo utdn kozvetleniil szogletes zardjelben
feltiintetik a kiejtésre vonatkoz6 adatokat. A kiejtésnek valdjdban fontosabb szerepe
lenne az aktiv (k6dold) szétdrakban, azonban gondoljunk bele, mennyire nehézkessé
valna a haszndlat, és zavarossd tenné a szécikket, ha egy magyar—angol sz6tarban
az ekvivalensek utdn mindenhol kdzdlnénk a kiejtést. Az angolpard sz6tdrirdsi ha-
gyomdnyok szerint a kiejtések atirdsandl az IPA (International Phonetic Alphabet)

I Kétnyelvii szétarak esetében fontos meghatarozni, hogy aktiv (kédold) vagy passziv (dekédold) szotarrdl
van-e sz6. A kétnyelv(i szétdrak ugyanis a forrdsnyelven megjelend cimszavakat ,,forditjdk” célnyelvre.
Akétnyelvii szétdrak esetében tehdt meg kell kiilonboztetniink a kédol6 és a dekddold tipust, attdl fiiggben,
hogy a sz6tdr mit tdmogat: az idegen nyelv megértését, vagy az idegen nyelven valé megnyilatkozast.
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jelei hasznélatosak (a legutobbi évek angol szétarainak hagyomanyat kovetve), és a brit
kiejtést tekintik kiindul6pontnak, de figyelemmel vannak mds angol nyelvteriiletek, igy
mindenekel6tt az amerikai angolsag kiejtési sajatossagaira. A fonetikai jelek megtanitasa
és gyakorldsa nagyon fontos mér also tagozatban is. Ezt is tobbféleképpen gyakoroltat-
hatjuk, kovetkezzen néhany példa a fonetikai jelek és a hangsily gyakoroltatasara:

> Keresd ki a megadott szavakat a sz6tarbol, nézd meg a kiejtésiiket is,
majd csoportositsd a benniik taldlhaté6 maganhangzok kiejtése alapjan.

caught owe coal own sore brow door now paw found

sort g0 how

> Jelold a kovetkez6 szavakban a féhangsilyt €s a mellékhangsulyt!
Hasznald a szdtdrad!

information Jinfor’mation

inconvenient

preposition

Morfolégia (alaktan)

A szétarhasznalé négyféle grammatikai informéciot varhat el egy dltaldnos szotartol:
1. kozli a szé6fajjal kapesolatos informdcidkat; 2. felsorolja a szavak analdg képzési
formdjatdl eltérd alakokat (inflexid, ragozas); 3. megadja a sz6 szintaxisat érint6 in-
formdcidkat (targyas vagy targyatlan ige stb.); 4. példamondatok segitségével illuszt-
rdlja a grammatikai informdcidkat. Mivel a Tanuloszotdr célkdozonsége a magyar
»felhaszndld”, ezért a nyelvtani informéaciok, a széfajok nevei magyar nyelviiek (pl.
fn, mn). A roviditések értelmezésének és hasznalatdnak gyakorlata mdr ki kell alakuljon
alsé tagozatban, kés6bb a szdfajra vonatkozo egyéb szokincsfejlesztd feladatok is ké-
szithet6k, mint példaul:

» Ha az active sz6t hallod, els6ként a melléknévi ,, aktiv, tevékeny, lelkes” jelentések
jutnak eszedbe, azonban a sz6 fonévként is hasznalatos. Szétarad segitségével nézz
utdna annak, hogy a kovetkezd szavak milyen egyéb széfajban hasznalatosak!
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fonév ige melléknév | hatarozo6szo eloljaroszo
active
up
chill

Rendhagyo alakokr6l méar kordbban is esett szd, hiszen a rendhagy¢ igékre, fone-
vekre vonatkozé informacidkat mindig nehezebb megtaldlni egy szétirban. Erdemes
a problémadra tobb helyen és tobb néz6pontbdl kitérni. Lassunk egy példét a rendhagyd
fénevekre:

» Add meg a mondatok utan a fénevek egyes szamat!

Two loaves of bread, please.

They proved scientifically that such phenomena exist.
These words in parentheses should be deleted.

There are many species of dogs.

s

Szotarak segitségével a didkok bovithetik szokincsiiket. Amikor megtanitunk egy
Uj sz6t, akkor érdemes az adott sz6hoz kapcsol6do tobbi szot is megemliteni, illetve
biztatni a nyelvtanuldkat, hogy nézzenek utdna ezeknek a szavaknak. Feladatokat
is adhatunk erre:

> A kivdlasztott sz6 legyen a sad. Ehhez a sz6hoz kapcsolédik harom, a ’sad” mellék
névbol képzett masik sz4, amit a kovetkez6 mondatokba kell behelyettesitened!

The children were all very sad when the holidays ended.

There was great .......... throughout the country when the king died.
.......... , they lost nearly everything in the fire.
It ... me to see young people wasting their time and talents.

Szintaxis (mondattan)

A szofaj és az inflexio targyaldsa utdn a szintaxisrol is sz6t kell ejtentink. A szécik-
kekben gyakran roviditések, kodok jeldlik a nyelvtani informécidkat, ezt kdvetden a
szocikkekben taldlhaté példamondatok mutatjdk be a helyes haszndlatot. El kell magya-
rdzni a nyelvtanuldknak, hogy a példamondatokat el kell olvasniuk, hiszen ebbdl 1atjak
majd, milyen médon tudjdk a cimszavakat nyelvtanilag helyesen mondatba illesz-
teni. Meg kell azonban azt is emliteniink, hogy nyelvtannal kapcsolatos informécidk
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nemcsak a szécikkekben, hanem a szotarban elszorva is el6fordulnak nyelvtani infor-
mdcids ablakok formdjéban (v6. P. Méarkus — M. Pintér 2014).

A Tanuloszotdrban szamos nyelvtani informéaciés ablakot taldlhatunk (a magyar—
angol részben), ahol az adott nyelvi szintre kidolgozott magyar nyelv{i, nyelvtani dssze-
foglalét olvashatnak a nyelvtanulok. Feladatokat tehat mindkét tipusra érdemes
késziteni, igy a nyelvtani ablakokban és a szocikkekben taldlhaté informdacidkat is tu-
datosan fogjak haszndlni a nyelvtanuldk.

> Gyiijtonevek (Jelolése a szétarban: [+ sing/pl v] / <+ esz/tsz ige>)
Ezek olyan fénevek, amelyek alakilag egyes szdmuak, s aszerint vonzanak
egyes vagy tobbes szamu igét, hogy mint egységre vagy az 6t alkot6 egyedekre

gondolunk-e.

» Hozz példdkat gy(ijténevekre és foglald mondatba Sket! Megolddsaidat
ellendrizheted, ha felkeresed az ide vonatkozo nyelvtani informdcids ablakot.

Sz0 példamondat

family The family is/are...

Hogyan hasznéljuk a mellékneveket? Jelz6ként vagy uté-jelzoként (a szerkezetben

> neki folérendelt tag el6tt vagy utdn)? A megadott melléknévvel alkoss nyelvtanilag
helyes mondatokat! Nem biztos, hogy a két lehet6ség koziil minden esetben csak
az egyik helyes.
She was that evening.
alone I saw an woman.
afraid John is an man.
He was

Jelentések (jelentéstan, szemantika)
A szétarakban a szdcikken beliili jelentések altalaban arab szimokkal vannak elkiilo-
nitve. Abban az esetben, ha egy cimsz6 tobb széfaju, akkor azok kiilon szécikkbe ke-
riilnek, és felsdindexbe tett arab szdmok jeldlik a sorrendet.

Gyakran panaszkodnak a didkok, hogy a kéziszétarakban nehezen taldljak meg
a jelentéseket (Markus—Szoll6sy 2006), ezért a Tanuloszotdr szocikkeinek szerkezete
a célcsoport igényeinek megfelel6en lett kialakitva, igyekeztiink a korcsoport szdméra
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fontos jelentéseket feltiintetni, amelyek gyakorisdgi sorendben vannak elrendezve,
ezen rendezés dltaldban megfelel az éltaldnos jelentéstdl a specidlis jelentésekig torténd
haladédsnak (ha a jelentések kozott nem lehet gyakorisagi kiilonbséget tenni, akkor az
altalanos—specidlis jelentés irdnya jut érvényre). Mindezek mellett figyelmet kell for-
ditanunk ebben a tanuldsi szakaszban is a jelentések pontos megtaldldsédra és a szocik-

z. 2

kekben tortén6 megfeleld eligazoddsra, ezeket a készségeket be kell gyakoroltatni.

> Akiilon széfajba tartoz6 cimszavakat mindig kiilon szécikkben, felsd indexbe tett
arab szammal megkiilonboztetve fogod megtaldlni a tanul6szétarban. A kovetkezd
mondatok utédn jelold, hogy a kiemelt sz6t melyik szocikkben taldltad meg (add
meg az indexszamot is!).

I am aching all over. ache
I have an ache in my stomach. ache

z 7

A tobbjelentésti szavak kiilonboz6 jelentéseit, illetve a megfeleldket kék szind je-
lentésszamok valasztjdk el, amelyeket stilusra (formadlis, bizalmas), regiondlis valto-
zatokra (amerikai, brit) és szaknyelvi besoroldsra (informatika, novénytan) vonatkozé
roviditések segitenek elkiiloniteni. Ezen informacidk mas szempontbdl is fontosak le-
hetnek, hiszen informdlnak arrdl is, hogy az adott megfelel6 (jelentés) milyen szem-
pontbdl van korldtozva vagy mindsitve. Mindezek mellett a Tanuldszotdr nagyon
gyakran zardjelbe tett irdnyitdszavakat alkalmaz azért, hogy a helyes jelentés egysze-
rien és gyorsan megtaldlhat6 lehessen. Kovetkezzen egy irdnyitdszavakra és egy je-
lentéssorrendre kidolgozott feladat:

> Milyen szovegkornyezetben, szituacidkban haszndlhatjuk a kovetkezd szavakat?
Egészitsd ki a tdblazatot tanuldszotarad segitségével!

cimsz6 1. irdnyit6sz6 jelentés | 2.irdnyitészo jelentés
2Spanish | személy spanyol nyelv spanyol
"bootleg
coincide

> A tablazat mésodik oszlopét toltsd ki a tanuldszotar szécikkeiben taldlhaté jelentéssor-
rend alapjan! Add meg, hogy a mondatban szerepl6 vastagon szedett sz6 hanyadikként
és milyen jelentésben szerepel az érintett szcikkben!

példamondat jelentésszam/jelentés

Light is showing under door.

Crumble the cheese over the soup.
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Frazeoldégia

Minden nyelvvaltozat (a standard, az egyéb foldrajzi nyelvjardsok vagy a regiszterek)
bovelkednek idiomatikus kifejezésekben, dllanddsult székapcsolatokban, kozmonda-
sokban, amelyek szétdrozdsa rendkiviil fontos, hiszen ezek az dllanddsult székapcso-
latok bemutatjak, hogy a szavak €s jelentéseik miként viselkednek az €16 nyelvben
(Magay 2004), igy a nyelvtanulé nyelvi kompetencidjat fejlesztheti, szokincsét gaz-
dagithatja segitségiikkel. Mivel allanddsult székapcsolatokrdl beszéliink, a legtobb
idetartozo kifejezést, nyelvi egységet sz6 szerint kell megtanulni (nem lehet csak egyik
vagy masik résziiket ismerni), a sztdraknak pedig segiteniiik kell ebben a nyelvtanu-
l6kat (P. Mdrkus — M. Pintér 2014). Nagy gondot okoz szétarhasznalatndl a tébbszavas
kifejezések, dlland6sult szokapcsolatok megtaldldsa, mivel a sz6tdr kulcsszavak alapjan
rendezi Oket, elengedhetetlen tehat a kulcsszo ismerete, majd ezek utan tudnia kell a
nyelvtanuloknak, hogy a sz6cikk mely részében fordulhatnak el6. Gyakran hasznédlnak
a szocikkek utalasi rendszert is ezekben az esetekben, ami tovabb nehezitheti kike-
reshetGségiiket (Markus—Szo116sy 2006). A kulcsszavak haszndlatét és a szécikken
beliili eligazodast, illetve az utaldsi rendszer ismeretét célzott feladatokkal lehet gya-
koroltatni.

Egészitsd ki az alabbi idiomakat és add meg jelentésiiket is! Segitségiil vastagon
» szedve taldlod azokat a kulcsszavakat, amelyek alatt megtaldlhatéak.

e the apple of one’s
. like a glove
e be the weather

Kulturalis informacioés ablakok

A Tanuloszotdr a szécikkeken tul az idegen nyelvet tanul6 didkok szdmdra rengeteg
egyéb hasznos elemet tartalmaz. llyenek példaul a kulturdlis informdcios ablakok (pl.
Cotswolds, Fish and chips, Fleet Street, Ploughman’s lunch), amelyek orszagismereti,
foldrajzi, kultirtorténeti és egyéb ismereteket kozvetitenek.

Az idegen nyelv tanuldsa sordn nagyon fontos, hogy a nyelvtanuldk az idegen
nyelvi kulttira szines palettdjarol minél tobbet megismerjenek. Kulturdlis kompeten-
cidjuk ezen ismeretek segitségével fejleszthetd (ennek drakon torténd hasznossagarol
bdvebben P. Mérkus 2017). Mindezen ismeretek kiakndzdsara irdnyul6 feladatokbol
is lassunk példakat:
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Kulturdlis informdcios ablakok
> Csoportositsd a kovetkezd kulttrspecifikus szavakat!
the Globe; Harrods; the City; charity shop; Christmas pudding;

Santa Claus; Shepherd’s pie; Hyde Park; Greenwich; Foyles;
fish and chips; the Lake District; Uncle Sam

helyek személyek ételek boltok

Tanulsagok a munkafiizethez

A teljesség igénye nélkiil igyekeztem bemutatni a szétarhasznalat osszetettségét, bizonyos
elemeit, esetenként a gyakori problémadkra fokuszalva néhany feladattal szemléltetve a
sz6tarhasznalat készségének fejlesztésére szant munkafiizetek fontossagat és gyakor-
latban torténd alkalmazhatésagat. Célom, hogy batoritsam ezzel a nyelvtanarokat és
idegen nyelvet tanuldkat arra, hogy szdnjanak 1d6t készségeik fejlesztésére, hiszen
ezen tudasuk és jartassdguk mads teriileteken is segithet a mindennapos informaciddra-
datban val6 eligazodédsban. A szétaraknak, lexikonoknak és egyéb segédanyagoknak
kiilonosen fontos szerepet kellene betolteniiik az oktatds teriiletén, a kozoktatdsban
hasznalt segédanyagként és az oktatds targyaként egyarant (Foris 2002).

Befejezésiil

Magyarorszdgon szétarhaszndlati munkafiizet kétnyelvii szétarakra kidolgozva eddig
még nem volt széles kdrben hozzaférhetd (P. Markus 2019). Ehhez — ahogy a fentiekben
bemutattam — a nyelvtanuldst és nyelvtudast szabdlyozé koézponti, oktatdsszervezési
dokumentumok nem nytjtanak elég timpontot, azonban a szdtarhasznalatot bemutatd
munkafiizetek és képzések segiteni fognak a jovében. Bizom abban, hogy a megjelend
munkafiizettel a nyelvtandrok kezébe egy, a tandrdkba €s a tanmenetbe is j6I beépithetd
segédanyagot tudunk adni. Fontos lenne azt is tudatositani (akdr dokumentumok
szintjén), hogy a sz6tdrhaszndlat oktatdsandl kétféle modszert szoktak alkalmazni:
1. évkozben ,,apranként” az ordk egy részét kiilonbozo feladatok megolddsandl szotar-
haszndlatra 4dldozzék, 2. projektheteket szerveznek a tanév sordn néhany alkalommal.
Igy a szétarhasznalat gyakorlati elsajatitdsa rendszeresen jelen lesz az iskolakban
(Sérosdy—Farczddi—Po6r—Vadnay 2006). Ezt timogatandé a munkafiizetek a kiilonboz6
szotari részekre irdnyuld, rovidebb feladatokon til 45 perces 6rdkra kidolgozott, egész
oras feladatokat is tartalmaznak. A szétdrhasznalat elsajatitdsa nagyon fontos lenne a
nyelvtanul6 jovojét tekintve is, hiszen a kotelezé iskoldkat elvégezve ez a képesség tu-
dasuk része lesz, amit az iskoldban tanult nyelv(ek) szintjének fenntartdsdban és toké-
letesitésében, valamint 1j nyelv(ek) elsajatitdsdban is segitségiikre lesz.
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MIKUSOVA MELINDA

A magyar és finn nemzeti alaptanterv
osszehasonlité elemzése
az onszabalyozé nyelvtanulas
szempontjabol

Comparative analysis of the Hungarian and Finnish national core curricula, with a focus on
self-regulated language learning

There are many factors contributing to success at school in which cognitive abilities play an explicit,
but only partial role. The entire education system is designed to favour students who can memorize
and repeat written or spoken texts easily and can understand school material proficiently. Most classes,
including foreign language classes, mainly focus on these two areas of skills. But what is the key to
success in education? Many believe that the answer is self-regulation; that is, the motivation of lear-
ners, the quantity and quality of time spent on learning, perseverance, and the ability of students to
consciously plan, organize, control and evaluate their own work. The successful development of self-
regulation also depends on curricular factors. Therefore, this research aims to examine how and to
what extent self-regulated learning plays a role in the Hungarian national core curriculum (NAT) of
the two selected countries, Hungary and Finland, and describes their main policies on the teaching
and learning of languages. The main purpose of this paper is to organize and compare the two docu-
ments, concentrating on the development of self-regulation skills with a focus on foreign languages.
The data were examined via content analysis and are presented in the form of illustrative quotations.
The topic is crucial because lifelong learning, which has now become a social need (T6th 2015), can-
not be realized and achieved without self-regulation.

Keywords: self-regulation, self-regulated learning, NAT, language curriculum, Hungary, Finland

Bevezetés

Egész életen at tartd tanulds, élethosszig tarté tanulds, informécids tdrsadalom, az élet
minden teriiletére kiterjedd tanulds, e-learning: mind olyan kifejezések, amelyek jelzik,
hogy a 21. szdzadban felnové nemzedékek olyan uj kihivasok el6tt dllnak, melyek
sziikségessé teszik az oktatds és képzés — beleértve a nyelvtanulds — szerepének ujra-
értelmezését (David 2008). Lénard (2013) el6adasaban kiemelte, hogy a ma legnép-
szer(ibb 10 szakma 2004-ben még nem létezett, s6t a legnépszertibb foglalkozasok fele
20 éven beliil el fog tlinni. Egy példat is felvazol, mely szerint a pedagégusok azzal
a kihivassal szembesiilnek, hogy a most, 6 évesen iskoldt kezd6 gyerekeknek olyan
tudds, képességek és készségek fejlesztésének elsajatitdsdban kell segitkezniiik,
amelyekre majd 20-25 év milva lesz sziikségiik. Sem sziil6ként, sem pedagdgusként
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nem rendelkeziink elegendd tuddssal és informdaciéval a jovét illetden, ezért a munka-
er6piaci elhelyezkedéshez elengedhetetleniil sziikséges az 6ndll6 ismeretszerzéEs, a fo-
lyamatos megujulds kompetencidjanak kialakitdsa és fejlesztése. Toffler (1970: 414)
madr 50 éve kifejtette ugyanezt: ,,a 21. szdzad analfabétdi nem azok, akik nem tudnak
irni és olvasni, hanem azok, akik nem tudnak tanulni, a tanultakat idével tjbdl és 1ijbol
atértékelni, és ha kell, elfelejteni és Gjratanulni.” Az életiink tanuldsi periddusok soro-
zata, ezért elengedhetetleniil sziikséges, hogy a mar megszerzett tudasunkat képesek
legylink kiterjeszteni, és adott esetben azt a gyorsan fejlédé és nagymértékben felgyor-
sult vildg alapjan feliilirni €s djra elsajatitani (David 2008).

A hagyomdanyos oktatdsra ma is mint a tudds elsajatitdsdnak egyik f6 helyszinére
tekintiink. Boér (2013) weboldaldn nagyon radikdlisan, de vildgosan és nyiltan kife-
jezte, hogy ,,a tuddst, mint a siker el6feltételét, annyira tdllihegte a tarsadalom, hogy
manapsag csak a diploma jelent elismertséget €s statuszt”. Fontos viszont kiemelni,
hogy a technoldgiai fejlédés és az internet széles kori elterjedése miatt a tudds kifeje-
z€s is atértékelendd, ugyanis a mai vildgban barmikor, barhol, szinte barmilyen infor-
macié birtokdba tudunk jutni masodpercek alatt.

Ez fejlédés a nyelvtanulas folyamatat is jelent6s mértékben befolyasolja, arra mind
pozitivan, mind negativan hatdssal van. A technoldgiai fejl6dés miatt 4j irdnyt vett a
nyelvoktatds, online tanfolyamok, nyelvtanulast segité applikacidk, online — legyen
az valés személy vagy robot — beszélgetOpartnerek, szoftverek, forditoprogramok 4ll-
nak a nyelvtanulok rendelkezésére. Ezek megkonnyit(het)ik a nyelvtanulds folyamatat,
viszont leértékelik mind a nyelvtanar, mind a nyelvtanulds szerepét. Hiszen miért fi-
zetne valaki nyelvtanart, ha a nyelvtanulé az interneten szdmtalan ingyenes vided €s
applikdcid koziil valaszthat, st otthon, kényelmesen is tanulhat, akkor, amikor az ideje
épp engedi. Miért is akarna megtanulni valaki egy idegen nyelvet, ha mar olyan esz-
kozok €s online forditok is léteznek, melyek felvaltjak a nyelvtanuldsi folyamatot.
Miért is fektetne valaki éveket a nyelvtanuldsba, mikor a technoldgiai innovacidk —
egyelore kis tdlzdssal, de — a vildg barmely nyelvére azonnal elérhet6 forditast készi-
tenek. Ilyen mértéki €s 1éptékl fejlédés mellett mi fog torténni a nyelviskoldkkal és
magukkal az iskolakkal is? Helyettesithetik-e vajon ezek a technikai vivmanyok a pe-
dagogusokat? A fejlodést megallitani lehetetlen, s6t ellendllni és elzarkdzni sem ajan-
latos, mivel az stagndldshoz vezet. A magyarorszagi tandrok, de a tanuldk is, gyakran
ragaszkodnak a hagyoményos tanuldsi és tanitdsi modszerekhez. Ez lehet az egyik oka
annak, hogy a magyarorszagi iskoldk szdmos tekintetben — beleértve az idegen nyelvek
ismeretét — alulteljesitenek Eurdpa tobb orszagahoz viszonyitva. Annak érdekében, hogy
ezzel a folyamatosan valtozo vildggal 1épést tudjunk tartani, €s ahhoz képesek legytink
alkalmazkodni, elengedhetetlen, hogy a tanuldkat megtanitsuk bizonyos készségekre.
A sikeres és az egész életen 4t tart6 tanulds kozponti eleme ugyanis az 6nszabalyozas,
nélkiile az nem valdsulhat meg (Molndr 2015). Igy a cél olyan iskolak kialakitdsa
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lenne, melyek a formalis és nem formalis tanuldst 6sszekapcsoljdk a hatékony nyelv-
tanulds érdekében. Nagyon fontos tehat, hogy a formadlis oktatési keretek kozott a ta-
nulék megtanuljanak autodidakta mddon tanulni, 6ndlléan ismereteket szerezni, €s
azokrdl kritikusan gondolkozni, ugyanis a tanuldk tanuldshoz kapcsol6dé tudatossaga
fontos szerepet jatszik a tanulds eredményességében (Habok 2017).

Jelen kutatdsban az 6nszabdlyoz6 tanulds egy sziik szeletét elemzem csupan. A ku-
tatds célja annak feltérképezése, hogy a finn és a magyar NAT milyen mdédon kivanja
az Onszabalyozé tanuldst elérni, hova helyezi a nyelvtanuldsra és -tanitdsra vonatkozé
tartalmi és fejlesztési hagsulyokat. A kutatds kvalitativ mddszertanra, tartalomelem-
z€sre €piil. Az 6nszabdlyozas, a nyelvtanulds €s az alaptanterv 6sszefiiggéseit magyar-
orszagi kontextusban — az ir6 legjobb tudomadsa szerint — senki nem vizsgélta, nem
beszélve a finn nemzeti alaptantervvel valé 6sszehasonlitassal valé kiegészitésrol.
A kutatds egyik nagy korlatja, hogy az iskolai gyakorlat megfigyelése nem kertilt vizs-
gdlatra, igy az eredmények is korlatozott érvénytiek: csupan arrdl tudnak relevans képet
adni, kérdéseket megfogalmazni, hogy a vélasztott két NAT milyen szemléletet, mé-
dokat kindl fel az 6nszabalyozd nyelvtanulds fejlesztésében.

Magyarorszagon tobb évtizedes miiltra tekint vissza a tanulds tanitdsnak médszer-
tani gyokere, az azonban — a mai korban betdltott szintén relevans szerepe ellenére —
mégsem valt egyik oktatdsi szinten sem bevett gyakorlatta (lasd Habok 2017, Orosz-
lany 1995). A tanulmény segitséget nyujthat a nyelvtandroknak a NAT-ban val¢ eliga-
zoddsban, és az 6nszabdlyozd nyelvtanulds implementacidjat is elGsegitheti.

Onszabalyozas a nyelvtanulasban

Az 6nszabdlyozds a tarsadalomtudoményokban gyakran haszndlt kifejezés, 4m sok
esetben mas tudomédnydgakban is taldlkozhatunk vele, igy példdul beszélhetiink bio-
16giai 6nszabalyozé folyamatokrol, melyek 6sszehangoljdk a szervezet életmiikodéseit.
A gazdasdgi szférdban taldlunk 6nszabdlyozé szervezeteket (self-regulatory organiza-
tion, SRO), melyek felel6sek sajat miikodésiikért, szabélyaik betartdsaért. A pszicho-
16gidban az dnkontroll szinonimdjaként jelenik meg, mig az egészségpszicholdgidban
a self-regulation theory (SRT) a beteg gydgyuldsban betoltott aktiv szerepére utal,
melynek keretében a paciens feliigyeli sajat viselkedését, és az egészségi allapotdra
kedvezétlen viselkedési formakat tudatosan médositja (Molnar 2009). Jelen tanulmany
az Onszabdlyozas nyelvpedagdgidban betoltott szerepét hivatott elemezni, melyben 6-
ként a nyelvtanulassal kapcsoljak azt dssze.

Az 6nszabdlyozasnak rengeteg definicidja és modellje alakult ki az évek sordn (1asd
Molnar 2002 a nemzetkozi kutatdsi irdnyzatokért és tendencidkért). Boekaerts és Nie-
mivirta (2000) ezt a véltozatossadgot hasznosnak tekintik, mivel ez lehetové teszi a téma
atfogobb vizsgdlatit. S6t, érdemes megjegyezni, hogy a modellek f6 komponensei
lényegében azonosak, tehat (meta)kognitiv, motivacids és viselkedési néz6pontokat
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vesznek figyelembe a tanuldsi kornyezetek befolydsaval 6sszhangban (Zimmerman
2000). A magyar nyelvii szakirodalomban az onszabdlyozo tanulds kifejezés a legel-
terjedtebb. Molndr szdmtalan tanulmanyt irt a témaban, és mig 2009-ig cikkeiben 6n-
szabdlyozo tanuldsr6l beszél, addig a 2009 utdn megjelent frdsaiban mar az
onszabalyozott tanulds kifejezést hasznalja, kiemelve, hogy az el6bbi helyteleniil ter-
jedt el mind a magyar kdznyelvben, mind a szakirodalomban. Ebben a tanulmdnyban
a két kifejezést felvaltva hasznalom.

Az 6nszabdlyoz6 nyelvtanulds fejlesztéséhez kiinduldsi pont az aktiv tanuld, ,,aki
a tanultak megértésére torekszik, és képes a tanultak alkalmazaséra 1ij problémak meg-
oldasakor és uj helyzetekben is” (Héjja-Nagy et al. 2015: 92). Még ha a szakirodalom-
ban nem is taldlunk konzisztenciat arra vonatkozdan, hogy az onszabdlyozas egy
tulajdonsag (frait) avagy képesség (ability), a kutatok egyetértenek abban, hogy fej-
leszthetd, alakithatd, befolydsolhatd. A f6 helyszin pedig, ahol ennek be kell kovet-
keznie, az iskola (Zimmerman 2008). A fejlesztést a pedagdgusok kezébe adja, és
feladatukként jeloli meg a didkok 6nszabalyozott tanuldsdnak kialakitdsat.

Az angolnyelv-tandrok alapvetd szerepet jatszanak az 6nszabdlyozott tanulds an-
goldrdkba valo beépitésében (Pintrich 1999). Ushioda (2003: 96) kiemelte, hogy a mo-
tivacios kutatdsok jelentds része ma mar nem arra koncentral, hogy miként motivéljuk
tanuldinkat, hanem arra, hanem arra, hogyan segitsiik 6ket abban, hogy 6nmagukat 6sz-
tonozzEk, és ,,arra késztessiik ket, hogy reflektaljanak és értékeljék sajat eredményeiket
és tanulasi tapasztalataikat konstruktiv médon”. A gyakorlat azonban nem mindig ezt
tiikrozi.

A tandrok szerepe a hallgaték dnszabalyoz6 tanuldsaban altalanosan elfogadott, vi-
szont nagyon sok miulik azon, hogy 6k miként értelmezik az 6nszabdlyozdssal kapcso-
latos sajat tuddsukat, és azokat hogyan integraljak sajat tanuldsi és tanitdsi
folyamataikba (Borg—Al-Busaidi 2012). Michalsky és Schenter (2013) az 6nszabalyo-
z4s fejlesztésében harom egymadst kiegészitd tanari szerepet kiilonboztet meg. E16szor
is a tandroknak olyan tandrai kdrnyezet kialakitdsara és feladatatok alkalmazdsdsara
kell torekedniiik, melyek el6segitik az onszabdlyozott tanulds fejlédését. Fontos fel-
adatuk tovabba a modellezés, hogy megkodnnyitsék az emuldtor szereprdl (egy tapasz-
taltabb személy utdnozdsa) dnszabdlyoz6 személyre (egy olyan egyén, aki a tanuldsi
stratégidit az 0j kornyezeti igényekhez képes igazitani) val6 dtalakuldst. A harmadik
pedig a kdzvetlen tanuldasmddszertani fejlesztést foglalja magédban.

Nakata (2010: 6) szerint az angoltandroknak tisztdban kell lenniiik tanul6ik hatté-
rével: ismerniiik kell a didkok nyelvtanuldsi tapasztalatait, nyelvtuddsi szintjét, preferalt
tanulasi stilusat €s stratégidit. Ezenkiviil tudatositaniuk kell a hallgatdk ,,nyelvtanulas
irdnti attitlidjét, az el6relépést és motivaciét akaddlyozo tényezdket, valamint a didkok
és onmaguk (mint tanuld és mint tanar) kozotti kiilonbségeket (tandri hiedelmek, tani-
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tasi stilusok)”. Ezekre a tényezSkre 0sszpontositva a tandrok elésegithetik a tanulék
onszabdlyozasi készségeinek fejlesztését (a nyelvtanarok dnszabalyozé tanuldsban be-
toltott szerepeir6l bévebben 1dsd Mikusova 2019).

A kutatas kérdései
Ez a tanulmdny az 6nszabdlyozds nyelvpedagdgiai vonatkozdsait mutatja be a magyar
és a finn NAT 6sszehasonlito elemzése révén. A kdvetkezd kutatdsi kérdések keriiltek
megfogalmazdasra:
1. Hogyan jelenik meg az onszabdlyozé tanulds a finn nemzeti alaptantervben az
idegennyelv-oktatdsra fékuszélva?
2. Hogyan jelenik meg az 6nszabdlyoz6 tanulds a magyar nemzeti alaptantervben
az idegennyelv-oktatasra fokuszdlva?
3. Milyen kiilonbségek azonosithaték a magyar és finn nemzeti alaptantervben az
Onszabdlyoz6 nyelvtanulds vonatkozdsdban?

A kutatas felépitése

Miért éppen a finn NAT keriilt vdlasztasra? A finn oktatdsi rendszer sikere irdnt mindig
is nagy volt — és a mai napig is nagy — az érdekl6dés, és ez al6l a magyarorszagi pe-
dagogusok, kutatdk és politikai dontéshozok sem jelentenek kivételt (Kinyé 2008).
A kutatds arra torekszik, hogy e két orszdg nemzeti alaptantervének elemzésével —
melynek kozéppontjaba a nyelvoktatasi folyamat keriil — rimutasson a f6bb 6nszaba-
lyozassal kapcsolatos hasonlésdgokra €s kiilonbségekre. Finnorszag oktatasi rendszeré-
nek vizsgalata lehetGséget nyujthat, hogy bizonyos elemeket atemeljiink, adaptaljunk a
magyar oktatasi rendszerbe, és ezaltal javitsuk annak eredményességét €s hatékonysagat.

Adatforrasok

A 2012-es magyar NAT elektronikus formaban elérhetd és letolthet6 a Magyar Kozlony
2012. évi 66. szamabol. 2018. augusztus 31-én az Emberi Er6forrdsok Minisztériuma
nyilvdnossédgra hozta az dj alaptanterv tervezetét, melyet 2019. szeptember 1-jén ter-
veztek érvényesiteni, azonban a bevezetésére nem keriilt sor. Ebben a tanulmanyban
ezért inkabb az {rds idején érvényben 1év6 (azaz 2012-es) magyar NAT-ot elemzem.
A 2014-es finn Nemzeti alaptanterv az altalanos iskolak szdmara (The Finnish National
Core Curriculum for Primary Education) online nem elérhetd, az a Finn Nemzeti Ok-
tatdsi Hivatal (Finnish National Agency for Education) weboldaldrol keriilt megren-
delésre. Mivel a finn NAT csupén e-book-formatumban all rendelkezésre, az idézetek
esetén oldalszdm nem keriil feltiintetésre, ugyanis az nem relevéans adatokat tiikrozne.
Az eredmények bemutatdsa szekcidban a MNAT mozaikszdt haszndlom a magyar €s
az FNAT-ot a finn nemzeti alaptantervre val6 utalds sordn.
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A kutatas moédszere

A kutatds modszertani részét Bereczki (2016) nyomadn alakitottam ki, aki a NAT kre-
ativitasfelfogdsat vizsgélta. Példajat kovetve megvizsgaltam az onszabalyozas kifejezés
explicit el6forduldsdnak szamat, helyét €s szovegkdrnyezetét, majd azt kiegészitettem
a kapcsol6do kulcsszavakkal. Az elemz€st az Atlas.ti 5.5 tartalomelemzd szoftver
segitségével végeztem el. Az eredmények bemutatdsa a kovetkezd elemekre terjed ki:
1. afinn és a magyar oktatds altalanos lefrasa, 2. a nemzeti alaptanterv helye a magyar
és finn oktatdsi rendszerben, 3. a dokumentumok felépitése és 4. az 6nszabalyozas mi-
ként jelenik meg a dokumentumokban. Az eredmények bemutatdsa sordn féként az
idegennyelv-tanitds és nyelvtanulds folyamatara fokuszalok, és azt vegyitem az alta-
lanosan megfogalmazott — 9sszes tantargya kiterjedd — célokkal, fejlesztési és nevelési
feladatokkal az 4tfogébb elemzés érdekében.

A magyar kontextus
Magyarorszdgon a tankotelezettség 6-t6l 16 éves korig tart. Az dltalanos oktatdst —
mely jellemzden 8 évfolyambdl all — a kozép- és felsGoktatas kdveti. Magyarorszdgon
haromszitnd tartalmi szabdlyozds miikodik, amely a Nemzeti alaptantervet, a keret-
tanterveket és a helyi tanterveket foglalja magdban. A 2012-es NAT, mint elédei (1995,
2003, 2007), a magyar kormdny 4ltal kiadott legfels6 szintli dokumentum, amely a magyar
kozoktatds tartalmat szabdlyozza. A NAT (2012: 207) iranymutatéul szolgal a keretta-
nervek és helyi tantervek kidolgozdinak, ,,a tankdnyvirdknak és szerkesztoknek, a ta-
nitadsi segédletek és eszk6zok készitdinek, az dllami vizsgakovetelmények, valamint
az orszdgos mérési eszkozok Osszeallitdinak, és természetesen az iskolak tantestiileteinek™.
A hatdlyos NAT harom f6 szerkezeti egységbol all. Az els6 rész (Az iskolai nevels-
oktaté6 munka tartalmi szabédlyozdsa és szabdlyozdsi szintjei) a kdzoktatds dltaldnos
feladataival és értékeivel foglalkozik, leirja a fejlesztési teriileteket és az oktatdsi cé-
lokat. A masodik f6 rész (Kompetenciafejlesztés, miveltségkozvetités, tudasépités) a
kulcskompetencidkat hatdrozza meg, és dtmutatast kindl a megszerzésiik modjat ille-
téen, igy kiemelve a sziikséges elsajatitandé képességeket, készségeket, ismereteket.
Majd a dokumentum legterjedelmesebb része kovetkezik, mely a meghatarozott 10
miiveltségi teriilet anyagat (Alapelvek, célok; Fejlesztési feladatok; Kézmiveltségi
tartalmak) mutatja be €s jellemzi (1. tdblazat). A harmadik {6 rész alapvetden a tartalmi
szabélyozassal kapcsolatos kifejezések és meghatarozasok szészedete.

A finn kontextus

Finnorszagban a kotelez6 oktatds dvodai elokészitéssel kezdddik. Az alapfoku oktatds
hétévesen kezdddik, és tizenst éves korban fejezddik be. Magyarorszdggal ellentétben
az alapfoku oktatds nincs elkiilonitve alsé és felsd szintre, 0sszevont struktirdji. Az
altalanos oktatds kilenc évig tart; az els6 hat évben az osztalyfénok, a 7-9. évfolyamon
pedig kiilon tantargytanarok oktatjak a didkokat (FNAT 2014). Ez azt jelenti, hogy az
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altalanos iskolai oktatds els6 hat évében a didkok legtobb tantargyat ugyanazok a ta-
ndrok tanitjdk. Azok a hallgatok, akik sikeresen teljesitik a kotelezd oktatasukat, alta-
lanos €s szakmai kozépfoku oktatdsban részesiilhetnek, amelyet fels6fokd oktatds
kovet. Hasonl6an Magyarorszdghoz, a FNAT is keretet nyujt az iskoldk és az onkor-
mdanyzatok szdmadra a sajat helyi tanterveik kialakitdsdhoz. Az alaptantervet a Finn
Nemzeti Oktatasi Tanécs (Finnish National Board of Education) dolgozza ki. Magyar-
orszaggal ellentétben Finnorszdgnak kiilon alaptanterve van a korai gyermekkori ne-
velés és gondozds (Core curriculum for early childhood education and care), az 6vodai
oktatds (Core curriculum for pre-primary education), az alapfoku oktatds (Core cur-
riculum for basic education) és az éltalanos kozépiskolai oktatds szdmara (Core cur-
riculum for general upper secondary school education).

Ebben a tanulmanyban az alapfoku oktatds nemzeti alaptanterve (2014 ) keriil elem-
zé€sre. Az FNAT két {6 részre oszthatd. Az elsd {6 rész az alapoktatds kiildetését €s al-
taldnos céljait irja le. Ezenkiviil felvdzolja a finn oktatds szerkezetét és az Gsszes iskolai
tantargy oktatasanak alapvetd tartalmat mint a munkamddszereket, az iskolai kulturdt,
az értékelést, a tanuldshoz nydtjtott tdimogatast, az iskolai jelenlétet és a tanuldk jolétét
(FNAT 2014). Az FNAT (2014) mésodik része meghatdrozza az egyes tantargyak cél-
jait és alapvetd tartalmat hdrom évfolyam csoportra (1-2. évfolyam, 3-6. évfolyam,
7-9. évfolyam) tagolva (lasd 1. tdblazat).

Magyar kontextus | Finn kontextus
Evfolyam: Miiveltségi teriilet: Evfolyam:
1-8. évf. Magyar nyelv és irodalom | Anyanyelv és irodalom 1-9. évf.

Idegen nyelv Masodik nemzeti nyelv

Matematika Idegen nyelv

Ember és tarsadalom Matematika

Ember ¢és természet Koérnyezetvédelmi tanulmanyok

Miivészetek Vallas

Informatika Etika

Eletvitel és gyakorlat Zene

Testnevelés és sport Vizudlis miivészetek

5-8. évf. Foldiink — kérnyezetiink | Iparmtivészet (Crafts)

Testnevelés
Utmutaté tanacsadas (Guidance
Counselling)
Torténelem 3-9. évf.
Térsadalomismeret
Biologia 7-9. évf.
Foldrajz
Fizika
Kémia
Egészségnevelés
Héztartastan

1. tablazat. A magyar és finn miiveltségi teriiletek 6sszehasonlitasa
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A tabldzatbdl kideriil, hogy 10 kételez6 targyteriilet van a MNAT-ban, 19 pedig a
FNAT-ban. Ennek f6 oka, hogy a MNAT tiz miiveltségi teriilete integrdlva tartalmazza
a tanuldk szdmadra kotelez6 tantargyakat. Magyarorszdgon a kémia, a bioldgia és a fi-
zika az Ember és a természet korbe tartozik, mig az Ember és a tdrsadalom magdban
foglalja a torténelem-, az etika-, a vallas- és a tarsadalomismereteket. A Foldiink és
kornyezetiink megegyezik a foldrajzzal, a Miivészetek teriilet pedig a zene, a képzo-
miivészet, a tdnc, a dramadrak és a kézmiivesség oktatdsat foglalja magdban. A FNAT-
ban szerepld Utmutatd tandcsadds (Guidance Counselling) és haztartdstan pedig
megegyezik a MNAT Eletvitel és gyakorlat miiveltség teriilettel. Ezeknek a tan-
targyaknak mind a magyar, mind a finn NAT-ban megvan a maga meghatarozott tar-
talomjegyzéke, tevékenységei, készségei és kompetencidi, amelyekkel a hallgatéknak
rendelkezniiik kell a kdvetkezd évfolyamba lépéshez.

Eredmények

A taldlatok érvényességi kritériumaként azt hatdroztam meg, hogy a kapott keresési
eredmények az 6nszabdlyozdsra, az 6nszabdlyozé képesség fejlesztésére, az ilyen ké-
pességekkel val6 rendelkezésre, vagy ezek hasznalatara vonatkoznak-e. E16bb kiilon-
kiilon bemutatom a két valasztott NAT elemzésének eredményét — kiemelve f6leg az
idegennyelv-tanuldssal és -tanitassal kapcsolatos 6nszabalyozds fejleszésére irdanyuld
szemléletmdédot — majd a nyert adatokat dsszehasonlitom.

1. Hogyan jelenik meg az énszabalyozé tanulas a finn nemzeti

alaptantervben az idegennyelv-oktatasra fokuszalva?

Az FNAT az idegennyelv-oktatast harom atmeneti szakaszon — 1-2. évfolyam, 3-6.
évfolyam, 7-9. évfolyam — keresztiil mutatja be. Az idegennyelv-oktatas leirdsa kitér
a tantdrgy feladatara, céljaira, tartalmi teriiletére és értékelési szempontjaira. Az FNAT
a tandrokat, tanuldkat és azok sziileit is a tanuldsi folyamat aktiv szerepl6inek tekinti,
igy az eredmények bemutatdsa is ilyen formdban valdsul meg.

Tanari szerepek
Az FNAT (f)elismeri, hogy a 21. szdzadban sok didk haszndlja és taldlkozik idegen
nyelvekkel a szabadidejében, és ezt az informadlis tanulds dtjan elsajatitott kompetenciat
és tudast figyelembe veszik az oktatds tervezésében, szervezésében és tartalmanak ki-
vélasztdsakor. Az idegennyelv-oktatds fontos alappillére az, hogy a nyelv a tanulds és
a gondolkodas el6feltétele €s az Osszes iskolai tevékenység részét képezi, igy minden
tandrra egyben nyelvtanarként is tekintenek.

Finnorszdgban az els6 idegen nyelv oktatdsa altaldban a harmadik évfolyamban
indul, de a nyelvtanitds mar ezel6tt elkezdhetd. Az elsé és masodik évfolyamban ezt
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un. nyelvi zuhanynak (language shower) nevezik, mely keretében a tanuldk elsajatitjak
az angol nyelv alapjait dalok, jatékok é&s fizikai tevékenység altal, figyelembe véve a
tanulok életkorat és eltérd érdeklddési korét. A FNAT az iskola elsd éveit nem csak a
kognitiv fejlédés szempontjabdl tartja kiemelten fontosnak. Az 1. és 2. évfolyamban
alapozzdk meg a didkok tanuldshoz fiz6d6 viszonydt, és formaljdk a tanuldssal kap-
csolatos attitlidoket és értékeket, mivel ez hatdrozza meg a tanuldk késébbi iskolai pa-
lyafutdsat. 1-2. osztdlyra a FNAT a tanuléva valas id6szakaként tekint, melynek
specidlis feladata, hogy elésegitse a tanuldk pozitiv énképének kialakuldsat, és meg-
tanitsa 6ket a tanuldshoz sziikséges készségekre.

Az idegennyelv-oktatds céljai kozott a 3—6. évfolyamon szerepel a nyelvtanuldsi
készségek fejlesztése. A direkt, tanuldasmddszertani fejlesztés szempontjabol kdzponti
szerephez jut a hatékony tanuldsi szokasok kialakitdsa és az eredményes tanulasi tech-
nikdk és stratégidk begyakoroltatdsa. Ez f6leg a nyelvtanulds tanitdsdban nyilvanul
meg. Az FNAT elvérja a tandrokt6l, hogy azok irdnyitsak a tanulékat munkdjuk meg-
tervezésében, segitsék dket a célok kitlizésében, valamint a vdlasztott munkamddszer
és stratégia értékelésében. ,,A tanuldkat megtanitjak egyiitt dolgozni tarsaikkal, vissza-
jelzéseket adni és fogadni, valamint felelsséget vallalni” (FNAT 2014). A hatékony
nyelvtanulds fejlesztése érdekében megtanitjdk a didkokat a mnemonikus technikdk
(mnemonic techniques) alkalmazasara. Ezen technikdk elsajatitasat az alaptanterv csak
a nyelvek tanitdsa részben emeli ki. A mnemonikus technikdk olyan tanuldsi és me-
morizacids technikdk, melyek elésegitik az informaciok megdrzését az emberi agyban
és ,,informaciokat kddolnak, az 4j €s a korabban megtanult informacidk kozott a hosszi
tdvd memoridban” (Zimbardo et al. 2017: 182). Ennek egy tovabbi jellegzetes példdja,
hogy a tanuldkat arra 6sztonzik, hogy kiilonféle nehézségili beszélt és irott szovegekkel
dolgozzanak, és azokat valtozatos megértési stratégidkkal dolgozzak fel. A tanarok se-
gitséget nyujtanak a didkoknak abban, hogy felismerjék azokat a tanulasi stratégidkat,
amelyeket a leghatékonyabban tudnak hasznélni, és arra vezetik ra 6ket, hogy azokat
tudatosan hasznaljdk is. Ezaltal arra tanitjak a nyelvtanuldkat, hogy azok vallaljanak
felel6sséget a nyelvtanuldsukért.

A 7-9. évfolyam ,,célja, hogy timogassa a tanul6t a 3—6. évfolyam sordn elsajatitott
készségek fejlesztésében, mikdzben fejlesztik a nyelvtanulsi képességeiket” (FNAT
2014). A7-9. évfolyamban az idegennyelv-tanulds rész kifejezi, hogy az angol nyelv
kiilonféle tantargyakba és multidiszciplindris tanuldsi modulokba — vagy forditva — in-
tegralhat6. A didkokat 6sztonzik arra, hogy angolul keressenek informacidkat kiilon-
boz6 — akar mds tantargyakhoz kapcsolédé — témakrol. Az oktatds dsszekapcsolja a
formadlis és informadlis keretek kozotti nyelvhasznalatot. Az FNAT pontosan erre helyezi
a finn tandrok egyik f6 szerepét, hogy azok irdanyitsdk a didkokat ugy, hogy az 6nsza-
balyozo készségeik fejlédjenek, és ezdltal felkészitsék Oket a jovObeli karrierre.
Az Utmutatds célja a tanuldshoz sziikséges készségeknek és a jovo megtervezésének
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képességének megerdsitése” (FNAT 2014). A finn NAT tovéabba elismeri, hogy a ta-
nuldshoz sziikséges készségek fejlesztése alapozza meg a célorientdlt, egész életen at
tart6 tanuldst. A tandrok feladata pedig az, hogy az esetleges problémédkat korai sza-
kaszban felismerjék, és timogatast nyujtsanak a didkoknak.

Az idegennyelv-tanulds folyamatdban onéllésdgra nevelik a didkokat. Az alapok
didkokat, hogy azok képesek legyenek kontextustol fiiggéen levezetni, megérteni és
kiejteni azon szavakat is, melyekkel el6tte még nem taldlkoztak. Az 6nszabdlyozas
szempontjabdl a dokumentum kiemeli annak fontossagat, hogy megtanitsak a hallga-
tokat, miként kell tobb forrasbol informacidt keresni, és hogyan kell értékelni az 4j in-
formaciok megbizhatsagat és objektivitasat. Az angoldrakon lehet&séget biztositanak
a didkoknak a hal6zatépitésre és a vildg kiilonbozo részein €16 emberekkel valé kom-
munikéciora. Ezenkiviil elismerik az IKT-eszk6zok nyelvtanulasban rejlé lehetdségét.
Minden tevékenységnek ,,erdsitenie kell az oktatdsi méltanyossagot €s egyenldséget”,
és ,,a tanulds 6romének elomozditasara” kell irdnyulnia (FNAT 2014). F6 alapelv, hogy
akkor haszndljdk az angol nyelvet, amikor csak lehetséges. Mindhdrom életkori sza-
kaszban leirjak, hogy az angoltanuldsban rengeteg hely van az ,.élvezetnek, a jatékos-
sdgnak és a kreativitdsnak” (FNAT 2014). Ehhez az is hozz4jarul, hogy Finnorszagban
a tanarok szabadon vélaszthatjdk meg tanitdsi modszereiket, €s alakithatjdk ki a kivant
tanitasi kornyezetet. Nagyon fontos viszont azt is kiemelni, hogy a tandroktdl elvarjak,
hogy mindezt kozosen, a didkokkal és sziilokkel megbeszélve hozzak létre. ,,Az inter-
akcid, az egyiittmiikodés €s a sokoldald munkamodszer olyan tényezdk, amelyek el6-
segitik a tanuldst €s a jolétet a k6z6sség minden tagjanak” (FNAT 2014). A finn tanarok
munkadjat tovabb segitik az oktatdsi asszisztensek, akik timogatast nydjthatnak az egyes
tanuloknak vagy az egész osztilynak.

A finn NAT-ban rengeteg helyen taldlunk utaldst a pozitiv énkép (self-image) ki-
alakitdsanak fontossdgara. Az iskola dontd szerepet jatszik abban a sajat/on (self) kon-
cepcid megformaldsban, amelyet a tanuldk alakitanak ki dnmagukr6l mint tanuldkrol
és egyénekrdl/emberekrol. Erre par példa a teljesség igénye nélkiil: ,,a tanuldk (...) ta-
pasztalatai és otleteik onmagukr6l mint tanul6k befolyasoljdk a tanuldsi folyamatukat
és motivaciojukat” €s ,,a tanulok 6nképe, onhatékonysdga és onbecsiilése befolyasolja
a kitlizott céljaikat” (FNAT 2014). Ebben a tandrok visszajelzése kiilonos jelentséggel
bir. A sokoldalud értékelés €s visszajelzés a legfontosabb pedagdgiai eszkozok, ame-
lyeket a tanarok hasznélnak a tanuldk éltaldnos fejlodésének €s tanuldsanak tdmoga-
tasara. ,,Az értékelés biztatd jellegti, €s lehetdséget nyijt a tanuloknak képességeik
megismerésére, fejlesztésére” (FNAT 2014). Az onértékelési képességek fejlesztésére
pedig mér az alsébb évfolyamokon figyelmet szentelnek. Onértékelés 4ltal prébaljak
rdvezetni a tanuldkat, hogy azok felismerjék az iskolai munkéban elért sikereiket és
erbsségeiket. A fels6bb évfolyamokban — mik6zben tovédbbra is figyelmet szentelnek
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a sikerekre €s az er0sségekre — a tanul6 személyes tanuldsdnak és haladdsanak anali-
tikusabb vizsgalata keriil el6térbe. Ez arra irdnyitja a tanuldkat, hogy egyre 6nszaba-
lyozottabba véljanak. Ez f6leg a csoport k6zos munkdjanak részeként az értékelési
megbeszélések keretében zajlik. Ami azért is fontos, mivel ,,ily médon a tanulok meg-
tanulhatnak konstruktiv visszajelzéseket adni és kapni” (FNAT 2014).

Az értékelés figyelembe veszi a nyelvtudas dsszes teriiletét. Finnorszagban négytdl
(elégtelen) tizig (kivalo) terjed a lehetséges érdemjegyek skaldja. A finn nemzeti alap-
tanterv a kritériumokat a 8-as (jo) értékelésre vonatkozdan hatdrozza meg, és a tandrok
ahhoz viszonyitva értékelik a didkokat, meghatdrozva a tobbi osztalyzatra vonatkozd
kovetelményeket. A tanul6 nyolcas (8) osztdlyzatot kap, ha dtlagosan demonstralja a
kritériumok altal meghatdrozott tudast és készségeket. Ha a didkok atlépik egyes terii-
leten a nyolcas osztédlyzat szintjét, az kompenzalhatja a didk gyengébb teljesitményét
egy madsik teriileten. Példaul a 3—6. évfolyamon az egyik értékelési szempont €pp arra
vonatkozik, hogy a didk képes angol anyagokat és forrasokat keresni. Képes beazono-
sitani azokat, melyek a nyelvtanuldsat a lehetd legjobban el6segiti. Az értékelés to-
vabba kiterjed a nyelvtanulasi képességekre is. A didk képes megfogalmazni a tanuldsi
célokat, és aktivan részt vesz a csoportmunkdkban és k6zos projektek kidolgozasaban.
Emellett a tanul6 képes sajat maganak célokat kitfizni a nyelvtanuldshoz, kiilonb6z6
tanuldsi médokat prébal ki, hogy megtaldlja a legmegfel6bbet, hasznélja az IKT-esz-
kozoket, és folyamatosan értékeli képességeit. A 7-9. osztaly értékelési kategdridi mellett
szerepet kap az egész €leten 4t tart6 nyelvtanulas el6feltételeinek fejlesztése. ,,A tanuld
felismeri, hogy az iskoldn kiviil is tudja haszndlni az angol nyelvtudasat, és tudatositja
annak szerepét a jovGbeli céljainak elérésében” (FNAT 2014). Fontos kiemelni, hogy
a tandrok altal adott értékelést az onértékelés eszkozének, azaz a sajat munkdjukra vald
reflektalds eszkozének is tartjak, mely segitségével ,,munkdjukat a tanuldk igényeihez
igazithatjak, megalapozva az oktatds differencidléddsanak alapjait, és segit meghata-
rozni a tanuldk tdmogatasi igényeit” (FNAT 2014).

A finn alaptanterv a nyelvtanuldssal kapcsolatos nehézségeket is hangsilyozza, a
nyelvi korlatok kezelésének lehet6ségeit is. Azaz nemcsak a pozitiv dolgokra fekteti a
hangstlyt, hanem arra is, hogy ha a didkok interakciés nehézségekbe iitkoznek, akkor
se adjdk fel és folytassdk a kommunikacidt. A tanuldkat arra készitik fel, hogy nyelvi
készségeiket magabiztosan hasznaljdk. A tandrok nemcsak azoknak a tanuléknak nyuj-
tanak tdmogatast, akiknek tanuldsi nehézségeik vannak, hanem ,,az oktatés célja, hogy
kihivdsokat kindljon a gyorsabban haladé vagy a mar angol nyelvtuddssal rendelkez&k
szdmdara is” (FNAT 2014). Azaz a differencidlt nyelvtanulas el6térbe keriil Finnorszag-
ban. Ehhez a FNAT a didkokkal és a sziil6kkel valo interakciot, valamint a tanarok ko-
zotti kolesonos egylittmiikodést tartja kulcsfontossagunak.
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Tanuldi szerepek

Egyrészt magatdl értet6dd, ugyanakkor nagyon drvendetes, hogy a tanul6i szerepek,
Ugymint a tandri szerepek, dlland6éan fékuszban vannak, még az idegennyelv-oktatds
fejezetekben is. A FNAT a tanuldkat aktiv szerepl6knek tekinti mind a nyelvoktatasi,
mind a nyelvtanulasi folyamatban, akik képesek célokat kitlizni, és egyediil vagy ma-
sokkal problémdkat megoldani. A nyelvtanuldktdl elvérjék, hogy bekapcsolddjanak és
aktivan részt vegyenek a dontéshozatalban, azaz a finn didkok ,,részt vesznek a sajat
tanuldsuk, a k6z0os iskolai munka és a tanuldsi kornyezet megtervezésében, fejleszté-
sében és értékelésében” (FNAT 2014). Jellegzetes példdja ennek a szemléletnek az,
hogy a nyelvérak témadit a tanarok a didkokkal kozosen, érdeklddésiiknek megfelelen
valasztjak ki. Ehhez az is hozzdjarul, hogy az FNAT értelmében az iskoldknak tanul6i
tandccsal kell rendelkezniiik, amely feladata a tanulk kozos fellépésének, bevondsdnak
és részvételének eldmozditasa. Az ilyen tandcs 1. ,,0sztonzi a tanuldkat, hogy terjesszék
el6 véleményiiket”, 2. , lehetoséget kinal aktiv részvételre az Oket és kozosségiiket
érint6 kérdésekben”, 3., lehetdséget kindl a demokracia képességeinek a valos életben
torténd gyakorldsdra” (FNAT 2014). A tanuldktdl elvarjak tovabbd, hogy megfigyelé-
seket tegyenek egyéni s megosztott munkdjukrdl, és konstruktiv visszajelzéseket ad-
janak egymasnak és a tandroknak. Azaz a finn didkokat a NAT feljogositja arra, hogy
tandraiknak a tanitasi folyamatrdl visszajelzést adjanak. A didkok a sajat nyelvtuda-
sukra is reflektdlnak.

A 3-6. évfolyamon a nyelvtanuldssal kapcsolatos célok kozott szerepel a sajat
nyelvtudasért valé felel6sségvallalds. A tanuldktol elvarjak, hogy értékeljék sajat nyelv-
tuddsukat, melyben segitségiikre szolgal az Eurdpai nyelvi portfélié (European Lan-
guage Portfolio, ELP). Az ELP egy nyelvtanuldsi napld, amelybe a nyelvtanulék —
barmilyen korosztalyba is tartozzanak — lejegyezhetik a formalis oktatdsi keretek kozott
és azon kiviil szerzett nyelvtanuldsi és kulturdlis tapasztalataikat. A portf6lié része egy
nyelvi ttlevél (language passport), melyben a tanuldk jellemezhetik a nyelvtudasukra
vonatkoz6 pillanatnyi allapotot, mely id6kozonként frissitve tiikrozi a nyelvtanulas
elorehaladasat. Tartozik hozza egy nyelvi onéletrajz (language biography), melybe
feljegyzésre keriil(het)nek a személyes nyelvtanuldsi tapasztalatok, fejlodési elome-
netelek, lingvisztikai és kulturdlis tapasztalatok az osztdlytermen beliil és kiviil, és
amely lehet6vé teszi a nyelvtanuldasi stratégidkra vonatkozo reflektaldst és onértékelést.
Az ELP harmadik eleme egy dosszié (dossier), mely az Gtlevélbe és onéletrajzba rog-
zitett eredmények és tapasztalatok aldtdmasztdsara, dokumentéldsara és illusztralasara
szolgal (forras: az Eur6pa Tandcs hivatalos weboldala).

Erdekes tény, hogy mig a 3-6. évfolyam nyelvtanuldsi céljai a pedagégus szerepét
hangsilyozzédk (azaz a didkokat megtanitjdk valamilyen nyelvtanuldsi képességre),
addig a 7-9. évfolyamban a célokat f6ként a nyelvtanuldk szemszogébdl fogalmazzik
meg. Olyan formdban mutatjak be azokat, hogy a tandri szerepek a hattérbe szorulnak,
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és a tanuldk onalldsaga, aktivitdsa kertil el6térbe. Mig a 3—6. évfolyamban ,,a tanuldkat
megismertetik a nyelvi és kulturdlis sokféleséggel és az angol nyelv elterjedésével,
példaul az interneten”, addig a 7-9. évfolyamban ,,a tanulék megfogalmazzdk a tobb-
nyelviiségrdl €s a nyelvek parhuzamos haszndlatarol, valamint a nyelvi jogokrol alko-
tott véleményiiket”. Egy madsik példa, hogy mig a 3-6. évfolyamban a tanuldk
,megtanulnak egyiitt tervezni, visszajelzéseket adni és fogadni, valamint felelGsséget
véllalni”, és ,,elsajatitjdk a hatékony nyelvtanuldsi képességeket”, tovabba ,,megtanul-
nak angol nyelv{i anyagokat taldlni, példdul a kdrnyezetiikben, az interneten és a
konyvtarban”, addig a 7-9. évfolyamban a nyelvtanuldk ,,gyakoroljdk a tananyagok
valtozatos alkalmazasat, valamint a szoszedetek hasznalatat”, és ,,értékelik a fellelt in-
forméciok megbizhat6sagat” (FNAT 2014). Ez arra enged kovetkeztetni, hogy az évek
el6rehaladtaval a nyelvtanuldk egyre nagyobb szabadsagot kapnak, és az el6irt célok
alapjan elvarjdk a didkoktol, hogy a mér elsajatitott tuddst 6ndlléan alkalmazzdk.

SziilGi szerepek

Bér a nyelvtanulési rész kiilon nem tér ki a sziil6i szerepekre, viszont vannak olyan
Onszabdlyozdssal kapcsolatos aspektusok a dokumentumban, melyeket roviden sze-
retnék bemutatni, ugyanis azok az idegennyelv-oktatdsban is nagy szerephez juthatnak.
A FNAT hangsulyozza a sziil6kkel vald egyiittm{ikodés fontossagat is. A didkok szii-
leinek lehetdséget biztositanak, hogy részt vegyenek az iskola tevékenységeinek €s az
oktatdsi munka céljainak megtervezésében, értékelésében €s fejlesztésében. ,,A halo-
zatépités €s a sziilok kozos tevékenységei erdsitik a kozosség szellemét, és timogatjak
a tandrok €s az iskola munkajat” (FNAT 2014). A finn oktatasi rendszer a valtozatos
médiakulturdt is figyelembe veszi a tanuldsi kdrnyezet fejlesztésében. A tanuldk sajat
IKT-eszkozeiket is felhasznalhatjdk a tanulds timogatdsdra, amennyiben azt a sziil6k
engedélyezik, azaz sziil6i beleegyezéssel a nyelvordkon is alkalmazhatéak modern
IKT-eszk6z0k. ,,A sziil6k részvétele, az iskolai munkdba valé bevondsuk lehet6ségei
és fejlesztése az iskolai kultira kulcseleme” (FNAT 2014).

Az otthoni és az iskolai egylittm{ikodés egyarant az értékelési kultira része. Az is-
kolai munka célkitlizéseit és az iskola értékelési gyakorlatait a sziil6kkel is megvitatjak,
beleértve a nyelvtanuldsi eredményeket is. Magukat a tanuldkat €s a sziil6ket is meg-
felel6 id6kozonként tdjé€koztatjak a tanuldk fejlédésérdl, munkaképességérol és visel-
kedésér6l. A tanuldk és a sziil6k jogosultak tdjékoztatidst kapni az értékelési
kritériumokrol és azok alkalmazasardl a tanuldk értékelésében. A sziildket feljogositjak
arra is, hogy beleszdljanak az értékelésbe. Példdul, ha a tanul6 sziilei irasban kérik,
hogy valaszthat6 tantargyként tanulhaté nyelv esetén az alapoktatdsi tandsitvanyban
ne szerepeltessen szdmjegyet, akkor az osztalyzatot kihagyjak, és a pass (dtment) je-
161ést hasznaljak helyette. A tandr, a tanuld és a sziilok kozotti kozos beszélgetések ta-
mogatjdk a kolcsonds bizalom kialakuldsét, mely segitheti a sziil6ket abban, hogy
gyermekeiket a kitlizott céljaik elérésében tdmogassak.
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2. Hogyan jelenik meg az 6nszabalyozé tanulas a magyar nemzeti

alaptantervben az idegennyelv-oktatasra fokuszalva?

Az idegen nyelvek oktatdsa a MNAT fontos alappillére. A MNAT 1-4., 5-8., 9—12.
évfolyamos bontdsban tartalmazza €s hatdrozza meg a kozmiveltségi elemeket és fej-
lesztési feladatokat. Az els6 idegen nyelv oktatdsa az dltalanos iskola 4. évfolyamaban
kezdddik, de megfeleld pedagdgiai segitség esetén hamarabb elkezdhet6. A masodik
idegen nyelv oktatdsa a 7. évfolyamban kezd6dik. A MNAT els6, tartalmi részében
t5bb helyen azonosithaté az 6nszabalyozas fejlesztésére irdnyul6 utals. Erdekes tény,
hogy mig az FNAT a témat tobb szerepld szemszogébdl korbejarja, addig a MNAT el-
sOsorban a tandrok szemszogébol kozeliti meg azt. Mi tobb, a sziilék szerepérdl a
MNAT nem is teszt emlitést.

A 21. szdzadban, az egész életen dt tartd tanulds idején kulcsfontossdgiva valik a
tanulds megszerettetése a didkokkal, hiszen ,,a tuddsalapu tdrsadalomban felértékel6dik
az egyén tanuldsi képessége” (MNAT 2012: 8). Az Eurdpai Unié (2006) kulcskompe-
tencia-keretrendszert fejlesztett ki, amely nyolc elembdl 4ll, é€s amelyek sziikségesek
a sikeres élethez és az egész €leten 4t tartd tanuldshoz. A magyar nemzeti tanterv ezeket
ujracsoportositotta, és kilenc kulcskompetenciat hatdrozott meg. A MNAT a kulcskom-
petencidk kozott emliti meg az idegen nyelven folytatott kommunikéciot, mely elen-
gedhetetlen a modern vildgban val6 boldogulashoz. Az idegen nyelvi kommunikacid
kulcskompetencia hangsilyozza az élethosszig tartd tanuldst, mely eléréséhez ,,a nyelv-
hasznélonak el kell sajétitania az 6ndll6 tanulds stratégidit és az ehhez sziikséges esz-
kozok hasznélatat” (MNAT 2012: 19). Tovabba kiemeli, hogy fontos a tanuldkban
felkelteni a kultirdk k6zotti kommunikacio irdnti érdekl6dést és kivancsisagot. Ez 6n-
szabélyozas szempontjabol azért fontos, mivel a motivacio felkeltése és annak fenn-
tartdsa a didkokban afféle motorként miikodik, €s arra sarkallja 6ket, hogy azok
kitartéan és keményen dolgozzanak a céljaik elérésén. Ha a didk fontosnak tartja a
nyelvtanuldst, azért 6nalldan tesz is.

Onszabélyozis szempontjabél a masodik hangsilyozandé kulcskompetencia a ha-
tékony, 6ndll6 tanulds kompetencidja. ,,A hatékony, 6nall6 tanulds azt jelenti, hogy az
ember képes kitartdéan tanulni, sajat tanuldsat megszervezni egyénileg és csoportban
egyarant, ideértve a hatékony gazdalkodast az id6vel és az informacidval. Felismeri
sziikségleteit és lehetdségeit, ismeri a tanulds folyamatat” (MNAT 2012: 23). Maga a
tanulds tanuldsanak fontossdga folyamatos jelenléttel bir a kozoktatdsi rendszerben
mdr az elsé NAT, azaz 1995 6ta. Az emlitett 1995-6s dokumentumban ugyanis — ha-
sonldan a 2012-es NAT-hoz — elismeri, hogy a tanulds szdmos Osszetevdje tanithatd,
és minden tandr feladata, hogy a gyermekeket tanitsa tanulni. A tanulds tanuldsat fon-
tos, megtanulhaté készségként jellemzi, amely magédban foglalja a megfelel6 tanulési
stratégidk tudatos haszndlatat, valamint az er6sségek €s gyengeségek ismeretét. A ta-
naroktdl elvarjik, hogy vilagos €s egyértelmi informaciokat szolgaltassanak a tanulds
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céljairdl, folyamatarol €s modszereirdl. Az egész életen at tartd tanulds szempontjabol
elengedhetetlennek tartjdk a tanulds irdnyitdsat mint 1j ismeretek megszerzését, fel-
dolgozasat és asszimilacidjat, 1j tanulasi lehet6ségek keresését, tandcsot és tdimogatast
kérve, amennyiben sziikséges: ,,A tanuldst gy kell megszervezni, hogy a tanuldk cse-
lekvé modon vegyenek részt benne, el6térbe allitva tevékenységiiket, onallésdgukat,
kezdeményezéseiket, problémamegoldasaikat, alkotoképességiiket” (MNAT 2012: 11).

Direkt utalést taldlunk az 6nszabdlyozasra a koznevelés feladata és értékei fejezet-
ben. A tanitds sordn olyan elemeket kell elényben részesiteni, melyek ,,elémozditjak
a tanulds belsé motivacidinak, 6nszabalyozé mechanizmusainak kialakitasat, fejlesz-
tését” (MNAT 2012: 11). Arra viszont az egész dokumentumban nincs magyarazat,
hogy ezt miként kell értelmezni. A MNAT tizenkét kozos Fejlesztési teriiletet — nevelési
célt is meghatdroz. Ezen célok egyike szintén a tanulds tanitdsa, mely az iskola alapvetd
feladata. A tandr feladata a 1. érdekl6dés felkeltésére, 2. informacidk hatékony feldol-
gozdsdra, 3. egyénre szabott tanuldsi stratégidk tudatos alkalmazasara és 4. a tudds mi-
nbségének értékelésére iranyul.

A MNAT hangstilyozza az idegen nyelvek iskoldn kiviil felhasznaldsanak sziiksé-
gességét, mely elengedhetetlen a munkaer&piacon valé boldoguldashoz, nemzetkozi
kapcsolatok kialakitdsaban, a vildgban val6 tdjékozddashoz. A didkokat arra kell 6sz-
tonozni, hogy tuddsukat és készségeiket kiilonféle kontextusokban — iskoldban, otthon,
munkahelyen — hasznéljak és alkalmazzak, hogy ezeket 6sszekapcsoljak meglévd
ismereteikkel, korabbi €let- €s tanuldsi tapasztalataikkal. A MNAT elismeri az IKT-
eszk6zok nyelvoktatdsi hasznélataban rejlé elonyoket. Az IKT-eszk6zok nemesak a
tandri, hanem a tanuléi eredményességet is novelik, tovabba hozzaférést biztositanak
autentikus tanuldsi forrdsokhoz, eszk6zokhoz és kornyezethez. Az IKT-eszkozok 4l-
taldnosan segitik az autoném nyelvtanulova vélast, mely azt jelenti, hogy a tanul6
képes nyelvtudasat onalldan fejleszteni, €s tovabbi nyelveket sikeresen elsajatitani.

Effektiv nyelvtanulasi straté€gidk nélkiil nincs eredményes idegennyelv-tudas. A ta-
nulok életkoratdl fiiggden fontos szerepe van az idegennyelv-oktatdsban a véltozatos
munkaforméknak és a differencidlt oktatdsnak is. Itt a tanterv hangsilyozza, annak el-
lenére, hogy az individualizacié elengedhetetlen, a masokkal vald egyiittm{ikodés, va-
lamint a nyelvtanulds egyéb szempontjai — Onmivelés igényének kialakitdsa,
el6zetesen megszerzett tudds mozgdsitdsa — szintén hozzdjarulnak az 6nszabdlyozott
nyelvtanulds kialakuldsahoz. A MNAT szerint a fliggetlen tanulds megkoveteli a tanu-
16td1, hogy tisztdban legyen sajat erdsségeivel és gyengeségeivel, €s képes legyen fel-
haszndlni a rendelkezésre 4ll6 lehetdségeket, itmutatdst €s timogatast. A hallgatéknak
lehetdséget kell biztositani a feladatok 6nallé elvégzésére, és meg kell tanulniuk az
(adat)forrdsok (szoétarak, kézikonyvek, nyelvtani tankonyvek, gyakorlati anyagok,
elektronikus forrdsok stb.) haszndlatat, hogy a didkok sikeresen és hatékonyan nézzenek
szembe a nyelvtanulds nehézségeivel. Szintén fontos feladat a nyelvtanulast tdimogatd
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kornyezet megteremtése, melyben a nyelvtanuldkat tdjékoztatjak a tanuldsi folyamat
céljardl, folyamatardl €s mddszereirSl. Egy olyan 1égkor kialakitdsara kell torekedni,
ahol a tanuldk sajat sziikségleteiket is képesek megfogalmazni €s segitséget kérni,
amennyiben sziikséges. A tanuldsi kdrnyezetet ugy kell tehat megtervezni, hogy az ta-
mogassa a , kiilonboz6 aktiv tanuldsi formakat, technikdkat, a tanul6csoport osszetétele,
mérete, a rendelkezésre all6 feltételek fiiggvényében” (MNAT 2012: 96). Az idegen-
nyelv-tanuldsban elismerik a nyelv tantargy-integracios lehet6ségeit, azaz megtanitjak
a tanuldkat, hogy azok képesek legyenek feldolgozni mds tantargyak témadit is a tanult
nyelven. ,,Ugyanakkor torekedni kell arra, hogy més miiveltségteriiletek ismereteivel
az idegen nyelvi 6rdk soran is taldlkozzanak a didkok” (MNAT 2012: 47).

Az elvart, kotelez6 minimumszinteket a K6zos eurdpai referenciakeret (2012) szint-
jeinek megfelel6en hatdrozzak meg. Az altalanos iskola végére, azaz a 8. évfolyamra
a tanuldknak legalabb A2-es szinti, mig a 12. évfolyamra B2-es szint{i nyelvtuddssal
kell rendelkeznitik. Mig a tobbi tantargy esetében a NAT felsorolja a fejlesztési célokat
és magukat a témakoroket is, addig az €16 idegen nyelv tanitdsa esetében ezek a keret-
tantervben keriilnek leirasra. A tandroknak rendszeresen értékelniiik kell a hallgaték
munkdjat, és az onértékelési modszerek megtanuldsa is hasonléan fontos. A tandrok
és osztalytarsak segitségét is az dnszabdlyozott tanulds lényeges jellemzdinek tekinti.
Szintén nélkiilozhetetlen tényez&ként tartja szdmon a tanuldshoz valé pozitiv hozza-
allas fejlesztését, ugyanis a ,,belsd motivacio [...], és annak folyamatos fenntartdsa az
el6zetes tanulds €s az élettapasztalat felhasznaldsatol, az dj tanuldsi lehetdségek kere-
s€sétdl és az €let minden teriiletén megtanultak széles korli felhasznalasatol fiigg”
(MNAT, 2012: 26).

Kovetkeztetések

Mig Finnorszagot az egyik legsikeresebb OECD-orszagként tartjak szdmon (Kiny6
2008), addig Magyarorszdgon az oktatds — beleértve a nyelvoktatdst is — jelentds
fejlesztésre szorul. ,,A kiilonbozd nemzetkozi felmérések sokszor kedvezbtlen képet
mutatnak lakossagunk nyelvtudasarodl és a nyelvtanuldsi lehetoségekrdl, hazai felmé-
résekbdl pedig kevés 4ll rendelkezésre” (Oveges—Csizér 2018: 5). Ugyan a finn és magyar isko-
lastruktidra eltér egymdstdl, mégis mutatkoznak hasonlésdgok az oktatdsirdnyitdsi
rendszeriikben. Példaul mindkét orszagban a NAT képviseli a legmagasabb szintii ke-
retet, mely alapjan az iskolak kialakitjak helyi tanterveiket. Akkor vajon miért van ek-
kora teljesitmény és eredményességbeli kiilonbség a két orszdg kozott?

A magyar és a finn NAT kozott sok hasonldsag és kiilonbség van. Mindkét tanterv
specifikus, vagyis a kompetencidk, a sziikséges ismeretek és készségek évfolyam-spe-
cifikusak. Az adatokbdl kitlinik, hogy mindkét orszdg hangsiilyozza az 6nszabélyoz6
nyelvtanulas fejlesztésének fontossagat, de eltérd megkozelitést mutat a nyelvtanuldkkal
szemben. Az adatok alapjan a MNAT sok fontos dnszabdlyozassal kapcsolatos kérdést
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emel ki, &m a FNAT sokoldalibb megkdozelitést kindl a fejlesztésének. Ezt az elkép-
zelést Risku és munkatdrsai is timogatjdk (2012), akik szerint Finnorszag holisztikus
szemlélettel rendelkezik az oktatds terén, a hallgatdk joléte kulcsfontossdgu tényezd a
finn tarsadalom, a kultdra szempontjabdl, mely alatdmasztja oktatdsuk megkozelitését
is. A nyelvpedagdgusok pedig sokkal nagyobb szabadsdggal rendelkeznek a tanitds és
tanulds folyamatdnak irdnyitdsaban.

Mindkét dokumentum hangsilyozza, az idegennyelv-oktatas egyik f6 célja, hogy
a hallgaték tudjanak maguknak célokat kitiizni, és a problémékat 6nalléan és/vagy ma-
sokkal egyiittmiikodve megoldani. Erdekes tény, hogy a MNAT kiemeli a kooperacié
és a masokkal val6 egytittmi{ikodés fontossagat, am a (kor)tarsak (peer) ért€kelése nem
kap benne szerepet. A MNAT az 6nszabdlyozas fejlesztésének eszkozeként csak az on-
értékelést és a tandr visszajelzéseit vazolja fel. Az FNAT-ban a nyelvi értékelés viszont
nem csak a tandroktol érkezik, hanem a didkoktdl is, s6t azt elvardsként tdmasztjak
veliik szemben. Horvéth (2019) kiemeli, hogy az orszdgok kiilonboznek egymastdl az
érdekelt felek korének meghatarozdsaban és annak tdgassdgaban. Finnorszdgban nem-
csak a pedagdgusok €s iskolavezetSk vesznek részt a tanterv kialakitdsdban, hanem a
sziil6k is, mi tobb, a didkok is lehetdséget kapnak, hogy megfogalmazzak a tantervvel
kapcsolatos igényeiket, elvardsaikat és aggodalmaikat. Magyarorszagon lehetdség van
a NAT tervének véleményezésére, a kérdés csupan annyi, hogy ki €l ezzel a lehetGséggel.
Tudjak-e vajon az érdekelt felek, hogy erre lehet6ségiik van. Ha tudjdk, élnek-e vele.
De ugyanigy felmeriil a kérdés, hogy mennyire nyitottak a tantervkészitdk a vélemé-
nyek, kritikdk elfogaddsara, azok alkalmazasara.

Egy kovetkez6 érdemi kiilonbség a finn oktatdsban a tandri asszisztensek megléte,
akik segitik a (nyelv)tanarok munkdjit. Magyarorszdgon hatalmas a pedagégushiény,
ami a tandri szakma megbecsiilésének hidnyabol is adédik. Finnorszagban a tanarok
viszont kulcsszerepl6k a nyelvtanuldsi folyamat megtervezésében — minden tandr egy-
ben nyelvtandr is —, afféle szakért6kként tekintenek rajuk, akik létrehozzdk és fenn-
tartjdk az egyensilyt a NAT, a helyi tantervek és az iskolai tanuldsi tervek kozott
(Horvéth 2019).

Véleményem szerint a kulcssz6 itt a mindség. Fennes €s Otten (2008: 250) tanul-
manyukban azt elemzik, hogy vajon a mindség fogalom értelmezése az oktatds terii-
letén is (fel)haszndlhato-e. Okfejtésiiket arra alapozzak, hogy az oktatds maga is egy
szolgéltatds, igy valdszindsithetd, hogy az oktatasban is meghatdrozhatunk mindség-
irdnyitasi/mindségbiztositasi 1épéseket mint a mindség-ellendrzés (hibak észlelése),
mindségbiztositds (hibdk megel6zése) és a mindség javitdsa, melyekkel ,,a hosszi tavi
siker elérése a vevdi elégedettség révén” biztosithatd. Megdllapitotta azonban, hogy
ennek az oktatds teriiletén vald alkalmazdsa nem olyan egyszer(i, mivel az oktatési te-
vékenységet kiilonleges és egyedi tulajdonsagok, mint ,,az oktatas helyszine, kornyezete,
az oktatdk/tandrok €s a didkok sajdtos diverzifikacidja, valamint az ezt kovetd folyamat
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kiszamithatatlansaga jellemzi”. A tanuldsi siker nem automatikusan a képzés/tanitas
eredménye €s egy oktatasi tevékenységnek kiilonboz6 eredménye lehet kiilonb6z ta-
nuldk esetében. Okfejtésiik végén megallapitottdk, hogy még ha a tanitds/oktatds mi-
nbségét biztosithatjuk is, a tanulds min&ségét aligha lehet igy mérni. Ezen a didkok
sajatos aktiv részvételét értik, mely az oktatdsi tevékenység sikerét nagyban befolya-
solja. Lehetséges, hogy ez az, amit a finn oktatdsi rendszer is (f)elismer. Finnorszag
ezé€rt is nem alkalmaz teljes tanuldi korcsoportokra kidolgozott kozponti teljesitmény-
méro teszteket sem. Magyarorszagon viszont mindent standardizélt tesztekkel akarunk
mérni. Hargitai (2013: 3) szerint a magyar oktatdsnak harom {6 szandéka, célja van: ,,a
gyerekek tobbet tudjanak™, ,,a gyerekek tudjdk azt, amit a Nat meghatdroz” (tudas-
anyag), ,,a gyerekek legyenek jobbak, ne viselkedjenek rosszul (moral)”. Am vélemé-
nye szerint ez nem elég ahhoz, hogy aktiv, cselekvd dllampolgarok legyenek, st
megéllapitotta, hogy az iskolat elvégzett fiatalok nem mernek 6nall6 véllalkozasba
kezdeni, mivel nem biznak 6nmagukban, és nem ismerik lehet6ségeiket. Ezzel szem-
ben Finnorszag tudja és elismeri, hogy a (nyelv)tanulds valtozatos cselekvés.

Osszefoglalas

Magyaroszag jellegzetesen tandrcentrikus, tandrorientdlt és a tandrvezetett oktatasaban
a didkok hajlamosak a tanérra tdmaszkodni, és csupdn annak utasitdsait kdvetni a
nyelvtanulds folyamatdban. A kdzoktatas Oridsi szerepet jatszik az életiinkben. Szdmos
elonye ellenére sok ember igy gondolja, hogy az oktatdsi rendszer tilsdgosan régi-
madi, hasonlé elveket kovet, mint a tobb szaz évvel ezel6tt 1étez6 iskolak. Ezek az in-
tézmények, amelyek messze vannak a 21. szdzad igényeitdl, nem készitik fel a
hallgatékat a mindennapi kihivasokra (Collom 2005, Pell 2014). Csap6 (2005: 30) sze-
rint az iskoldkra nem tekinthetiink gy, mint felkészités a nagybetis ,Eletre”, mivel nem
képes megtanitani mindent, amire a didkoknak felnéttkorban sziikségiik lesz. A mai
tanulénak ,,feln6tt korukban olyan tuddsra is sziiksége lesz, amely ma még nem létezik.
Olyan eszkozoket haszndlnak, amelyek ma még nincsenek feltaldlva, olyan fogalmakkal
fejezik ki magukat, amely ma még ismeretlenek.” Ezért fontos annak hangsulyozasa,
hogy az iskoldnak az egész életen 4t tart6 tanuldsra kellene felkészitenie a tanuldkat,
kiilonos tekintettel a nyelvtanuldsban betoltott szerepére, ugyanis az a valtozé mun-
kaer6piac igényeihez val6 igazodashoz elengedhetetlen.

Megallapithatd, hogy mind a finn, mind magyar NAT kulcsfontossdguinak tekinti a
didkok nyelvi dnszabalyozdsanak fejlesztését. Tartalom szempontjabol érdemi kiilonb-
ség nem mutatkozik meg a két dokumentum kozott. Ugy tiinik, hogy az alapokat a
MNAT megfogalmazza, viszont az 6nszabalyoz4s fejlesztésére irdnyuld ,,konkrét, tan-
tdrgyhoz — idegen nyelvoktatdst is beleértve — kotott program, médszertani eszkoz ki-
dolgozésa azonban nagyrészt varat magara” (Habdk 2017: 14). Oktatasi segédanyag
nem 4ll a tandrok rendelkezésére. Tovabbi kutatdsi irdnyt jelenthet a kerettantervek
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elemzése, ugyanis a NAT-ban megfogalmazott idegennyelv-oktatasi ,.elvek, célok, fej-
lesztési feladatok és miiveltségi tartalmak a képzési szakasz sajatossdgai szerint tobb
valtozatban is kimunkalt dokumentumokban, a kerettantervekben oltenek testet”
(MNAT 2012: 13) Ezeknek a dokumentumoknak a vizsgalata lehet6vé tenné a téma
mélyebb vizsgalatat.

Az eredmények alapjan a kiilonbségekre nem a két dokumentumban, hanem a
nyelvtanitds gyakorlatdban kell keresni a valaszt. Fontos lenne ezért a témat gyakorlati
megkozelitésbdl is megvizsgalni, azaz a tandrok miként alkalmazzdk a NAT-ban el-
hangzottakat, és milyen mértékben, hogyan — amennyiben igy van — épitik be azt a
nyelvérdikba, hogy az elmélet és gyakorlat 6sszehasonlithat6 legyen. A NAT hangsu-
lyozza, hogy a (nyelv)tandrok feladata az 6nszabalyozds szempontjabdl kulcsfontos-
sagu, ezért relevans lenne megvizsgélni, hogy a tanarképzés kurrikulum mekkora
hangstlyt fektet a tanitds ezen aspektusara. Ez azért is fontos, ugyanis a szakirodalom
kiemeli, hogy a (nyelv)tandrok maguk is az egész €leten 4t tartd tanulas részesei, és a
sajat tuddsuk, tapasztalatuk novekedése mellett fontos, hogy képesek legyenek masok
motivéldsara és a tanuldshoz valé pozitiv hozzallas kialakitdsara. A (nyelv)tanarok
csak akkor tudnak hatékonyan onszabalyozast fejleszteni, ha azt 6k maguk is gyako-
roljak. Elgondolkodtat6 tovabbd, hogy melyek azok a tulajdonsagok, amik tandri szem-
pontbdl hozzdjarulnak a tanitds ezen aspektusdnak fejlesztéséhez. Ennek kialakuldsa
egy hosszu folyamat, melynek hatékony megvaldsuldsa érdekében nyitott hozzaallasra
van sziikség mind a didkok, a pedagégus, mind a sziil6k részérdl.

Az egységes vildgtanterv elképzelése nem létezik, minden orszdgnak megvan a
maga sajatossdga, am az oktatds fazisokra torténd felosztasa a hallgatok életkora alap-
jan altalanosnak tlinik. Az eredmények alapjan egyértelmii, hogy a MNAT magéaban
foglalja az 6nszabdlyozott nyelvtanulds tobb aspektusat, ennek ellenére tigy tlinik, hogy
az mégis a magyarorszagi oktatas egyik teljesen elhanyagolt szempontja. Tovabbi ta-
nulmanyokra van sziikség a hidnyossdgok f6 okainak meghatarozasihoz, és érdemes
lenne megvizsgalni, hogy a legijabb NAT, melynek bevezetését 2020-ra tervezik, mi-
lyen fontos szemléletbeli el6remozduldsokat mutat az 6nszabalyozé nyelvtanulés fej-
lesztésének szempontjabol. A gyermekek oktatdsdnak mddja nemcsak a sajat jovojiliket
hatdrozza meg, hanem az orszagukhoz/nemzetiikh6z valé lehetséges hozzdjaruldsukat
is. Ezért az egyes kormanyok érdeke, hogy olyan alaptanterveket dolgozzanak ki, me-
lyek megdlljak a helyiiket az id6 muldsaval, a meglévé és tjonnan felmeriild kihiva-
soknak eleget téve.
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Az ukrajnai idegen nyelvi tanterv

The foreign language curriculum in Ukraine

The aim of the paper is to present the foreign language curriculum currently in use in Ukraine and
outline, in a brief historical review, where foreign language education started and where it has led up
to the present moment. In 2017, Ukrainian public education underwent a reform and the teaching of
foreign languages began in the first grade in line with the concept of the “New Ukrainian School”.
Currently, in Ukraine four foreign languages are taught in the public education system at national
level: English, German, French and Spanish. Based on documentary analysis, a number of results are
revealed. In the curriculum, the teaching content is divided into areas of education, within which it is
not concretely specified how many lessons per week are provided for teaching foreign languages. All
that is specified is the number of hours in the field of language and literature. On the one hand, this
has the advantage of providing schools with autonomy about how hours are allocated. On the other
hand, however, Hungarian schools are disadvantaged because, in addition to Ukrainian and English,
they must also include hours on Hungarian, usually at the expense of foreign languages. Because of
the pressures and demanding nature of the curriculum, there may be a danger that teachers, not least
because of pressure from local authority Education Departments, will teach the curriculum superfi-
cially merely in order to meet curricular expectations. However, should this happen, it could fatally
compromise the students’ depth of knowledge, which may result in an obvious decline.

Keywords: foreign language curriculum, types of syllabi, the content of education, goals of education,

foreign language teaching in Ukraine

Bevezetés

Az ukrajnai kozoktatas allami iskolaiban négy idegen nyelvet tanitanak: az angolt, a
németet, a franciat és a spanyolt. Valasztott tantargyként ezekbdl a nyelvekbdl kiilsd
fiiggetlen érettségi vizsgat! is tehetnek a végz6sok. A tanitas altalanos idegen nyelvi
oktatas, illetve szakositott oktatds keretein beliil folyik. A szakositott vagy elmélyitett
oktatas soran lényegesen magasabbak a heti idegen nyelvi 6raszamok az iskolaban.
Az 6raszamokon kiviil a tanitds tartalma is eltérd, ezért fordulhat el6 az, hogy a két
kontextus kiilonb6z6 tantervet hasznal.

! Ukrajndban az érettségizdk fiiggetlen tesztkdzpontokban 2008 Gta tesznek kiilsd fiiggetlen érettségi vizs-
gat. Minden kozépiskolai végzdsnek kotelezd ilyen vizsgdt tenni ukrdn nyelvbdl és irodalombdl, mely
eredmény egyben elbfeltétele az ukrajnai felsGoktatdsba valo jelentkezésnek.
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Azon iskolak szama, ahol nem elmélyitett tanterv szerint, azaz ahol nem emelt 6ra-
szamban oktatjak az idegen nyelveket, sokkal nagyobb Ukrajnaban, ezért mi is az ilyen
iskolak szamara késziilt tanterveket valasztjuk kutatasunk targyaul. A tanulmany do-
kumentumelemzés eredményeit mutatja be, melyet azzal a céllal adunk kozre, hogy
ismertessiik az Ukrajnaban jelenleg hasznalatban 1év6 idegen nyelvi tantervet, illetve
rovid torténelmi attekintés keretén beliil felvazoljuk, hogy a dokumentalt alapokat te-
kintve honnan indult és hova ért az idegennyelv-oktatas.

A Szovjetunio 1991-es felbomlasa utan Ukrajnaban a korabban hasznalt tantervek
voltak hatdlyosak. Uj idegen nyelvi tantervre, mely mar a kommunikativ nyelvokta-
tasra alapozott, egészen 1998-ig kellett varni. A kovetkezo tantervet 2001-ben adta ki
Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos minisztériuma, melyben a K6z6s europai referenci-
akeret (CEFR 2001) eldirasai szerint vilagosan meghataroztak a tanulok szamara elérni
kivant célokat, nyelvi szinteket. Majd a 2003/2004-es tanévt6l az idegen nyelvek ta-
nulasat mar az elemi iskola 2. osztalyatol (7 éves kortol) kezdve kotelezték.> Ennek ered-
ményeként 2005-ben jabb tanterv latott napvilagot, melyet azota évente feliilvizsgalnak,
kibdvitenek, a valtozasokat pedig a minisztérium hivatalos honlapjan teszik kozz¢.

Elméleti kutatasunk soran célul tliztiik ki, hogy a tantervi valtozasok iddbeli atte-
kintését az olvasok elé tarjuk, és egyben ravilagitsunk a valtozasok sziikségességére,
illetve elemezziik azokat mindségileg. Emellett bemutatjuk, hogy a megvaltozott tan-
terv milyen kovetkezményekkel jarhat a tanulok nyelvi tudasszintjét, illetve az ide-
gennyelv-tanarok tanitasi szokasait illetden, tovabba azt, hogy milyen lehet a tantervi
el6éirasok hatasa az idegennyelv-tanitasi folyamatokra.

A targyalt kérdés elméleti/szakirodalmi hattere
Ebben a tanulmanyban a tanterv értelmezésében Falus Ivan és Szivak Judit (2004: 28)
meghatarozasat vettiik alapul, amely értelmében a tanterv ,,[o]ktatasiranyitasi és peda-
gogiai dokumentum, amely tipusatol fiiggden kiilonb6z6 mértékben tartalmazza és szabja
meg az oktatasi folyamat leglényegesebb elemeit: célokat, tananyagot, kdvetelményeket,
modszereket, eszkozoket, tanitasi és tanulasi feladatokat, értékelési eljarasokat”.

Sacha Anthony Berardo véleményét is mérvadonak tartjuk, aki szerint:

A tanterv segit szisztematikusan és kovetkezetesen gondolkodni arr6l, hogyan és
mit tanitanak. Ezenkiviil kiemeli a nyelvtanulashoz kapcsolodo tanulasi elveket,
valamint a tanulok altal alkalmazott tanulasi stratégidkat. Ez el6segiti a lehetd leg-
jobb feltételek megteremtését a sikeres tanulashoz a tanulok szdmara, valamint a
legjobb pedagogiai stratégidk alkalmazasat a sikeres tanulasi eredmények elérése
érdekében (Berardo 2007: 6)°.

2 KésGbb az iskolai idegennyelv-oktatés kezdeti idGpontja megvaltozott, hiszen ma mér a gyerekek 6 éves
koruktdl kotelezden tanuljdk azt az 1. osztalytdl kezdve.
3 Ttt és a tovdbbiakban az idegen nyelv{ szakirodalombdl vett idézeteket sajdt forditdsunkban kozoljik.
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Tantervtipusok a nyelvoktatasban

Kurtan (2001) a kdvetkez0 idegen nyelvi tantervtipusokat kiilonbdzteti meg: gramma-
tikai, tematikus, szituativ, funkcionalis, tevékenység-kozpontu, készségkdzpontu, fel-
adatkozpontt, lexikalis, célnyelvi tartalomkozpontl, multifunkcionalis. A grammatikai
tanterv alapja a morfologiai és szintaktikai tudasanyag. Az elrendezés elve az egysze-
rlit6l a bonyolultabb fel¢ valo haladas. Elonye, hogy a nyelvszerkezetek jo alapul szol-
galnak a kognitiv készségek fejlesztéséhez. Hatranya, hogy gondot okoz a forma és a
jelentés Osszhangjanak kialakitasa. A tematikus tantervben a tananyagot kiilonb6z6
témak koré csoportositjak (pl. egészséges étrend, 5ltozkddés, sport). Osszeallitasanal
figyelmet kell forditani a tanulok életkori sajatossagaira. Arra alapozva, hogy a nyelv
hasznalata kiilonb6z6 szituaciokban valosul meg, a szituativ tantervben a tananyag be-
szédszituaciok koré csoportosul (pl. az orvosnal, a postan, az étteremben rendeléskor).
A szituaciok lehetdséget biztositanak a nyelvtan, a kiejtés, a lexika és a nyelvi funkciok
bemutatasara, gyakoroltatasara. A funkcionalis tanterv a nyelvi funkciokra vagy be-
szédszandékokra dsszpontosit. Az oktatasi tartalom a kontextusba agyazott funkciok
alapjan van elrendezve (pl. koszonés, bemutatkozas, bocsanatkérés, invitalas, panasz-
kodas, Utbaigazitas). A tevékenységkdzpontu tanterv aszerint allapitja meg a gyakor-
lando nyelvi készségek kronologiai sorrendjét, hogy azok mennyire hasznosak a
nyelvtanul6 szamara: befogadas (beszédértés, olvasas), produkcid (beszéd, iras), nyelvi
kozvetités (forditas, tolmacsolas). A készségkozpontl tanterv a produktiv (beszéd, iras)
és receptiv (beszédértés, olvasas) nyelvi készségek fejlesztését tiizi ki célul. A feladat-
kozpontu tanterv cselekvéseket, feladatok végzését allitja a kozéppontba. Salimi,
Dadashpopur, Shafaei ¢s Asadollahfam (2012: 231) szerint:

»~Anyelv tartalma olyan dsszetett és célzott feladatok sorozata, amelyeket a tanulok
az altaluk tanult nyelvvel akarnak elvégezni. A feladatokat elemzési egységekként
hasznaljak, és a nyelvi készségeket integraljak a nyelvhasznalat konkrét szinhelyeivel.
A feladatkdzpontl oktatas abban kiilonbozik a tobbi megkdzelitéstdl, hogy a tanulok
sajat nyelvi er6forrasaikra timaszkodnak néhany feladat elvégzésekor.”

A lexikalis tanterv lehetové teszi a nyelvtanuld szamara, hogy nehézségi szintek
szerint épitse fel az idegen nyelv elsajatitando szokincsét. A célnyelvi tartalomkdzponta
tanterv alapjat azok a témak jelentik, melyekrdl a tanulok mas tantargyakbol anyanyel-
viikon tanulnak. A nyelvi-lexikai nehézségi szint azonban nem a tematikak, hanem a
szaktargyi feladatok szerint van megfogalmazva, értelmezve. A multifunkcionalis
(vagy tobbdimenzidju) tanterv olyan terv, mely tobbféle tantervet kapcsol 6ssze, pél-
daul a szituativ és tematikai tantervek gyakran kapcsolodnak grammatikai tantervek-
hez. Ezzel a megoldassal kapcsolatosan Kurtan (2001) szerint nem ritka akar hat-hét
kiilonb6zo rendezési szempont egyiittes alkalmazasa sem.
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A tartalom elrendezése

Kurtan (2001) ugy véli, hogy az oktatasi tartalom elrendezésének a célja az, hogy biz-
tositsa a tartalom jobb attekinthet6ségét, meghatarozza a haladas tjat, megkonnyitse
a tanarok ¢s a tanulok szamara a tartalom tanithatosagat, illetve tanulhatosagat. Az el-
rendezés modja szerint megkiilonboztetiink linedris, spiralis, koncentrikus és modul-
szerll elrendezést. A tantervi tartalom linedris elrendezése arra utal, hogy ,,a
tananyagban megjelend tartalom egymas utani egységekre bontva, egyenes vonalu ha-
ladasban keriil feldolgozasra” (Kurtan 2001: 115). Az ilyen elrendezésben jol lathato
a haladas irdnya, amely egyben egyik eldénye is a linedris elrendezésnek. Hatranya
ezzel szemben az, hogy a tartalom egésze csak a folyamat végére valik lathatova. A tantervi
tartalom spiralis elrendezésében a nyelvtani szerkezetek vannak a kdzéppontban, és
koréjiik épitjiik fel a kommunikativ funkciokat, a beszédszandékokat kifejez6 szeman-
tikai egységeket. igy mind a nyelvtannal, mind a lexikaval a spiril mentén egyre feljebb
haladunk. A koncentrikus elrendezés a tananyag kisebb egységekre valo bontasat je-
lenti. Ezek az egységek ugy ismétlédnek a tantervben, hogy a magasabb szinteken a
tartalom a szinteknek megfelelden boviil. Az ilyen elrendezésnek a legfobb haszna a
tanulok szamara az, hogy tobbszor is lehetdségiik nyilik a hasonlo6 tananyag gyakor-
lasara. Ide kapcsolodik Cunningsworth megjegyzése, miszerint legalabb négyszer kell
a szokincs vagy a nyelvtan elemeit kontextusban latnia és gyakorolnia a tanulonak
ahhoz, hogy azok rogziiljenek a hosszl tavii memoriaban (Cunningsworth 1995, idézi
Kurtan 2001: 134; Huszti 2009). A tantervi tartalom modulszer(i elrendezése leheto-
séget nyUjt a tanar szamara, hogy a tananyagot belatasa szerint a tanulok igényeinek
megfelel6en rugalmasan valtoztassa vagy cserélje.

A jelenlegi ukrajnai idegennyelv-oktatasi helyzetrél
Jelenleg a kotelezd kozoktatas Ukrajnaban az ukran oktatasi torvénynek (Ukrajna tor-
vénye az oktatasrol 2017) megfeleléen harom szinten zajlik: 1. kezdd szint vagy elemi
iskola (1-4. osztaly), 2. alapszint vagy altalanos iskola (5-9. osztaly), 3. felso szint
vagy kozépiskola (10-11. osztaly) (Nikolayeva—Bihych—Borysko—Boretska 2013).
Mind a harom szinten kotelezd az idegennyelv-oktatas: az 1. osztalyban kezdddik, és
a 11. osztalyban végzdodik. Az elemi iskola az els6 szintet, az altalanos iskola az els6
¢s masodik szintet, mig a kozépiskola mind a harom emlitett szintet magaban foglalja.
A kozépszintli oktatési tanintézményekben foly6 idegennyelv-oktatas koncepcioja
szerint az idegen nyelvre nemcsak gy tekintenek, mint a kultarak k6zotti kommuni-
kacio eszkozére, hanem mint egy masik kultira megismerésének (és terjesztésének)
sajatos eszkozére, amely eldsegiti a kdlesonos lelki gazdagodast, €s emeli a humani-
tarius oktatas szinvonalat (Nikolayeva et al. 2013). Az idegennyelv-oktatas alapvetd
célja a tanulok idegen nyelvet érinté kommunikativ kompetenciajanak kialakitasa,
megerdsitése. Ez azt jelenti, hogy a tanulok nyelvtudésszintje lehetové teszi szamukra,
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hogy részt vehessenek a kulturak kozotti kommunikacioban, illetve az idegen nyelvet a mai
vilag kultarai és civilizacioi kozotti dialogusban alkalmazhassak (Nikolayeva et al. 2013).

Ukrajnaban a 2019-es adatok szerint dsszesen 16 176 iskola miikodik (forras:
https://mon.gov.ua/ua/tag/zagalna-serednya-osvita). Az idegennyelv-oktatas szempont-
jabol két iskolafajtat kiilonboztetliink meg:

1. Iskolak, melyek altalanos idegen nyelvi tantervek szerint oktatjak az angolt, a
németet, a franciat és a spanyolt (ezek az Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos Mi-
nisztériuma altal timogatott idegen nyelvek, melyekbdl a tanulok emelt szintii
érettségi vizsgat is tehetnek).

2. Szakositott iskolak, melyek elmélyitett tantervi tartalom szerint oktatjak az ide-
gen nyelveket magasabb heti 6raszamban. Az ilyen iskolakbol 1ényegesen ke-
vesebb van Ukrajnaban. Az 1. tablazat mutatja az altalanos INY tantervii* és a
szakositott INY tantervii iskolak heti 6raszamat osztalyonkénti bontasban.

Osztaly AINYTI SZINYTI
1 2 (1) 3
2 2 (1) 4
3 2(2) 4
4 2(2) 4
5 3(3) 6
6 3(2) 6
7 3(2) 6
8 32 6
9 2(2) 55
10 3,5(2) 5
11 3,503) 5

1. tablazat. Az idegen nyelv mint tantargy heti 6raszama
osztalyonkénti bontasban
(AINYTI = altalanos idegen nyelv tantervdi iskola, SZINYTI = szakositott idegen
nyelv tantervi iskola; zardjelben a karpataljai magyar iskoldkban érvényes
6raszamok lathaték)

Az Uj Ukrén Iskola programja szerint (e koncepci6 szerint még csak két évfolyam
tanul, hiszen a 2018-2019-es tanévben indult az j képzés) az oraelosztas jelentdsen
modosul, ugyanis a nyelvi-irodalmi és idegen nyelvi oktatasi teriileteket nem kiilon-
kiilon, hanem egybe vették (lasd 2. tablazat).

4 Az Oktatdsi és Tudoményos Minisztérium 2015. augusztus 15-én kelt 855. sz. rendelete ,,Az dltaldnos
oktatdsi intézmények tipikus tanterveinek médositdsarol”
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Evi 6raszam

Oktatasi teriilet megnevezése l.oszt. | 2.o0szt. | 3.0szt. | 4.o0szt. | Osszesen

Nyelvi és irodalmi

315 350 350 350 1365

Idegen nyelvi

2. tablazat. Részlet a hatalyos tipikus tantervbél
(forras: Szavcsenko szerk. 2017)

A tablazatbol egyértelmiien kideriil, hogy 1. osztalyban az anyanyelvi iras és olvasas
orakra, valamint az idegen nyelvi 6rakra dsszesen évi 315 tanorat iranyoznak el6. A 35
hetes tanév soran ez heti lebontasban 6sszesen 9 orat jelent. Viszont a magyar tannyelvii
iskolakban Karpataljan ebbe a keretbe még az ukran oraknak is be kell férniiik. A 2.,
3. és 4. osztalyban valamelyest jobb a helyzet, hiszen itt a nyelvi és irodalmi, illetve
idegen nyelvi oktatasi teriiletre heti 10 6rat szannak 6sszesen. Az iskolak onalloan
donthetik el, melyik nyelvre hany tanorat szannak.

Az idegen nyelvek és kultirak oktatasanak rendszere Ukrajnaban
Ez a rendszer nem mas, mint az oktatasi folyamat alapvetd Osszetevdinek az Osszes-
sége, amelyek meghatarozzak a tanorakon felhasznalando idegen nyelvi anyagok ki-
valasztasat, az oktatds modszereit, a tanitasi folyamat megszervezését. Az idegen
nyelvek oktatasanal Ukrajnaban is figyelembe veszik a K6zos eurdpai referenciakeret
(CEFR 2001) altal meghatarozott nyelvtudasszinteket. Ennek megfelelden a tantervi
eldirasok szerint a tanuldknak a kdvetkez6 szinteket kell elérni (3. tablazat).

Iskolatipus Kezdé szint Alapszint Fels6 szint
nem human human
szakirany szakirany
Osztaly 4. 9. 11. 11.
Nyelvtudas Al A2 Bl B2
szintje Minimumszint Alapszint Kiiszobszint Ko6zépszint

3. tablazat. Milyen szintet kell elérniiik a tanulé6knak az egyes osztalyok végén?
(forras: Nikolayeva et al. 2013: 88)

Az idegennyelv-oktatas célja

A kozépiskolai oktatasra vetitve a mai nyelvoktatasi modszertan 6t f6 célt jelol meg:
gyakorlati, nevelési, oktatasi, fejlesztési €s szakmailag orientalt cél.

1. Az idegen nyelvek és kultirak oktatasanak gyakorlati célja az idegen nyelvii kom-
munikativ kompetencia (IKK) kialakitasa. Az IKK olyan képesség, mely lehetdvé teszi
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a kolcsonds megértést az idegen nyelv hordozoival folytatott kdzvetlen vagy kozvetett
kommunikacié soran (Nikolayeva et al. 2013). Az IKK kialakitasanak célja nem bizo-
nyos mennyiségll tudas és készségek felhalmozasa, hanem annak elérése, hogy a be-
sz€16 képes legyen mindezen tudast és készségeket alkalmazni az idegen nyelvii
tarsalgas soran.
2. A nevelési cél eldirja egy meghatarozott értékrend kialakitasat. Leginkabb a kovet-
kez6 értékek kapnak hangsulyt:

* erkolcsii értékrendszer,

* pozitiv viszonyulas a nyelvhez, a kultirakhoz, az anyanyelvi besz¢l6khoz,

* az idegen nyelvek és kultirak tanulasa fontossaganak megértése,

* feleldsségérzet az idegen nyelvek elsajatitasanak eredményei irant,

* igazsagérzet, helyes erkdlcsi dontéshozas.
3. Az oktatasi célt ugy lehet elérni, hogy a tanuland6 idegen nyelv hasznalatan keresztiil
emeljiik a tanulok altalanos kulturajanak a szintjét, szélesitjiik latokortiket, bovitjiik
tudasukat azokrol az orszagokrol, melyeknek nyelvét tanuljak. Az oktatasi célt az ora-
kon alkalmazott szovegek elemzésének folyamataban, a tanulokkal folytatott beszél-
getések soran, az aktualis problémak megbeszélése idején, videofilmnézés kdzben stb.
érhetjiik el a legkdnnyebben. ,,Az oktatasi cél elérése hozzajarul a tanulok logikus gon-
dolkodasanak fejlodéséhez, illetve eldsegiti a tarsalgasi kultura, a szellemi munka tech-
nikainak tokéletesedését” (Nikolayeva et al. 2013: 98).
4. A fejlesztési cél a tanar tevékenysége soran valosul meg, amely a tanulok nyelvi
készségeinek, nyelvi viselkedési kulturajanak a fejlesztésére iranyul. A fejlesztési cél
elérésével a kdvetkezo feladatokat teljesiti a tanar:

» motivacid fejlesztése a tanuloknal az idegen nyelv és kultura tovabbi

elsajatitasara,

* a tanulok idegen nyelvi és kommunikacios készségének a fejlesztése,

* a tanulok pszichikai funkcidinak fejlesztése, melyek kapcsolodnak a nyelvi

tevékenységhez,

» Onallosag (autonom tanulasi képesség) fejlesztése az idegen nyelv és kultara el-
sajatitasa soran.
5. A szakmailag orientalt cél leginkabb a kdzépiskolai osztalyokban (10—11. osztaly-
ban) valosul meg, amelyek szamara kiilonbdz6 profilu tanterveket dolgoztak ki: tar-
sadalomtudomanyi (human), természettudomanyi, technologiai, muvészeti,
sportszakirany stb. A human szakiranyt osztalyokban példaul az idegen nyelveken
kiviil oktatnak még ,,Orszagismeret”, ,,Kulturaismeret” vagy ,,Idegenvezetd-tolmacs”
targyakat.
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Az oktatas tartalma

Az oktatas tartalma mindannak a tudashalmaznak az 6sszességére vonatkozik, melyet
az oktatas folyamataban a tanulonak el kell sajatitania. Ez biztositja az oktatas legfobb
céljanak elérését, vagyis az elsajatitando tantervi anyag keretein beliil megtanitani a
tanulokat a meghatarozott beszédhelyzetekben idegen nyelven kommunikalni. Ennek
kapcsan Nikolayeva (2010) szerint az oktatas tartalmanak dsszetevoi két aspektusban
jellemezhetok: targyi és folyamati.

A targyi aspektus a kovetkezoket foglalja magaban: a tarsalgas kozegei és tipusai,
pszicholdgiai és nyelvi szituaciok és szerepek, nem verbalis kommunikacids eszkdzok,
kommunikativ célok és szandékok. Scsukin (2007) a tarsalgasi kozeget ugy irja le,
mint kdlcsondsen egymashoz kapcsolodo tarsalgasi szituaciok és témak komplexumat,
melyet a tanulok sziikségletei hataroznak meg. A ma hatalyos idegen nyelvi tantervnek
megfelelden a tanuloknak a kovetkezo tarsalgasi kozegekben kell képeseknek lenni
megvaldsitani a kommunikaciés szandékaikat: személyes, nyilvanos, oktatasi. A ko-
zépiskolaban ezek mellé jon a szakmai, szaknyelvi kommunikacio. A tarsalgas médi-
umat tekintve megkiilonboztetiink szobeli és irasbeli kommunikaciot, ezeken beliil
pedig parbeszédes és monolog kommunikaciot, valamint személyes és hivatali beszéd-
helyzeteket, amelyeknek kotetlenill vagy a kommunikacios cél szempontjabol félig
kotott formaban kell lezajlaniuk.

A targyi tartalom egyik részét képezi az elsajatitando nyelvi konstruktumokat eld-
iranyzo, vagyis a hangtani, lexikai, morfologiai, illetve szintaktikai ismeretanyagot
gyakoroltato tananyag. Ebben kiilon dsszetevot alkotnak a tanulasi és a kommunikacios
stratégiak, illetve az oktatas tartalma folyamati aspektusanak legfobb alkotoi, a nyelvi
készségek (beszédértés, beszéd, olvasas, iras).

Ezek a tartalmi elemek megfelelnek a Kurtan (2001) altal felsorolt azon tartalmi
Osszetevoknek (Ggymint a kiejtés, nyelvtan, szokincs, pragmatikai elemek, interkul-
turalis elemek, szovegek, tevékenységek, feladatok €s stratégiak), melyeknek barmely
idegen nyelvi tantervben szerepelniiik kell. Fontos tehat, hogy az ukran tantervi leira-
sokban megtalalhatoak a nemzetkozileg is elfogadott nyelvtanulasi elemek.

Didaktikai és médszertani elvek az idegen nyelvek

és kultiarak oktatasa soran

Az idegen nyelvek és kulturak oktatasa kiilonbdzé modszertani elvek alapjan torténik
Ukrajnaban. A legfontosabb didaktikai elvek a kovetkezok:

1. A szemléletesség elve — az oktatasi folyamatot szemléltetés kell, hogy kisérje, igy
segithetjiik a tanulokat a tananyag kdnnyebb megértésében. Audiovizualis szemléltetést
alkalmazunk a tanitasban.

2. Atudatossag elve — a tanar céliranyosan valogatja meg a nyelvi és szociokulturalis
anyagot, mely biztositja a tanulok megismerési készségének fejlodését.
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3. Atudomanyossag elve — fontos, hogy minden tanitandé anyag tudomanyosan legyen
megalapozva, illetve a tudomanyos kutatasok eredményeire hagyatkozzon.

4. A tevékenység elve — a tanulo tevékeny/aktiv résztvevéje a tanulasi folyamatnak.
Megkiilonboztetiink intellektualis, emocionalis és nyelvi aktivitast.

5. Arendszeresség és kovetkezetesség elve — a tanarnak mindig szem el6tt kell tartania
ezt az elvet, mely meghatarozza a tananyagok tanitasi sorrendjét: mindig az egyszeriitol
haladunk az Osszetettig, a konny(itdl a nehézig.

6. A tantargykozi koordinacio elve — a nyelvtanarnak egyeztetnie kell a kiilonb6zd is-
kolai tantargyak tematikajat az idegen nyelvi anyaggal annak érdekében, hogy elke-
riiljék azok ismétlodését, és a tanuld tudataban egész képet alkossanak a kornyez6
vilag jelenségeirdl.

A szabalyozas szerint az idegennyelv-tanaroknak a kovetkezd modszertani elveket kell
betartaniuk munkajuk soran (v6. Gurvics 2003):

1. A kommunikacio6 elve — a f6 cél, hogy megtanitsuk a tanulokat idegen nyelven tar-
salogni az elsajatitott tananyag keretein beldil.

2. Anyelvi tevékenységi tipusok integralt tanitasanak elve — nem lehet a nyelvi tevé-
kenységeket egymastol elkiilonitve tanitani, csak integralt médon, pl. irast olvasassal
egylitt vagy beszédértést beszéddel egyritt.

3. Anyelv és a kultura 6sszekapcsolodasanak az elve — a nyelv és a kultura tanitasa
kolesonosen 0sszefonodik, hiszen a célnyelvi kultarardl is tanitunk, mikor magat a
nyelvet tanitjuk, illetve mindezt az idegen nyelven keresztiil tessziik.

4. Az anyanyelv és hozza ko6tddo kultura figyelembevételének az elve — célszer( és
szerencsés, ha a nyelvtanar mind az idegen nyelvet és kultarat, mind pedig a tanitvanyai
anyanyelvét és kultarajat ismeri, hiszen feladata a parhuzamok megvonasa az idegen
nyelv és kultura, illetve az anyanyelv és kultira kozott a tananyag mélyebb elsajatitasa
érdekében.

5. Atananyagok autentikussaganak az elve — minél tobb autentikus tananyagot alkal-
mazunk a nyelvoran, annal realisabb képet nyujthatunk az idegen nyelvi valosagrol
tanitvanyainknak.

A nyelvi tantervek és fejlodésiik

Ukrajnai idegen nyelvi tanterv (1998)

A Nemzeti idegen nyelvi tanterv (az 5—11. osztaly szamara) (1998) Ukrajna Oktatas-
tigyi és Tudomanyos Minisztériumanak a hivatalos dokumentuma volt, amely megha-
tarozta, milyen célokat kellett elérniiik a kdzépiskolai idegennyelv-oktatas soran a
tanuloknak. A tanterv tartalmazta azoknak a tarsalgasi témaknak, nyelvtani szerkeze-
teknek és nyelvi készségeknek a listajat, amelyeket a tanuloknak el kellett sajatitaniuk.
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A tanterv szerkezete koncentrikus volt (Kurtan 2001). Ez azt jelentette, hogy a tanitasi
tartalom kisebb egységekre bomlott, melyeket a nyelvtanitas minden szintjén oktattak
a kezdetektol a kozépiskolaig, azzal a kiillonbséggel, hogy amikor egy témat egy ma-
gasabb tudasszinten targyaltak, akkor a tananyag mindig Osszetettebb volt. Ennek a
tartalomelrendezési modnak egyik pozitivuma az, hogy a tanuloknak lehetéségiik nyilt
egy bizonyos nyelvi jelenséget tobbszor is gyakorolni, ami a tananyag pontosabb rog-
zliléséhez vezetett. Masrészt a témak 1d6rol idére valo Gjra eléfordulasa demotivalo is
lehetett a tanulok szamara (v6. példaul Kurtan 2001). A nyelvi tartalom ily médon valo
elrendezése hasonlo a spiralos elrendezéshez, amelyben a kommunikativ funkciok és
a nyelv szemantikai egységei nyelvtani szerkezetek koré épiilnek. A nyelvtanitas tar-
talmanak ilyen elrendezése lehetové tette, hogy a szokinccsel és a nyelvtannal egyi-
dejtileg foglalkozzanak, mintha egy spiral hajlatan egyre feljebb és feljebb haladnank.
A nyelvi tartalom tantervben valo spiralis elrendezésének elénye, hogy kommunikativ
nyelvi funkciokon alapszik, igy lehetséges a kiilonboz6 nyelvtani szerkezetek nyelvi
funkciokkal valo egylittes gyakorlasa. A legnagyobb hatranya viszont az, hogy ,,az ilyen
elrendezésben nehéz felismerni a nyelvtant” (O’Neill 1972, idézi Kurtan 2001: 116).

A Nemzeti idegen nyelvi tanterv (az 5—11. osztaly szamara) (1998) harom részbdl
allt. Az els6 rész tartalmazta a témakat, melyeket a tanuloknak el kellett sajatitaniuk
szobeli hasznalatra. A t¢émak harom f6 témakorbe csoportosultak, melyek minden osz-
talyban Ujra és ujra el6fordultak, az altémak viszont témakoronként évrol évre valtoz-
tak. A harom 6 témakor a kovetkez6 volt: 1. A nyelvtanul6 és kornyezete, 2. Ukrajna,
3. Az orszag(ok), mely(ek)nek a nyelvét a tanulok tanuljak.

A tanterv masodik része felsorolta a tanuldk nyelvi készségeivel kapcsolatos ko-
vetelményeket. Kiilon kdvetelménylistat adott meg a tanterv minden egyes osztalyra
5.-t6l 11.-ig. Példaul a 6. osztalyos tanuldk olvasasi készségével kapcsolatban a ko-
vetkezoket hatarozta meg a tanterv:

A tanuloknak képeseknek kell lenniiik hangosan (a kiejtési normak betartasa mel-
lett) és csendben (a tartalom teljes megértésével) olvasni olyan szovegeket, amelyek
a megtanult nyelvi anyagra éplilnek. A szovegek maximum 7%-a tartalmazhat is-
meretlen szot, beleértve a nemzetkozi szavakat és szarmazékokat, amelyek jelentése
konnyen kitalalhato. A tanuloknak képesnek kell lenniiik a szoveg alapértelmének
az azonositasara, valamint a tények és az események kozotti kapesolat felallitasara.
A szbbeli €s csendes olvasas sebessége nem lehet kevesebb, mint 400 nyomtatott
karakter percenként (Nemzeti idegen nyelvi tanterv 1998).

A tanterv harmadik része tartalmazta az elsajatitando nyelvi tartalmat: hangtani tud-
nivalokat csak az 5. osztaly szamara iranyozott el a tanterv, szokincs- és nyelvtani
kovetelményeket viszont minden osztaly szamara 5.-t61 11.-ig. Erdekesség, hogy az
angol nyelvre jellemz0 artikulacios sajatossagokat mar az 5. osztalyban kellett megtanulni,
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ami abban az idében a nyelvtanulas elsé évének szamitott. Bar a tanterv jellege koncent-
rikus volt, egyik késobbi szinten sem tértek vissza hivatalosan olyan jelenségek tanulma-
nyozasara, mint példaul a rovid és hosszi maganhangzok vagy a ketts hangzok kiejtésére,
a szo- és mondathangstlyra, vagy az egyszeri mondatok helyes hanglejtésére.

A tanterv nem alkalmazkodott a K6z6s eurdpai referenciakeret (KER) szabvanya-
hoz (CEFR, 2001), annal az egyszerii oknal fogva, hogy idérendben korabbi, mint a
KER. A lexikai és grammatikai anyagon kiviil, illetve a nyelvi készségekkel szemben
tamasztott kovetelményeken kiviil a tanterv nem emlitett semmilyen kompetenciat (pl.
szociokulturalis vagy stratégiai), melyeket a tanuloknak el kellett volna sajatitaniuk.
Mint ahogy arra sem tortént utalas, hogy a tanulmanyaik végén milyen nyelvtudasszin-
tet kellett elérniiik a tanuldknak.

A valtozas sziikségessége
Még 2001-ben megjelent Ukrajna Oktatasiigyi ¢s Tudomanyos Minisztériuma hivata-
los kdzlonyében az az allaspont, miszerint az ukrajnai idegennyelv-oktatads megrefor-
malasra szorul (Ko6zlony 2001: 15). Ennek eredménye volt az 1j, atdolgozott tanterv
is. A kiilfoldi orszagok és Ukrajna kozotti ndvekvo kommunikacios és egytittmikodési
igény lényeges valtozasokat okozott az altalanos és kozépiskoladban az idegennyelv-
oktatas terén. Az ukran tarsadalom valtozasai, valamint az idegen nyelv tanitasanak
elméletében és gyakorlataban elért eredmények arra késztették az ukran iskolat, hogy
modernizalja az idegen nyelv tanitasanak tartalmat és modszereit. Ezért a szakemberek
Uj tantervet dolgoztak ki, amely eurdpai szabvanyokon alapszik, figyelembe véve az
Eurépa Tandacs ajanlasait (CEFR 2001) az idegen nyelvek tanitasaval kapcsolatban.
2017-ben jelent meg az ,,Uj Ukréan Iskola”, a NUS (vagyis Nova ukrajinszka skola
roviditése) koncepcidja, mely az egész ukran kdzoktatasi rendszert hivatott megrefor-
malni. Egy az oktatasi minisztérium altal kiadott rendeletben megfogalmaztak, milyen
valtozasokat eszkozoltek a dontéshozok a NUS kovetelményeinek megfelelden az ide-
gennyelv-tanitas terén (Kulcsfontossagu valtozasok 2019).
1. Meghataroztak a tanulasi célok hierarchiajat, 6sszehangoltak az idegen nyelv mint
iskolai tantargy feladatait az oktatasi céllal, valamint a KER ajanlasaival.
2. A tanterv négy integralt tartalomvonalat hataroz meg, nevezetesen: ,,Kormyezetvé-
delmi biztonsag és fenntarthato fejlédés”, ,,Polgari felelésség”, ,,Egészség €s bizton-
sag”, ,,Vallalkozoi készség és pénziigyi ismeretek”, amelyek célja a tanulok
képességének fejlesztése az ismeretek valos helyzetekben valo alkalmazasara.
3. Meghataroztak a tanulok oktatasi és kognitiv tevékenysége eredményeivel kapcso-
latos elvarasokat, 6sszhangban a K6z0s eurdpai referenciakeret (CEFR 2001) ajanla-
saival (ahol mar a kommunikativ kompetencia keriilt kozponti szerepbe).
4. Felvazoltak, milyen lexikai, grammatikai és fonologiai ismeretekkel (grammatikai kom-
petenciaval) kell a tanuléknak rendelkezniiik az altalanos iskola (9. osztaly) végén.
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5. Az indikativ értékelési paramétereket az altalanos iskolai programokkal 6sszehan-
golva vezették be, meghataroztak a szobeli észlelés, avagy a beszédértés kvantitativ
mutatoit.

6. Megvaltoztattak a ,,Média” téma tartalmat a 9. osztalyban annak optimalizalasa ér-
dekében és a modern tanulok érdekeinek megfelelGen.

A valtozasokra még azért is sziikség volt, mert elengedhetetlen, hogy a tanterv meg-
feleljen és betartsa az allami oktatasi eldirasokat, amelyeket Ukrajna Oktatasi és Tu-
domanyos Minisztériuma jovahagyott és ajanlott, és amelyek alapjat képezik a
tantervek kidolgozasanak (Korotchenko et al. 2015).

A ma hatalyos tanterv (2005 és 2017 NUS)

A ma érvényben 1évo két idegen nyelvi tanterv jelentdsen kiilonbdzik a korabbitol,
ugyanis ezek mar mindenben a KER-re hagyatkoznak. (Azért beszéliink két hatalyos
tantervrdl, mert az els6t azokban az osztalyokban hasznaljak, amelyek 2018 el6tt kezd-
tek idegen nyelvet tanulni Ukrajnaban, mig a masodikat 2018-t61 kezd6dden, amikor
is az Uj Ukran Iskola koncepcidja szerint kezdtek tanitani.) A legszembetiindbb kiilonb-
ség az el6z6 tantervhez képest az, hogy a ma hatalyos tantervek konkrétan meghata-
rozzak, hogy a tanuloknak milyen nyelvtudasszintre kell elérniiik iskolai tanulmanyaik
soran (lasd 3. tablazat).

Az elemi iskolai idegennyelv-tanterv

Az idegen nyelv tanuldsdnak megkezdésekor az elemi iskolasok még nem rendelkez-
nek elegendd ismerettel anyanyelviik nyelvi tulajdonsagair6l. Ezért a nyelvtani anyag
egy részét a lexikai egységek szintjén kell tanulniuk: a gyerekek megtanulnak néhany
nyelvtani szerkezetet kiillonboz6 beszédmintakon keresztiil, ¢s nem kell nekik meg-
magyarazni a szoban forgo szerkezeti egységek morfologiai és szintaktikai kapcsolatat.
Minderre egy késobbi szakaszban lesz majd lehetdség, amikor a tanulok mar rendel-
keznek bizonyos nyelvi tapasztalatokkal az anyanyelviikon, amely alapul szolgal majd
az idegen nyelvii tananyag tudatos elsajatitasahoz.

Az altalanos iskola also tagozataban (1—4. osztaly) az idegen nyelvii lexikalis és
nyelvtani anyagot kétféleképpen tanitjak: induktiv és deduktiv médon — az anyag 0sz-
szetettségétol és az elsajatitas nehézségeitol fliggden. Nyelvi tudatossag megléte esetén
tanacsos a tanulast egy olyan funkcionalis kontextuson keresztiil kezdeni, amely 6ssz-
hangban all a tanitds kommunikativ modszerével. Ez a megkdzelités szétvalaszthatatlan
kapcsolat 1étrehozasat foglalja magaban a nyelvi egység jelentése, alakja és funkcioja
kozott, amely az elsajatitasahoz kapcsolodo teveékenyseég alapelve. Ha a nyelvi egysé-
gek bizonyos nehézségeket okoznak (dltalaban ezek azok a nyelvtani jelenségek, ame-
lyek nem jellemzoek a tanulok anyanyelvére, vagy azok, amelyek szignifikdnsan
kiilonboznek az anyanyelvi analogoktol), akkor tanacsos 6ket deduktiv modon tanitani.
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A program tartalmi része az olyan komponensek leirasara terjed ki, mint a szituativ
tarsalgas és kommunikacio témai; a beszédfunkciok és kifejezési eszkozeik; a beszéd-
készség; nyelvi ismeretek és készségek; szociokulturalis ismeretek vagy az altalanos
tanulasi készségek.

A tanterv mindezek mellett meghatarozza, hogy minden tanulmanyi év végén mi-
lyen ismeretekkel, illetve készségekkel kell a tanuloknak rendelkezniiik hallas, beszéd,
olvasas ¢€s iras soran, illetve rendszerezi, hogy milyen készségeket kell szerezniiik a
négy beszédtevékenységben az egyes tanévek végén.

Az alabbiakban azt foglaltuk 6ssze, milyen kategoriak szerint van felosztva az elemi
iskolai idegennyelv-tanterv (az 1. osztaly példaja alapjan):

» kommunikacios szféra

* a szituacios tarsalgas témaja

* beszédfunkcidk

* kifejezési eszkdzok

* nyelvi kompetencia: szokincs, nyelvtan, hangtan

* szociokulturalis kompetencia

» altalanos tanulasi kompetencia

A modern iskoldban nem kevésbé fontos az onértékelés. Az Europai nyelvi portfolid
az egyik leghatékonyabb eszkoz az idegennyelv-tanulas onértékelésének fejlesztésére.
A portfolio lényege, hogy ,,mindent megmutasson, amire képes a tanuld”. A portfolio
nem arra fekteti a hangsulyt, hogy mit nem tud vagy nem képes csinalni a nyelvtanulo,
hanem arra 6sszpontosit, amit tud egy adott témarol, targyrol; integralja a mennyiségi
¢és mindségi értekeléseket; emeli az onértékelés jelentdségét. Az Eurdpai nyelvi port-
folio atlathatobba teszi a nyelvtanulasi folyamatot a tanulok szamara, elésegitve a ref-
lektalasi képesség és az onértékelés képességének kialakulasat, ezaltal lehetove téve a
tanulok szamara, hogy fokozatosan noveljék felelosségvallalasukat sajat tanulasuk irant.

Idegennyelv-oktatas a NUS-ban, az Uj Ukran Iskolaban
2018. februar 12-én fogadta el az ukran parlament Shyian (2018) szerkesztésében az
elemi iskola tipikus oktatasi programjat, mely meghatarozza:
* az oktatasban részesiilok teljes képzési terhelését és a varhato tanulasi
eredményeket;
* az oktatasi agazatok listajat és javasolt tartalmat;
* az oktatasi folyamat ajanlott szervezési formait és az oktatas bels6
mindségbiztositasi rendszerének eszkozeit;
* az oktatas teljes terjedelmét, valamint az oktatasi agazatok, tantargyak, tudom-
anyagak hozzavetdleges idotartamat ¢s lehetséges kapcsolatukat. A nyelvi-irodalmi
oktatasi terlilet a Shyian (2018) altal szerkesztett programban a kdvetkezdket tar-
talmazza az idegen nyelvi oktatassal (angol, német, francia, spanyol) kapcsolatban:
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1. Az idegennyelv-oktatasi program az alapfoku oktatas allami szabvanya alapjan
jott létre.
2. Az altalanos kozépfokt idegennyelv-oktatas célja a kdzvetlen és kozvetett interkul-
turalis kommunikacié idegen nyelvi kommunikacios kompetenciajanak fejlesztése,
amely biztositja a tobbi kulcskompetencia fejlesztését és a gyermek kiilonféle életigé-
nyeinek kielégitését.
3. A kitlizott célnak megfeleléen az elemi iskolaban az idegennyelv-oktatas fo feladatai
a kovetkezok:

» kommunikaciéo megvalodsitasa a program altal azonositott teriileteken, témakban

¢s helyzetekben;

* az autentikus szovegek tartalmanak hallas utdni megértése;

* kiilonboz6 tipust és mifaju autentikus szovegek olvasas altali megértése;

» irasbeli kommunikacio a kitizott feladatoknak megfelelden;

* az anyanyelv és mas targyak tanulmanyozasa soran szerzett tudas, tapasztalatok

megfelel6 felhasznalasa;

» az informaciok kritikus értékelése és kiilonféle igényekre, célokra valo

felhasznalasa;

* sajat gondolatok, érzések ¢és attitlidok kifejezése;

» masokkal folytatott hatékony verbalis, irott és elektronikus kommunikacion

keresztiili egyiittmtikddés;

» megfelel6 kommunikacios stratégiak kivalasztasa és alkalmazasa a kiillonbozo

igényeknek megfelelden;

* az oktatasi stratégiak hatékony felhasznalasa az idegen nyelvek 6nallo tanulasara.
4. A 2. osztaly végére az altalanos oktatasi intézményekben a tanulok elérik a Pre-Al
szintet, a 4. osztaly végére pedig az Al szintet. Ezek a szintek jellemzik az egyes nyelvi
tevékenységek tanulasi eredményeit, és Osszhangban allnak a Kd&zos europai
referenciakeret (CEFR 2001) iranymutatasaival.
5. Az idegennyelv-oktatas célja és az elemi iskolai feladatok szerint a kovetkezd
tartalomvonalakat kiilonboztetjilk meg: ,,Beszédértés”, ,,Vizualis észlelés” vagy
,.Olvasasértés”, , Orélis interakci6”, ,,Szobeli kifejezés” vagy ,,Beszéd”, ,.irasos
interakci¢”, Irasbeli kifejezés”, ,,Online interakcid”. Az utobbi tartalomvonal
feldolgozasanak eredménye az a képesség, hogy alapvetd kapcsolatokat tudjanak a
tanulok létesiteni az tidvozlet és a bucsu legegyszeribb udvarias formainak
felhasznalasaval, és egyszerti kijelentéseket kozzétenni magukrél online. A 4.
tablazatban Osszefoglaltuk a tanterv dltal megadott nyelvi tartalmat, melyet az
idegennyelv-6rakon kell a tanuldéknak elsajatitani.
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Szituacios kommunikacios témak
és lexikai tartomany

Beszédfunkciok

Nyelvi tartalom: szokincs és
nyelvtan

— En, a csalddom és a barataim
(csaladtagok, szamok 20-ig,
fiatalabb csaladtagok és baratok
életkora, napi hazimunkak).

— Szabadido6 (szinek, jatékok,
tevékenységek, a hét napjai, séta,
hobbi).

— Természet (hazi kedvenc allatok,
évszakok, vad- és haziallatok).
Unnepek és hagyomanyok
Ukrajnaban és a tanult nyelv
orszagaban (linnepnevek, iidvozlet,
sziiletésnap, id6 [ora], innepi
mentl).

Az ember (testrészek, ruhazat).
Etel (egyszer(i menii, gyiimolcsok,
z06ldségek, italok, ar).

Iskola (iskolai kellékek, iskolai
butorok, osztalyterem).

— K6sz6nés, bucsiuzas,
bocsanatkérés,
koszonetnyilvanitas,
bemutatkozas, személyleiras,
kérdésfeltevés és valaszadas,
egyszerl utasitasok
megértése és kovetése,
egyszerll informacios tablak
meggértése, iinnepi
koszontések, iinnepek
hangulatanak kifejezése.

A kommunikacios helyzet
kivélasztasa a tanulok
igényei és a koncentrikus
tanulas elve alapjan torténik.
Nem tanulési cél, tehat nem
tagolodik kiilon lexikai vagy
nyelvtani témakra, hanem
egy adott helyzeten beliili
kommunikacio keretében
sajatitando el. A nyelvtani
anyag tanulmanyozasa
elssorban a lexikai
egységek szintjén zajlik: a
tanulok megtanulnak néhany
nyelvtani jelenséget a
beszédmintakbol anélkiil,
hogy megmagyaraznak a
nyelvi egységek morfologiai
és szintaktikai jellemzdit.

4. tablazat. Az 1-4. osztalyban elsajatitand6 idegen nyelvi tartalom

\

Az altalanos iskolai idegennyelv-tanterv (5-9. osztaly)
A tanterv el6irja, hogy a 9. osztaly végére a tanuloknak képeseknek kell lenniiik a
kovetkezokre:

* szobeli tarsalgast folytatni a hatalyos tanterv altal meghatarozott témakorokhoz
tartozo témakrol;

» megérteni a hallott autentikus szovegek tartalmat;

» megérteni kiilonbdz6 muifaji és tipusa autentikus olvasott szovegek tartalmat;

* irasban kommunikalni a meghatarozott feladatoknak megfelelen;

» megfeleld modon alkalmazni az anyanyelv és mas tantargyak tanulmanyozasa
soran szerzett tapasztalatokat, ugy tekintve rajuk, mint az idegen nyelv tudatos el-
sajatitasanak eszkozére;

* sziikség esetén nem verbalis kommunikacios eszkozoket hasznalni, amennyiben
nem allnak a tanulok rendelkezésére a kiilonboz6 nyelvi eszkdzok;

* kritikusan értékelni az informaciokat és felhasznalni azokat kiilonb6zo igények
kielégitésére;

* kifejezni a sajat gondolataikat, érzéseiket és attitiidjeiket;

* hatékonyan egylittmiikodni masokkal szdban, irasban és az elektronikus kommu-
nikacio eszkozeinek a segitségével,



MNYO.majus.gxp_Layout 1 2020. 05. 07. 8:27 Page 116 @

116 Huszti llona

* kivalasztani és alkalmazni a megfelel6 kommunikacios stratégiakat a kiilonb6zo

igényeknek megfelelden;

» hat¢konyan alkalmazni az oktatasi stratégiakat az idegen nyelvek 6nall6 tanulasara.

A korabbi tantervben is, a mostaniban is a tarsalgasi szféra harom részre oszlik, melyek
¢évrdl évre minden osztalyban ismétlddnek, azonban megvaltoztak a kategoriak: 1998 —
1. A nyelvtanul6 és kdmyezete, 2. Ukrajna, 3. Az orszag(ok), mely(ek)nek a nyelvét a ta-
nulok tanuljak; 2005 — 1. személyes, 2. nyilvanos, 3. oktatasi. Ezek a témakorok is évente
megismétlddnek, viszont mas-mas tarsalgasi témak fordulnak el6 kiilonb6zo szokincesel.

Felsorolas szintjén jelennek meg a tantervben a kiilonb6z6 nyelvi funkciok, a megta-
nuland6 nyelvi szerkezetek, illetve a szokincs. Mig korabban részletezve volt, milyen
nyelvi (hangtan, nyelvtan, szokincs) és szociokulturalis kompetenciakat kellett elsajatita-
niuk a tanuloknak, addig a ma hatalyos tantervben mindez ,,0mlesztve” jelenik meg, ami
jelentésen megneheziti a tanarok munkajat, hiszen véleményiink szerint romlott a tanterv
atlathatosaga.

Az 1998-as tantervtdl eltérden a 2005-0sben és a 2017-esben mar eldirtak, hogy a ta-
nulok nyelvtudasanak értékelésénél mit kell figyelembe venni, milyennek kell lenni a szo6-
ban vagy irasban a tanulok altal megalkotott szovegek terjedelmének (lasd 5. tablazat).

Készség Osztaly
5 6 7 8 9
Hallas utani észlelés A felvételrol meghallgatott szoveg terjedelme (percekben)
(beszédértés)
2-3 2-3 34 34 34
Vizualis észlelés A gépelt szoveg terjedelme (karakterekben)
(olvasas, percenként)
500 600 700 800 900
Szobbeli interakcio A helyesen megfogalmazott kijelentések szama (tanulonként)
(parbeszéd)
6 7 8 9 10
Szobeli szovegalkotas A megalkotott szoveg terjedelme (mondatokban)
(monolog)
10 12 14 16 18
Irasbeli szovegalkotas Az irott szoveg terjedelme (szavakban)
(iras)
80-90 90-100 | 100-110 | 110-130 | 130-150

5. tablazat. Iranymutaté értékelési paraméterek
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A kézépiskolai idegennyelv-tanterv (10-11. osztaly)
A kozépiskolai képzés tartalmat a targyi €s az érzelmi Osszetevok egysége biztositja,
¢és az idegen nyelvek elsajatitasa szorosan kapcsolodik az adott nyelvet besz¢ld emberek
kultarajahoz (NINYT 2005). Ez a megkozelités felkésziti a tanulokat az idegen nyelvil
interkulturalis kommunikéciora a tantervben meghatarozott témakdrokben és kommu-
nikacios helyzetekben. A 11. osztaly végére a tanulok a Bl-es szintet sajatitjak el az
elsd idegen nyelvbdl, a szakositott tantervli iskolakban a B2-es szintet kell elérniiik,
mig a masodik idegen nyelvbdl a célul kitlizott szint az A2+. Ezek a szintek jellemzik
a tanulasi eredményeket az egyes nyelvi tevékenységekben, és dsszhangban allnak a
nyelvtudasszintekre jellemzo kdzos eurdpai nyelvoktatasi ajanlasokkal (CEFR 2001).
A tanterv megfogalmazza azt a nyelvi kompetenciat, amelyre szert kell tenniiik a tanulok-
nak a 11. osztaly végére. A 6. tablazatban foglaltuk 6ssze az ide vonatkoz6 kovetelményeket.

Nyelvi kompetencia Idegen nyelv a kozépiskolaban (AINYTI — BI szint)

Altalanos A tanuld megfelel6 nyelvi tudassal, megfelel6 szokinccsel
rendelkezik ahhoz, hogy olyan témakrol beszéljen, mint a csalad,
hobbi és érdeklddési kor, utazds, legfrissebb hirek. A korlatozott
szdkincs habozashoz, hatarozatlansaghoz, ismétléshez és néha
nehézségekhez vezethet a mondand6 megfogalmazasaban.
Lexikai A tanuld elegend6 szokinccesel rendelkezik ahhoz, hogy habozas
nélkiil beszéljen a mindennapi témakrol: csalad, hobbi és
érdeklédési kor, tanulds, utazas, a legfrissebb hirek.

Nyelvtani A tanulé meglehetdsen jol alkalmazza az elterjedt strukturdkat a
kiszamithat6 helyzetekben.
Fonolbgiai A tanuld kiejtése Osszességben érthetd, a hanglejtés mind a

mondatok, mind a szavak szintjén megfeleld.

6. tablazat. Nyelvi kompetenciak, melyekkel az érettségizé tanuléknak
rendelkezniiik kell

Készség Osztaly
10 [ 11
Hallas utani észlelés A felvételrdl meghallgatott szoveg terjedelme (percekben)
(beszédértés) 34 \ 34
Vizualis észlelés A gépelt szoveg terjedelme (szavakban)
(olvasés) 350-400 \ 400-450
Szobeli interakcio A helyesen megfogalmazott kijelentések szama
(parbeszéd) (tanul()’nként)
9 9
Szdbeli szovegalkotas A megalkotott szoveg terjedelme (mondatokban)
(monolég) 12-13 | 13-14
Irasbeli szovegalkotas Az irott szoveg terjedelme (szavakban)
(iras) 150-180 ! 180200

7. tablazat. Iranymutaté értékelési paraméterek
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Ha 6sszehasonlitjuk a kozépiskolai paramétereket (7. tablazat) az altalanos iskolai
paraméterekkel (5. tablazat), feltinik néhany furcsasag.

1. A beszédértéssel kapcsolatban a felvételrol meghallgatott szoveg terjedelme 10—11.
osztalyban ugyanannyi (3—4 perc), mint 7-9. osztalyban, holott a kozépiskolaban
mar elvarhaté lenne a tobbletteljesitmény.

2. A vizualis észlelés (olvasaskészség) kovetelményeit nem lehet érdemben Gsszeha-
sonlitani, mert az 5-9. osztalynal (5. tablazat) a szoveg terjedelme karakterekben
van megadva, mig a 10—11. osztalynal (7. tdblazat) szavakban.

3. A szobeli interakcio (parbeszéd) tekintetében ugyancsak ,,visszaesés” figyelhetd
meg az altalanos iskolahoz képest, mert mig 9. osztalyban 10 helyesen megfogal-
mazott kijelentést kell tennie egy tanuldonak egy parbeszéd soran, addig 10—11. osz-
talyban elegendd minddssze 9 6nallé mondat.

4. Hatalmas visszaesés tapasztalhato a szobeli szovegalkotas (monolog) terén. Mig 9.
osztalyban a megalkotott szoveg terjedelme 18 mondat hosszsagu, addig 10—11.
osztalyban ez a mennyiség minddssze 13—14 mondat. Persze az is félreértésekhez
vezethet, hogy a paraméterek itt mondatokban vannak megadva, ami tagabb egység,
mint a szavak szama (emellett nem mellékes, hogy mondatokkal mést lehet mérni,
mint szavakkal).

5. Egyediil csak az utolsé paraméter adhat némi megelégedésre okot, amennyiben itt
érvényesil a kovetkezetesség elve. Az altalanos iskola utolsé évében (9. osztaly) a é
megirandé szoveg terjedelme legalabb 130—150 sz6 kell, hogy legyen, 10. osztaly-
ban 150-180 sz6, mig 11. osztalyban 180-200 sz6.

Hianyossagként konyvelhetd el azonban az, hogy a jelenleg hatalyos tantervben
semmilyen el6iras vagy ajanlas sincs arra vonatkozoéan, hogy milyen értékelési krité-
riumoknak kell a tanuloknak megfelelniiik a tizenkét pontos értékelési skalan, melyet
ma Ukrajnaban a tanulok tudasanak értékelésére alkalmaznak. Vagyis bar iranymutato
értékelési paraméterekként megadtak a 5. és 7. tablazatban szerepld adatokat, azonban
nem egyértelmt, hogy hanyas érdemjegyet érdemel az a tanulo, aki teljesitette ezeket
a szinteket.

Osszefoglalas és kdvetkeztetések

A Szovjetuni6 széthullasa utdn mindenki szamara egyértelmi volt, hogy a fliggetlen
Ukrajnaban egyebek mellett az oktatds is megujulasra szorul, és ezért 11 tantervekre
lesz sziikség. Ez az 1jitas az idegen nyelvekre is vonatkozott. 1998-ig (NINYT 5-11
1998) kellett varni, amikor el6szér modositottak a korabban alkalmazott tantervet. Ez
az atszerkesztett valtozat viszont csak 2005-ig, az Gijabb idegennyelv-tanterv (NINYT
2-12 2005) kiadasaig volt érvényben. Ezt az tjitast idokdzben a kialakult helyzet is
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szlikségessé tette, hiszen a 2003/2004-es tanévtdl kezdédéen mar a 2. osztalytol kote-
lezové valt az idegen nyelvek tanulasa.’

Alapul véve Kurtan (2001) leirasait elmondhatjuk, hogy a hatalyos idegen nyelvi
tanterv Ukrajnaban multifunkcionalis, amennyiben tobbféle tantervtipus fellelhetd
benne, mint példaul a grammatikai, tematikus, szituativ, funkcionalis és lexikalis. A
nyelvi tartalom elrendezésének modja szerint a ma hatalyos tanterv linearis, mivel a
tartalmi egységek egymasra épiilnek az egyszeriitél haladva az dsszetettig.

2017-ben az ukran kdzoktatas Gjabb reformon esett at. A 2017/2018-as tanévben
mar az ,,Uj Ukran Iskola” koncepcié szerint kezdték a tanitast az also tagozatban, az
els6é osztalyban. Az itt alkalmazott tantervben a tananyag oktatasi teriiletekre van
osztva, melyen beliil nincs konkrétan meghatarozva, melyik tantargyra hany heti/évi
tanora jut (lasd pl. 2. sz. tablazat). Minddsszesen annyi van megadva a tantervben,
hogy hany ora jut a nyelvi/irodalmi teriiletre. Ennek egyrészt az elénye az, hogy 6nal-
losagot biztosit az iskolaknak, autonom dontési jogot, masrészt viszont a magyar is-
kolak hatranyos helyzetbe keriilnek, mert az ukran €s az angol mellett a magyarra is
kell, hogy orakat szanjanak, altalaban az idegen nyelvek rovasara. A 2005-0s tantervhez
képest ez visszaesést jelent, hiszen akkor még minden nyelv (a magyar is) kiilon-kiilon
szerepelt a tantervben. Ily modon a tanar munkéja is megneheziil, hiszen ugyanolyan
mennyiségl tudasanyagot kell atadni a gyerekeknek, mint korabban, csak kevesebb ra
a rendelkezésre allo orakeret.

Fennallhat az a veszély is, hogy a tanterv siirget6, kdveteld jellege miatt a tanarok,
a taniigyi igazgatosagok feléjiik iranyuld nyomasgyakorlasa miatt is, feliiletesebben
tanitjak majd a tananyagot, csak hogy eleget tegyenek a tantervi elvarasoknak. Azon-
ban ha ez a helyzet el6fordul, nyilvanvalo visszaesést okozhat a tanulok tudasszintjé-
ben. Ezt elkeriilend6, a tanaroknak mindent el kell kovetnilik annak érdekében, hogy
a megvaltozott tanterv el6irasait betartva ne engedjék meg az oktatds mindségének
romlasat, a kovetelmények csokkenését. Igy elvarhato, hogy nem csorbul a tanulok
tudasszintje sem.

52003 el6tt Ukrajndban az idegennyelv-oktatds az 5. osztdlyban kezd6dott, vagyis a tanuldk 10 éves
kordban. Azonban eleget téve a kor kovetelményeinek, Ukrajna Oktatdsiigyi és Tudomdnyos Minisztéri-
uma végiil olyan dontést hozott, hogy kotelez6 jelleggel a 2. osztdlyban kell kezdeni az idegennyelv-
tanitdst, amikor a kisiskoldsok hétévesek. 2008-t6] azonban mar az elsésok is tanulnak idegen nyelveket
Ukrajndban.
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KEGYES ERIKA - LANZMAIER-UGRI KATHARINA
Ausztriai és magyarorszagi nyelvi képzési
kerettantervek és helyi tantervek
interkulturalis cél- és tartalom rendszerének
osszehasonlité vizsgalata

The comparative analysis of Austrian and Hungarian teacher education: The intercultural aims
and contents of language development frameworks and local curricula

Our study compares teacher training curricula, specifically with the educational objectives of teacher
education in German as a foreign language and in German as a second language from the point of
view of multilingualism and multiculturalism. We have analysed the curricula of German teacher
training in Hungary and the curricula of teacher training in Austria for different types of schools, in
which more and more attention is being paid to the teaching of the language of education, not only
during the German lessons. We had two objectives. On the one hand, we wanted to examine how the
objectives of multilingualism are defined in Hungary and Austria, and on the other we wanted to see
how the European Union educational objectives in the teacher training of both countries are achieved.

Keywords: curriculum, teacher training, language teacher, language policy, multilingualism

Bevezetés

A német mint anyanyelv, mint elsd, mdsodik vagy harmadik idegen nyelv vagy mint
masodik (anya)nyelv szerepének meghatarozasa az Eur6pai Uni6 tobbnyelviiséget 6sz-
tonzo koncepcidjaban, melynek 1ényege a tobbnyelvii oktatds és képzés megvaldsitasa
az 6vodatdl az egyetemig (vo. LEPP 2009: 62-67) szdmos kérdést vet fel, tobbek ko-
zOtt az inter- és multikulturdlis alapt nyelvi kdzvetités és a nyelvtanarképzés célrend-
szere €s tantervei kozotti sszetett kapcsolatot. Az Eurdpai Unid kozos nyelvpolitikdja
abban latja az eurdpai nyelvoktatds céljat, hogy minden polgara az anyanyelvén kiviil
még legalabb két idegen nyelven tudjon a céljainak megfeleléen kommunikalni, legyen
képes ezeken a nyelveken tanulni, tovabb képezni magat, és munkat vallalni (vo6. LEPP
2009: 62—-67, KER 2002: 1-5, részletes leirds: EBA 2018). Ennek megvaldsitdsa ér-
dekében szdmos nyelvtanuldst timogatd program jott létre, amelyek a tantermi nyelv-
tanuldst célorszagbeli latogatdsokkal egészitik ki (pl. Erasmus+). Az Eurépai Uni6
nyelvpolitikdjanak hatdsdra tobb javaslat is megfogalmazddott az eurdpai nyelvi
kerettantervek, a nyelvi kovetelmények és a nyelvi tuddst mérd formdk egységesi-
tésére, példaul a nyelvvizsgdk megfeleltethetGségére és értékelési rendszerek szintjeire
vonatkozdan. Ezt a folyamatot mutatja be az Eurépai Unié megbizasabol késziilt
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tanulmany, amelynek alapjan a nyelvtudds mérésében harom trend kiilonithet6 el egy-
mast6l (EB 2015). A nyelvtudas alakuldsdnak nyomon kovetésére példaul tobb orszg
is kozosen kidolgozott standardizalt tesztet haszndl, amelyeknek az aktudlis eredmé-
nyeit figyelembe veszik a nemzeti idegennyelv-oktatas fejlesztési stratégidinak meg-
hatdrozdsaban (pl. Belgium, Németorszag, Hollandia, Dania, Luxemburg, Lichtenstein,
Franciaorszag). A kozosen kidolgozott tesztek elsdsorban az orszagok kozotti ossze-
hasonlitds alapjaul szolgélnak, és az eurdpai nyelvtanulok nyelvi tuddsanak kompe-
tenciaszintek szerinti 6sszevetését teszik lehet6vé. Vannak olyan orszdgok is, amelyek
csak a sajat nemzeti kompetenciamérési tesztjeik eredményeivel hangoljak 6ssze a tan-
tervi véltoztatasokat, €s nem veszik figyelembe mas orszdgok mérési eredményeit (pl.
Litvania, Romdnia, Ukrajna, Szlovédkia). Tobb eurdpai orszag is arra torekszik, hogy
Osszehangolja a nemzetkozi €s a nemzeti kompetenciatesztek mérési eredményeit (pl.
Finnorszag, Magyarorszag, Ausztria). Mindkét teszttipus esetében mérvadéd a Kozos
eurdpai referenciakeret, amely meghatirozza az egyes elérendd nyelvi szintek teljesi-
téséhez sziikséges nyelvi ismereteket, illetve ez a dokumentum rendelkezik a nyelv-
vizsgdkon szdmon kért kompetencidk lehetséges mérési €s értékelési formdirdl és
modjairdl (vo. KER 2002).

Mindezek a célkitlizések €s a megvaldsitasukra tett szimos kdzos eurdpai intézke-
dés (pl. az eurdpai nyelvi portfolié kialakitdsa, a nyelvek eurdpai napjanak programjai,
nyelvtanuldsi vasarok szervezése, a kiilfoldi nyelvtanulds timogatdsa) tapasztalatai és
egymads jo gyakorlatainak a megismerése kozos alapokra helyezte az eurépai nyelvta-
narképzést is. Ennek célja, hogy a nyelvtandrok minél tobb sajét tapasztalatra tegyenek
szert multikulturélis kdzegben zajlé képzések €s tovabbképzések soran olyan nyelvta-
nitasi kompetencidkra, mint amiket példdaul az autoném nyelvtanulds, az egyéni nyelvi
fejlesztés, a hatranyos helyzetti €s a tanuldsi nehézségekkel kiizd6 didkok nyelvi kom-
petenciafejlesztése, a blended learning, a projektmunkamaodszer, a nyelvtanulds timo-
gatd 1égkorének a kialakitdsa és integracios mddszerek a nyelvoktatdsban (vO. Vetter
2013) megkovetelnek. A nyelvtanitas €s a nyelvtanulds jogszabalyi hatterében (rész-
letesen lasd Hettinger 2019a, Hettinger 2019b) is domindns célként fogalmazddik meg
a tobbnyelviiség elémozditdsa €s tdimogatdsa valamennyi nyelvi képzési szinten, a
tobbnyelviiséget aktiv, identitst fejlesztd értékként kezel6 nyelvtanitasi modszereken
at a nyelvtanarképzés képzési és kovetelményrendszerének 0sszehangoldsdig. Az eu-
ropai nyelvi képzések elemzése, értékelése és Gsszehasonlitdsa, illetve Uj innovativ,
nyelvoktatdsi formdk kidolgozdsa az egyik feladata az 1994 6ta Grazban miikodé Mo-
dern Nyelvek Eurépai Kozpontjanak (European Centre for Modern Languages / Centre
Européen pour les langues vivantes [ECML/CELV]), melyet az Eurépa Tandcs m-
kodtet. A kdzpont aktivan foglalkozik a tobbnyelviiség koncepcidjanak beépitésével a
nyelvtandrképzésbe és -tovabbképzésbe. Kidolgoztik példdul a nyelvtandrok eurdpai
portféligjat (EPOSTL 2007), aminek az az elsédleges célja, hogy a nyelvtandroknak
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segitsen megismerni a nyelvtanitdsi szokdsaikat, €s 6sszehasonlithatéva tegye a nyelv-
tanari kompetencidkat a kiilonb6z6 nyelvtanarképzési formakban Eurdpa orszdgaiban
(v0. Newby et al. 2007: 4-9).

A tobbnyelviiség az emlitett dokumentumokban (LEPP 2009, EPOSTL 2007, KER
2002, EBA 2018) tehat nemcsak mint cél, hanem mint a sikeres nyelvtanitds egyik
eszkoze és annak egyik legfébb kovetelménye fogalmazédik meg a nyelvet oktaték
és a nyelvtandrokat képzok felé egyarant. Ezzel 6sszehangban az eurdpai nyelvoktatési
politika célja is az, hogy a kiilonb6z6 anyanyelveket beszél6k legalabb két idegen nyel-
vet sajatitsanak el iskolai rendszerl képzésben (vo. KER 2002), és az élethosszig tartd
tanulds folyaman még legaldbb egy szomszédos orszag nyelvét vagy egy, a hazdjukban
€16 kisebbség nyelvét is megismerjék, hogy egymadssal k6zos nyelven tudjanak kap-
csolatba lépni (v6. LEPP 2009, EBA 2018).

A legujabb az EU 16 orszdgara kiterjedd nyelvi kompetenciafelmérés (European
Survey on Language Competences, SURveyLang) eredményei adnak arrdl felvilago-
sitast, hogy aktudlisan hol tart ennek a koncepcionak a megvaldsitdsa: mely nyelveket
tanulnak, milyen eredménnyel, kikkel €s milyen nyelveken kommunikélnak az Eurépai
Unié nyelvtanuléi, és ami djdonsag a korabbi felmérésekhez képest, hogyan latjak a
nyelvtanulék orszdgaik nyelvoktatdsanak helyzetét? (0sszefoglaléan lasd FESLC
2012). A munkaerpiacon is bekovetkezett valamiféle szemléletvaltas: tobbnyelviiség,
azaz az angol mellett még mds idegen nyelvek ismerete hatarozott elényt jelent, tehat
a személyes boldogulds egyik eszkoze is egyben az, ha a munkavéllalok rendelkeznek
kis nyelvek vagy épp szomszédos nyelvek ismeretével is (vé. NMEM 2013). Ezt ersi-
tette meg egy németorszagi, olaszorszdgi €s portugdliai kutatas eredménye is, melyet az
Eurépai Unié tdmogatott (FLI 2017). A munkaadok szinte természetesnek veszik, hogy
a munkavallalok angol nyelvtudassal indulnak munkat keresni, és ezért jobb feltételeket
kapnak azok, akik legalabb A2 szinten beszélnek mas nyelveket is (v6. FLI 2017).

Az Erasmus+ mobilitdsi programok egyik f6 célja éppen az, hogy a nyelvi és a
szakmai ismeretek elsajatitasat idegen nyelven tdimogassa. Az Eurépai Uni6 tagorsza-
gaiban az egyetemi tanulmanyok és szakmai gyakorlatok teljesitéséhez nagyon eltérd
nyelvi kovetelményeket hatdroznak meg a befogadé int€ézmények az orszag nyelvének
ismeretét illetéen (v6. Erasmus+ 2018), 4m szinte mindentiitt feltétel az angol nyelv
ismerete (v6. Erasmus+), mert sok helyen angol nyelviiek a képzések, amelyeket ko-
zOsen latogathatnak a kiilfoldi és a hazai hallgatok. Magyarorszdgon is egyre tobb
egyetem indit kizardlag angol nyelven latogathat6 szakokat. Az eurépai mobilitds in-
dokolja tehat, hogy az angol mint idegen nyelv domindns szerephez jutott nemcsak az
idegen nyelvek oktatasdban, hanem a felsdoktatasi képzés valamennyi formdjaban is.

Ez részben ellentmond az eurdpai tobbnyelviiségi koncepcio cél- és kovetelmény-
rendszerének, és szorosan dsszefonddik az angol nyelv mint idegen nyelv tanuldsdnak
motivacidjaval. Ugyanakkor a tobbnyelviiség individudlisan és szocidlisan meghatarozott
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tarsadalmi értéke az Eurdpai Unidnak. Az eurdpai tobbnyelviiség képzési €s oktatdsi
vonatkozasai a célok és a tartalmak tekintetében altalaban leképez6dnek az egyes tag-
orszagok tandrképzési és specidlisan a nyelvtanarképzési modelljeiben is. Azaz, ezek
elemzése altal pontosan megfigyelhetd, hogy mely orszag miként viszonyul a tobb-
nyelviis€éghez mint hétk6znapi, osztalytermi €s tarsadalmi kommunikacids célhoz. Pur-
karthofer (2016) az osztrak évodai nevelés alapdokumentumaitdl kezdve az egyetemi
tasi formdit. Azt dllapitotta meg, hogy a tobbnyelviiséggel vald tdmogaté bandasméd
mint képzési cél elsésorban a tanitdk, a németet (osztrakot) mint anyanyelvet tanité és
az idegen nyelveket tanitd tanarok kompetenciakorébe van utalva (Purkarthofer 2016).
Megmutatkozik ez abban is, hogy a tanitok és tandrok szdmara dltaldnossagban eldirt,
hogy teljesitsenek egy olyan mddszertani kurzust, ahol specidlis ismereteket szerez-
hetnek a németet (osztrakot) nem anyanyelvként besz€ld tanulok nyelvi fejlesztésének
(felzarkoztatdsanak) lehetdségeirdl (Purkarthofer 2016). A nyelvtandrokra vonatkozdan
pedig azt figyelte meg az elemzett tantervekben, hogy a korabbi inter- €s multikulturalis
nyelvpedagégiai tartalmakat, felvaltottdk olyan didaktikai modellek, amelyek a tobb-
nyelviiséget, a nyelvek kozotti kiilonbségek tudatositdsat mint nyelvelsajatitasi mod-
szert aknazzak ki (Purkarthofer 2016).

A fentiekben felvazolt nyelvpolitikai, nyelvtanitdsi €s nyelvoktatasi 6sszefiiggé-
seknek, mint utaltunk is rd, fontos képzési és munkaerdpiaci kovetkezményei vannak.
Ezekbdl kiindulva tartjuk fontosnak, hogy részletesebben, 6sszehasonlité jelleggel ele-
mezziik az ausztriai €s a magyarorszagi nyelvoktatasban és nyelvtanarképzésben meg-
fogalmazott célokat €s mddszereket, amelyekkel a képzok a megcélzott szakmai
tartalmakat €s tanari kompetenciafejlesztési elveket a gyakorlatban megval6sitani igye-
keznek. Vizsgélatunkban kiemelt szempontként kezeljiik a képzési célokban megjelend
tobbnyelviiségi koncepcidkat, illetve azok tantervekben valo leképez&dési formait. Az
alaptantervekben €s a helyi tanmenetekben lefektetett multikulturalis €s tobbnyelviiségi
tartalmak esetiinkben vertikélis célokat képviselnek, azaz egy olyan atfog6 célrendszer
részei, amelyek a teljes nyelvtanulds sordn jelen vannak, 0sszehasonlitdsi alapként
szolgdlnak a kultdrdk kozott, és folyamatos fejlesztést igényld kompetenciateriiletet
olelnek fel. Ez a vertikdlis célrendszer horizontdlis jellegiivé vélik a nyelvtanarkép-
zésben, azaz a tandrjelolteknek a sajat multikulturdlis kompetencidjuk fejlesztésével
parhuzamosan azt is el kell sajatitaniuk, hogy milyen mddszerekkel fejleszthetik majd
tanulo6ik inter- és multikulturalis ismereteit, kompetencidit. A tanarképzésben megva-
16sitand6 tobbnyelviiségi modellek pedig, példaul miként lehet a tanuldk altal ismert
nyelveket a nyelvtanulas szolgélatdba éllitani, hogyan lehet a tanuldk angol nyelvi is-
mereteit a német mint idegen nyelv tanitdsaban is kamatoztatni, vagy milyen technikdk-
kal érdemes nyelveket pArhuzamosan tanulni stb., valgjaban mar a transzverzalis célok,
azaz orszagokon €s nyelveken ativel6en aktudlis kérdései az eurdpai nyelvi képzéseknek.
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Tanulmédnyunkban az ausztriai DaF/DaZ (DaF: német mint idegen nyelv, DaZ:
német mint masodik nyelv) €s a magyarorszagi DaF (német mint idegen nyelv) szakok
tanarképzési mintatanterveit hasonlitjuk 6ssze abbdl a szempontbdl, hogy miként, mi-
lyen tartalmak és mddszerek mentén kapcsolddnak az Eurdpai Unid tobbnyelviiségi
koncepcidjahoz. Elemzésiink célja kettds. Egyrészt annak megallapitasa, milyen mér-
tékben mondhatdk 6sszehangoltnak a tanarképzEs €s a nyelvtanarképzés céljai a fenti
eurdpai unids célkitlizésekkel, masrészt annak a meghatdrozasa, hogy a célkitlizések
mentén megfogalmazott kovetelmények milyen hatdssal vannak az elvart nyelvtandri
kompetencidkra.

Tanarképzés formai és médszerei Ausztridban és Magyarorszagon
A bolognai folyamatok mentén Eurdpa legtobb orszdgdban teljes mértékben dtalakultak
a nyelvoktatas és a nyelvtanarképzés hagyomanyos modelljei: a nyelvtanuldk és a le-
endd nyelvtandrok magas szintl célnyelvi kompetencidival parhuzamosan olyan ]
kompetenciateriiletek és igények jelentek meg, mint példdul a nyelvtanuldk interkul-
turdlis kompetencidjanak a tudatos fejlesztése a nyelvordn, az interkulturalis nevelés
alapelveinek és az interkulturalitds mint nyelvtanitdsi paradigma mdédszertandnak az
ismerete és alkalmazdsa a nyelvi készségek fejlesztésében (Kilian 2009). A nyelvtani
szabdlyok és a szdokincs ismeretén kiviil fontosséd valt a célnyelv nyelvi kultirdjdnak
ismerete, és még fontosabbd annak multikulturdlis, tobbnyelv{i kornyezetben valé tu-
datos értelmezésének képessége (Kilian 2009). A tartalomalapu idegennyelv-tudds ko-
vetelményrendszere kiegésziilt tehat pragmatikai (nyelvhasznalati) komponenssel, az
idegen nyelv magabiztos haszndlatdnak a kompetencidjaval (Kilian 2009). Ennek ko-
vetkeztében a nyelvtanarképzésben is egyre fontosabba vélt az a médszertani kérdés,
hogy miként juttassuk a leendd nyelvtanarokat ezen készségek birtokaba, és vajon mi-
lyen modszerekkel felvértezve lesznek 6k maguk is képesek arra, hogy az adott nyelv
tarsadalmi és nyelvi kultdrdjardl adekvét ismereteket kozvetitsenek a nyelvtanul6knak
(Langerné Buchwald 2019). A felsGoktatds bolognai rendszeri atalakitdsa magaval
hozta azt is, hogy a tantervekben is hangstlyosabb szerephez jutottak a kommunikativ
kompetencia és Osszetevdinek (interakcidés kompetencia, nyelvismereti kompetencia,
szociolingvisztikai és pragmatikai kompetencia, szovegkompetencia, vo. LeMar 1997),
az interkulturdlis kompetencia és dimenzidinak (kulturdlis, szocidlis, kognitiv, emoci-
ondlis és konativ, v6. Bolten 2007) célirdnyos fejlesztése, illetve a tandrképzés képzési
és kimeneti kovetelményeiben is hangstilyosabbak lettek azok a szakmddszertani és
tantargypedagdgiai ismeretek, amelyek a nyelvtanuldk idegen nyelvi kompetencidit
minél valtozatosabb médszerekkel képesek fejleszteni (vo. Magyarorszagra vonatkozdan
KKK 2013, Ausztridra vonatkozéan: BRP 2009). Az Uj céloknak megfelel6 médszerta-
nok bekeriiltek a tandrtovabbképzések anyagaba is, és egyre tobb projektpedagdgiai
és dramapedagdgiai kézikonyv jelent meg, specidlisan az idegen nyelvek oktatdsara
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alkalmas feladatokkal (pl. Tselakis 1999, Warwitz—Rudolf 1997). Ezeket a bevalt méd-
szereket egésziti ki a modern inkluziv pedagégia elveinek az alkalmazdsa a nyelvok-
tatdsban, hogy a nyelvelsajatitidsba kiilonbozé kiinduldsi kompetencidkkal,
hatranyokkal és nehézségekkel bekapcsolodo tanuldkat differencidlt individudlis fej-
lesztéssel minél hatékonyabban és sikeresebben tudjuk tdmogatni az idegen nyelvek
tanuldsdban is (Geiling—Hinz 2005). Ennek megfelel6en 4j kompetenciaelem a nyelv-
tandrképzésben és a nyelvtanarok tovabbképzésében, hogy felismerjék a specidlis
nyelvtanuldi igényeket, és elsajatitsanak olyan specidlis szakmddszertani tudast is,
amely képessé teszi ket a tanuldsi €s/vagy nyelvi hatranyokkal, nehézségekkel kiizdd
nyelvtanuldk nyelvoktatdsara is (IUK 2008). Ennek a képzési célnak a megvalosita-
sdban Ausztridban nagy szerep jut a pedagégiai féiskoldknak, igy a Stdjerorszagi Pe-
dagégiai Foiskolanak is, ahol 2013 6ta miikodik egy haromlépcsds tanartovabbképzési
modell az inkluziv pedagdgia elméletének és gyakorlatdnak elsajatitasara. A képzés
célja, hogy a kiilonbozé nyelvi képességekkel bir €s kiilonbozé nyelveket beszEld ta-
nuldkat azonos mértékben vonjak be a tanuldsi szakaszok minden egyes elemébe, és
ezaltal azonos esélyeket biztositsanak szdmukra a tanuldsra tobbnyelvii kornyezetben,
olyan 1j médszertani utakat keresve, amelyekkel timogatni tudjak a szaktargyak tar-
talmanak idegen nyelven torténé megértését is. Magyarorszagrdl is emlithetiink olyan
kezdeményezéseket, amelyekben a specidlis igényli nyelvtanuldk tdmogatasara dol-
goztak ki a tandrtovabbképzési anyagot (v6. EnGaGe, diszlexids gyerekek angolul €s
németiil tanulnak, megvalésul: ME, projektleirds német €s angol nyelven: http://en-
gage.uni-miskolc.hu/).

Ez a két példa jol szeml€lteti, hogy Ausztria és Magyarorszag képzési rendszerében
eltérd szerepet tolt be a német nyelv haszndlata. Ausztridban a német nyelv funkcio-
ndlisan a képzés nyelve (vo. Bildungssprache), tehét az iskolai oktatds és ltalaban a
tanulds, az ismeretek befogadasanak a nyelve a német. A német nyelvet azonban a koz-
oktatdsban csak a tanuldk egy része hasznélja anyanyelvként, a tanul6k nagy szdmban
madsodik (anya)nyelvként (Feilke 2012) tanuljak. Magyarorszagon a német nyelvet
nagyrészt idegen nyelvként tanuljdk a didkok az iskolai oktatas kiilonb6z6 szakasza-
iban els6 vagy masodik idegen nyelvként. A német nyelvnek ebbdl az eltérd pozicio-
jabdl kovetkezik, hogy a két orszag tanul6i a német nyelv hasznalatdra vonatkozéan
eltérd nyelvi és interkulturdlis kompetencidkkal és masféle struktirdji tanuldsi moti-
vacioval rendelkeznek. Ennek megfelel6en kiilonb6zé célrendszert kovet és kiilonbozo
modszertani tartalmakra fokuszal a két orszagban a tandrok €s a nyelvtanarok képzése
is (Ausztria aktudlis helyzetére vonatkozdan ldsd Mayr—Posch 2012, Magyarorszagra
vonatkozdan torténeti attekintésben dsszefoglaléan lasd Bardos 2001, 6sszehasonlitd
jelleggel Langerné Buchwald 2019). Mds ardnyban valdsul meg példdul a szakmad-
szertani és a gyakorlati képzés, illetve mds elveket kovet a tanarok kompetenciafej-
lesztése is. Langerné Buchwald (2019) az osztrdk és a magyar nyelvtandrképzést a
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megcélzott didaktikai tartalom, Major (2007) az elméleti és a gyakorlati képzés aranya-
nak szempontjabdl hasonlitotta dssze. Langerné Buchwald (2019) abban létja a leg-
fontosabb kiilonbséget, hogy az osztrdk rendszerben képzett nyelvtanirok képesek az
egyéni és a csoportos nyelvtanuldsi célok parhuzamos kovetésére, €s igény esetén
ugyanazon a nyelvi 6ran tobb, parhuzamos dratervet megvaldsitani, azaz differencidlni
a tandra tartalmat a tanulk képességei €s motivaltsaga alapjan. Ezzel szemben a ma-
gyarorszagi nyelvtanarképzésben diplomét szerz6 nyelvtanadrok mddszertani képzésé-
ben a kompetenciafejlesztés eszkozeinek €s mddszereinek a megismerése alkotja a
torzstartalmat, a differencidlas munkamddszereinek a megismerésére, az inkluziv pe-
dagogia, a draimapedagdgiai és az interkulturdlis kompetenciafejlesztés modszertana-
nak az elsajatitasdra, kiprobdldsara csak kevesebb lehet6ség van. Major (2007)
elemzése arra mutat rd, hogy e médszertani szemléletbeli kiilonbség okan az ausztriai
nyelvtanarképzés a képzés masodik szemeszterétdl kezdve biztositja a kapcsolatot az
iskoldval, hiszen minden félévben van iskolai gyakorlat, hogy a tanarjeloltek kipro-
balhassdk az elméletben megismert modszereket, sajat projektet valdsitsanak meg, dif-
ferencialt fejlesztési gyakorlatokat tervezzenek és probaljanak ki val6sdgos osztalytermi
kortilmények kozott. Ezzel szemben a magyarorszagi nyelvtanarképzésben csak a kép-
z€s 8. vagy 10. félévének sikeres lezdrasa utan kezdhetik meg a hallgatok az Ossze-
fliggd iskolai gyakorlatukat, amelynek id6tartama egy teljes tanév. Ezt megel6z&en
csak kiilonleges események vagy int€ézményi projektek keretében szerezhetnek iskolai
tapasztalatokat. Megfigyelésiink alapjan tovabbi kiilonbség, hogy az ausztriai tantervek
célkitlizésiikben dltalanos kompetenciafejlesztési elveket fogalmaznak meg, és a célok
megvaldsitdsaban a nyelvtanar médszertani 6tleteinek széles teret biztositanak. A cé-
lokhoz minden esetben mddszertani ajanlasokat is hozzarendelnek, azaz segitséget
nyujtanak ahhoz, hogyan juttassa el a nyelvtandr a didkjait a kitlizott célokhoz. Mint
ahogyan Petneki (2009: 7) joggal rdmutat, a magyarorszagi, tartalmukat tekintve sokkal
kotottebb kerettantervek nem druljk el, ,,hogyan juthat el a tandr és a didkja a kitlizott
célhoz”, s a helyi tantervek gyakran valamely nyelvkonyv mintatantervének atvételét,
jobb esetben adaptalasat jelentik.

Ausztridban a németet masodik nyelvként (v6. Deutsch als Zweitsprache, a tovabbiak-
ban roviditve: DaZ) az altalanos iskoldsok szdmadra tanitd tanarok képzéséért a peda-
gbgiai foiskoldk a felelosek. A tanarképzés aktudlis atalakitdsdig a gimnaziumi szintd
képzésben elsGsorban egyetemi végzettségii, német mint idegen nyelv szakos (Deutsch
als Fremdsprache, a tovabbiakban roviditve: DaF) tandrok oktattdk a németet olyan
didkoknak, akiknek a német nem az anyanyelve, példaul kiegészit6 foglalkozasok ke-
retében vagy orarendbe beépitett formdban is. A tanarképzés jelenlegi szerkezeti at-
alakitdsa sordn Osszevontdk a kiilonbozo, felsobb iskolatipusokban tanité tandrok
képzését, akik a kétszakos diploma megszerzése utdn tanithatnak valamennyi iskola-
tipusban az 5. osztalytdl kezdve, alapszakos diploméaval el6szor csak az alsé tagozatban,
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mesterszakos diplomaval az alsé és a fels tagozatban egyarant. Tehat az ausztriai ta-
narképzEs a bolognai folyamatok utdn is osztott jellegli maradt. Ez azt jelenti, hogy az
egységes négyéves tanarképzés utan a hallgaték BA-diplomat kapnak, amelynek bir-
tokdban mar tanithatnak, de a munka mellett kotelesek a kétéves tandri mesterképzést
(MA) is elvégezni. Természetesen létezik az az opcié is, hogy nappali tagozatos hall-
gatdként fejezik be a tanarképzést. A 2013-ban kiadott tandrképzési reformrendelet €s
a 2016-ban kozzétett, 2017-t6] hatdlyos szovetségi tanarképzési képzési és kovetel-
ményrendszer (BG 2017, BR 2017) igy elsésorban nem szerkezeti, hanem tartalmi
valtozasokat jelentett az ausztriai tanirképzésben. Ez a két rendelet azt fogalmazza
meg, hogy a négyéves, tanitd- €s tanarképzd alapszak elvégzese utan sajat dontés alap-
jan lehet tandri allast vallalni, és ezzel parhuzamosan elvégezni a kétéves tandri mes-
terszakot. A hatdlyos rendelet nagyobb szabadsagot ad a képzSknek a képzés minden
szintjén, és abbdl indul ki, hogy a helyi sajatossagok ismérvei hatarozzak meg a hely-
ben alkalmazand6 megolddsokat. A rendelet bevezeté mondata vildgossa teszi ezt: ,, Ta-
nuléink kiilonboz6 tuddssal, tehetséggel és sziikségletekkel érkeznek az iskolédba,
minden gyerek és minden iskolai kdzosség egyedi és 6ndlld. Az iskoldk miikddése re-
gionalis sajatossagokra épiil. Ezeknek a kiilonb6z6 jellemzoket felmutaté kovetelmé-
nyeknek és sziikségleteknek kell a tanarképzésnek megfelelnie. Ez csak akkor
valésithaté meg, ha a pedagdgusok és az iskoldk vezet6i munkdjukhoz tobb miikodési,
szervezeti €s Onszervez&dési szabadsdgot kapnak. A rendeletet kiegészitd szabalyozas
az onrendelkezésben a képzbknek a képzés minden szintjén lehet6vé teszi a helyi sza-
balyozasu pedagdgiai, szervezeti és személyes tanitdsi feltételek 1€trehozasat” (BG
2017,BR 2017). Az 1j képzési rendelet tehat autondmiat biztosit a tanitdsban és az is-
kolai élet teljes megszervezésében, minek kovetkeztében a tandrképzésben er6sodott
az autonom jelleg, azaz a képzdk (pedagdgiai féiskoldk és egyetemek) a képzési ter-
vekben is er6sebben veszik figyelembe a regiondlis sajatossdgokhoz val6 alkalmaz-
kodas sziikségességét. Ausztridban jelenleg két tipusu tandrképzésre jelentkezhetnek
a hallgatok: alsé tagozatos tandrok képzése, felsd tagozatos és egyben kozépiskolai ta-
narok képzése. Mindkét képzési tipusban mas-mas hangsulyt fektetnek a DaZ tanita-
sdra. Az alsé tagozatos tandrok az osztrdk pedagodgiai féiskoldkon (vélasztott
szakjuktol, szakparjuktdl fiiggetleniil) az alapképzés sordn elsajatitjak a tobbnyelviiség
és DaZ tanitdsanak alapelveit, ezenfeliil érdekl6dés szerint valaszthatjdk a harmadik
szemesztertdl kezdve a DaZ-specializaciét, amellyel az dltaldnos tanitéi/tandri vég-
zettségiikon feliil DaZ-képesitést is szerezhetnek. Ezutdn a tanitok minden targyat ta-
nithatnak az dltaldnos iskola alsé tagozatdban, de specidlis keretek kozott, az iskola
igényeitdl és lehetdségeitdl fiiggden, tanithatjak csak a DaZ tantargyat is, illetve tanit-
hatjak a németet még specialisabb médon, "nyelvi fejleszt6’ (vo. Deutschforderklasse)
osztalyokban is, amelyeket Ausztridban kotelezd jelleggel vezettek be az alapiskoldk-
ban. A fels6 tagozatos, illetve kozépiskolai tanarok sok helyen olyan alapképzést kapnak,
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ami felkésziti 6ket a szaktargyaik tanitdsara a tobbnyelvi osztilyteremben, illetve azon
didkok szdmadra, akiknek a német nem az anyanyelve.

Ausztridban a hétkoznapi osztilytermi munka egyik fontos jellemzdje, hogy a ta-
nulok tobbnyelviiek. Tehdt a tanitoknak és tandroknak olyan médszertani €s nyelvkoz-
vetitési stratégidkat kell elsajatitaniuk a képzés sordn, amelyekkel biztositani tudjik,
hogy a kiilonb6z6 anyanyelvi tanuldk egyforman részt tudjanak venni az érakon, ko-
vetni tudjdk a tandrdk tartalmat, és megtanuljdk a szaktargyak sajatsagos szokincsét.
Az iskolaba vald beiratkozaskor az iskolaérettségi-vizsgélaton felmérik, hogy ele-
gendd-e ehhez a tanul6 némettuddsa. Egy standardizélt teszt (MIKA-D 2019) eredmé-
nye alapjan dol el, hogy a tanulénak sziiksége van-e és hany DaZ-drdra a tanitasi
idében ahhoz, hogy a megfeleld nyelvi szintet (maximum négy félév alatt) elérje. Ezek-
nek a DaZ-6raknak a tartalma tantervileg meghatarozott, és kotelez6 eleme az aktuélis
nyelvi kompetencidk rendszeres mérése €s diagnosztizdldsa, ami alapjan a DaZ-tani-
tok/DaZ-tandrok egyéni kompetenciafejlesztési tervet allitanak fel szdmukra. Méd-
szertanilag tehat a DaZ-6rdk a differencialt tanitds elveit kovetik, és a kiilonb6z6 nyelvi
kompetenciaszintekkel rendelkez6 didkok szdmadra egyéni fejlesztést biztositanak.
A kutatdsok azt mutatjak, hogy dtlagosan hat €vig tart a németet masodik nyelvként
ugy megtanulni, hogy a didkok a szaktdrgyi 6rdk ismeretanyagat is megértsék (lasd
MIKA-D leirdsa 2019). A hatédlyos, nyelvi felzarkoztatd osztalyok tanterveinek ma-
gyarazatdban ezé€rt is szerepel hangstilyosan, hogy a didkok nyelvi fejlodéséért nem-
csak a DaZ-tanitok €s DaZ-tanarok a felelGsek, hanem az iskola minden tandranak
segitséget kell nyujtania a nyelvi készségek fejlesztésében (v6. Az altaldnos iskolai
képzésre vonatkozdan: BGLV 2018, BGLH 2018). Ugyanakkor, mint fentebb a képzés
menetének lefrasdban lattuk, a DaZ-diploma megszerzésének lehetGsége 1j elem az
osztrdk tandrképzésben, és specidlisan arra jogosit fel, hogy a németet nem anyanyelv-
ként besz€l tanuldk nyelvi képzése szakszerl kezekben legyen. A legtjabb koncep-
ciéban, amit az osztrdk kerettanterv (szak)nyelvi érzékenyitd tanitdsi modszernek nevez
(SSF, részletes leirasat és didaktikai megval6sitdsdnak lehet6ségeit lasd Josef Leisen
honlapjan), a gyakorlatban minden tanité és tandr tanitja a DaZ-ot, igy ezért nekik ko-
telezd elvégezniiik egy olyan tovabbképzést vagy kiegészitd képzést, ami ehhez sza-
mukra is biztositja a megfelel kompetencidkat. A f6iskolai képzési iranyelvekben (SL
2004) mar 2004-ben szerepelt a szaktanari kompetencidk kozott, hogy a szaktanarok-
nak tdmogatniuk kell a tanuldkat a szaktantargyakra jellemz6 szokincs elsajatitdsdban,
a 2017-ben kiadott tanarképzésre vonatkoz6 rendeletben (GE 2017) pedig egyértel-
miien megfogalmazza, hogy a DaZ témdjat minden szakos tanarnak érintenie kell a
tanulmanyai sordn. A tanarképzés reformjat el6készit6 kutatasok szerint sikeres tandri
munkdnak a nyelvi képzésben és a nyelvi kozvetitésben szerzett jartassag az egyik
alapfeltétele, ami meghatdrozza a szaktanari munka eredményességét is (LIN 2010).
Egy példaval illusztralva a jelen helyzetet: a matematikat tanité tanaroknak nemcsak
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a matematikai feladatok tartalmat kell kozvetitenilik, hanem a matematikai szaknyelvet
is, aminek ra kell épiilnie egyrészt az altalanos nyelvi kompetencidkra, masrészt az
egyes tantargyak szaknyelvének elsajatitasat megel6z6 komplexebb strukturdkra (vo.
Cummins 2000). Ez a mddszer eredményesen tdimogatja a németet anyanyelvként be-
sz€16 didkok kompetencidinak fejlodését is. Ausztridban a legijabb mddszertani fel-
fogds tehdt a nyelvtudatos moédszer, amely végeredményben 6tvozi Josef Leisen és
Cummins koncepcidjit, kiegészitve az anyanyelvvel vald 0sszevetés lehetoségével,
amennyiben a tanulds nyelvét nem anyanyelvként besz€li a tanulé. Ahhoz, hogy ezek-
nek a feladatoknak az ausztriai DaZ-tanitok és DaZ-tandrok (és valamennyi szaktanar)
megfeleljenek, elkésziilt egy tandri kompetencidkat megfogalmazo ajanlas (vo. DaZ-
KompP 2019). Ez képezi az ausztriai tandrképzés és tandrtovabbképzés tanterveinek
az alapjat. Boeckmann (2018) szerint ezt tigy kell a gyakorlatban elképzelniink, hogy
a tandrjeloltek a képzés részeként valamennyi tanarképzési formaban alapvet6 elméleti
és gyakorlati ismereteket kell, hogy szerezzenek tantargyaikra vonatkozdan arrél, hogy
az inkluziv oktatds kereteiben beliil milyen nyelvpedagdgiai médszerekkel tudjik at-
adni az ismereteket az osztdly minden tanul6ja szdmara.

Ezzel szemben Magyarorszdgon a kétciklust, BA alapszakos képzésre raépiilé ta-
narszakos mesterképzést 2012-t61 ismételten felvaltotta az osztatlan tanarképzés (Frank
2015). Ennek keretében a kétszakos dltalanos iskolai tanaroknak 10 félévet kell egye-
temi képz€s keretében tanulniuk, amibdl egy teljes évet a szakmai gyakorlat tesz ki
(vo. KKK 2013). A kozépiskolai kétszakos tandrjeloltek két szemeszterrel hosszabb
szakmai képzést kapnak, amit a gyakorlati éviik kovet (vo. KKK 2013). Az osztrak és
a magyar képz€s hasonldsdga, hogy a hallgatok osszességében ugyanannyi idét tolte-
nek a képzésben, illetve az eurdpai kreditbeszamitasi elveknek megfeleléen hasonlé a
megszerzendd kreditek mennyisége is (Ausztria: tanitoképzés: BEd 240 ECTS + MEd
60 ECTS, tanarképzés: BA 240 ECTS + MA: 120 ECTS, Magyarorszag: dltaldnos is-
kolai tandr: 300 kreditpont, kozépiskolai tandr 360 kreditpont). Jelentds eltérést mutat
tovébbra is a két képzési rendszerben az elméleti és a gyakorlati képzés ardnya. Auszt-
ridban 1ényegesen nagyobb teret kap a gyakorlat, mig Magyarorszdgon az elméleti
képzés. Ez azt jelenti, hogy az Ausztridban diplomat szerz DaZ-szakos tanarjeloltek
sokkal tobb iskolai tanitdsi és hospitdldsai tapasztalatot szerezhetnek, mint a magyar-
orszagi tandrképzésben részt vevo hallgatok. Az ausztriai képzésben a hallgatok egy-
részt minden félévben 30 6ras altalanos pedagdgiai gyakorlatokon vesznek részt, és a
valasztott DaZ-specializacion beliil tovabbi, legalabb 20 dras tanitdsi gyakorlatot vé-
geznek el. Tovabbi helyi sajatossdg példaul az, hogy a Stdjerorszagi Pedagdgiai Fois-
kolan a DaZ-szakos hallgatdk kotelezo jelleggel teljesitenek az 5. szemeszterben egy
Erasmus+ félévet kiilfldon, amelyen beliil szintén kotelez6 szamukra a tanitasi gya-
korlat. A magyar képz€si rendszerben a gyakorlati képzés korabbi idépontban valé meg-
kezdését tobb egyetem is projektekbe vald bekapcsolodasi lehetoségekkel igyekszik
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biztositani. Példa erre a Miskolci Egyetemen 2018-2020 kozott megvalésuléo NYELV-
KALAND ME projekt, amelyben a hallgatdk sajat projekteket valdsithatnak meg egy
altaluk valasztott iskolai csoportban, amelyet egy élménynapon mutatnak be az egye-
temen valamennyi, a projektben részt vevo csoport szdmara. Ezeknek a kezdeménye-
z€seknek azért van jelent6ségiik, mert a tandrjeloltek nagy része bizonytalan abban,
hogy rendelkezik-e dltaldnos tandri attitidokkel és szeretné magat minél kordbban ki-
prébalni, hogy alkalmas-e a vdlasztott palyéara.

A tobbnyelviiség és az interkulturalis nevelés szerepe

a (nyelv)tanarképzésben

A képzési célok és az azokbdl adodo tantargypedagdgiai kiilonbozoségekbdl kifolydlag
a tobbnyelviiség és az idegen nyelvek tanitasdnak moddszertani elvei eltéré6 médon
fogalmazddnak meg a német mint idegen nyelv és mint masodik nyelv tanitdsdban.
A magyarorszagi nyelvoktatdsi és nyelvtandrképzési rendszerekben a rendszervaltas
utin erds0dott meg az orszagismeret szerepe €s célnyelven vald tanitdsa. Az orszagis-
meretet mint szakmddszertani fogalmat a nyelvoktatas hagyomanyos didaktikai kere-
tében Bischof és Borchard (1987) rendszerét kovetve hdrom szempont szerint szokds
csoportositani. Az egyes szempontokhoz tartozé tartalmi és képzési célokat Bikics—
Kegyes (2015) alapjdn mutatjuk be az 1. tdbldzatban.

Tipus Tartalmi célok Képzési célok
Tudasszint szerinti Ismeretkorok szerinti Kompetenciak szerinti megkozelitésben
megkdzelitésben megkozelitésben
Informativ ismeretek, adatok, tények a ismeretszerzés, tudasbdvités
orszagismeret célorszag(ok) foldrajzardl,
torténelmérdl, gazdasagarol,
politikajarol, kultardjarol
Kommunikativ ismeretek a mindennapi életrél | kommunikacioé német, osztrak és német-
orszagismeret a célorszag(ok)ban: pl. csalad, | svéjci anyanyelviiekkel,
lakas, étkezés, utazas, munka, | adekvat viselkedés kiilonboz6
tanulas, szabadido, sport, beszédhelyzetekben
egészségvédelem stb.
Interkulturalis ismeretek a célorszag(ok) és Osszehasonlitas, megértés, elfogadas,
orszagismeret tajegységeinek sajatossagairdl, | tolerancia, félreértések, konfliktusok,
eltéro nyelvi, nemzetiségi, sztereotipidk, elditéletek felismerése,
vallasu, kultiraja, vilagnézetii, | kezelése, kommunikacio nem német
mentalitasu lakosairdl és a anyanyelviiekkel, interkulturalis
németiil beszél6, de nem kommunikacio
német anyanyelvii emberekrdl

1. tablazat. Orszagismereti szintek, ismeretkérék és kompetenciak




MNYO.majus.gxp_Layout 1 2020. 05. 07. 8:27 Page 133 @

Ausztriai és magyarorszagi nyelvi képzési kerettantervek... 133

A fenti tartalmi és képzési célok hatdroztik meg a kiilonbo6z6 szintd nyelvi képzések
(iskolai nyelvoktatés, szaknyelvi képzés, szaktantargyak idegen nyelven) és a nyelv-
tanarképzés elemeit Eurdpa legtobb orszdgaban a bolognai tipust képzésszerkezeti at-
alakitdsokat megel6zéen (v6. Gehrmann 2015). 2006 utin ezek egésziiltek ki modern
diszciplinaris ismeretekkel (alkalmazott nyelvészet, nyelvpedagégia, szociolingvisz-
tika, pszicholingvisztika stb.) és a médszertani ismereteket magukban foglal6 tantargy-
csoportokban a kordbbiakhoz képest erésebben érvényre jutott az 6sszehasonlitds mint
tanuldsi és tanitdsi modszer (vo. Gehrmann 2015). Az dsszehasonlitds mint komplex
ismeretszerzési €s -elsajatitdsi modszer magéaban foglalja a komparativ, a konfrontativ
és a kontrasztiv megkdozelitési modszereket, melyeknek nagy szerepe van a célnyelvre
vonatkozo nyelvi, irodalmi €s kulturdlis ismeretek értd értelmezésében (Gehrmann
2015). A kontrasztivitds mint néz6pont az orszdgismereti vonatkozasok tanitdsdban
természetesen a bolognai folyamatokat megel6zben is a képzés torzsrészét képezte,
mégpedig Bischof-Borchard (1987) fenti felosztdsa alapjan. A nyelvtandroknak ennek
alapjan rendelkezniiik kellett orszdgismereti tények és adatok ismeretével (izolalt is-
mereti szint), kommunikativ szempontbdl adekvat kontextus- és szitudcids ismeretek-
kel (szituativ szint), tarsadalmi és kulturdlis szempontbdl rendszerezett ismeretekkel
(szisztematikus szint) (Bikics—Kegyes 2015). Ez a médszertani keret a nyelvtandrok
felé tudasalapu elvarasokat tdmasztott, nyelvi és kulturdlis informéciokbdl ll6 tartalmi
ismereteket kovetelt meg, és kevésbé engedett teret a kiilonb6z6 csatorndkon megszer-
zett informdcidk 6ndll6 elemzésének, kritikai szempontd értelmezésének (Langerné
Buchwald 2019). Az 6sszehasonlitds mint ismeretszerz6 és -rendszerezé modszer a
2000-es évektdl kezd6dben fokozatosan atértelmez6dott, a reflexid, a kritikai gondol-
kodés és a tudatositds fogalmai mentén (Gehrmann 2015). Ez a vdltozds a tartalom-
alapu tanuldsi technikdkat a tapasztalds €s az olyan kompetencidk, mint az onreflexid
és a pozitiv kritika, felé mozditotta el az egyéni és csoportos tanuldsi formékat, és
ebbdl kovetkezden a nyelvtanarképzés is kompetenciaorientalt irdnyba mozdult el
(Gehrmann 2015). A konkrét orszdgismeretei tények (szakmai tudds) kiegésziiltek in-
terkulturdlis ismeretekkel, a nyelvtandri kompetencidk kozott ezek kertiltek elso helyre,
melyet a didkok motivdlasanak képessége és az draszervezési képességek kovetnek
(v6. COAKTIYV, in Baumert—Kunter 2011). Ez a modell is kiemeli a kritikai szemponti
és a befogadds/elfogadas képességének a fontossagét a célorszag kultirdjanak és nyelvi
valtozatainak a megismerésében (v6. Baumert—Kunter 2011).

A fentiek alapjdn a nyelvtandrképzésben a bolognai folyamatok kdvetkeztében a
szaktargyi modszertanokban kettSs cél fogalmazddott meg (vO. az eurdpai tandrkép-
zésre vonatkozoan: IUQ 2008, valamint specidlisan a DaF és DaZ teriiletén a német
nyelvii orszdgokra vonatkozéan FFB 2017):

1. Meggyokeresedett a kontrasztiv mddszer, azaz a nyelvtandrok elsajatitottak az
orszagismeret, a célnyelvi kultira kozvetitésének kontrasztiv alapu tanitdsanak alapvetd
fogasait, példaul a Kontrasztiv orszdgismeret ("Kontrastive Landeskunde’) cim tantargy
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keretében, €s dltaldnos elvként valdsult meg az orszdgok szerinti tematikus felosztasu
ismeretatadds, attekintve a német nyelvii orszagok gazdasagat, foldrajzat, tarsadalmat
(Bikics—Kegyes 2015). Az orszagismerettel kapcsolatos ismeretszerzés elsddleges
célja, hogy a leend6 nyelvtanédrok a nyelvoktatdsi (tdrsalgési) t¢émdk mentén szerezze-
nek biztos ismereteket az egyes témakorokrdl (csaldd, iskolarendszer, orvosi ellatds,
médidk a célorszdgokban stb.) (Bikics—Kegyes 2015). Az egyes képzési haldtervek és
tematikdk kidolgozdsdhoz magyar-német/magyar—osztrak viszonylatban jé kiindul6-
pontot jelentett Pauldrach (1992) koncepcidja, amely 1ényegében dsszekapcsolja az
interkulturdlis tanulds és a kontrasztiv nyelvelsajatitas modszertanat, hiszen abbdl indul
ki, hogy a tanult idegen nyelv nyelvi sajatossdgait és kulturalis jellemzdit az anyanyel-
viinkkel és annak nyelvi kultdrdjaval 6sszehasonlitva ismerhetjiik meg a legjobban, és
ez segit a leghatékonyabban eligazodni az anyanyelviiekkel val6 kommunikdcidban,
illetve a célorszdgban val6 kommunikdciéban. Pauldrach (1992) ezt a tanuldsi folya-
matot kontrasztiv alapu interkulturdlis nyelvtanuldsnak nevezi, és a szemantika terii-
letérol kolesonzott terminussal (szemantizacid) hatdrozza meg a kulturdlis és nyelvi
tartalmak, jelentések elsajatitdsdnak és reflexidjanak szintjeit, és ezek megtanuldsit,
elsajatitasat, valamint gyakorldsuknak kiilonboz6 lehet6ségeit javasolja beépiteni a
nyelvtanulds és nyelvtanarképzés kiilonboz6 szakaszaiba. Pauldrach (1992) modelljét
Bikics—Kegyes (2015) alapjan foglaljuk 6ssze:

Kognitiv szemantizdcio: Ez a fajta kulturdlis tanulds tényadatokon alapszik, €s koveti
a hagyomanyos orszdgismereti tudnivalok kognitiv elsajatitisdnak modszertani
alapjait. A nyelvtanulénak a szavakhoz, az egyes kulturdlis vagy orszdgismereti
egységekhez kapcsolddéan eseményeket, évszamokat, torténelmileg vagy tarsa-
dalmilag fontos €s aktudlis informécidkat kell megtanulnia, majd felidéznie
ahhoz, hogy a tanult nyelvi és kulturdlis egységeket konkrét kommunikéaciés fo-
lyamatokba dgyazottan tudja megérteni.

Konfrontativ szemantizdcio: A tantervekben, tanmenetekben meghatdrozott idegen
nyelvi szokészlet elsajatitdsanak folyamatit nemcsak célnyelvi jelentéstartalmak-
kal, hanem célnyelvi kulturélis ismeretekkel is 6sszekapcsoljuk, azaz a jelentés-
eket kulturdlis kontextusokba dgyazottan prezentdljuk. A nyelvelsajatitasi
folyamatot a célnyelvi €s anyanyelvi jelentéstartalmak tudatositisa iranyitja.

Kontrasztiv szemantizdcio: Az anyanyelvi nyelvi €s kulturdlis ismeretek jelentik a
kiindul6pontot valamennyi nyelvi kompetencia fejlesztésében. Az anyanyelv sa-
jatossagai a nyelvtanuld szdmadra biztonsagos és tudatos fogddzat jelentenek. Az
anyanyelv — jelképes értelemben véve — a sajat nézdpontot jelenti, amibdl kiin-
dulva megismerhetjiik az idegen nyelvre jellemzé kulturdlis és nyelvhasznélati
sajatossagokat. Az idegen nyelv vezet az ismeretlen, a mds, a felfedezendd pers-
pektivai felé, mikozben djabb ismereteket szerziink anyanyelviinkrdl is. Pauld-
rach (1992) ugy jellemzi ezt a folyamatot, hogy a célnyelvi kultirat el6szor egy
anyanyelvi sz{ir6n at szemléljiik, és csak késobb jutunk el a kontrasztiv szemlé-
letmdd lényegéhez, az ,,idegen” nyelv és az ,,idegen” kultira megértéséhez.
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Reflexiv szemantizdcio: Az idegen nyelven elsajatitott ismeretek alapjan elkezdjiik
masképpen latni sajat kultirankat és nyelviinket. A célnyelvi kultira hatdsara
megvaltozik a nyelvtanulok szemléletmédja, és elkezdddik a tudatosulasnak az
a szakasza, amikor masképpen kozelitiink a sajat identitdsunkhoz, és elkezdjiik
bizonyos tdvolsdgbdl szemlélni a sajit kultdrankat. A reflexiv tanuldsi és kom-
petenciafejlodési szakasz Pauldrach (1992) szerint automatikusan kivaltja a kri-
tikai attitid kialakuldsat is.

2. Pauldrach (1992) koncepcidjdban az egyes szemantizaciés lépcsdfokok kom-
petenciafejlédési szakaszokat is takarnak, azaz az elsajatitott ismeretek fokozatosan
éplilnek be a nyelvi-nyelvhaszndlati és kulturdlis megértési folyamatokba. Ennek fel-
ismerése alapjan fogalmazddott meg a mésodik célkitlizés, ami tdlmutat a fentiekben
leirt kontrasztiv paradigmén. Az 1990-es években a kommunikativ nyelvoktatdsi pa-
radigma, a cselekvd nyelvtanulds pragmatikai megkozelitésének koszonhet6en djabb
fordulat kovetkezett be a nyelvoktatasban €s ezzel parhuzamosan a nyelvtanarképzés-
ben is (Sdrosdyné Szabd 2006): a kompetenciaalapu nyelvoktatas részeként kaptak
hangsilyos szerepet a nyelvi és kulturdlis tartalmak, amelyeket interkulturdlis szem-
pontok alapjan dolgoztak fel a legtijabb nyelvkonyvek, és hamar vildgossd valt, hogy
az interkulturdlis kompetencia sikeres fejlesztése els6sorban a nyelvtandrok kommu-
nikativ és interkulturdlis kompetencidinak a fejlettségi szintjén és a sajat megélt,
interkulturdlis tapasztalataik a mindségén milik, masodsorban pedig azon az interkul-
turdlis ismereteket kozvetité modszertani felkésziiltségiikon, amit a nyelvtanarképzés
sordn kapnak. Mint latjuk, a tények és adatok ismeretét és kozvetitését felvdltotta az
interkulturdlis kompetencia megszerzésének és ataddsanak elve (Bikics—Kegyes 2015).
Ez a felfogds megvaltoztatta a tandri szerepeket is. A nyelvtanar nemcsak a célnyelv
ismerdje és kozvetitdje, hanem a célnyelvi kultira kozvetitSje is. Ez a szemléletvaltas
véltozdsokat hozott a nyelvtanarképzés képzési feladataiban is. A felsGoktatasi képzési
profilok megvéltoztatasakor (tandri mesterképzés, osztatlan tandrképzés) a nyelvtana-
rok képesitési elnevezése is mdédosult ("Német nyelv és kultdra tandra’, vo. KKK
2013), ezzel is kiemelve a kultiratanitds jelent6ségét a nyelvoktatdsban. Ennek meg-
felel6en a némettanarképzésben a nyelvi kompetencidkat fejlesztd és nyelvtudomanyi
ismereteket megalapozé nyelvészeti targyak (pl. szinkron nyelvészet, kontrasztiv
nyelvészet, alkalmazott nyelvészet) mellett a kordbbindl nagyobb szerepet kaptak a
kultdratudomanyi tantargycsoportok (vo. KKK 2013), illetve a képzdintézmények pro-
filjanak megfelel6 er6sséggel az inter- és multikulturalis szemléletli ismeretszerzés kii-
16nb6z6 mddszerei. A magyarorszagi képzés egyik alappillérévé valt, hogy a leendd
nyelvtandrok megismerjék €s megéljék a német nyelvii orszdgok nyelvi és kulturalis sok-
szinliségét, €s olyan tartalmakkal taldlkozzanak, mint a tobbnyelviiség modelljei a német
nyelvii orszdgokban, dialektusok és szociolektusok szerepe a mindennapi kommunika-
ciéban (vo. KKK 2013). Az egyes intézményi kutatasi és személyi hattérnek a figyelem-
bevételével megerdsodtek a némettandrképzésben a kultdrakozvetités (ij modszerei is
(interkulturdlis kommunikdcid, interkulturdlis pedagdgia, interkulturdlis nyelvészet).
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Az interkulturélis kompetencia fejlesztésére a német mint idegen nyelv és mint ma-
sodik nyelv vonatkozasiaban Fuchs (2012) egy puzzle-modellt fejlesztett ki. A modell
azon alapszik, hogy a nyelvtanul6k nyelvtanulasi és a nyelvtandrok szakmai képzési
céljai val6jdban egybeesnek, hiszen mindkét esetben ugyanarrdl a tipusid komplex tu-
déstranszferrdl van sz6: a nyelvtanuldknak és a leendd nyelvtanaroknak ugyanazokat
az ismereteket kell elsajatitaniuk csak minségében nem azonos kompetenciaszinteken,
és valgjaban ugyanazokat a kulturdlis élményeket kell atélniiik, vagy hasonlé inter-
kulturalis nehézségeket kell lekiizdeniiik, mint a didkjaiknak. A nyelvtanarok esetében
ezért egybeesnek a tanulasi és a tanitasi célok, ami azt jelenti, hogy a tanulasi folya-
matokkal parhuzamosan zajlik annak a megismerése, milyen mddszerekkel tudjak
majd a tanitds sordn eredményesen kozvetiteni az interkulturdlis kompetencidkat, azaz
tanuldiknak dtadni azt, amit maguk is atéltek és megtapasztaltak. Fuchs (2012) mo-
delljében az interkulturalis (multikulturdlis) pedagégia részEt képezi az interkulturalis
szempontu tanitdsi kompetencia, kiegésziilve a tobbnyelviiség cikkiinkben bemutatott
koncepcidjdval. Ebben a megkozelitésben 6sszefonddnak a nyelvek és a kultirak,
minden nyelv és kultdra értéket képvisel, €s a tobb nyelvet és kultirat egymassal 6ssze-
hasonlitd, a hasonlésdgokat és a kiilonbségeket egyardnt tudatositd szemlélet adja meg
a nyelvtanuldsnak a multilingvalis keretét, amelyben minden nyelvet tanul6 didk tanul
a masiktol. Az ausztriai iskoldkban természetes tanulasi kozeget képez a tobbnyelvii-
ség, illetve az, hogy minél tobb nyelv bevondsaval tanitsdk a németet, pontosabban
annak ausztriai valtozatat, mint a kdzos tanulds és az oktatds nyelvét. Ausztriaban je-
lenleg tobb generdcidt is érintd migracids folyamatok zajlanak, amelynek kihatdsa van
a pedagdgiai tervezésre és a tandrképzésre is. A véltozdsokat az egyes pedagdgiai f6-
iskoldk a tartomdnyi rendelkezési joguk alapjdn kiilonb6zé mdédon kezelik. Példaul a
Fels6-ausztriai Pedagogiai Féiskola ugy dontott, hogy a tanarképzést méar nem az
interkulturdlis nevelési elvek mentén szervezi 4t, hanem a legdjabb migracios pedagdgia
(Mecheril 2010, Mecheril-Dirim 2017) elmélete és gyakorlata alapjan. Ebben az 1ij meg-
kozelitésben olyan szemléletmddrodl van szé a tanitdsban, amely a kulturdlis és nyelvi
kiilonbségekre mint a kiilonbozdség 1étrehozasanak eszkozére tekint (vo. Mecheril 2010:
19), vagyis nem a kiilonbségeket akarja megsziintetni, hanem a kiilonb6z6 nyelvet be-
sz€16 €s kiilonbozd kultirabol érkezd tanulok megkiilonboztetését. Ennek alapjan Auszt-
ridban az interkulturdlis nevelés helyett az interkulturalis képzés/oktatds szokapcsolatot
haszndljdk, és egy olyan pedagdgiai, nyelvpedagdgiai, valamint tanuldsi/tanitdsi szem-
pontot értenek rajta, aminek segitségével a tanulok megtanuljdk megérteni és értékelni
a mds nyelvet besz€l6 és mds kulturdlis héttérrel rendelkez6 tarsaik tudésat.

A tobbnyelvii osztilytermi kommunikécio jelensége, valamint a kulturélis sokféle-
ség napi gyakorlata és az azokbdl szarmazé konfliktusok Ausztridban tobb szempont-
bdl is kihivdst jelentenek a tandrok szdmara. Egyrészt ,,nyelvi munkét” (Spracharbeit)
jelentenek, és mint fentebb lattuk, nemcsak a nyelvi tantargyakat tanitok szdmara,
hanem a k6zos tandri kompetenciaprofil részeként minden tanar szdmara. Mdasrészt a
»Kkulturdlis munka” (Kulturarbeit) is fontos feladatuk, azaz arra is figyelniiik kell, hogy
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a tanuldsi €s tanitdsi folyamatokat az osztalytermi munka sordn a tanul6k eltérd kultu-
ralis ismereteihez és igényeihez igazitsdk. A fentiekben mar megemlitett DaZKompP,
azaz a németet masodik nyelvként kdzvetitd nyelvi és kulturdlis munkdban a tanaroktol
olyan kompetencidkat varnak el, amelyekkel tervszerlien és hatékonyan segitik a dia-
kokat a tanuldsi nyelv nyelvi és kulturdlis struktirdinak elsajititdsdban és megértésé-
ben. Ezt az ,,elvarasmatrixot” alapvetden és kotelezben kell figyelembe venni jelenleg
valamennyi osztrak pedagogiai képzésben, és ennek a kompetenciaprofilnak megfe-
lel6en kell 6sszedllitaniuk a képzési tematikdjukat. Alabb ennek nyelvi stlypontjait

soroljuk fel a 2. tdbldzatban (v6. DaZKompP 2019).

Nyelvészeti Nyelvtudast DaF-médszertani Szaknyelvi ismereteket Interkulturalis képzési
kompetenciak felmérd kompetenciak | kompetencidk atado kompetenciak kompetencidk
a masodik nyelv nyelvi képességek DaF- és DaZ-ismeretek, | tudatos szakmai az interkulturalis
elsajatitasi megfigyelésében tobbnyelviiségi nyelvhasznalatra nevelés | képzés/oktatis
folyamatanak ismerete | szerzett jartassag elméletek ismerete képessége fogalméanak ismerete
nyelvelemzési képesség | nyelvi tudasszintek egyéni és csoportos a szakmai nyelv interkulturalis tanulasi
tesztelésében szerzett tanmenetek jellemz6inek és tanitasi folyamatok
jartassag készitéseben valo tudatositasanak képessége | ismerete
Jartassag
funkcionalis nyelvi fejlodés digitalis médiaismeret a szaknyelv mint az magas szintii
nyelvszemélet titemérdl/fokozatairol ismeretszerzés interkulturalis
alkalmazasanak szerzett ismeretek eszkdzének valtozatos kompetencia és
képessége alkalmazasanak tanitasi formainak tapasztalat
képessége a tanulasi ismerete
folyamatokban (pl.
feladatmegadas,
feldolgozando szdveg
hossza)
az frott és a beszélt nyelvi felméré tesztek nyelvelsajatitasi a szaknyelv hasznélatra | interkulturélis ismeretek
nyelv struktirai kozotti | ismerete, alkalmazasa stratégiak ismerete érzékenyitd, a szaknyelvet | és tapasztalatok
kiilonbségek érté tudatosan hasznalo, a atadasanak magas szintii
ismerete szaknyelvet az képessége
ismeretszerzés
eszkdzének tekintd
kozvetitési technikak
ismerete
a hétkdznapi nyelv nyelvtudast értékeld hibaelemzési, szaknyelvre vonatkozo kommunikacio és
nyelvi struktarai és a skalak ismerete, hibajavitasi és nyelvészeti ismeretek munkavégzés képessége
képzési/ tanulasi nyelv | alkalmazasa visszajelzési magatartasi interkulturalis kozegben
nyelvi struktirai kozotti formak ismerete,
kiilonbségek hatékonysag szerinti
tudatositasaban szerzett egyénre szabott
Jartassag alkalmazasa
a tanulok elso és egyéni nyelvi kompetencidkata | szaknyelvi didaktikai interkulturélis
masodik nyelve kozotti | kompetenciafejlesztési | kozéppontba allitd ismeretek konfliktusok
kiilonbségek kontrasztiv | tervek kidolgozasanak | Oraszervezési stratégiak kezelésének képessége
szempontl ¢és megvalositasanak alkalmazasa interkulturalis kozegben
dOsszevetésének képessége, nyelvi
képessége fejlesztd feladatok
Osszeallitisaban szerzett
jartassag

2. tablazat. Kompetenciaelvarasok Ausztridban
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Tobbnyelviiségi tartalmak a magyar és az osztrak tantervekben
A fenti képzési célok €s elvarasok mentén részletesebben is foglalkoztunk azzal, mi-
lyen elvek és tartalmak alapjan hatdrozzdk meg a magyarorszdgi és az ausztriai ta-
narképzési tantervek az inter- és multikulturdlis tanuldsi kompetencidkat é€s azok
jelent6ségét a tanarképzésre nézve. A magyarorszagi nyelvtanarszakos képzési és ki-
meneti kovetelmények (vo. KKK 2013) kulcskompetenciaként hatdrozzdk meg az
inter- és multikulturdlis nevelés formdinak és médszertandnak ismeretét. A tandri szak
képzési céljai kozott szerepel a pedagdgiai folyamatok interkulturdlis szempontu
tervezésének képessége, az interkulturdlis folyamatok behatd ismerete, illetve az in-
terkulturélis nevelés médszertana szakspecifikus szempontui alkalmazdsanak kompe-
tencidja (vo. KKK 2013). A képzési és kimeneti kovetelmények (KKK 2013) szintén
altalanos elvként fogalmazzdk meg az inkluziv nevelés mint komplex személyiség-
fejlesztési modszer dltalanos ismeretének kovetelményét, illetve annak a képességét,
hogy a tanarjeloltek rendelkezzenek olyan szakspecifikus ismeretekkel, amelyek ké-
pessé teszik 6ket a multi- és az interkulturdlis szemléletmédnak megfelel6 ismeret-
kozvetitésre a sajat szaktargyukhoz kapcsolddo ismeretek korében (vo. KKK 2013).
Szakspecifikus kovetelményként fogalmazddik meg a leend6 tandrokkal szemben,
hogy ismerjék és alkalmazni tudjék az interkulturdlis kommunikdaci6 sajatossdgait az
adott nyelvre jellemz& mddon, illetve kozvetiteni tudjak az dltaluk tanitott nyelvre
jellemzd nyelvi kultdra tipikus elemeit és a nyelvspecifikus interkulturalis tudast mint
alapvetd tanuldsi igényt, célt és motivald eszkozt tudjak tanuldik felé kozvetiteni.
A nyelvszakos tandrok képzési kovetelményei kozott, a szakmai ismeretek sordban
sajatosan kiemelt helyet foglal el az interkulturdlis kommunikdcié fogalméanak isme-
rete, az idegen nyelv és az anyanyelv interkulturalis (szociolingvisztikai) vonatkoza-
sainak ismerete, €s az, hogy a tandrjelolt rendelkezzék hiteles informécidkkal a nyelv
és a kultdra 6sszefiiggéseir6l mind a tanitandé célnyelven, mind anyanyelvén, és el-
sOdlegesen azt a tandri magatartast formdlja meg, hogy a nyelv a kultura tanitdsanak
eszkoze (KKK 2013). A német nyelv- és kultdra tandra szakképzettség megszerzésé-
nek egyik alapvetd feltétele, hogy a diploma tulajdonosa legyen birtokaban tehét olyan
nyelvi és kulturdlis ismereteknek, amelyek segitségével hitelesen toltheti be a német
nyelv nyelvi és kulturdlis sajatossagainak kozvetitdi szerepét (Bikics—Kegyes 2015).
Az aktudlis képzési és kimeneti kovetelményekben a szakmddszertani ismeretek kozott
kapott helyet, hogy a leend6 nyelvtanar legyen tekintettel a tanitds sordn a célorszago-
kat jellemz6 multikulturdlis nyelvi kornyezetre, és az alkalmazott nyelvpedagdgiai
mobdszerekkel legyen képes megvildgitani a német nyelvii orszdgokban tapasztalhat6
tobbnyelviiség elényeit (vo. KKK 2013). A 3. tdblazat a magyarorszagi kompeten-
ciaelvarasokat foglalja 6ssze az interkulturdlis ismeretkorokre fokuszalva.
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Szakteriileti Szakteriileti Szakteriileti Szakmodszertani Sajatos
ismeretek ismeretek ismeretek ismeretek kompetencidak
nyelvészet irodalom kultira
német nyelvészet: irodalmi medialis és a nyelvtanitds magas szintii
szociolingvisztika | interkulturalitas a mivészeti elméleti és célnyelvi
német interkulturalitas a gyakorlati kommunikacids
nyelvtertileten német ismerete kompetencia
nyelvteriileten
alkalmazott irodalmi medialis és a nyelvtudas a célnyelvi
nyelvészet: multikulturalitas mivészeti mérése €s kultara
nyelvelsajatitas a német multikulturalitas értékelése regisztereinek
nyelvteriileten a német ismerete
nyelvteriileten
kontrasztiv német—magyar német—magyar a KER ismerete a célnyelvi
nyelvészet: irodalmi medialis és ¢és annak kultara
hasonlosagok és kapcsolatok muvészeti alkalmazésa a tanitdsanak
kiilonbségek az kapcsolatok nyelvtanitasban képessége
anyanyelv és az
idegen nyelv
szinkron
nyelvallapotaban
interkulturalis komparatisztika | komparatisztika differencialt a célnyelvi
nyelvészet: az (magyar-német (magyar-német munkaformék kultara
anyanyelv és az és egyéb eurdpai | és egyéb eurdpai ismerete, értelmezésének
idegen nyelv irodalmak medialis és tantervek, képessége
kozotti vonatkozasaban) miivészeti tanmenetek és
hasonlosagok és iranyzatok tematikus tervek
kiilonbségek az vonatkozéasaban) készitése
interkulturalis
kommunikacio
aspektusabol

3. tablazat. Kompetenciaelvarasok Magyarorszagon

A fenti ismeretek és kompetencidk arra az elvre épiilnek, hogy a nyelv a kultira
tanitdsanak eszkoze, €s egyben a célnyelvi nyelvi kultiira megtestesitdje is. A 3. tabla-
zatban Osszefoglalt szakmai és szakmodszertani, valamint sajatos nyelvtandri kompe-
tencidk megvaldsitdsara a magyarorszagi képzok kiilonbozo tematikdjd tantervi halokat
nyujtottak be akkreditacios eljardsra. A Magyar Akkreditacios Bizottsdg a Német nyelv
és kultiira tandra szakos képzéseket a magyarorszigi egyetemeken ennek megfele-
16en kiilonbo6z6 tartalmu és szerkezetli tantdrgyi programok mentén engedélyezte a
képzési kapacitdsok és az intézményi sajatossdgok figyelembevételével. A Debreceni
Tudoményegyetem dltaldnos iskolai némettandrképzési programjaban a szakmai is-
meretek kozott szerepel példaul a Német nyelvii orszdgok kultiirtorténete, valamint a
Kultiira jelenségei el6adds és szemindrium. A nyelvi sokszinliség alapjait a Nyelvi vdl-
tozatok cimi tantargy kozvetiti. A szakmddszertani tantargycsoportban kapott helyet
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az Interkulturdlis kommunikdcio a tanitdsban cim tantargy. A kozépiskolai tandri tan-
targyi programban nagyobb teret kapott az interkulturdlis tartalom. A képzés 9. és
10. félévében négy olyan heti kétdras tantargy is van, amelyik az interkulturalitas elméletét
és gyakorlatat mutatja be, a magyar—német interkulturalis taldlkozasokon 4t a magyar—
német kulturdlis transzfer legkiilonfélébb formaiig. A kultiratudoményi tantargycso-
portban helyezkedik el az Interkulturdlis kommunikdcio el6adds és szemindrium.

A Pécsi Tudomanyegyetem mintatantervében kiilon is megtaldlhat6 az Interkultu-
ralitds és tobbnyelviiség cimi tantargy, amelynek leirasa szerint a leend6 tandrok meg-
ismerkednek az EU tobbnyelviiségi koncepcidjaval és az aktudlis, a tobbnyelviiséget
kiemelten timogat6 eurdpai uniés projektekkel. Az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
tantervi hdldja szerint az interkulturdlis kompetencia fejlesztése egyrészt a nyelvi gya-
korlatok egyik fontos feladata, masrészt pedig a reflektalt nyelv- €s irodalomtudomanyi
tantargyak esettanulmanyokat feldolgozo6 szemindriumai kozott szerepel hangstlyosan.
Az esettanulmédnyokhoz kapcsolddo tantargyak teljesitése késziti el6 a tantervi haloban
egy késobbi félévben szerepld kultirakoziséggel és Gsszehasonlité kulturélis kdzveti-
téssel foglalkozé tantirgyak tartalmanak befogadasat. A Miskolci Egyetem képzésében
is kimondottan hangsilyos az interkulturalitds aspektusa, egyrészt a diszciplindris kép-
z¢€si szakaszban (interkulturalis nyelvészet, interkulturdlis kommunikéci6, irodalmi al-
kotasok interkulturdlis szemponti elemzése), masrészt a nyelvi és szakdidaktikai
képzés egyik legfontosabb pillérét képezik az interkulturdlis esettanulmanyokra, elem-
z€sekre €piild szemindriumi tematikdk, valamint az interkulturalis pedagdgiai médsze-
rek kiprébaldsa (projektmunka, élménypedagdgia). Ezeken til a szabadon vélaszthatd
targyak kozott szerepelnek a regionalitds, az interkulturalitds és a multikulturalitas tan-
targycsoport elemei, amelyek a kisebbségi irodalom és nyelvhaszndlat, a migracié és
a kulturdlis/nyelvi identitas aktudlis kérdéseit targyaljak.

A fentiekben bemutatott intézményi mintatantervek (Debreceni Tudoményegyetem,
Pécsi Tudomanyegyetem, Eotvos Lorand Tudoményegyetem, Miskolci Egyetem)
elemzése alapjan megallapithatd, hogy az interkulturalitds és a multikulturalitds elmé-
lete a torzstargyak kozott az alapvetd szakmai kompetenciaszinten van jelen, és minden
képzésben szerepel legalabb egy kotelez6 elbadas és egy kisérd szemindrium, illetve
szabadon vagy kotelez6en valaszthatd kapcsolodo gyakorlat. Intézményi sajatossagnak
tekinthetd, hogy a kutatdsi és képzési profilnak megfelelen az irodalom- és kultir-
atudomdnyi vagy a nyelvtudomdanyi szempont érvényesiil-e er6sebben. Minden intéz-
ményben megfigyelhet6 az a torekvés, hogy a szakmddszertani képzés keretében is
feldolgozasra kertilnek interkulturdlis témak, illetve az interkulturdlis nyelvoktatas
mint a német nyelv oktatasanak egyik lehetséges mddszertani paradigmédja hatarozodik
meg. Az elemzés azt is megmutatta, hogy az interkulturélis kompetencia fejlesztése a
leendd nyelvtandrok gyakorlati és nyelvi képzésében is fontos szerepet jatszik. Ugyan-
akkor a tobbnyelviiség mint az EU aktudlis nyelvpolitikai paradigméja 6sszességében
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nem mint képzési cél vagy mint lehetséges nyelvtanuldsi-nyelvtanitdsi didaktikai pa-
radigma fogalmazodik meg a vizsgdlt tantargyi halékban és tantdrgyleirdsokban,
hanem mint a képzés struktirdjat befolydsold szociolingvisztikai alapvetés. Ennek
megfelelGen a tobbnyelviiség témakore a nyelvtudomanyi tantdrgyi csoportokban és
kiilonosen a képzés részét képezd szabadon vélasztott tantdrgyak tematikdjaban kertil
el6térbe, illetve az aktudlis eurdpai nyelvpolitika targyaldsakor jut ez a téma nagyobb
szerephez a szakmai ismeretanyag targyai kozott. A multikulturdlis nyelvi nevelés és
az inkluziv nyelvoktatds témakore édltalaban, mint ahogy ezt az elemzés megmutatta,
nem a német szakdidaktikai tirgyak tartalmat képezi els6sorban, hanem az 4ltaldnos
pedagogiai kompetenciakorokét. A német mint idegen nyelv szakmddszertani tantargyi
csomagjaiban majdnem mindegyik egyetem képzési hdl6jaban szerepel a projektpe-
dagogiai €s az interkulturdlis néz6pont alkalmazdsa a nyelvéran.

Az ausztriai nyelvtanarképzésben egyetemeken és pedagégiai féiskoldkon is mi-
kodik a Német mint idegen és mint mdsodik nyelv szak. A képzés legfontosabb tartalmi
elemeit a Graci Egyetem (Universitit Graz) mintatanterve alapjan foglaltuk 6ssze: a
német mint idegen és masodik nyelv elsajatitisdnak elmélete és gyakorlata, nyelvpe-
dagdgia, a német nyelv oktatdsanak médszertana a két- és tobbnyelviiség, illetve a
migracié kontextusaban. Ezeket a tartalmakat legaldbb 15 tantargy keretében el6ada-
sokon és gyakorlatokon tanuljik a leend6 tanarok. Az elsajatitand6 képességek kozott
szerepel, hogy a németet mint idegen és/vagy masodik nyelvet tanité tandrok kompe-
tens modon tudjak kezelni a nyelvi és kulturalis diverzitas kihivasait az osztalyterem-
ben, diagnosztizalni €s megoldani tudjidk azokat a nyelvoktatdsi és nyelvelsajatitasi
problémakat, amelyek abbol adédnak, hogy a tanulék nem azonos anyanyelvet beszél-
nek. A problémak felismerésén til képesek egyénre szabott, célzott nyelvtanulasi stra-
tégidk és tamogatdsi modszerek kidolgozdsara. A képzés az elemzett mintatanterve
szerint alapvet&en két f6 szakaszbol 4ll: alapozé és raépiilé képzEésbdl, attdl fiiggden,
milyen el6képzettséggel érkeznek a képzésbe a hallgaték. Germanisztika alapszakos
diploméaval példaul a képzés masodik ciklusaba, a raépiil6 modulok elvégzésébe lehet
becsatlakozni, mig pedagégiai szakos diploma birtokdban a képzés az alapozé sza-
kasszal kezd6dik. Ez négy modulbdl all: a német mint idegen nyelv €s mint masodik
nyelv elsajatitisdnak elmélete és gyakorlata, a német mint idegen és mint masodik
nyelv kozvetitésének kulturdlis kontextusai, a nyelvi fejlesztés specidlis igényei és
mddszertana, gyakorlat és projektmunka. A képzés masodik szakasza, a raépiilé modulok,
Iényegében mar a mesterképzEs részei, aminek fokuszaban a nyelv- és kultirakozve-
tités specialis kérdései, mint példaul a német mint masodik anyanyelv fejlesztése szo-
ban €s irasban, illetve nyelvtanulds specidlis igényekkel rendelkez$ tanul6k szamara.
A szaktantdrgyak oktatdsa sordn felmeriilé nyelvi problémak felismerését, kezelését
és a lehetséges megoldasi stratégidkat a mesterképzésben sajatitjak el a tanarjeloltek.
A mesterképzés torzstargyai kozott a Graci Egyetemen a kdvetkezd tantargyak szerepel-
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nek: a Migrdcio és kultiira, Migrdcio és nyelvhaszndlat, Migrdcio és soknyelviiség,
Migrdcio és képzési nyelv, Migrdcio és a tobbnyelviiség modszertana.

Mint a bevezetoben emlitettiik, az ausztriai pedagdgiai féiskolakon jellemz&en alsé
és felso tagozatos, illetve szaktantargyi tanarképzés folyik. Ebbe a képzési keretbe épi-
tettek be 2013-t6l folyamatosan olyan modulokat, amelyek a Német mint mdsodik ide-
gen nyelv cimet viselik, és akdr posztgradualis képzések, tovabbképzések keretében is
elvégezhetok. A tobbnyelviiséget tdimogatd kerettanterv kidolgozasa Ausztridban
Krumm-Reich (2011) nevéhez fliz6dik. Ez az anyanyelv €s a képzési/tanulasi nyelv
kozott fenndlld specidlis viszonyra épiti fel a képzési célokat és tartalmakat. Alapvetése
az, hogy a tanuldk 4ltal beszélt valamennyi nyelv egyenld, €s a tanulds, a képzés nyelve
mellett szolgdljak a tanuldk kozotti kommunikdacidt, segitik az osztilytermi kommu-
nikdciot és az egyéni tanuldst (Krumm-—Reich 2011). A kerettanterv médszertani kiin-
dulési pontja pedig az, hogy az iskolai tanitds nyelvét a didkok a tandrai és a tanéran
kiviili foglalkozasokon, tanuldssal és szabadidével kapcsolatos tevékenységek koze-
pette egyforman autentikus kornyezetben sajatitjak el (Krumm-Reich 2011). Ugyan-
akkor specidlis modszertani megkozelitést igényel, hogy az oktatds, a képzés és a
tanulds nyelvét a didkok nemcsak a mindennapi osztalytermi munkéban és az altalanos
nyelvi kompetencidik fejlesztése érdekében, hanem a szaktdrgyi ismeretek megérté-
séhez is haszndljdk, azaz a tartalomalapu tudds elsajatitdsdban elsésorban ne az anya-
nyelviikre tdimaszkodjanak (Krumm-Reich 2011). Az idézett alapvetés azt is jelenti,
hogy a nyelvelsajatitasi folyamatok nyelvi és nem nyelvi 6rdkon egyszerre zajlanak,
és a nem tanuldssal kapcsolatos kontextusokban is fejlédnek. A felsorolt nyelvelsaja-
titasi jellemzok alapvetGen meghatdrozzak az ausztriai tandrképzés képzési céljait és
tartalmi kovetelményrendszerét, hiszen az oktatds €s a tanulas nyelvét a legtobb auszt-
riai iskoldban a németdrak mellett a szaktargyi 6rakon is oktatjak. Ezért vannak olyan
tanarképzési tantervek, amelyek a németdrai némettanitds mddszereit djitottdk meg,
bekapcsolva a német mint idegen nyelv oktatdsanak eredményeit is (vo. Lanzmaier-Ugri—
Kegyes 2018), illetve vannak olyan tandrképzési modulok is, amelyek a szaktanarokat
képezik ki arra a feladatra, hogy a tanulds nyelvéhez kapcsol6d6 kompetencidkat a
szaknyelvi ismeretek felé haladva fejlesszék. A Krumm—Reich (2011) altal kifejlesztett
kerettanterv a kovetkezokben hatdrozza meg a tandri kompetencidkra érvényes fejlesz-
tési teriileteket: a tobbnyelvil osztdlytermi kommunikdcié verbalis konfliktusainak
tudatos reflexidja, a tobbnyelviiség elonyeinek a médszertani kiaknazdsa az ismeret-
szerzésben, az alkalmazott nyelvi fejlesztési stratégidk hozzdigazitasa a képzEsi nyelv
kovetelményeihez, az eltérd nyelvi és kulturdlis viselkedés sajatossagainak tudatosi-
tasdnak €s elfogad6 interpretdldsanak képessége.

A Bécsi Pedagdgiai Féiskola (Padagogische Hochschule Wien) tanitoképzésének min-
tatanterve alapjan a képzés célja, hogy a kisgyermekek részére frast és olvasast osztrak
iskoldkban kordbban anyanyelvként oktaté pedaggusokat olyan specidlis médszertani
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ismeretek birtokdba juttassa, amelyek segitségével tobbnyelvii osztilytermi kontex-
tusban aktivan segiteni tudjak azokat a tanuldkat, akik a németet (osztrakot) az iskoldba
vald belépéskor képzési nyelvként vagy masodik (anya)nyelvként kezdik el elsajatitani.
Ez a leiras az elsajdtitand6 tandri attitidok kozott a tobbnyelviiség mint oktatdsi és
képzési cél elfogaddsara és tdmogatdsara helyezi a hangsilyt, illetve annak a tandri
magatartasnak a kialakitdsra, hogy a tobbnyelviiség olyan ért€k, amely hozzdjarul az
egyén boldogulasahoz. E célkitlizést az dltalunk elemzett tantervekben (Graci Egyetem,
Bécsi Pedagdgiai Féiskola, Stijerorszagi Pedagdgiai Féiskola alap- €s mesterszakos,
valamint tandrtovabbképz€si mintatantervei) elméletileg Mecheril (2010) modelljének
tovabbfejlesztésével tartjak a képz6k megvaldsithatonak, a gyakorlatban pedig nyelvi
és kulturdlis projektek megval6sitdsdhoz adnak alapismereteket. A projektalapu gya-
korlati képzés a Bécsi Pedagdgiai Foiskolan az inter- €s multikulturélis nevelés alap-
elveire épit, és felkésziti a hallgatokat arra, hogy (1) az irds és az olvasds alapjait
multilingvalis kdrnyezetben tanitsak meg német €s nem német anyanyelvii gyerekek-
nek, hogy (2) a fejlesztési igényeiknek megfelel6en hatékonyan segitsék az osztaly
valamennyi tanul6jat az egyéni verbdlis kompetencidk fejlédésében, és hogy (3) olyan
nyelvtanitdsi/nyelvelsajatitasi modszertani fogasokat is alkalmazni tudjanak, amelyek
egyszerre alkalmazhatdk a németet (osztrdkot) anyanyelvként, illetve a németet mint
masodik anyanyelvként/képzési nyelvként tanulok kompetenciafejlesztésében. A Bécsi
Pedagogiai Foiskoldn ezeket a tartalmi képzési és kompetenciaalapu célokat a kdvet-
kezd tanegységek mentén valdsitjdk meg: a német mint masodik idegen nyelv elsaja-
titdsdnak pszicholingvisztikai alapjai, a nyelvtanulds szociokulturdlis dimenzidi, a
német mint elsé €s masodik nyelv tanitdsdnak elmélete és gyakorlata, médszertana.
A képzés masodik szakaszaban mar célirdnyosan zajlik a mdédszertani ismeretek el-
mélyitése. Ebben a szakaszban a hallgatdk egyéni és csoportos hospitdldsokon, egyéni
és csoportos projektmunkdban vesznek részt, tanulmanyozva a tobbnyelvii osztilyok
nyelvi és kulturdlis dinamik4jat. Az egyéni gyakorlat keretében foglalkoznak a tanulék
nyelvi képességeinek felmérésével, €s egy teljes féléven at foglalkoznak egy, a németet
(osztrakot) masodik nyelvként beszél6/tanuld didk aktudlis nyelvtuddsanak megisme-
résével, a problémdk diagnosztizdlasdval €s az egyéni nyelvi fejlesztési tervének el-
készitésével. Megfigyeléseiket az egyéni terdpids napldban rogzitik. Mindezzel
parhuzamosan elméleti vizsgdkon kell szamot adniuk az aktudlis tobbnyelviiségi ku-
tatdsok €s a migracids/integraciés pedagdgia mdédszereinek ismeretérol.

A grici székhelyli Stdjerorszagi Pedagdgiai Fbiskola képzési kindlatdban is elsd he-
lyen szerepelnek a német (osztrdk) mint oktatdsi €s képzési nyelv tanitdsaval kapcsolatos
szakok és tovabbképzések. ,, A német mint mdsodik nyelv a tobbnyelviiség kontextusdban
az alapfokii képzésben” elnevezésii tovabbképzési szak célja olyan elméleti és gyakor-
lati ismeretek ataddsa a tandroknak €s a tanitoknak, amelyek sikeresen tdmogatjdk a
nem német (osztrdk) anyanyelvii didkokat az iskolai kdvetelmények teljesitésében, példaul
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a szaknyelv alapu tuddsanyag megértésében. Az emlitett tovabbképzési szak kompe-
tenciakataldgusa szerint ennek a feladatnak a teljesitéséhez els6sorban a heterogenités,
a diverzitds, az interkulturalités és a globalizaci6 témakoreiben van sziiksége a tanarok-
nak €s a tanitoknak héttérismeretekre. Ezek segithetik dj nyelvtanulési és nyelvelsajétitasi
stratégidk kifejlesztését, a j6 gyakorlatok terjesztését. A gyakorlati hangstly az inter-
kulturdlis kompetencia fejlesztésén, illetve az inkluziv nevelés és kompetenciaalapi
differencidlt oktatds modszertandnak elsajatitdsan van, valamint a problémafelismerd
és -megolddsi stratégidk alkalmazdsan. Ezt kovetik az 6raszervezési és Oratartdsi saja-
tossagok a tobbnyelvii kornyezetben, az egyéni €s csoportos fejleszté gyakorlatok €s
tanuldsi feladatok koordindcidjanak a képessége, illetve az a tandri kompetencia, hogy
a tanuldk megfigyelése és egyéni mérése altal meg tudjak hatdrozni az egyéni fejlesz-
tési célokat és az azokhoz elvezetd tanuldsi stratégidkat. Megitélésiink szerint a képzés
legfontosabb szakmai pillére a nyelvi képzés. Ennek keretében négy modult hallgatnak
a képzésben részt vevék: (1) a német nyelv: alapozé és elmélyits nyelvészeti ismeretek,
(2) a német mint mdsodik nyelv tanitdsa, (3) a nyelvi és kulturélis diverzitds elmélete,
(4) nyelvfejlesztés és nyelvpedagdgia. A kompetencidk teriiletén kiilondsen fontosak a
képzésben a kovetkezd elemek: a tobbnyelviiség koncepcidinak és didaktikdjanak ala-
pos ismerete, a tobbnyelviiséget tdmogato tanitdsi €s tanuldsi stratégidk ismerete, a tobb-
nyelviiség konstruktiv beépitése a mindennapi osztalytermi munkéba, professziondlis
multikulturdlis tudds, lehet&ség szerint tobb szomszédos orszagrdl, migracids orszagrol
és kisebbségi nyelvekrdl szerzett ismeretek, nyelvtudas.

A Stajerorszagi Pedagégiai Féiskola hasonlo strukturdju képzést, illetve tovabb-
képzést kindl a fels6tagozatban tanitd tandroknak is. A képzési €s kimeneti kovetel-
mények alapjan a képzés célja a szakmai és a szakdidaktikai ismeretek 6sszekapcsoldsa
a nyelvoktatdsi stratégidkkal. Ennek a megkozelitésnek az a 1ényege, hogy erdsitse a
szaktandrok nyelvi kozvetitési stratégidit, azaz megtanitsa a gyakorl6 szaktanarokat
arra, milyen médszerekkel kozvetithetik szakjuk szaknyelvi székincsét és terminol6-
gidjat a németet képzési nyelvként tanuld didkok szdmadra is eredményesen, és hogyan
tdmogassak Sket hatékonyan a szaktargy szaknyelvi grammatikdjanak elsajatitasaban.
Ennek megfeleléen a szakmoddszertani ismeretek szaknyelvi és lingvisztikai kompe-
tencidkkal val6 kiegészitését célozzdk meg a tantervben szerepl6 tanegységek.

Az elemzett osztrdk mintatantervek példdja azt mutatja, hogy a tobbnyelviiség kon-
cepcidja hidat képez a nyelvészeti s a mddszertani megkozelitések kozott, azaz a tobb-
nyelviiség nyelvi-nyelvészeti modelljei leképezddnek az alkalmazott didaktikai elvekben.
Az ausztriai német mint idegen és mint masodik nyelv képzésekben az ausztriai iskolakra
jellemzd multilingvalis kommunikacié sajatossdgainak kdvetkeztében a tobbnyelviiség
lingvisztikdja és didaktikdja szerves egységet alkot, ami dtfogja a tandrképzés teljes pa-
lettajat. A tobbnyelviiség koncepcidja ativel a tanitoképzéstol a szaktanarképzésig, és
nem csak a nyelvtanarképzést jellemzi alapvetSen.
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Osszegzés

Véleménylink szerint a német mint idegen nyelv és mint masodik nyelv elsajatitasaban
egyformdn nagy szerepe van a kiilonb6z6 multimediélis és projektalapd, illetve inter-
kulturalis szemléletdi médszerekkel kozvetitett kulturalis és nyelvi tartalmaknak, va-
lamint annak a ténynek, hogy egynyelvil (egy anyanyelvii) vagy tobbnyelvii (t6bb
anyanyelvii) kontextusban zajlik-e a nyelvelsajatitds folyamata. Ausztridban a tobb-
nyelvl osztilytermi kommunikécié stirgetd kihivasok elé allitotta a tandrképzést, és
Uj moédszerek, a tobbnyelviiség lingvisztikajara épiilo gyakorlatok bevezetését tette
szilikségessé (interkulturalis képzés, az dltalanos nyelvi és a szaknyelvi képzés Ossze-
kapcsoldsa, nyelvtanulds a szaknyelvi 6rdn, a szaktandrok nyelvi munkéat végeznek
stb.). Az utobbi évek tapasztalatai alapjan két nagyobb véltozds kovetkezett be: 1. elké-
sziiltek a tobbnyelviiséget timogaté tantervek, 2. elkésziilt az 1] tandri kompetenciamat-
rix, amelynek kozéppontjadban a nyelvi kompetencidk dtadasdnak képessége all. Az
elmult években a magyarorszagi nyelvtanarképzés is nagy valtozdsokon ment at: két-
szer tortént szerkezeti valtozds a képzésben (az osztott form4ju képzés bevezetés a bo-
lognai reform kovetkeztében, majd visszatérés az osztatlan szerkezeti képzésre), illetve
folyamatosak a képzés mindségét érintd tartalmi valtozdsok. Bar a két orszdg tandr-
képzése tobb szempontbdl is eltérs (a kiilonbségeket dsszefoglalja [UQ 2008, Langerné
Buchwald 2019), a tandrokkal szemben meglehet&sen hasonlé elvarasokat irdnyoz el
mindkét orszag képzési és kimeneti kovetelményrendszere. Ezek kozott is elsd helyen
vannak a tanuléknak a nyelvi ismereteket véltozatos mddszerekkel kozvetiteni tud6
és a tanuldk nyelvi kompetencidit célirdnyosan fejleszteni tudé tanéri képességek.
Ebben a tekintetben nincsen kiilonbség abban, hogy a németrdl mint idegen nyelvrél
vagy mint masodik nyelvrél beszéliink-e. Mindkét orszdg nyelvoktatdsaban és
(nyelv)tanarképzésében meghatarozé mdodon érvényesiil az Eurdpai Uni6 aktudlis tobb-
nyelviiséget timogatd nyelvpolitikdja, bar mas értelmezési keretet alkot a tobbnyel-
viiség eltérd definidldsa. Ausztridban a tobbnyelviiség a mindennapi iskolai gyakorlat
része, tehét az egyéni és a kozosségi tanuldsi formdk természetes kdzege. Ez a kon-
textus a tobbnyelviiségnek egy olyan pedagdgiai-kommunikacids keretét alkotja
meg, amelyben a képzés tartalma és mddszertana igazodik a multilingvalis tanuldsi
térhez. Magyarorszdgon a tobbnyelviiség koncepcidja tobb idegen nyelv ismeretét és
tanuldsat takarja, és 1ényegében csak az idegen nyelvek oktatdsdaban van aktivan jelen.
Ez a kontextus a tobbnyelviiségnek egy olyan modszertani keretét teremti meg, amely-
ben az idegen nyelv(ek) tanuldsa hatékonyan segitheti a tovabbi idegen nyelv(ek) el-
sajatitasat.

Ausztria és Magyarorszag példdjan keresztiil tekintettiik at, milyen tartalmakat je-
lent ez a két koncepcié a nyelvtandrképzésben, és milyen elvardsok fogalmazdédnak
meg az interkulturalis nevelés/képzés gyakorlatdval kapcsolatosan a (nyelv)tanarok
felé. A magyarorszdgi nyelvtanarképzés jelenlegi képzési és kimeneti kovetelménye



MNYO.majus.gxp_Layout 1 2020. 05. 07. 8:27 Page 146 @

146 Kegyes Erika — Lanzmaier-Ugri Katharina

azt irdnyozza el6 (KKK 2013), hogy jusson érvényre az interkulturdlis szemlélet mind
a szaktudomdnyi, mind a szakmddszertani diszciplindkban. A magyarorszigi Német
nyelv és kultiira tandra szakok mintatanterveinek az elemzése arrél gy6zott meg min-
ket, hogy az interkulturalitds a képzés er6s elméleti kereteként értelmezhetd, de csak
viszonylagos moédon €piil be a nyelvtanarképzés gyakorlatiba, médszertandba. Az
ausztriai képzési struktirakban a képzési helyzet massdgabol kovetkezden sokkal na-
gyobb szerep jut az interkulturalitds gyakorlatinak. Az elemzett osztrak mintatantervek
arrél tanidskodnak, hogy az interkulturdlis nevelés/képzés szerves része a tobbnyelvii-
ség kontextusdban megval6suld nyelvtanuldsnak. Az osztrdk modellek a multikultu-
ralitds gyakorlati tapasztalataib6l kiindulva fogalmaznak meg nyelvelsajatitasi
stratégidkat, amelyek segitségével a nem német anyanyelvii didkok is sikeresen telje-
sithetik az iskolai kovetelményeket.
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Nyelvtanarok és nyelvtanar tanulék
percepcioi a hazai
tartalmi szabalyozasrol

Language teachers’ and teacher trainees’ perceptions of content regulations: A qualitative study
The aim of the present paper is to investigate English teachers and English teacher trainees’ perceptions
of content regulation and to discover how much attention is paid to content regulations in Hungarian
teacher training programmes. In order to provide answers to these questions, a qualitative instrument,
more precisely, a semi-structured interview schedule was devised to interview three English teachers
and three English teacher trainees currently teaching and pursuing their studies at ELTE (University
of Budapest), respectively. Conclusions were reached by analysing documents as well as qualitative
data. Among the findings are that not only do the two groups have distinct perceptions of content reg-
ulations as such, but there are also differences in the nature of their perceptions. Moreover, the paper
suggests that there may not be enough attention being paid to foreign language content regulations in
Hungarian English teacher training programmes.

Keywords: content regulations, teachers’ perceptions, Hungarian public education, National Core Cur-
riculum, foreign language teaching

Bevezetés
A magyarorszagi modern nyelvoktatas jelent6s valtozasok elé néz, mert a Nemzeti
alaptanterv (NAT; Oktatas 2030 2018) legtijabb valtozata a tervek szerint hamarosan
hatalyba 1ép.! Ez a dokumentum képezi a magyar koznevelés tartalmi és szervezési
alapjat, igy az ebben torténd valtoztatasok igen nagy jelentséggel birnak a hazai is-
kolai oktatasi rendszerre nézve. A dokumentum jelenleg is feliilvizsgalat alatt van,
ezért felmeriil kérdés, hogy mi a szerepe és mennyire veszik figyelembe a nyelvtanarok
a kdzponti tanterveket, illetve hogy a legijabb NAT milyen fogadtatasra talalhat majd
a kozzétett tervezetén alapulva, amit az Oktatas 2030 kutatocsoport dolgozott ki a hazai
kdznevelés tartalmi innovacidjanak céljabol, és 2018 augusztusaban tett kdzzé.

A jelen tanulmany alapjaul egyrészt egy a tartalmi szabalyozassal kapcsolatos, figye-
lemre mélté ellentmondas szolgal, mégpedig Oveges (2014) megallapitdsa, miszerint

' A Nemzeti alaptanterv legljabb valtozata a kézirat leadasa utan, 2020. januar 31-én 1épett hatalyba (a
szerkesztOk).
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annak ellenére, hogy a mindenkori NAT képezi a hazai idegennyelv-oktatas alapjat a
koznevelésben, maga a dokumentum nem kap elég figyelmet a kutatasokban, az iskolai
nyelvoktatasban betdltott jelentdsége ellenére sem. A jelen tanulmany egyrészt erre az
ellentmondasra épiilt, ezt a hianyt volt hivatott némiképp betdlteni, méghozza a NAT
elsédleges ¢és legfontosabb hasznaloi szempontjabdl, a tanarokébol.

A fentiekhez szorosan kapcsolodik a tanulmany alapjaul szolgalé masodik aspektus,
a nyelvtanarok szerepe a tartalmi szabalyozasban. Kurtan (2001) ezzel kapcsolatban
megallapitotta, hogy a tanarok harom kiilonboz6 szerepet jatszhatnak a NAT-ban ki-
tlizott célok megvalodsitasaban. Egyrészt végrehajtoi lehetnek a megfogalmazott kitii-
zéseknek, vagy éppen ellenkezdleg; modositasokat hozhatnak 1étre benne, de ami
Kurtan (2001) szerint még fontosabb, részt vehetnek az alaptanterv tartalmi fejleszté-
sében is. Ehhez kapcsolodoan Medgyes és Nikolov (2010) arra hivta fel a figyelmet,
hogy bar a tanaroknak elméletileg jogukban all, hogy kezdeményezéseket inditsanak
a kdzneveléssel kapcsolatos kérdésekben, gyakorlatilag nem valdszind, hogy vélemé-
nyiik értd fiilekre tall. Ez a kijelentés dsszhangban van Oveges (2014) allitasaval, mi-
szerint érdemes lenne foglalkoznunk azzal, hogy a nyelvtanarok milyen szerepekkel
tarsitjak a NAT idegen nyelvekre vonatkozo részeit. Mindezek egyiitt alkotjak a jelen
tanulmany alapjat, illetve kutatasi céljat, mivel igenis fontos a tanarok tartalmi szaba-
lyozasrol alkotott benyomasait, percepcioit vizsgalni, hiszen azok kulcsfontossaggal
birhatnak a célkitiizések megvalositasaban. A magyarorszagi nyelvtanarok tartalmi
szabalyozasrol alkotott percepcoinak felderitése azért is lehetne eléremutatd, mert
eddig ebben a témaban tudomasunk szerint nincsen kiterjedt kutatasanyag.

Annak érdekében, hogy a fent emlitett kutatasi tirt betdltse, illetve hogy a tanarok tar-
talmi szabalyozasrol alkotott véleménye €s percepcioi el6térbe keriilhessenek, a tanul-
many a kovetkezo kérdések megvalaszolasat tlizte ki célul: 1. Milyen percepcidi vannak
az angoltanaroknak és az angoltanar-szakos hallgatoknak az angoltanitas tartalmi sza-
balyozasaval kapcsolatban? 2. Miben kiilonbdznek az angoltanarok és az angoltanar-
hallgatok percepcioi az idegennyelv-oktatas tartalmi szabalyozasaval kapcsolatban? 3.
Mennyi figyelmet forditanak a tartalmi szabalyozasra a pedagogusképzésben?

Bevezetésként eldszor a tartalmi szabalyozas elméleti hatterérdl esik sz, beleértve
a hazai kontextus bemutatasat. Ezt koveti a kutatas modszerének bemutatasa, a kuta-
tasban részt vev angoltanarok €s angoltanar-szakos hallgatok hatterének 6sszefogla-
lasaval és a veliik folytatott interjuk soran felhasznalt kérddiv ismertetésével, majd a
tanulmany az interjuk soran gyijtott adatok elemzését részletezi.

A tartami szabalyozas elméleti hattere

A tartalmi szabalyozas vizsgalatahoz két alapfogalom, a nyelvpolitika és a curriculum
jelentésével kell tisztaban lenniink. A nyelvpolitika kapcsan Shohamy (2006) megfo-
galmazta, hogy mig a nyelv énmagéaban dinamikus, szuverén és egyéni, mindig is voltak
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olyan személyek vagy csoportok, amelyek valamilyen formaban szerették volna a nyel-
vet alakitani, vagy azt egy bizonyos értelemben az iranyitasuk ala vonni kiillonboz6
ideologiak megvalositasanak céljabol, igy a nyelv akar az iranyitas megnyilatkozasa
is lehet. Ezt alapul véve kijelenthetd, hogy egy orszag nyelvpolitikaja dont6 szerepet
jatszik a kdznevelésben torténd nyelvtanulasban. Shohamy (2006) megjegyezte to-
vabba azt is, hogy a dontéshelyzetben 1évok nyilt vagy burkolt folyamatok formajaban
képesek 1étrehozni, megvaltoztatni vagy megtartani a nyelvpolitikajuk iranyelveit. Al-
talanossagban véve fogalmazhatunk gy, hogy a nyelvpolitika nem mas, mint azok a
1épések, intézkedések, melyeket kormanyzatok tesznek annak érdekében, hogy befo-
lyasoljak egy bizonyos nyelv hasznalatanak modjat.
véve a curriculum nem mas, mint az oktatasi jelenségek sokasaganak tudomanyaga.
Ezen alapul a curriculum tanulmanyok fogalma, melyet Medgyes és Nikolov (2010)
ugy jellemzett, mint a tantervet érintd jelenségek és kérdések tudomanyat, ami mar
Platon ota nagy érdeklddésnek orvend a pedagdgusok korében, de aminek a formalis
tanulmanyozasa csak joval késobb, a 20. szazadban kezd6dott. Hataskore az oktatasi
folyamat egészére kiterjedden keriilt meghatarozasra, a kiilonb6z6 nyelvi programok
tervezését, kivitelezését és értékelését is beleértve (Medgyes—Nikolov 2010). Annak
érdekében, hogy attekinthetébbé valjon, hogy pontosan hol fejti ki a hatasat egy bizo-
nyos curriculum, azaz tanterv, Letschert (2005) 6t kiilonboz6 vertikalis szintet hataro-
zott meg. Modellje alapjat az un. nanoszint alkotja, ami teljesen szubjektiv és egyéntol
fliggd. Erre a microszint épiil, ami definialhat6 Gigy, mint példaul egy tandra vagy egy
tanuldcsoport. A soron kdvetkezd szint, a mezzoszint tulajdonképpen nem mas, mint
az az intézmény, amelyre a tanterv kifejti a hatasat. A macroszinten pedig az a tarsa-
dalom, nemzet vagy oktatasi rendszer helyezkedik el, ahol egy tanterv hatalyos. Lets-
chert (2005) a modelljének legfelsobb szintjét, a supraszintet, annak két legfontosabb
jellemzojével definialta, miszerint az nemzetkdzi és dsszehasonlitd. Ehhez a szinthez Perjés
¢s Vass megallapitasa alapjan Magyarorszag az 1970-es évek elején csatlakozott (2009).
Medgyes és Nikolov (2010) tovabba kiemelte, hogy a 20. szazad végét kovetden a
tantervi reformok mind mennyiségiiket, mind megjelenésiiket tekintve megnovekedtek,
¢s tobbé mar nem csupan az oktatasi reformok modositasait tiikkrozték. Hangsulyoztak
tovabba azt is, hogy hasonléan mas innovacios teriiletekhez, a tantervi tanulmanyok
is szamos kiillonbozo szerepet jatszo résztvevdcsoportot érint, mint példaul a dontés-
hozok (pl. tanszékvezetdk, politikusok), szakértok (pl. tananyagirok, tantervtervezok),
mediatorok, tanarok vagy a diakok. Ezekkel a szerepekkel kapcsolatosan fejezték ki a
mar fentebb emlitett ellentmondast, miszerint bar az adott csoportoknak elméletileg
joguk van kezdeményezéseket inditani a tantervet érinté kérdésekben, gyakorlatilag
csekély a valosziniisége annak, hogy a hangjuk ténylegesen meghallgatasra talaljon a
tantermen kiviil (Medgyes—Nikolov 2010).
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A hazai kontextus

A kovetkezSkben a tartalmi szabdlyozds magyar viszonylatardl lesz sz6, kezdve annak
a legfontosabb dokumentuma, a NAT eddigi valtozatainak és a hazai tartalmi szaba-
lyozas rovid attekintésével. A 2020-ra litemezett legiijabb NAT az 6tddik lesz a sorban,
a jelenleg hatdlyos dokumentum pedig 2012-ben lett kozzétéve. A NAT elsd, 1995-as
kiaddsa egyrdl kétszintlire emelte a hazai tartalmi szabalyozasi rendszert. Perjés és
Vass (2009) a dokumentum integrativ szemléletét emlitették meg annak egyik legf6bb
pozitivumaként, mivel a miiveltségi kdnon mar nem tantargyakba, hanem miiveltség-
teriiletekbe, koztiik példdul az El6 idegen nyelvek részbe sorolédott. A masodik NAT
2003-ban Iépett hatdlyba. A benne szerepld mddositdsok Vass (2012) meglatdsa szerint
a helyi, keret- és alaptanterv alkotta harmas rendszer egyszeriisitésére, a Nyugaton mar
kordbban elterjedt korszertibb flexibilis szabdlyozasi rendszer kialakuldsara utalnak.
Ami a nyelvi kovetelményrendszer alapjat illeti, érdemes megemliteni, hogy ettdl a
kiadastol kezdve a dokumentum mar nem van Ek és Trim kiiszobszintjének (Treshold)
(1990) nyoma mentén hatdrozza meg a teljesitendd idegen nyelvi szinteket, hanem a
Ko6z06s eurdpai referenciakeret (KER) alapjan. A harmadik, 2007-ben hatalyba 1ép6
NAT kidolgozasakor fontos szerepet jatszott a hazai szintek 0sszeegyeztetése a
nemzetkoziekkel, igy ez a dokumentum mér kilenc kompetenciateriiletet tiintetett fel,
tovabba nagyobb figyelem 6sszpontosult a differencidlis tanuldsszervezésre is (Perjés
—Vass 2009). A 2012 6ta hatdlyos NAT, ahogy Oveges (2014) fogalmaz, szemléletét
tekintve kifejezetten szabdlyozo jelleglinek mindsithetd a részletes szabdlyozasaival
és a hozza tarsuld kerettanterv rendszerével, ami végeredményben visszavezet a harmas
szabdlyozorendszerhez. A kdznevelésben torténd idegennyelv-oktatds tekintetében
Oveges (2013) a dokumentum két aspektusara hivja fel a figyelmet: egyrészt az angolt,
franciat, németet és kinait hatdrozta meg kotelez6en valaszthat6 elsé idegen nyelvként
a fels6bb évfolyamokban torténd nyelvtanulas folytonossaga biztositdsanak érdekében,
masrészt pedig azt, hogy a benne megfogalmazott nyelvi kimeneti kvetelmények job-
ban illeszkednek a K6zos Eurdpai Referenciakerethez.

Az aldbbiakban Magyarorszag rovid jellemzése taldlhaté nemzetk6zi kontextusban,
kiilonboz6 tartalmi szabdlyozassal kapcsolatos szempontokbdl. Ha a tantervi imple-
mentéciot nemzetkozi kitekintésben vizsgaljuk, Hollandidhoz és az Egyesiilt Kirdly-
sdghoz viszonyitva Magyarorszdg szinte évtizedes lemaradassal kiizd, hiszen az
emlitett orszagokban mar 2004-ig végbement makroszinten a tantervi implementacid,
Magyarorszag viszont csak 2004 6ta rendelkezik tantervi implementacids stratégidval
(Perjés—Vass 2009). Németorszag esetében az egyik legfontosabb NAT-célkitlizés a
tantervi implementacio értékelése és folyamatos ellendrzése, illetve a folyamat el6segi-
tésére szolgalo eszkozok fejlesztése volt (Perjés-Vass 2009). Németorszdghoz hasonldan
a magyar kozoktatdsi rendszerben is kozponti szerepet kezdett jatszani a feliilvizsgalat.
Ez nemrégiben nyilvanult meg az djonnan létrehozott feliigyel6i és tandrokat mindsitd
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rendszerek formdjaban, amelyeket az egyéni és szervezeti szinten megjelend professzi-
ondlis munkdval kapcsolatos visszajelz€s biztositdsanak érdekében dllitottak fel (Sinka
et al. 2014). Ebben a tekintetben a magyar kozoktatasra teljes joggal mondhatjuk, hogy
régdta fenndllo tradicioval rendelkezik, hiszen ,,az inspekcié gyokerei” mar 1777-ben
megjelentek, amely mds eurdpai orszagokhoz képest korainak szamit (Sinka et al.
2014: 199).

Ha Magyarorszag pozicidjat a nemzeti kozoktatdsi rendszeriikben jelen 1€vé ide-
gennyelv-oktatdssal kapcsolatos kérdésekben mas eurdpai orszdgokéhoz viszonyitjuk,
hazankat atlagosnak mondhatjuk olyan kérdésekben, mint az angol nyelvet tanulék
aranya, vagy a kotelez6 idegennyelv-6rdk szama a koznevelésben. Példdnak okaért
Eurépdban az angolul tanul6 didkok ardnya jol kimutathatéan emelkedett, kivaltképp
altalanos iskoldsok korében, €s ez a trend Magyarorszagot is jellemzi (Key Data 2017).
Németorszaggal, Litvanidval €s Hollandidval egyetemben Magyarorszag is 10 €s 30
szdzalék kozotti emelkedést mutatott ebben a tekintetben (Key Data 2017). Emellett
arra is rdmutattak, hogy Eurdpa legtobb orszagaban az altalanos iskolai teljes oktatasi
id6 5-10 szazalékat teszi ki az idegennyelv-oktatds, Magyarorszdgon azonban ez az
arany viszonylag alacsony, minddssze 5 szdzalék, mikozben Luxemburgban a teljes
oktatdsi id6 kortilbeliil 44 szazalékat tolti be az idegennyelv-oktatds dltaldnos iskolai
szinten (Key Data 2017). Osszességében elmondhatjuk, hogy Magyarorszag az eurépai
orszagok kozott féldton jar a fent emlitett aspektusokban.

A kutatas médszere

A kutatas kivitelezésére a kvalitativ modszerre esett a valasztas annak érdekében, hogy
minél tobb felmeriilé témakort lehessen feltarni az angoltanarok és angoltanar-szakos
hallgatok tartalmi szabalyozassal kapcsolatos benyomasairol, véleményeirdl. A bea-
zonositott témak késobb esetlegesen alapot adhatnak egy kvalitativ modszeres kuta-
tasnak. A fentebb felsorolt kutatasi kérdésekre egy félig strukturalt interju hasznalataval
kerestiink valaszt, melynek kérdéseire aktivan dolgoz6 angoltanarok, illetve angolta-
nar-szakos hallgatok valaszoltak.

A résztvevék
A kutatasban hatan vettek részt, ebb6l harman angoltanarok, harman pedig angolta-
nar-szakos hallgatok voltak. Az angoltanarok kora 42 és 55 év kozott, az angoltanar
tanuloke 23 és 24 év kozott volt. Egy angoltanar kivételével minden résztvevo nénemdi.
Mindannyian Magyarorszagon €élnek €s dolgoznak, illetve tanulnak. A résztvevok neve
anonimitasuk megdrzése érdekében megvaltoztatasra keriilt. A kutatasban valo rész-
vétel onkéntes alapon tortént, kompenzacidt nem kaptak érte.

Az angoltanarok koziil Csilla (55) rendelkezik a legtobb tapasztalattal. 1984-ben
szerzett diplomat, huszonhat éve tanit angolt kiilonféle kozintézményekben. Jelenleg
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egy Magyarorszag nyugati részén talalhatd varosban tanit altalanos iskolaban, korab-
ban pedig gimnaziumban oktatott tobb mint tizendt évig. Négy éven at maganintéz-
ményekben is dolgozott, nagyon valtozatos korcsoportokkal. Torténelmet is oktat angol
és magyar nyelveken. Berta (42) 2001-ben szerzett tanari diplomat, és tizenharom éven
keresztiil tanitott angolt kozintézményekben. Ekozben két évig maganintézményben
tanitott. Jelenleg Budapesten dolgozik egy kozépiskolaban. Andras (47) 1995-ben vég-
zett, €s Osszesen huszonnégy €év tapasztalata van az angoltanitas terén. Fontos meg-
emliteni, hogy kizardlag Magyarorszag északi részén, kdzintézményekben dolgozott,
tobbek kozott egy nyelvi elokészitd évfolyamos képzést miikodtetd iskolaban is. Je-
lenleg egy vidéki iskolaban oktat torténelmet és angolt.

Az angoltanar-szakos hallgatok mindannyian a képzésiik vége felé jarnak egy bu-
dapesti egyetemen, €s hasonlo korukat és helyzetiiket figyelembe véve homogén cso-
portnak tekinthetjiik 6ket a kutatas szempontjabol. Fontos megemliteni, hogy az interji
készitése el6tt mar mindannyian szereztek tapasztalatot az angoltanitas terén, legalabb
a kotelezo gyakorlat teljesitésekor. Daniella (23) mar elvégzett egy rovid tanitasi gya-
korlatot, emellett magandiakokat is tanit 3 éve. Angol mellett olaszt is fog majd tanitani
kozépiskolasoknak. Emese (23) mar 4 ¢és fél éves tapasztalattal rendelkezik angoltanitas
terén, €s az angolon kiviil németet is oktat majd. Két rovid tanitasi gyakorlatot is abszolvalt,
csakugy mint a harmadik hallgato, Fanni (24), aki ezenkiviil még nem szerzett tapasztalatot
angoltanitasban, igy elmondhato, hogy a tanulmanyban felmeriilé benyomasai, percepcioi
a nyelvtanitasrol nem aktiv részvételen alapuld tapasztalatszerzésbdl szarmaznak.

Az adatgyiijté eszkoz
Mivel olyan kérddiv tudomasunk szerint eddig nem késziilt, amely a nyelvtanarok tar-
talmi szabalyozasrol alkotott percepcidinak, hozzaallasanak felmérését célozza, a kérddiv
az alapoktol lett felépitve, €s Osszesen 24 nyitott kérdés keriilt felhasznalasra. A kérddiv
két valtozatban is elkésziilt, az egyik a mar aktivan dolgoz6 angoltanarok szamara, a
masik pedig a tanulmanyaikat éppen aktivan folytaté angoltanar hallgatoknak késziilt.
A kiilonbség a két valtozatban csupan azon alapszik, hogy a két csoport kiillonbozo
statuszt képviselnek a szakmajukban: mig az egyik éppen elsajatitja, a masik csoport
mar a gyakorlatban dolgozik benne. Az adatgytijtés hat egyéni interju soran tortént.
Az interjuk soran felhasznalt kérd6iv 24 kérdése 3 kategoria koré épiilt, melyek
egyenként 7-9 kérdésbdl alltak. Az els6 kérdéscsoport a résztvevok demografiai adatait
¢és szakmai hatteriiket volt hivatott feltérképezni, a masodik pedig a hazai tartalmi sza-
balyozasrol és a leglijabb NAT-tervezetrol alkotott véleményiiket, benyomasaikat. Vé-
gezetiil, a harmadik csoportban talalhat6 kérdések azt a célt szolgaltak, hogy megtudjuk,
mi a résztvevok hozzallasa a legijabb NAT-tervezetben felsorolt célkitlizésekrol.
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Adatelemzés

Ami az adatelemzést illeti, elmondhato, hogy mind a hat félig strukturalt interji eldszor
rogzitve lett, majd szoveges atirat késziilt az elhangzottakrol. Ezutan, mindvégig ész-
ben tartva a kutatasi kérdéseket, felmeriilé témakat azonositottunk. Az igazan rele-
vansnak itélt gondolatokat sz6 szerint hasznaltuk fel, idézdjelek kozott feltiintetve
azokat. A tartalmi szabalyozas megjelenitését az egyetemi képzésekben dokumentum-
elemzéssel vizsgaltuk, kiegészitve az interjuk soran gyiijtott idevago valaszok attekin-
tésével.

Eredmények

Az angoltanarok percepciéi az idegen nyelvi tartalmi
szabalyozasrol altalaban

Hogy fény deriiljon arra, mennyire tartjak fontosnak, hogy naprakész tudassal rendel-
kezzenek a mindig megtjulé tartalmi szabalyozas dokumentumairdl, a részt vevo an-
goltanarokat a legujabb NAT-tervezettel és a hazai idegen nyelvi tartalmi
szabalyozassal kapcsolatos véleményiikrol kérdeztiik. Elmondhato, hogy bar a kuta-
tasban részt vevoé harom angoltanar mar korabban tudomast szerzett a tervezet megje-
lenésérdl, szakmai €s formalis értesités vagy értekezés helyett mindannyian a sajtot
jelolték meg elsédleges informéacioforrasként. Erdemes kiemelni, hogy csak Andras
¢s Csilla valaszoltak, hogy felkeresték a NAT-tervezet tantargyaikra vonatkozo részeit,
illetve hogy egyikiik sem ¢lt a lehetdséggel, hogy értékelést kiildjon be a tervezetrdl a
szakmai és tarsadalmi vita keretében. Mivel egy tartalmi szabalyozassal kapcsolatos
workshopon tgy értesiilt, hogy a médiaban a tervezetrdl fellelhetd informaciok egy
része nem teljesen megbizhato, Andras ezért is tartotta Iényegesnek, hogy 6 maga el-
olvassa a tervezet magara vonatkozo részeit. Valaszul a kérdésre, miszerint fontos-e,
¢s ha igen, mennyire, hogy egy kdznevelésben dolgozo tanar naprakész tudassal ren-
delkezzen a tartalmi szabalyozas mindig megujulé dokumentumairdl, Andras és Csilla
egyetértett abban, hogy nélkiilozhetetlen a munkajuk soran, hiszen ,,ezek a dokumen-
tumok szolgaltatjak a keretét a szakmanknak, nélkiiliik nem tudnank végezni a mun-
kank” (Andras) ¢€s ,,[ezek a dokumentumok]| meghatarozzak, hogy honnan hova kell
eljutnunk” (Csilla), mig Berta szerint nem fontos a dokumentumok ismerete egy tanar
munkajara nézve. Ez a kiilonbség a véleményiikben talan azzal magyarazhato, hogy
Andras és Csilla mar hosszabb ideje részt vesznek a helyi tanterv tervezésében, illetve
6k azok, akik mélyebben, részletesebben tudtak beszamolni a jelenlegi tantargyi ko-
vetelményekrol. Mig Berta azt vallotta, hogy pillanatnyilag nem tud megemliteni egy
jelenleg hatalyos tartalmi szabalyozassal kapcsolatos kovetelményt sem, addig Csilla
¢s Andras nemcsak a kotelezd 6raszamokrol és nyelvi szintekrdl szerzett tudasukrol
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tettek tanubizonysagot, de kimeritden beszéltek olyan dsszetettebb tényezokrol is, mint
példaul az eldirt kommunikacios helyzetek és szandékok, illetve a nyelvtanulok fejlo-
désének az iiteme.

Abban mindharmuknak megegyezett a véleményiik, hogy meglatasuk szerint a ta-
narképzés soran nem kapott elég hangsulyt a tartalmi szabalyozas rendszere. Ketten
azt is hozzaflizték, hogy ha tobb kurzuson is tanulhattak volna a tartalmi szabalyozas
rendszerérol, akkor sem valdszin(i, hogy akkor megértik a jelentéségét ezeknek az is-
mereteknek. Andras a tanarképzés emez aspektusat ,,a gyakorlatiassag hianyaként” jel-
lemezte, mert véleménye szerint igenis hasznat vette volna ezeknek az ismereteknek,
amikor palyakezdéként az els6 tanmenetét tervezte. Csilla pedig ugy fogalmazott, hogy
»ezeket a dokumentumokat még egy kicsit idegennek, ¢életidegennek latja az ember
még amikor nem dolgozik benne a szakmaban, vagy nincsen megfeleld tapasztalata”,
de ma mar tisztan latja a fontossagukat. Erdemes megemliteni azt is, hogy Csilla és
Andras arrdl szamoltak be, hogy mar vettek részt tartalmi szabalyozasol sz616 képzésen
— s mindezt 6nkéntes alapon, timogatas nélkiil tették. Egyetértenek abban, hogy hasz-
nos ¢s relevans tudast szereztek ennek soran.

Az angoltanar-szakos hallgatok percepcioi

a tartalmi szabalyozasokrél altalanossagban

Az alabbiakban a harom angoltanar tanul6, Daniella, Fanni és Emese valaszainak elem-
zése olvashat6. Mindannyian a médiabdl értesiiltek a legfrissebb NAT-tervezetrol, ket-
ten egy egyetemi szemindrium keretein beliil is beszéltek rola, igaz, csak 1-2 ora erejéig
és érintdlegesen. Mindharman azt nyilatkoztak, hogy a tartalmi szabalyozas témaja a
felsdoktatasi képzésiikben kevéssé keriilt el6. Arra vonatkozoan, hogy mennyire fontos
kozintézményben dolgozo nyelvtanaroknak 1épést tartani a legfrisseb tartalmi szaba-
lyozasokkal kapcsolatos dokumentumokkal, eltérd valaszokat adtak. Daniella szerint
erre csak az adminisztrativ feladatok elvégzése miatt van sziikség, mert a tartalmi sza-
balyozas ,,az élet mas teriiletein is korlatozza a tanarokat és mas szakembereket”. Azt
is fontosnak tartotta kiemelni, hogy ,,van, akinek sziiksége van ra, de ezek a célkitii-
zések nagyon gyakran mar-mar az irrealitds hatarait stiroljak”, illetve hogy haszno-
sabbnak itélné meg, ha lassabb iitemben sokkal mélyebb, késébb is jobban
felhasznalhat6 tudashoz juttathatna egy nyelvtanar a tanul6it. Emese ugyanakkor fon-
tosnak tartja a minimumkovetelmények ismeretét, a NAT szerinte ,.iranyelveket biz-
tosit, egységesit, 0sszegez”, igy azon a véleményen van, hogy a tartalmi szabalyozas
dokumentumainak ismerete nélkiilozhetetlen egy kdznevelésben tevékenykedo nyelv-
tanar szamara. Fanni szerint elegendo lehet a helyi tartalmi szabalyozas rendszerével
(pl. helyi tanterv) tisztaban lenni, hiszen az végeredményben a NAT-on alapul. A tar-
talmi szabalyozas rendszerébdl alapvetd célkitiizéseket emlitettek meg, ezeket egyéni
¢és moralis kikotések alapjan rangsoroltak. Ilyen példaul az atjarhatosag célkittizése,
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miszerint, ha egy didk az egyik oktatdsi kozintézménybdl egy masikba iratkozik at
tanév kozben, ugyanott folytathatja a tananyag elsajatitasat. A szegregacioellenesség
is altaluk lett megemlitve, mint a NAT-ban talalhato moralis eldiras. Végezetiil mind
egyetértettek abban, hogy hasznukra valna, ha mélyebb ismereteket szerezhetnének a
hazai tartalmi szabalyozas rendszerérdl az egyetemi tanulmanyaik alatt. Az interjuk
soran kiemelték, hogy a tanarképzés alatt vagy egyaltalan nem, vagy alig — minddssze
néhany szeminariumi o6ran — érintették ezt a témakart. Daniella a kovetkezoképpen fo-
galmazott: ,,jo lenne legalabb az alapokkal tisztaban lenni”, mert ,,az egy dolog, hogy
hatalyba 1ép egy ilyen dokumentum, de az egy masik, hogy ez onnant6l minden intéz-
ményre vonatkozni fog”. Osszegezve, a tartalmi szabalyozas dokumentumainak isme-
retét a szakmaba valo beilleszkedéssel asszocialtak.

Az angoltanarok percepcioi a legfrissebb NAT-tervezetben

eléirt célkitiizésekrél

Az ) NAT-tervezet megtartotta a jelenleg is hatalyos NAT azon eldirasat, miszerint
nyolcadik osztaly végére a koznevelésben tanul6 didkoknak A2-es szintet kell elérniiik
az elso idegen nyelviikbol. Ebben a vonatkozasban az angoltanarok egyetértést mu-
tattak: mindannyiuk szerint teljesithetd a kovetelmény a tapasztalatuk alapjan. Csilla
azonban fontosnak tartott megemliteni két specialis tanulasi koriilményt: ha a tanulot
semmi nem motivalja az els6 idegen nyelvének elsajatitasara, illetve ha a tanul6 nehéz
szocialis kortilmények kozott €1, akkor korantsem biztos, hogy ez a célkitlizés megva-
l16sul. Angolbol sikeriilt elérnie az elvart szintet a tanuldival, de mas nyelvek esetében
tapasztalta mar, hogy kollégaja motivaciods hianyossagokba iitk6zott. Ennek okat abban
vélte megtalalni, hogy az iskolaban, ahol tanitott, az angolt a jobban teljesito tanulok
tanulhattak, mig a tobbieknek németet kellett. Csilla a németes csoport motivacios hi-
anyossagat abban vélte felfedezni, hogy talan ez a nyelv kevésbé mondhato népszerti-
nek, mint az angol a didkok korében. A tanuldk esetleges nehéz szocialis helyzetét
mint hatraltatd tényezot a tartalmi szabalyozd dokumentumok célkittizéseinek eléré-
sében szintén sajat maga tapasztalta néhany vidéki iskolaban, ahol szakmai tanacsa-
doként jart. Ahogy 6 fogalmazott, az ilyen esetekre jo lenne ,,egy kis mozgasteret”
biztositani a tartalmi szabalyozasban megfogalmazott célokra, példanak okaért az eldirt
nyelvi szintekre.

Egy masik NAT-tervezetben szerepld célkitiizés kimondja, hogy a tizenkettedik
osztaly végére minden kdzoktatasban tanulonak el kell érnie legalabb a B1-es szintet
a tanév végére az elso idegen nyelviikbol. Ezzel is egyetértett minden megkérdezett
angoltanar, sot kettejiik szerint a B2-es szint is elvarhatdo minimumkovetelmény lenne,
hiszen az interju idején a B2-es nyelvvizsga kotelezo volt annak, aki felsGoktatasban
szeretne tovabbtanulni. Ismét Csilla emelte ki a tanuldsi nehézségekkel kiizddket és
a diverzifikacié fontossagat. A harmadik eldiras, miszerint a masodik idegen nyelv
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esetében a 12. osztaly végére A2-es szintet kell a tanuloknak elérni, szintén egyetértést
valtott ki a kérdezett tanarokbol, bar Berta még sosem tanitott angolt masodik idegen
nyelvként, Csilla pedig tovabb hangsulyozta a nyelvtanulok egyéni kiilonbségei, va-
lamint a kontextus valtozatossaga figyelemben tartasanak fontossagat.

Egy masik figyelemre mélto valtozas a NAT-tervezetben az informacios és kom-
munikacids technologiak hasznalatanak kiemelt fontossaga. A harom részt vevd an-
goltanar véleménye harom kiilonb6z6 kategoriaba sorolhatd: optimista, pesszimista €s
realista. Berta szerint az informatikai eszkdzok hasznalataé a jovo az oktatasban, igy
pozitivnak itéli meg a térhoditasukat. Csilla, a realista nézet képviseldje, teljes mér-
tékben belatja ezek hasznossagat és hatékonysagat, de sajat s kdrnyezete tapasztalatan
alapulva kiemelte, hogy véleménye szerint sok hazai kozintézmény nincsen felszerelve
a sziikséges eszkozokkel. Megosztotta, az az érzése, hogy a kdrnyékiikon a kiilonbozé
IKT-eszk6zok fenntarthatosagara kozel sem kaptak megfeleld mennyiségii tamogatast.
Elmesélte, hogy amikor az intézmény, ahol dolgozik, megkapta a sziikséges eszk6zo-
ket, hogy beépithessék a hasznalatukat a mindennapi oktatasba, sajnos nemigen tudtak
segitséget nyujtani a rendszergazdak a telepitésiikben, illetve sok tanulast tdmogato
applikacio egyszeriien nem futott a meglévo eszkozeiken. Ezenkiviil tobb kollégajan
is azt tapasztalta, hogy nem egészen tud ezekkel az eszkdzokkel és applikaciokkal mit
kezdeni a tanteremben. Andras pedig kétségeit fejezte ki a hasznossagukkal kapcso-
latban, mivel szerinte semmivel sem teszik hatékonyabba vagy élvezetesebbé az an-
golorat, ezzel képviselve a pesszimista hozzaallast a kérdéshez. Azt is hozzaflizte, hogy
eddig akarhanyszor probalkozott beépiteni az IKT-technologiat az 6raiba, mindig za-
tonyra futott — méghozza szintén a megfeleld eszkdzok hianya miatt.

Egy masik figyelemre mélto célja a tervezetnek a kommunikativ kompetencia fej-
lesztése az idegen nyelvi csoportban, az ezzel kapcsolatos benyomasaikra is fény de-
riilt. Annak ellenére, hogy mindharom megkérdezett angoltanar igyekszik ezt az eszmét
magaéva tenni, €s igencsak célravezetdnek tartja, Csilla és Berta is kétségeiket fejezték
ki ennek rendszeres és tartos megvaldsitasaval kapcsolatban. Berta hozzafiizte, hogy
diakjainal gyakran nem magat a kommunikativ kompetencia hianyat véli felfedezni,
inkabb azt tapasztalja, hogy nagy nehézségekkel kiiszkodnek a szobeli kommunikacios
készségeikben valo fejlédésben. Csilla pedig azzal indokolta a valaszat, hogy a kom-
munikativ nyelvtanitas teljes egészében a tanaron mulik, igy ,,kérdéses, hogy ez milyen
gyakran valosul meg”.

A kovetkezd célkitlizés a tizenegyedik és tizenkettedik osztalyban az idegen nyelvi
orak szamanak haromrol négyre emelésére vonatkozik. Andras, bar 6romét fejezte ki
ezzel kapcsolatban, hozzatette: ezaltal az elsajatitando anyag is ndvekedni fog. Kife-
jezte az érdeklddését azirant is, hogy ezaltal a tobbi targy heti 6raszama vajon csok-
kenni fog-e: ,,természetesen angoltanarként tapsolok, de ennek egy masik oldala is
van” (Andras). Berta és Csilla szerint ennek csak oriilni lehet, hiszen az utolso két
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évben a megnovelt idegennyelv-oraszam rengeteg elonnyel bir, féleg azok szamara,
akik felsdoktatasban szeretnének tovabbtanulni, igy legalabb B2-es nyelvi szintet sze-
retnének elérni.

Az utolso célkitiizés, amirdl a résztvevok véleményét kértem, a kovetkezd volt: az
idegennyelv-oktatast legkésobb negyedik osztalyban kell megkezdeni. Ezzel kapcso-
latban a harom megkérdezett angoltanar igencsak ellentétes valaszokat adott. Berta
szerint til késé negyedik osztalyban kezdeni az idegennyelv-tanulast. Bar 6 maga
sosem tanitott még ilyen fiatal tanuldkat, hite szerint dalok és mondokak tanulasa hasz-
nos lehet kisebb korban is. Ez az ugynevezett nyelvi fiird6, vagyis kisgyerekek idegen
nyelvvel valo megismertetése jatékos modszerekkel. Andras ezzel ellentétben épphogy
korainak tartja negyedikben megkezdeni az idegen nyelv tanitasat. Tapasztalata szerint
a tanarok vagy egészen kisgyerekként bannak a hasonl6 kort tanulokkal, vagy ,,leda-
raljak nekik a tananyagot” (Andras), és véleménye szerint egyiknek sincs értelme.
Csilla véleménye 6sszhangban van Andraséval: szerinte a fiatal tanulok tanitdsanak
modszereire tal kevés hangsuly keriil a pedagogusképzésben, és ez mar megmutatko-
zott tobb olyan angoltanar-szakos hallgaton, aki Csilla intézményében abszolvalta a
kotelezo tanari gyakorlatat. Csilla tehat nem a didkok ¢életkoraban latszik felfedezni a
probléma gyokerét, hanem a pedagdgusképzés vélt hianyossagaiban.

Az angoltanar-szakos hallgaték percepci6i

a legfrisseb NAT-tervezettel kapcsolatban

Mindharom kérdezett angoltanar-szakos hallgato egyetértett azzal a célkitiizéssel, hogy
anyolcadik osztaly végére a tanuloknak el kell érni minimum az A2-es szintet az elsd
idegen nyelviikbol. Tovabba mindannyian gy gondoljak, hogy tizenkettedik osztaly
végére akar a B2-es szint is elérhetd lenne. A tervet, hogy tizenkettedik osztaly végére
A2-es szintet érjenek el a tanuldk a masodik idegen nyelviikbol, csak Fanni fogadta el
feltétel nélkiil, Daniella és Emese kiilonbséget tenne a tanulok kozott az iskolatipustol
fiiggden. Daniella fontosnak tartotta kiemelni a tovabba azt is, hogy ,,nem minden ta-
nul6 fejlédik ugyanabban az iitemben”, szerinte fontos a motivacios €s kognitiv ténye-
z0k figyelembevétele is — ez pedig 6sszhangban van a NAT-tervezet eszméivel.

Az informacios és kommunikacios technoldgiak (IKT) hasznalataval kapcsolatban
mindannyian egyetértettek az Gtlet termékeny voltaban, azzal a feltétellel, hogy meg-
felel6 modon hasznaljuk ezeket. Ahogy Emese fogalmazta, az IKT hasznalata az ora-
kon ,,sok lehetdségeket rejt magaban”, példaul segithet a diakok figyelmének
lekotésében is. Ami a kommunikativ kompetencia elve betartasanak eldirasat illeti,
mindharman osztottak azt a véleményt, hogy ez mindenképpen pozitivuma a NAT-ter-
vezetnek. Daniella azonban kifejtette, hogy gy érzi, ,,az egész Gtlet ellentmondasos”,
hiszen szerinte a magyar pontozasi rendszer a kiillonboz6 nyelvi vizsgakon nem igazan
teszi ezt lehetévé, a vizsgaztatok szinte ,,rarepililnek a hibakra”, amiket a vizsgazok
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szoban vétenek. Igy gy érzi, tobb hangsulyt kell fektetnie a nyelvhelyességre a nyelv-
orak soran, ami talan a kommunikacios kompetenia fejlesztésének hattérbe szoritasat
eredményezheti. ,,Szoval hogy is van ez a kommunikativ kompetencia?” — hangzott a
kérdés Daniellatol. Emese pedig annak ellenére, hogy bdséges instrukcioval lett ellatva
a pedagogus tanulmanyai alatt a kommunikativ kompetencia terén, mégis ugy érzi,
hogy egyelére nehézségei akadnanak, ha ezt a gyakorlatban kivanna megvaldsitani.

A tizenegyedik és tizenkettedik osztalyban torténd oraszamemeléssel, miszerint
heti haromrol négyre emelnék a nyelvorak szamat, mindannyian egyetértettek. A kez-
désre vonatkozo kérdés valamelyest megosztotta a valaszaddkat: Fanni és Emese a ne-
gyedikes kort megfelelonek tartjak az idegennyelv-tanulas megkezdésére, Daniella
viszont kissé korainak tartja. Valaszat azzal egészitette ki, hogy véleménye szerint
ebben a korban bdségesen elég lenne, ha csak az alapokat sajatitanak el a nyelvtanulok
olyan modszerekkel, amelyek biztosan megkedveltetik veliik a nyelvtanulast.

Az angoltanarok és az angoltanar-szakos hallgatok
percepcidinak osszevetése

A két csoport kozotti elso kiilonbségként emlithetjiik, hogy 0sszességében az angolta-
naroknak latszolag nagyobb ralatasa van a tartalmi szabalyozas rendszerére, ¢s mé-
lyebb tudassal rendelkeznek e téren. Ez természetesen nem meglepd, ha kérdezett
angoltanarok koznevelésben szerzett munkatapasztalatara gondolunk, és arra, hogy
talan csak késébb, a gyakorlatban valik egyértelmiivé ezeknek a dokumentumoknak a
jelentdsége. A talan legszembetiindbb kiilonbség a tartalmi szabalyozassal kapcsolatos
gondolataikban az informacios és kommunikacios technologiak hasznalataval kapcso-
latban mertilt fel. A kérdezett angoltanarok tapasztalatuk alapjan formaltak véleményt,
melyek optimista, pesszimista és realista kategoriakba voltak sorolhatok, mig az an-
goltanar tanulok mind optimistak voltak a technoldgia tantermi hoditasaval kapcso-
latban, ami a valaszuk feltételes jellegének tudhato be. Az idegennyelv-tanulas negyedik
osztalyban torténé megkezdésében sem értettek egyet, az angoltanarok két nyomos érvet
is felhoztak ellene, ez pedig az eszk6zok hianyossaga — vagy hidnya — az intézmények-
ben. Ezzel szemben a kérdezett hallgatok egy érvet sem sorakoztattak fel ellene.

Egy masik 1ényeges kiilonbség a két csoport véleménye kozott a NAT-tervezetben
talalhato egyik célkitiizéssel kapcsolatos, miszerint az els6 idegen nyelv elsajatitasat
legkésdbb negyedik évfolyamon kell megkezdeni. Mig ezzel az angoltanar-szakos hall-
gatok egyontetlien egyetértettek, a részt vevo harom angoltanarbol ketten erds érveket
is felsorakoztattak ellene. Az egyik, hogy ilyen koru tanulokkal valo foglalkozasra
Csilla és Andras tapasztalata szerint a pedagogusképzésen frissen végzett tanaroknak
gyakran nincsen megfeleld eszkoztara. A masik érv, hogy véleményiik szerint a peda-
gogusképzés jelenleg talan nem fektet kellé6 mennyiségii hangsulyt a fiatal tanulokkal
valé foglalkozasra.
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Tovabbi két 1ényeges eltérés is megfigyelhetd a két csoport percepciodi kozott a be-
gyljtott interjlianyag alapjan. Az egyik, hogy az angoltanarok csoportja valaszaiban
lényegesen fontosabb elemként emelte ki a helyi tantervet, mint a NAT-ot. Ez azzal
lehet Osszefiiggésben, hogy a kérdezett hallgatok sajat bevallasuk szerint nem rendel-
keznek megfeleld tudassal, ami a tartalmi szabalyozas dokumentumait illeti, igy az
alapok elsajatitasat a NAT-bol képzelhetik el. Az utols6 kiilonbség a percepcidikban
abban nyilvanult meg, hogy a hallgatdk csoportja érzékenyebbnek bizonyult a moralis
¢s tarsadalmi értékekre.

Végezetiil fontosnak tartom kihangsulyozni, hogy mindkét csoport egydntetiien
egyetértett abban, hogy a tanarképzés soran hasznosnak itélnék, ha tobb figyelem 6ssz-
pontosulna a tartalmi szabalyozas rendszerére és annak dokumentumaira a tanarkép-
zésben. Hogy megbizonyosodhassunk arrdl, hogy valoban kevés figyelmet kap a
tartalmi szabalyozas a hazai pedagdgusképzésben, 3 budapesti egyetem 5 angoltanar-
képzési programjanak 2019-es tantervét vettiik szemiigyre. Figyelembe véve a listazott
teljesitendo tantargyakat, megallapithato, hogy atlagban kevesebb mint 2 szazalék az
esély arra, hogy az angoltanarnak késziilok ezzel a t¢émaval talalkozzanak az egyetemi
orak alatt. Ez teljesen 0sszhangban van az interjuk soran elhangzottakkal.

Osszefoglalas

A begylijtott anyagok segitségével a jelen tanulmany bebizonyitotta, hogy mind a gya-
korl6, mind a leendd angoltanaroknak hatdrozott elképzelései, gondolatai vannak a
tartalmi szabalyozasrol. Elmondhato, hogy a tanulmanyba bevont angoltanar tanulok
vélaszai sokszor csak az elméleti sikot érintették, mig az aktiv angoltanarok gyakorla-
tias valaszokat adtak, tovabba ok voltak azok, akik — szintén a tapasztalatuk 1évén —
mélyebb ismeretekrdl tettek tantibizonysagot ebben a témakdrben. Kidertilt az is, hogy
a kérdezettek nagy része hasznosnak tartand, ha kell6 mennyiségii tartalmi szabalyo-
zassal kapcsolatos ismeretet szerezhetne meg.

Mindezeket egybevetve a gyijtott adatok alapjan megallapithatd, hogy Oveges
(2014) kijelentése, azaz hogy tobb figyelmet érdemelne a tanarok tartalmi szabalyo-
zasrol alkotott hozzaallasat vizsgalni, nagyon is igaznak bizonyul. Tovabba Nikolov
¢s Medgyes (2010) kijelentésén alapulva, miszerint a tandrok tartalmi szabalyozassal
kapcsolatos véleménye nem gyakran talal ért6 fiilekre, a jelen kutatasban kérdezett ta-
narok ¢és leendd tanarok véleménye kutatdsi modszer felhasznalasaval legalabb egy
kis mértékkel jobban eldtérbe keriilhetett.
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MyON: egy olvasast fejleszté program

felhasznalasa az angoltanitasban

Oveges Eniké interjija Marjai Kataval,
az Oktatas 2030 Tanulastudomanyi Kutatécsoport
idegen nyelvi szakértgjével

OE: Mirél és kiknek sz6l a myON? Bemutatod a programot nekiink, nyelvtandroknak?

MK:

A legfontosabb elénye, hogy a természetes nyelvelsajatitas sorrendjét tamogatja,
azaz a hallgatas, megértés, szokincs, olvasas, iras sorrendjében halad. Hallgatva
tanulnak a gyerekek, egy, a korosztalyuknak megfeleld nehézségi szintii, érdek-
16désiikhoz 116, 6nalléan kereshetd, 5600 konyvet tartalmazo digitalis konyvtar
segitségével. A program anyanyelvi kdrnyezetet teremt az angoloran, emellett
egy helyen tud a tanar felkésziilni az 6rara, mérni a gyerekek fejlédését az ol-
vasva-mérés technikaval, és a kiértékelés azonnali. Elménnyé vélik az olvasas a
gyerekeknek €s a tanari felkésziilés-értékelés ideje jelentdsen csokken.

OE: Hogyan lehet tervezni az anyagokkal? Hogyan lehet a nyelvi szintjiiket meghata-

MK:

rozni, osszeérnek-e ezek a KER-szintekkel?

Az olvasmanyok szintezése tobbrétli. Megkiilonboztethetéek aszerint, hogy mi-
lyen korosztalynak szantak oket, valamint tobb aspektus mentén, példaul a hasz-
nalt szofordulatok nehézsége szerint vagy grafikailag, vizudlisan is masként
jelenik meg a gyerekeknek a kdnyvtaruk és a konyvek. A KER-szintekhez illesz-
tésére a szovegeknek és a tevékenységeknek a tervek szerint hamarosan sor keriil,
azaz a gyerekek latjak majd, hogy milyen szintii olvasmannyal foglalkoznak. Ez
ami hazai, a KER koré épiild iskolai nyelvoktatasunkban fontos lehet, és a 2018-
ban megjelent KER Tarskotet 0j, PreAl szintl deskriptorai, valamint a fiatal
nyelvtanulokhoz késziilt specifikus anyagok segitségével jol megvalosithatonak
tlinik még a jelenlegi célkorcsoportunkban is.

OE: Milyen médon épiilhet be a myOn program az iskolai nyelvoktatds keretei kozé?

MK:

Tobb modon. Példaul gyerekként mindannyian szerettiink mesét hallgatni az
anyanyelviinkon, és a szoftver segitségével ezt tehetik a gyerekek idegen nyelven
is, ezzel is természetes modon kdzelebb hozva a nyelvelsajatitast, példaul egy
pénteki angoloran. Segithet visszaallitani a motivaciot: ha kedvetlenek, faradtak
a gyerekek, hagyjuk, hogy valasszanak nekik tetsz6 olvasmanyt, tegyék fel a
fiilest, és hallgassak, akar plusz feladatok nélkiil. Vagy csak bemelegitésként.
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Tapasztalataim alapjan nem javaslom a konyveket elejétdl a végéig, minden el-
érheto feladattal egyben hasznalni, inkabb részben, és a tobbit akar hazi feladat-
ként. Tobbmillidés olvaséi minta is azt mutatja, hogy atlagban az elkezdett
konyvek 60%-at fejezik be a gyerekek, és ez igy rendben van. Ha a gyerekek el-
kezdenek onalloan olvasni iskolan kiviil, kedvtelésbol, a legfontosabb célunkat
elérjiik. Elmény lesz az olvasas!

OE: Ha a Nemzeti alaptanterv idevagé részeire gondolunk, hogyan illeszkedik hozzajuk

MK:

a program? Milyen stratégiakat, olvasasi készségeket erdsit a hasznalata?
Tamogatja az 6nallo tanulova valast és az életszerti, alkalmazhaté nyelvtudas
megszerzését. Kiemelném az ,,inferencing”-et, azaz hogy a tanul6 milyen kdvet-
keztetéseket tud levonni abbol, amit megértett.

OE: Milyen tapasztalatot szereztél a programmal kapcsolatban? Mit gondolsz réla

nyelvtanarként?

MK: AmyON-t olvasaskészség-fejleszté programként ismertem meg, viszont gyakorlo

nyelvtanarként sokkal tobbet talaltam benne. Mar a kilencvenes évek végétdl ke-
resem azokat a megoldasokat, amelyekben megtalalok egy helyen mindent. Egy
nyelvtanarnak két dolog biztos elveszi az idejét az oran kiviil: a felkésziilés €s
a mérés-értékelés. A myOn egy olyan program, amely gyakorlatilag magaban
foglalja az utobbit is: az a kiilonleges benne, hogy mikdzben a gyerekek dolgoz-
nak, a program koveti a teljesitményiiket visszamérhetden és elfogadhato hite-
lességgel. 5600 konyvet foglal magaban, amelyeket szakemberek valogattak
Ossze a kiadokkal, a célcsoportok korosztalyanak megfelelden valasztva. Ha a
nyelvtanar megtanulja a programot jol hasznalni, akkor fel tud késziilni tigy az
orajara, hogy akar egy 15 f0s csoport tagjainak is szinte személyre lebontva tud
konyveket és feladatot valogatni. A differencialt oktatasra kifejezetten alkalmas.
Itt most az altalanos iskolai korcsoportokrol beszéliink, veliik probaljuk ki a prog-
ramot, de fontos informacid, hogy a myOn-t 6vodaskortdl 18 éves korig talaltak
ki. Anyanyelvi olvasas céljaira késziilt, igy most kiilon felfedezés, hogy miképpen
lehet hasznalni mindezt az angolt idegen nyelvként tanulok szamara is, kihasz-
nalva az autentikus segédanyagok minden elonyét.

OE: Hogyan miikédik a program a gyerekeknél? Hogyan ér dssze az anyanyelvi anyag

MK:

a nyelvtanitassal a gyakorlatban?

A kiprobalasunk soran a negyedikes évfolyamunkat tekintjiik az anyanyelvi el-
sO6soknek az olvasott anyagok ¢és az elvart készségek vonatkozasaban. Az elején
egy ’kivancsisag-kutatas’ tesztet végeznek el a gyerekek, amellyel feltarjuk az ér-
deklédésiiket, megtudjuk, mirdl olvasnak legszivesebben, példaul sportrol, allat-
okrol vagy rajzfilmekkel kapcsolatos tartalmakrol. A kdnyvtar ez alapjan fogja
felajanlani majd nekik a megfeleld konyvet el6szor, késobb, ahogy a YouTube is, az
olvasmanyaik alapjan tovabbi kdnyveket javasol a program, igy természetesebben
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vonddnak be az olvasasba, a tanarnak leginkabb a megfigyeld és facilitald szerepe
lesz fontos. Ezt a szerepet nagyon szeretem, hiszen a megfigyelés nagyban segit
abban, hogyan tudom Oket tovabb tdmogatni. A hangoskdnyv funkcié nekiink,
nem anyanyelvi angoltanaroknak segit abban, hogy megfeleld kiejtést, szokincset
tudjunk biztositani a tanulok szamara. A szoveg hallgatasaval megerdsithetjiik a
felfedezd tipusu tanulast. Egy masik hatékony tamasz a nyelvtanaroknak az, hogy
nem kell dolgozatot javitani, hiszen a szoftver az értékelést folyamatosan teljesiti.

OE: Milyen szempontbél érzed a programot hasznosabbnak: a célnyelvi vagy az olva-

MK:

sasi képesség fejlesztése tekintetében?

Az olvasis megszerettetése szempontjabol. Ugy tanitunk, hogy a gyerekek nem
veszik észre, hogy tanulnak. A szoftverben nem cél a nyelvtan tanitasa, vagy tu-
datos nyelvhasznalat-fejlesztés, hiszen autentikus anyagokrél beszéliink. Nyelv-
hasznalatot tanulnak, ami a legfontosabb a beszédfejlodéshez idegen nyelven,
hiszen ekkor automatikus nyelvi megjelenitésre van sziikség. Mégis alkalmas
arra, hogy tanari felkésziiléssel megcélozhatunk egyes nyelvi készségeket, vo-
natkozasokat, példaul szokincset vagy a melléknevek sorrendjét. Itt viszont az én
tanari felkésziilésemnek jelentds szerepe van.

OE: Emlitetted a program mérés-értékelési funkciojat, beszélnél még errél?

MK:

Amint megnyitjak a gyerekek a programot, azonnal kapnak egy szintfelméro tesz-
tet, ahol a jelenlegi olvasaskészségszintjiiket megtudjak — Lexile-mérészamot
kapnak (a Lexile egy olyan skalazhaté mérdszam, ami egy szoveg olvasasnehéz-
ségét méri, a szokincs és mondat komplexitasat, el6fordulasi gyakorisagat, a szo-
vegértés szintjét mutatja meg). Ez azért lényeges, mert minden konyvet
Lexile-szammal latnak el, és igy a gyerekek olvasaskészségét meg tudjuk felel-
tetni egy épp nekik valo nehézségi foku konyvvel. Ezzel sikerélményt, motivaciot
és fejlodésélmenyt kapnak a tanulok. A rendszeres hasznalat soran, minden 6todik
elolvasott kdnyv vagy 14 nap utan, automatikusan kapnak egy Lexile-mérést,
amit a gyerekek pontosan latnak a sajat digitalis konyvtarukban. Tanarként én is
tudok olyan feladatsort sszeallitani a programban, amelyben van teszt — bench-
markteszt, amit idonként beallithatok, és a gyerekek hozzaszoknak, hogy olvasva
méri ket a program. Minimalis a tanari felkésziilési id6, nekem is élvezetes, €s
azonnal, kozosen tudjuk atbeszélni a gyerekekkel, hogy hol tartanak, és miben
fontos tovabbi gyakorlatot szerezniiik.

OE: A program éppen kiprobdlas alatt all? Mit lehet ennek koriilményeirdl, eredmé-

MK:

nyeirdl tudni?

Elsddlegesnek tekintettiik, hogy az iskolak onkéntesen jelentkezzenek, ez hetente
2-3 ora plusz munkat jelent a tandroknak. Az oktatdi képzés a szoftverrel kap-
csolatban kizarolag online torténik, és a tapasztalat azt mutatja, hogy a kollégak
nagyon jol hasznaljak a szoftvert mar most. Osszesen 43 iskola vesz részt a
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kiprobalasban, nagyjabol orszagos elosztasban. 1440 tanuloval dolgozunk, akiket
harom csoportra osztottunk: van egy kontrollcsoport, akiknek csak azt a lehet6-
séget adtuk meg, hogy 1épjenek be, és elmondtuk, hogy a szakérték milyen kony-
veket javasolnak olvasni, kaptak egy konyvlistat, és ha akarjak, hasznaljak, ha
akarjak, nem. Van olyan csoportunk, egy minimumcsoportunk, akiktdl azt keértiik,
hogy legalabb egyszer egy héten hasznaljak, és van egy aktiv csoportunk, akik
legalabb hetente kétszer foglalkoznak vele. Adunk tovabbi inputot segitségiil:
példaul hogy miként kell a konyvtarat hasznalni, vagy csinalunk kis versenye-
ket, hogy olvassanak a sziil6kkel egyiitt karacsonykor, és egy diakok tanitjak egy-
mast (peer-learning) versenyt irtunk ki tavaszra. Fogunk visszajelzést kérni toliik
arrol, hogyan keresnek a konyvtarban, vagy példaul miért az a
kedvenc konyviik, mennyit olvasnak.

OE: Hogyan monitorozzatok a folyamatot?

MK:

A hasznalaton keresztiil azonnal. Emellett kérddiveziink, valamint workshopokat
is fogunk szervezni ¢€s latogatjuk is az iskolakat. A nyelvi fejlédésiiket is tudjuk
mérni a szoftverben. Tovabba van egy ettdl fliiggetlen program, a Star assess-
ment, ami a gyerekek a nyelvi megértés és nyelvhasznalat szintjét méri, nem az
olvasaskészséget. Az egyik kozos mutatd, illetve hid a Star és a myON kozott a
tanulo Lexile-szama, igy tudjuk mérni a nyelvelsajatitas fejlodését is. Ez egy 36
kérdésbol allo szamitogépes adaptiv teszt, amely a kérdéseket mindig a gyerekek
el6z6 kérdésre adott valasza alapjan kinalja fel, és amit évente haromszor alkal-
mazunk.

OE: Egészében mi a hozadéka a myOn-nak?

MK:

Remek kiegészitd tananyag, kiilondsen heterogén csoportok esetében, vagy ha
tartanak a gyerekek a célnyelvi kommunikaciotol. Olvasas kozben, a tanar felké-
sziilésével, hallanak és kiejtenek, tanulnak szavakat. Projekteket csinalnak, amit
igazabol ok iranyitanak, én egy moderator, animator vagyok: otletet adok, aztan
elkezdenek dolgozni, és utana maguktol dolgoznak minden szinten. Az a tapasz-
talatom, hogy miikodik, a gyerekek megszolalnak. Egészében kozel hozza a
nyelvtanulast a tényleges érdeklédésiikhoz, az anyanyelviikhoz, ami nagyon mo-
tivalo tud lenni.

OE: Készoném az interjut! Marjai Kata a program kiprébalasi tapasztalatait nyely-

tanari szemszogbol mutatta be.
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Common European Framework
of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment,
Companion Volume with New
Descriptors

Strasbourg: Council of Europe,
2018, 235 p.

A Common European Framework of Refe-
rence for Languages: Learning, teaching, as-
sessment (CEFR) (Council of Europe 2001),
avagy a Kozds eurdpai referenciakeret
(KER) (2002) mara nemzetkdzi vonatkozas-
ban meghatarozoé alapdokumentumma valt a
nyelvoktatas és nyelvi mérés teriiletén. Az
Eurdpai Unid nyelvpolitikajanak célja a doku-
mentum hasznalatanak népszertsitése (Euro-
pean Parliament, n. d.) és hasonloképpen nagy
fontossagli a dokumentum Magyarorszagon,
amit mi sem bizonyit jobban, mint hogy a ma-
gyar joganyag rész¢éveé valt: a hatalyos 137/
2008. (V. 16.) Korm. rendelet is hivatkozik ra,
¢és a nyelvvizsgaztatds Akkreditacios Kézi-
konyve is elképzelhetetlen volna nélkiile. A
magyar nyelvoktatasban és nyelvvizsgaztatas-
ban hamar elterjedtek a B2 és C1 szintekként
meghatarozott elnevezések, és még a nyelvta-
nulok korében is kezdik kiszoritani az olyan
elnevezéseket, mint példaul a kézéphalado,
mert ,,a KER egy széles kozonség szamara
pontosan fogalmazza meg az egyes szinttarto-
manyok tartalmat, jellemzoit” (David 2012:
19). Ugyanakkor

egy 2017-2018-as kutatas szerint a kozoktatas-
ban dolgozé nyelvtanarok nem mindig valasz-
tanak a csoportok nyelvtudasanak megfeleld
tankonyvet, és ,,képzést lenne érdemes beve-
zetni a nyelvtanarok részére a KER szintrend-

szer valos megismerésére” (Oveges—Csizér
2018: 224).

M¢g ha a szintek némelyike kevésbé is-
mert is maradt, a KER megvalésitotta a f6 cél-
jat: az intézmények, szakmabelick és a
felhasznalok kozott parbeszédet, egylittmiko-
dést és kapcsolddasi pontokat hozott létre; az
idegen nyelvi tanterveket, képzéseket, tan-
konyveket, tantisitvanyokat egy k6zos koordi-
nata-rendszerbe helyezte. Azonban kritikat is
megfogalmaztak a felhasznalok, ezekre az
észrevételekre kivant az Eurdpa Tanacs az uj
KER-rel, a Companion Volume with New
Descriptors, avagy Kézikényv a KER-hez uj
szintleirasokkal (Council of Europe 2018) ki-
advannyal reagalni.

Az elészokban, bevezetében és a kiadvany
alapjaul szolgalo projekt leirasaban a Compa-
nion Volume (2018) megismétli az elsé KER-
kiadvany célkitizéseit: a tobbnyelvii és
kulturalisan sokszinti Eurépaban a nyelvta-
nulét nyelvhasznalonak és tarsadalmi sze-
replének tekinti, aki mas nyelvhasznalokkal
szeretne egytttmikodni akar tobb nyelv tudas-
anak és hasznalatanak segitségével, de sokszor
anélkil, hogy a nyelv allna érdeklédésének
kozéppontjaban. A nyelvtanul6 idealis esetben
tobb nyelvbdl tobbféle egyenetlen nyelvtudas-
sal rendelkezik, mas szinten ért (recepcid),
tudja magat kifejezni (produkcid), kommuni-
kél (interakcid) és kdzvetit (mediacio). Ossze-
hasonlitva a régi KER-kiadvannyal, az egész
1j KER-kiadvanyon ativel azonban az a kon-
cepcionalis valtas, miszerint a nyelvtanuld
nem az idealizalt anyanyelvi beszél6 kompe-
tencidit kell, hogy elérje, ami jo! tikrozi az
angolt, mint kozvetitd nyelvet kutatd szakem-
berek véleményét (I11és 2013, Jenkins 2007,
Seidlhofer 2010). Ennek megfeleléen az 0j
vagy atdolgozott KER-szintleirasok sokszor a
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célnyelvi besz¢l6t emlitik, illetve C2 szinten
a leirasok a kompetens nyelvhasznalora utalnak,
ellentétben a régi KER-leirasokkal, melyek az
anyanyelvi beszélot tekintették viszonyitasi
alapnak.

A kiadvany szintleirasokat tartalmazo
része tobb mint szaz oldalban targyalja az 1j
¢és atdolgozott skalakat. Sok skala kiegésziilt
Al szintli vagy az Gigynevezett pre-Al, az Al
szint el6tti szint leirasaval, mas skalak pedig
a Cl és C2 szinteken valtak pontosabba.
Mindazonaltal van olyan skala, amelynek va-
lamennyi szintje kiegészitésre szorult, ilyen
példaul a ’Személyes és hivatalos levelezés ér-
tése’ skala. A kibovitett skalakban a konnyebb
eligazodas érdekében az eredeti szintleiraso-
kat kék szinnel nyomtattak, mig a kiegészité-
seket fekete szinnel. Szamos ) skalaval is
talalkozhatunk, példaul a ’Szabadidds olvasas-
készség’ ilyen. Modernizaciés torekvésként
foghat6 fel a *Telekommunikacios eszk6zok
hasznalatanak’ teljesen uj skalaja, az *Online
beszélgetés és megbeszélés skalaja’, ahogyan
a ’Cél-orientalt online tranzakciok és egyiitt-
miikddés skalajanak’ beemelése is. A fonolo-
giai kompetencia leirasahoz az Gj KER uj
skalat biztosit, mely nagyban épit az érthetd-
ség fogalmara, és még C1, s6t C2 szinten is
megengedi a nyelvtanulonak, hogy megorizze
anyanyelvi akcentusat. A tobbnyelviiség és
multikulturalitas onallo skalakat kapott, vél-
hetben igy az interkulturalis kompetencidk le-
irasa kozérthetébbé fog valni.

Az eredeti KER kevéssé foglalkozott a
kozvetitéssel, ezt a Companion Volume po-
tolja, ugyanakkor 0j koncepcioval is all elé:
sokkal tagabban értelmezi a kozvetitési kész-
séget, mint a Magyarorszagon megszokott
kozvetités értelmezés, ami az egyik nyelvrél
a masikra torténd forditas vagy tolmacsolas
készsége. Az uj KER-kiadvany szerint a koz-
vetités magaban foglalja az értés, a kifejezés
és az interakcio készségeit is, ezaltal a legdsz-

szetettebb készség. A kiadvany kozvetitésként
értelmezi a két személy kozotti kdzvetitést, a
két kultara vagy két tarsadalmi csoport kozotti
kozvetitést. Ugyanigy kozvetitésnek mindsiti
az irott forrasként olvasott vagy vizualisan pre-
zentalt informacid szobeli Osszefoglalasat,
vagy a szovegek bovitését avagy egyszeriisi-
tését. Ugyancsak ebbe a készségbe sorolodik
a jegyzetelés, vagy az irodalmi szovegekre
valo reflektalas, azok elemzése. A konstrukti-
vizmus hatasa sejlik fel a *’Csoportban torténd
egyiittmiikodés’ és a *’Csoportmunka vezetése’
skalak mogott.

A kiadvanyban a kétségtelen novumot a
jelnyelvet leiro skalak jelentik, ami a jelelés
nyelvként valo elismeréséhez bizonyara hozza
fog jarulni az Europai Unidban. Bar hazank-
ban a 2009. évi CXXV. térvényben Magyar-
orszag a magyar jelnyelvet 6nallo, természetes
nyelvnek ismerte el, sok az elvégzendé munka
még az oktatasi rendszerben, hogy a jelnyelv
valdban elismert nyelvvé valjon, tanitasa el-
terjedjen, és a siketek lehetdségei bdviiljenek.
Ehhez nagyszeri kiindulasi pont lehet a Com-
panion Volume, de nyelvtanarként is érdekes
olvasni ezeket a szintleirasokat, mint pl. az A1
szintiit: ,,Jelelni tudja a honapokat, a hét nap-
jait vagy egy nap idépontjait” (Council of Eu-
rope 2018). A hét jelnyelvre vonatkozé leirast
a Zirichi Alkalmazott Tudomanyok Egyete-
mén dolgoztak ki, és a Companion Volume
mas, a jelelés szintezésére alkalmas skalait
szintén ellattak az ezt jelz6 PROSIGN fel-
irattal.

Az1j KER egy rendkiviil inspiralo része a
fliggelék, amely nemcsak a szintek altalanos
leirasat, az 6nértékeld tablazatok kiejtéssel ki-
egészitett 0j valtozatat és a projekt modszer-
tananak leirasat tartalmazza, hanem szituacios
példakat az *Online interakcié’ és a *Kozveti-
tés’ skalainak fokozataira a személyes, kdzé-
leti, szakmai és oktatasi tartomanyokban. Ez
a 6. fiiggelék sorvezetdként vagy ihletként
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szolgalhat feladatfejlesztok, tankonyv- és
jegyzetirok vagy oraikra késziilé nyelvtanarok
szamara, amikor feladatkézponti és célorien-
talt tanorai vagy értékelésre szant feladatokon
dolgoznak. A szakmai tartomany alatt felsorolt
példak kiilonosen a kozépfoku vagy felsdok-
tatasban szaknyelvet oktatok, vagy a szak-
nyelvi méréssel foglalkozo kollégak szamara
lehetnek hasznosak.

Akiadvany jelenleg angol és francia nyelven
érhet6 el, mar késziil a német kiadas is, de a
tobbnyelviiség idealja mentén bizonyara hama-
rosan elkésziilnek a forditasok mas nyelvekre is.
Ajanlom idegen nyelvi tantervfejlesztéknek,
nyelvvizsgakdzpontok munkatarsainak, hi-
szen a 2001-es szintleirasok szamtalan ponton
keriiltek pontositasra. A Companion Volume a
jelnyelv szakembereinek biztosan alapdoku-
mentumava fog valni, de tanulsagos lehet még
minden nyelvtanarnak, aki a KER-szintekkel
dolgozik. Nem letehetetlen olvasmany, hanem
inkabb egy kézikonyv, amihez vissza-vissza-
tér az olvaso, és egyszerre egy-egy szakaszat
tudja csak befogadni.
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Oveges Eniké - Csizér Kata
(szerk.)
Vizsgalat a koznevelésben

foly6 idegennyelv-oktatas
kereteirdl és hatékonysagaroél.
Kutatasi jelentés

Oktatasi Hivatal, 2018, 235 p.

A magyarorszagi nyelvoktatas eredményessé-
gérél a nemzetk6zi megmérettetések adatai
gyakran bortlatasra adnak okot, hazai szinten
pedig a felmérések csekély szama miatt legin-
kabb az érettségi és a nyelvvizsga mutatoira
hagyatkozhatunk. Oveges Enikd és Csizér
Kata altal szerkesztett, sok szempontbo6l hi-
anypotlod jelentés egy olyan kutatasrol szamol
be, melynek célja a kozoktatasban zajlé nyelv-
tanitasi-nyelvoktatasi folyamatok feltérképe-
zése a tanulok és az oktatds résztvevoi
oldalarol egyarant.

A hazai helyzetre altalanosithatd eredmé-
nyek elérése érdekében nagymintas (149 in-
tézmény, 1118 nyelvtanar, 8131 nyelvtanuld
és 70 szaktanacsadd) kvantitativ kutatas ké-
szilt kiilonbozé mérdeszkozokkel. A repre-
zentativ minta kivalasztasa és elérése az
Oktatasi Hivatalon keresztiil zajlott 2017. no-
vember végi és december eleji idészakaban.
Az intézményi adatlap uttord kérdésre kereste
a valaszt azzal, hogy a korabban altalanosan
vizsgalt évfolyamonkénti vagy iskolai szintl
kereteken tul érdekl6dott példaul a csoportok
eloszlasa és az alkalmazott tankonyvek irant
is. Az intézményvezetdket internetes kérd6iv
segitségével kérdezték az iskolai nyelvoktatas
koriilményeirdl, kimenetelérdl, problémairol,
a nyelvtanarok motivalasarol, az elérhetd
technologiai infrastrukturarél, illetve a 2020-
ra eldirt B2 szintli felsGoktatasi kovetelmé-
nyek ismeretérdl és megvalositasardl. Annak
érdekében, hogy a 7. és 11. évfolyam nyelv-

tanul6inak mintaja minél nagyobb létszamban
képviseltethesse magat, a kutatok a papiralapt
kérddiv mellett dontottek. A demografiai és
nyelvtanulasi hatterekrl sz616 informaciokon
tul a mérdeszkdz a nyelvorai folyamatokat és
az azokkal kapcsolatos tanuldi tapasztalatokat
és egyéni sajatossagokat térképezte fel, to-
vabba a 11. osztalyban tanulok esetében rakér-
dezett az érettségi ¢s nyelvvizsga tervére vagy
teljesitésére, illetve a kiilfoldi tanulmanyokkal
kapcsolatos esetleges elképzeléseikre. A tana-
rokat megkeresd online kérddiv intézményi,
szakmai és egyéni szintli tapasztalatokrol és
véleményekrdl érdeklddott, kiilon kitérve harom
nyitott kérdéssel a 2020-as szabalyozasrol al-
kotott nézeteikre. Egy tovabbi kérdoives vizs-
galat a szaktanacsadok oktataspolitikajat,
illetve a latogatott tanarok tevékenységeirdl és
a szaktanacsadas intézményérodl kialakult vé-
leményeikrél alkotott nézeteiket vizsgalta
szintén Likert-tipusu skalakkal, majd a részt-
vevok nyitott kérdéseken keresztiil fejezhették
ki véleményiiket a hazai nyelvoktatas fejlodé-
sének iranyarol.

Oveges Enikd Osszesitése (14-28. 0.) a
nyelvoktatas kereteirdl gytjtott eredményekrol
szamos szempontbol nytjt hasznos adatokat a
7. és 11. osztalyos tanuldi csoportok, tanaraik
létszama, tanult idegen nyelveik, nyelvi szint-
jeik, azok beosztasanak modja, nyelvi oraik
szama ¢s tankonyveik terén; tovabba a tizen-
egyedikesek esetében a két jellemz6 iskolatipus
(gimnazium és szakgimnazium) kiilon-kiilon
elemzése lehetve teszi a szamottevd kiilonb-
ségek észrevételét és jelentését. Az alapos 6sz-
szesitések, dsszehasonlitasok és értelmezések
szamos informacioval szolgalnak. Bemutatjak
példaul a masodik idegen nyelv tanulasara
nyujtott lehetéségek mértékét vagy a ,,savos”
(tobb évfolyambol alkotott) csoport-Osszeallitas
kihasznaltsagat, melyek eseteiben felhivjak a fi-
gyelmet néhany megallapitott hianyossagra.
A nyelvek eloszlasat illetden arra is kitérnek,
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hogy elsé vagy masodik idegen nyelvként
keriiltek valasztasra, és atfogo képet rajzolnak
a kiillonb6z6 nyelvek népszeriiségérdl. A cso-
portok 1étszamairdl megallapithato, hogy ja-
varészt az eléirt maximum létszamon beliil
maradnak, de sajnos elvétve ez 20 {6 f6lé is
emelkedik. Figyelemre mélté értékeket mutat-
nak a heti éraszamok, kiilonosen a 11. évfo-
lyam két iskolatipusaban. A nyelvi szintek a
Ko6z0s Europai Referenciakeret (2002) szerinti
besorolast kovették, és az eldirasokkal Gssze-
hasonlitva néhol eltérést mutattak mind pozitiv,
mind negativ iranyban. Tajékoztatast kapunk
arrol is, hogy egy-egy csoport 6rait hany tanar
oktatja, illetve milyen mértékben alkalmaznak
az intézmények anyanyelvi tanarokat. Tovabbi
tablazatos Osszesitések mutatjak a gyakran al-
kalmazott tankdnyveket a kiilonb6zd szinte-
ken, és a csoportok beosztasanak modjat,
melyben a leggyakoribbnak a szintfelmérés
modszere bizonyult. A leiré statisztikai adatokon
tal a fejezet kitér olyan dsszehasonlitasokra,
melyek pedagogiai szempontbol hasznos in-
formacioval szolgalhatnak, ilyen példaul a
heti 6raszamok vagy az anyanyelvi tanarok
alkalmazasanak nyelvi szintre torténd hatasai.
A fejezet végiil a 11. évfolyamban felmeriilé
elérehozott érettségi vizsga aranyainak vizs-
galataval zarul.

Az intézményvezetdk valaszair6l (29-51. 0.)
Tartsayné Németh Nora, Tiboldi Timea és Ka-
tona Laszlo ad tajékoztatast. A kutatas ezen
része szamottevo statisztikai adattal szolgal az
intézmények fenntartdit, tanari és tanuloi 1ét-
szamait, nyelvtanarait és azok fokozatait il-
letéen. Erdekes informaci6 deriil ki a nyelvet
oktatd kollégak szakmai eléremenectelérdl, me-
lyet az intézményvezeték kozel 70%-a tamo-
gat, de a konkrét bels6 és kiils6 tovabbképzést
tekintve a mutatok mar joval alacsonyabbak
(12-14%). A jelentés statisztikai részletezik a
segitségnyujtas anyagi ¢és egyéb hattereit, az
adatok azonban altalanosan nem értek el magas

aranyokat. A nyelvoktatast tamogat6 egyiitt-
mikddések, mint példaul testvériskolai vagy
Erasmus+ program, szintén kismértékben je-
lennek meg, a szamos lehet6ség kozil egyik
sem ¢éri el az 50%-ot. Adatokat kaphatunk az
intézményen beliili tanoran kiviil zajlé nyelvi
rendezvényekrol vagy nyelvtanulasi lehetdsé-
gekrdl, melyek sok esetben megjelennek,
néhol azonban hiany mutatkozik; az aranyok
a szakkorok vagy vizsgafelkészitések terén a
legbiztatobbak. Iskolan kiviilre a gimnaziumok
szerveznek a legtobb (99%) nyelvtanulasi
lehetdséget, figyelmet igényelnek azonban e
téren az altalanos iskolak (66%) és a szakgim-
naziumok (25%) alacsony mutatéi. Az intéz-
ménybe valo bejutast nyelvi szinten leginkabb
a gimnaziumok szirik, melynek fajtairol,
megjelenési aranyairdl és a szintek kozti atja-
rasrol a jelentés részletes informaciot és ada-
tokat nyujt. Egy alfejezet kitér az utolso félév
el6tt nyelvi érettségi vizsgat szerzd tanulok
helyzetére, ami a legtobb esetben felmentéssel
jar, ezt koveti gyakorisagban a szintfenntartd
orak latogatasa, és sajnos csak kis szazalékban
jelenik meg az uj idegen nyelv tanuldsa, mely
eléremutato lenne a 2020-as kovetelmények-
hez val6 igazodashoz. Szintén elgondolkod-
tatdo az SNI és BTMN tanulok kiilon nyelvi
foglalkoztatasanak kismértékli megjelenése.
A virtualis kdrnyezet és az IKT integralasarol
a legtdbb intézményvezetd pozitivan nyilatko-
zott, a fenntarthatosag és a tanarok kompeten-
cidja és eszkdzhasznalata azonban kihivasok
elé helyezi 6ket. Ennek ellenére a nyelvorak
tekintetében jobb eredmények sziilettek, f6-
ként interaktiv tablak, illetve laptop és projek-
tor hasznalataval, nyelvi laborral azonban
csak néhany intézmény rendelkezik. A fejezet
ezen része kitér tovabba a WiFi-halozat elér-
hetdségére, az internetes kommunikacios felii-
letekre és a virtualis osztalytermi rendszerek
hasznalatara is. A nyelvoktatas eredményeir6l
az intézményvezetok nyitott kérdésekre adhat-
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tak valaszt, melyeket kategoriakba rendszerezve
lathatunk a kiilonb6z6 intézményi szinteken,
mindenhol elmondhaté azonban, hogy az is-
kolakban kiemelked6 fontossaggal bir a nyelvi
érettségi vagy a nyelvvizsga megszerzése.
Szintén nyitott kérdések tartak fel a nyelvok-
tatasban tapasztalt problémakat, melyek ko-
z6tt élen allnak a tanulok motivalatlansagaval,
a targyi/IK T-felszerelés hianyaval vagy a ta-
narral kapcsolatos nehézségek. A nyelvoktatas
fejlesztésére vonatkozoan hasonlo kategoriak
jelentek meg, javarészt a tanarok tovabbkép-
z¢&sében, a technikai felszereltség javitasaban
latjak az elérehaladast, de nagy szamban keriil
el6térbe a csoportbontas javitasa vagy az ora-
szam emelése is. A tanarok motivalasat legin-
kabb a tovabbképzés biztositasaban vagy a
szobeli elismerésben latjak, de fontosnak tartjak
az anyagi ¢és eszkozi tamogatast is. Az intéz-
ményvezetdk altal felsorakoztatott problémak,
megoldasi lehetdségek, illetve a 2020-as ko-
vetelmény feltételeinek teljesitésére valo torek-
véseik rangsorolt kategoriai iranyt mutatnak a
nyelvpedagogiai tervezésben.

A kovetkezo két fejezet a tanuloi kérddiv
eredményeit ismerteti a 7. évfolyam (52—89.
0.), majd a 11. évfolyam (90-160. o.) tanulo-
inak vélaszaibol Albert Agnes, Tanké Gyula
¢és Piniel Katalin kozvetitésében. A leird sta-
tisztikai adatokbol ¢s az 6tpontos Likert-skala
alapu allitasokra adott valaszokbol szamos ko-
vetkeztetés levonhato, példaul a tanaraik sza-
maban lathat6 tanari fluktuacio, a kiillonérak
vagy nyelvi el6készitok pozitiv hatasai az is-
kolai eredményekre és a nyelvi szinttel valo
elégedettségre, vagy az anyanyelvi kommuni-
kacio viszonylag gyakori megjelenésének ha-
tasai. A tanuldk visszajelzésébdl kideriil a
tanari kommunikacio és a tanulok megszola-
lasainak aranya, illetve az ehhez kapcsolddo
par- és csoportmunka megjelenési mutatoi is;
az eredmények alapjan pedig elmondhatd,
hogy a nyelvorakon novelhetd lehetne a tanu-

16k célnyelvi kommunikacidjanak mennyisége.
Betekintést kapunk abba is, hogy a nyelvéorak
milyen tevékenységekkel telnek, milyen mér-
tékben tamaszkodnak a tanarok a tankony-
vekre, és ezaltal kovetkeztethetlink arra, hogy
mennyire egészitik ki azokat mas anyagokkal,
illetve hogy milyen jellegli hazi feladatokat
irnak eld. A két fejezet ezutan szamos szem-
pontbdl elemezi és hasonlitja dssze a tanulok
valaszait az iraskészség fejlesztésérdl annak
visszajelzési mechanizmusaival egylitt, a sz6-
vegolvasasi gyakorlatokat, a hallott szovegér-
tést, és a beszédkészség fejlesztésére iranyulod
torekvések mértékét. Az eredmények minden
készség és mindkét évfolyam esetében arra
engednek kovetkeztetni, hogy a Nemzeti alap-
tantervben ¢és a kerettantervekben megfogal-
mazott célok megvalositdsaban a hazai
nyelvoktatas mindezen teriiletei fejlesztésre
szorulnak ¢s a nyelvorakon tobb lehetéséget
¢s valtozatos technikakat s megkdzelitéseket
kell biztositani. Az egyéni kiilonbségeket a
kutatas eldszor a motivacio, a pozitiv és nega-
tiv érzelmek, illetve az idegen nyelvi szoron-
gas vonatkozasaban vizsgalta, majd kitért az
unalom ¢s a reményvesztettség érzetére, végiil
érdeklédott az onszabalyozo stratégiak alkal-
mazasarol és a 11. évfolyam esetében a tanu-
16k dnbizalmardl. Ezeken a skalakon jelentds
kiilonbségek mutatkoztak az intézmények ko-
zott, gyakorta jelenik meg kiilonbozdség a ta-
nult nyelv alapjan is, illetve a fiuk és lanyok
valaszai is mutattak szignifikans eltéréseket.
A két fejezet zaro motivuma a két évfolya-
mon gyijtott eredmények dsszevetése, mely
lehetéséget nyujt a szignifikans kiilonbségek
kiemelésére. Jelentds eltérések mutatkoztak
példaul a tanodrai idegen nyelvii kommunikacio
aranyaban, a nyelvi készségek tanorai eléfor-
dulasaban, a tankdnyv alkalmazasanak gyako-
risagaban, a forditast tartalmazo6 hazi feladatok
mennyiségében, az alternativ értékelés jelen-
létében, a motivaciora vonatkozd néhany alli-
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tast illetéen, a tanuldk pozitiv élményeiben
vagy az unottsdg ¢és a reménytelenség terén.
Folottébb figyelmet érdemel az a megallapi-
tas, hogy a hetedikesek tobb onszabalyozd
stratégiat alkalmaznak, mint a tizenegyedike-
sek, amit a kutatok azzal magyaraznak, hogy
az idésebb minta esetében besziikiil a tanulok
stratégiai palettaja; ugyanakkor ez a korosz-
taly nagyobb mértékben nytl az internet adta
lehetdségekhez a nyelvtanulasuk tamogatasa-
nak érdekében.

Erdekes adatra mutat ra a 11. évfolyamon
tanulok vizsgalataban felmeriil6 probléma az
altalanos iskolai nyelvi tanulmanyaik folyto-
nossagaval kapcsolatban, ugyanis egyharmaduk
a kozépiskolaban nem folytathatta tanulasat az
altalanos iskolaban elért szinten. Ebben a te-
kintetben a jelentés kiilonbozé dsszehasonli-
tasokkal mutat ra a folyamat jelenségeire az
elsé év végén kapott érdemjegyek alapjan.
Szintén figyelemre méltd, hogy mig eléreho-
zott érettségit a tizenegyedikesek minddssze
2%-a szerez, addig az egyotdodének van nyelv-
vizsgaja; joval magasabb azonban annak mu-
tatoja, hogy hanyan terveznek akar érettségi,
akar nyelvvizsgat tenni. A kiilfoldi tanulma-
nyokat egyértelmiien tervez6 tanuldk aranya
nem mondhat6 magasnak (16%), az dsszeve-
tésekbdl azonban egyértelmiien latszik, hogy
az § érdemjegyeik jobbak, mint azoké, akik
nem vagy nem biztosan fontolgatjak a kiilfoldi
tovabbtanulast. A megjelolt orszagok kozott
magasan a legnagyobb aranyban jelenik meg
az angol nyelvtertilet, az Egyesiilt Kiralysag-
gal és az Amerikai Egyesiilt Allamokkal az
élen.

A nyelvtanarokkal készitett vizsgalat ered-
ményeit I11és Eva és Csizér Kata ismerteti
(161-188. 0.). Elso 1épésként leird statisztikai
adatokon keresztiil tarjak fel a tanarok életkor,
nemek, végzettség és nyelvtanitasi tapasztalat
szerinti eloszlasat. Ezt koveti a tanari motiva-
cidra vonatkozo allitasok értelmezése; szigni-

fikansan magas motivaciot mutatnak a tanarok
a sajat nyelvfejlesztésiiket illetéen, a modszer-
tanra valo nyitottsagban, a tovabbképzésiikkel
kapcsolatban és az eredményes munka terén.
Természetesen e tekintetben is mutatkoznak
iskolatipusok vagy nyelvtipusok kozotti kii-
16nbozbségek. A kovetkezokben megvilagi-
tasba keriilnek a tanuldkkal kapcsolatos
nézeteik olyan témakban, mint példaul a dif-
ferencialas, az osztalyozas motivalo hatasa, a
tanari munka eredményessége a tanuloi moti-
vacio és teljesitmény fényében, a tanulok ak-
tivalasa vagy a nyelvérzék fontossaga. Ezutan
a nyelvorarol, azon beliil is tobbek kozott a
céltudatos tanitasrél, a tanulok értékelésérol
vagy a nyelvtanitas kiilonboz6 komponenseire
jutod 1dordl alkotott véleményeik jelennek meg,
tovabba megismerhetjiik a kreativitas, az élet-
hosszig tartd tanulds vagy a problémamegoldd
képesség fejlesztésével kapcsolatos észrevé-
teleiket. Helyet kapott a tanarok szempontja-
bdl is a digitalis eszkdzok hasznalata, mellyel
kapcsolatban a tanarok kifejezik nyitottsagu-
kat és igénytiket, ugyanakkor magabiztossa-
guk némileg gatat szab a problémamentes
alkalmazasnak. Az iskolai életr6l és kornye-
zetr6l alkotott képeik vizsgalatanal érdekes-
ség, hogy szignifikans eltérések jelennek meg
a kiilonbozo tipusu iskolak kozott, csakugy,
mint a nyelvvizsgara és érettségire valo felké-
szités terén. A fejezet kitér tovabba a tanarok
tovabbképzésen valo részvételére, majd nyitott
kérdésekre adott visszajelzéseire a 2020-as ko-
vetelménnyel kapcsolatos torekvéseiket és ja-
vaslataikat illetden. A kutatok a fejezet ezen
részét szamos valasz idézetével lattak el, igy
betekintést kaphatunk a tanarok problémaiba
és megoldasokra vonatkozo otleteibe, sajat
megfogalmazasuk alapjan.

A szaktanacsadok visszajelzéseit Kal-
man Csaba és Tiboldi Timea értelmezésében
olvashatjuk (189-235. 0.). A demografiai és
iskolalatogatasi adatok betekintést nytjtanak
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a szaktanacsadok munkajanak eloszlasaba,
véleményeik pedig ravilagitanak a nyelvtana-
rokkal valo kapcsolatukra és a tevékenységeikrol
alkotott képiikre. A tovabbiakban a nyelvok-
tatas-politikarol alkotott nézeteik és sajat te-
vékenységiik szerepe jelenik meg, majd nyilt
kérdések térképezik fel a jovére vonatkozo
javaslataikat. Az egyik figyelemre méltdé meg-
allapitas az, hogy a szaktanacsadok véleménye
pozitivabbnak bizonyult a tanarok munkavég-
zésérdl, mint a tanulok értékelései. Tovabbi ér-
dekességként emlitendd, hogy mivel 13 allitast
a nyelvtanari kérd6ivbol adaptaltak a szakta-
nacsadoi mérdeszkozbe, a kutatok lehetdséget
lattak a két minta valaszainak dsszehasonlita-
sara, és ismertetik az egyezdségeket, illetve az
eltéréseket egyarant, melyek koziil gyakoribb
a megegyezd tendencia. A szaktanacsadoi
munkarol érdeklddd pontok a harom szakta-
nacsadasi alapelvet (folyamatossag, személy-
reszabottsag és egyenrangusag) kovetik, és
azok megvalosulasai alapjan, illetve harom di-
menzi6 (informacidatadas, intézményen beliili

munkakapcsolatok eldsegitése és onreflexio)
mentén keriilnek elemzésre. Az eredmények a
legtobb esetben pozitiv fényt vetnek a szakta-
nacsadoi munkara, az alacsonyabb mutatok
esetében pedig fejlédésre iranyuld implika-
ciok vonhatok le, csakiugy, mint az eredmé-
nyes nyelvoktatasrol és a nyelvtanarképzésrol
adott szoveges valaszaik kategoriai €s idézett
példai.

A kutatasi jelentés 0Osszefoglalasa a
nyelvpedagogia szamos teriiletére érvényes
javaslatokat terjeszt el intézményi, intéz-
ményvezetdi, nyelvtanari, tanuldi és szakta-
nacsadoi szinteken egyarant. Az adatok széles
kor(i témakban torténd felvétele, elemzése és
orszagos szintl altalanosithatosaga lehetdveé
teszik azt, hogy pontosabb képet kapjunk az
iskolai nyelvtanitasrol, és alapjaul szolgalhatnak
tovabbi fejlesztésére iranyuld torekvéseknek.

A kutatdsi jelentés az Oktatdsi Hivatal
honlapjan, a https://www.oktatas.hu /pub_bin
/dload/ sajtoszoba/nyelvoktatas_kutatasi_je-
lentes_ 2018.pdf linken érhet? el.

Adamku Szabina
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