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HOLLO DOROTTYA

Kulturalis kulonbségek -
személyes tapasztalatok: érvelés
az idegen nyelvi és interkulturalis
kompetenciak integralt oktatasa

mellett

(masodik rész)

Cultural differences — personal experiences: A case for integrating the teaching of language
and intercultural competences (part two)

This is the second part of an article published in issue 2019/2. The study aims to raise awareness
of types of cultural differences that may be responsible for misunderstandings in intercultural
communication. Using the framework of cultural dimensions, i.e., typical cultural behaviours and
mindsets, to understand other cultures can contribute to becoming better communicators in a foreign
language. Differences between prominent cultures are well-researched, but few works have discussed
the differences between Hungarians and non-Hungarians. This study examines the narratives of
foreigners in Hungary and Hungarians abroad about their experience of cultural differences.
Their narratives suggest that apart from language proficiency, culture related knowledge, attitudes
and skills are indispensable for successful communication. Therefore, the study proposes that as
language classes can accommodate diverse content areas and activities, foreign language teaching
should embrace developing intercultural competence as a core element for the benefit of foreign
language learners and users. In order to show ample examples, the article is published in two parts,
in two issues.

Keywords: intercultural communication, cultural dimensions, cultural differences, personal

narratives, integrated culture and language education

Bevezeto

E tanulmany olyan kulturalis kiilonbségeket mutat be, melyek feleldsek lehetnek az
interkulturalis kommunikacié soran felmeriild félreértésekért. A kiillonbségek ravila-
gitanak arra, hogy mivel az idegennyelv-oktatas célja hatékonyan kommunikalo, si-
keres idegennyelv-hasznaldk képzése, a szigort értelemben vett nyelvtanitas, azaz
a nyelvi elemek tanitdsa nem lehet elegendd a sikeres kommunikécidhoz. Ezért az itt

' A tanulmany els6 része a Modern Nyelvoktatdas 2019/2. szamaban jelent meg. Ez a tanulmany a szerz6
angol nyelvii tanulmanyéanak (Hollé 2015b) bdvitett magyar valtozata.
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felsorakoztatott példak amellett kivannak érvelni, hogy az idegennyelv-oktatasnak
a jelenleginél szélesebb ismereteket kellene a tanulok elé tarnia, azaz meg kellene
ismertetni nyelvtanulokat a kulturalis kiilonbségek fajtaival.

A kulturalis dimenzidk, azaz a jellemzo viselkedésmintak és gondolatmenetek,
valamint értékszemléletek megismerése hozzajarulhat a kiilonbségek tipusainak meg-
értéséhez, és ezen keresztiil az idegen nyelvet hasznalok sikeresebb kommunikacioja-
hoz. Fontos azonban megjegyezni, hogy a kulturalis dimenziok nem egy-egy nemzet
jellemzésére, hanem kulturak dsszehasonlitdsara hasznalhatok. Es azt se felejtsiik el,
hogy mindenki nagyon eltéré médon képviseli a hazajara jellemz6 dimenzidkat.

E tanulmany elsod része (Holl6 2019) a kulturalis dimenzidkat keretként hasznalta
arra, hogy olyan kulturalis kiilonbségeket mutasson be, melyek megértése feltétleniil
sziikséges az eredményes kommunikaciohoz. A kulturalis dimenziok leirasanal a kife-
jezést megalkotd Hofstede (1994, magyarul Hofstede — Hofstede 2008), valamint Hall
(1966/1980, 1976), House, Hanges, Javidan és munkatarsaik, (2004), Inglehart (2008),
Kaplan (1966), Triandis (1994) és Trompenaars (1995) munkai alapvetéek, még ha
nem is nevezte mindegyikiik dimenzionak az altala leirt kiilonbségtipusokat. Az alta-
luk feltart dimenzidkat négy tematikus csoportban érdemes targyalni (Hollo 2015a):

+ azegyén €s a tobbi ember viszonya

+ ahozzaallas és a koriilmények szerepe

+ az ido szerepe

+ a kommunikécio6 szerepe

Annak érdekében, hogy a magyarorszagi idegennyelv-tanitasban hasznalhat6 tanul-
sdgokat vonhassunk le, jelen tanulmany a kulturalis dimenzidkban megnyilvanulo
kiilonbségeket Magyarorszag €s a vilag kiilonbozo kultirainak osszevetésében mu-
tatja be. A tanulmany el6z6 része az egyén és a tobbi ember viszonyaval, valamint
a hozzaallas és a koriilmények szerepével foglalkozott. Most az id6 €s a kommunika-
ci6 dimenzioi keriilnek sorra.

Az egyes kulturalis dimenziokat tiz konyvbol, 6t tijsagcikkbdl, két folyoiratcikkbol,
egy moderaltblog-valogatasbol és egy eddig publikalatlan videointerjibol szarmazé
beszamolok illusztraljak, amelyeket Magyarorszagon €16 kiilfoldiek és tartosan kiil-
fo6ldon tartozkodd magyarok irtak. Véleményiiket — egy videointerju kivételével —
az hitelesiti, hogy szerzok, szerkesztok, kiadok publikalasra alkalmasnak talaltak oket.
Az angol-magyar kétnyelvii adatbazis részletes bemutatdsa a tanulmany el6z6 részé-
ben talalhato, azt azonban meg kell jegyezni, hogy a szokastdl eltérdéen a vélemények
szerzo6it — a blogok szerz6itdl eltekintve — neviikon emlitem, mivel az eredeti forras-
ban is megjelent neviik, a videointerji alanya, Caroline Bodoczky pedig hozzajarult
nevének kozléséhez.
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Magyarok és a vilag - a kutatas eredményei 2.
Az idéhasznalat dimenzioi

Monokronikus és polikronikus kulturak (Hall - Reed Hall, 1990)°
Ez a dimenzi6 az id6hasznalatrol szol. Monokronikus kulturakban az emberek egy-
szerre egy dolgot csinalnak, pontos napirend;jiik van, amely meghatarozza az életiiket.
Szamukra fontosak a kotelezettségek, nem szeretik, ha megszakitjak oket, 6k sem sza-
kitanak félbe senkit, és mas modon sem zavarnak masokat. A polikronikus emberek
egyszerre tobb dolgot is csinalnak, tevékenységiiket tobbszor is megszakithatjak, és
konnyen eltérithetdek az éppen végzett tevékenységtol. Az emberi kapcsolatok fenn-
tartasa szamukra fontosabb, mint az idépontok betartdsa, igy példaul nem hagynak
félbe egy beszélgetést csak azért, hogy kdovetkezo feladatukat pontosan kezdhessék.
A monokronikus ¢és polikronikus emberek gyakran nehezen tudnak egyiitt dolgozni.
Sexty I1diko (29, magyar onkéntes’; Udvarhelyi, 2007) felidéz egy mexikoi ba-
ratjaval toltott napot. Morelia varosat tervezték meglatogatni. Amikor megérkezett
a baratjahoz, azt gondolta, csak leteszi a csomagjat, és mar mennek is varosnézésre.
Azonban kiilonféle rokonok is megjelentek, és hosszas csevegéssel telt az ido. 11diko
aggodott, hogy a végén még lemarad mindarrol, amit eltervezett. Visszatekintve azon-
ban nagyra értékeli, hogy betekinthetett egy tdle teljesen eltéréd modon szervezett élet-
be, amit soha nem tapasztalhatott volna meg kiilonben. Mig ez a torténet azt mutatja,
milyen fontos volt a meséld szamara az elére tervezés, Gedeon (2011) épp azt irja,
hogy Magyarorszadgon csak az iizletemberek gondolkodnak menedzserként, viszont
az Egyesiilt Allamokban még a gyerekeknek is megtanitjak az idStervezést, hogy
feladataikat prioritasok szerint végezhessék. Magyarorszagon a fontossagi sorrend
felallitasa, a tervezés és az idopontok vagy masok idejének tisztelete nem feltétleniil
alapvetd. Ardo (2008) is megjegyzi, hogy a magyarok gyakran hivatlanul és bejelentés
nélkiil toppannak be. Az lizleti élet szintén a tervezéshez kotddo szélesebb kontextusa-
16l beszélve pedig igy fogalmaz: ,,...egy magyar tizletember biirokraciaval kapcsolatos
averziojat egy kiilfoldi felfoghatja annak a készségnek hianyaként, mely az informa-
cio strukturalasaért, valamint kiilonféle folyamatok létrehozasaért és betartasaért fe-
lelés (ford.* 281).” Az egyik ilyen készség, mint azt késobb kifejti, a levelekre és tize-
netekre valo véalaszadas:

Altalanossagban, a magyaroknak nem a legnagyobb eréssége, hogy irdsos megke-
resésekre vagy a partnerek kezdeményezésére gyorsan valaszoljanak vagy reagalja-
nak. Az iizleti szféraban a helyzet jobb, de messze nem tokéletes. Ha az ember azt
szeretné, hogy tényleg torténjen valami, nagyon lényeges a tiirelem, és hagyoma-
nyos, hosszas személyes talalkozasok tartasa (ford. 282-283).

A magyarok idészemlélete alapvetden eltér a britekétdl: Herczeg (2008) nagyon egyér-
telmiien kijelenti, hogy a pontossag kotelez6 ¢s ,,Kozponti kérdés Angliaban. Nyelv-

2Trompenaars (1995) jol ismert szekvencidlis és szinkronikus kultirdk felosztasat nem targyalom kiilon,
mivel tartalmaban szinte azonos az itt bemutatott monokronikus és polikronikus dimenzidval.

* Amennyiben ismertek az adatok, a nyilatkozok neve utan koruk, nemzetiségiik és foglalkozasuk sze-
repel zardjelben a forrasmegjeldlés elott.

*ford. — az angolbol forditott idézetek jelzése
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orarol, iskolabol, vendégségbdl elkésni megbocsathatatlan biin” (103). Ugyanerrdl ir
Véamos ¢és Sarkozy (1999) amikor a magyar lizletembereket jellemzik:

A vadonatyj [lizletember-] tipus teljesen nyugatosodott; megkiilonboztethetetlen bar-
melyik nemzetkozi lizletembertdl. Sokuknak mutatos autdja van, és 0j szokasaik,
példaul squasht jatszanak, és edzéterembe jarnak. Néhanyuknak mesés a fizetése és
leny(ig6z6 az otthona. De azért megtartottak par magyar szokast. Az egyik az, hogy
a kelleténél egy arnyalattal arrogansabbak, a masik pedig, hogy elkésnek (ford. 57).

A késést Ardo (2008) masik kontextusba helyezi, amikor elmagyarazza, hogy Magyar-
orszagon szinhazban és koncerten a késve érkezoknek tiirelmi idot adva 6t-tiz perccel
mindig késobb kezdddik az eldadas, ami tulajdonképpen nagyon is €szszerti megoldas,
kiilondsen a fobidsan pontos németekkel vagy az idokezelésben irigylésre méltdoan
talsagosan laza spanyolokkal valo 6sszehasonlitasban. Caroline Boddczky szigorubb
ebben a kérdésben: a pontossag az angolokban’ mélyen gydkerezo tulajdonsag, egyben
elvaras is. Nehéznek talaljak a késés és pontatlansag elviselését. A masok idejével
valo visszaélés megbocsajthatatlan udvariatlansag ¢s tiszteletlenség. Robert Kemkers
(32, holland tarsadalomkutat6 és vallalkozo; Cserti-Csap6 2011) is a magyarok pon-
tatlansagara panaszkodik:

Vannak magyarok, akik nagyon pontatlanok. En is néha kések ot percet, vagy tizet.
Hollandiaban még nem késtem, de itt mar megszoktam. De itt nem ennyit késnek.
Amikor a lakasunkban valamit festeni kellett, és mondta a festd, hogy holnap jon,
egész nap vartam, de egyaltalan nem jott. Ez furcsa. En egy hagyomanyos holland
csaladbdl szarmazom, egy észak-hollandiai falubol, ahol az ebéd mindig délben volt.
Anyukamnak nem kellett 6ra, mindig pontosan délre késziilt el az étel (241).

A mesteremberek kiszdmithatatlansaga a vilag sok részén legendas, de ez a példa
még valamire rdmutat: a pontatlansag, kiszamithatatlansag egyben a masik idejével
valo visszaélés is, ami tiszteletlenséget mutat a kommunikacios partner irant, és azt
tiikrozi, hogy a késo fél partnere folé helyezi magat, ez az attitid pedig semmiképpen
nem vezet egyenld felek interakciojahoz.

A kommunikacié dimenzioéi

Magas kontextusu és alacsony kontextusu kulturak (Hall, 1976)

A kontextus egy eseményt vagy interakciot kdrbevevd informacios hattér. Magas
kontextusu kulturakban az emberek sok hattér-informacioval rendelkeznek. Ez olyan
implicit tudas, amely része a tarsadalmi szokdsoknak, ismereteknek, megszerzésiik
a szocializacios folyamat része. Ezekben a kultirakban nagy jelentséget tulajdoni-
tanak az emberi kapcsolatoknak. Mivel sok a kozos hattértudas, nem kell mindent
megfogalmazni, ezért a kommunikacié gyors, amihez a nonverbalis kommunikacio
fontossaga is hozzajarul. Az iizleti ¢életben mieldtt targyalnanak egymassal, a felek

igyekeznek minél jobban megismerni leendd partneriiket emberként. Ezzel szemben
alacsony kontextusu kulturakban rogton a lényegre térnek. Kevés az implicit hattértu-

SE tanulmanyban az angolok és a britek szavak felcserélhetéen szerepelnek.
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dasuk, nem szamithatnak k6zos ismeretekre, ezért mindent pontosan ki kell fejteni, el
kell magyarazni. Amikor kontextus szempontjabol két ellentétes beallitottsagli ember
kommunikal, a magas kontextusut irritalhatja, hogy alacsony kontextust partnere tal
részletesen mond el mindent, az alacsony kontextusut pedig az zavarhatja, hogy nem
kap elég informaciot. Triandis (1995) megfigyelése szerint az individualista kulturak
alacsony kontextusuak, mig a kollektivista kultirak magas kontextusuak.

Fontos megjegyezni, hogy kiilonbozo kultiurdakbol szarmazo emberek kézotti kom-
munikacio mindig alacsony kontextusunak szamit, hiszen a résztvevok feltehetden
nem rendelkeznek minden sziikséges hattértudassal. Sokan nincsenek ennek tudata-
ban és sajat kommunikacios stilusuktol nem tudnak elszakadni idegen nyelven sem,
ami sok félreértéshez vezethet.

Ahsan Reazul (29, bangladesi didk; Udvarhelyi 2007) aggasztonak talalja, hogy sok
hivatalos dokumentum, melyeket kiilfoldiek is hasznalnak, csak magyarul 1étezik.
Visszaemlékszik, ahogy egy banki iigyintézd ezt mondta: ,,0, nyugodtan aldirhatja”
(141), és hozzateszi, hogy egy magyarul nem tudé kiilfoldinek igy esélye sincs meg-
érteni, mi is torténik vele. Ugyanezt veti fel Hamed Anwar (palesztin, ird; R. Székely
1996), akinek torténete azt igazolja, hogy Magyarorszdg magas kontextusu kultura,
ahol az emberek nagyon szamitanak k6zos hattértudasukra, és ezért sok mindent
nem kozolnek vilagosan és egyértelmiien: ,,Ez volt az elsé talalkozasom a magyar
szemlélettel: elvarjak minden kiilfolditdl, hogy tisztaban legyen az itteni dolgokkal.
A kovetkezd ¢lményem sem késett sokat: még aznap felszalltam egy buszra” (13).
Anwar ezutan beszdmol az utazasrol, amikor sikertelentiil probalt jegyet venni a sof6r-
t6L,% gondolta, biztos van kalauz, és meglep6dott, amikor nem talalt, és bar a felszal-
16 ellendr felé is nyujtotta a pénzt, jegyet nem, csak birsagot kapott. Nem értette
a helyzetet, kihasznaltnak és lehangoltnak érezte magat. Azota megtanult magyarul,
és megszokta az itteni életet, de még mindig erds érzelmei vannak:

Most mar elég régota élek itt, elég jol beszélem a nyelvet, elég otthonosan mozgok
amagyar valdésagban, de még mindig nem sikeriilt elfogadnom az el6z6kho6z hasonlo
magatartast és szemléletet. Képtelen vagyok felfogni, miért nem lehet tudomasul
venni, hogy nem egyforman mitkddnek a dolgok a vilagon. Hogy egy kiilfoldi, aki
el6szor jon Magyarorszagra, nem biztos, hogy ismeri a dolgok menetét, tehat egy
kis megértésre szorul, ha bizonyos helyzetekben ,,rosszul” viselkedik. [...] Sok ha-
sonlo élményben volt részem, még olyan helyen is, mint a Nemzetkozi El6készitd
Intézet, ahol magyarul tanultam, tehat ahol a tanarok és az alkalmazottak kizardlag
kiilfoldiekkel talalkoznak. Ez még azel6tt volt, hogy a kiilfoldiekkel valé banasmod
durvabb formakat kezdett 6lteni. Akkor én még ebben a szemléletben lattam a to-
lerancia hianyat, és Ggy véltem, semmi massal nem magyarazhato, mint a befelé
fordultsaggal, ami annyira jellemzi itt az embereket (14).

Anwar tapasztalatat Ardé (2008) mas szemszogbol magyarazza. Ugy véli, hogy a
magyarok azért nem mondanak el mindent, amit mas sziikségesnek lat, mert ez része

¢ A torténet idején csak eldrevaltott jeggyel vagy bérlettel lehetett utazni.
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a hagyomanyoknak. Szerinte a magyarok hagyomanyosan erésnek és sziikszavinak
latjak magukat. Az utdbbibol interkulturalis helyzetekben igen sok galiba kerekedhet.

A magas kontextus, azaz kozos hattértudas feltételezése természetesen 0sszetartd
er is lehet, ahogy a Hataratkeld (2017) hollandiai magyar bloggere irja:

Es hogy miért deriilt ki, hogy mennyire kelet-eurdpai vagyok? A korabbi interjikon
jellemzéen holland vagy mas nyugat-eurdpai emberekkel beszéltem. A britekkel
még altalaban gyorsan megvolt a kozos hang, a tobbieknél viszont nemegyszer elo-
fordult, hogy mar 6t perc utan éreztem, hogy nem mukodik a kémia, valami egész
masroél beszéliink. Ahol most dolgozom, a fonokdm roman, a felette levé pedig bol-
gar. Mindkettdvel azonnal megvolt a kozos hullamhossz, rogton egy nyelvet beszél-
tiink, sokkal jobban, mint barmelyik korabbi interjiimon.

Ez a bejegyzés is azt bizonyitja, hogy a hasonl6 beallitottsagti kultiirakbol szarmazé
emberek k6zott nagyobb az Osszetartozas-érzeés, konnyebb a kommunikacié. Mindez
azonban arra is figyelmeztet, hogy tudatositani kell a nyelvtanulokban: interkulturalis
helyzetben nem varhatjuk el a k6zos hattértudast, ezért alacsony kontextusu médon
hasznos értekezni, mert igy konnyebb elkeriilni a félreértéseket.

Direkt és indirekt kulturak

A direkt és indirekt kommunikacio két aspektusarodl lesz itt szo: a szovegszerkezet-
hez, valamint a szokincs €s mondatszerkezet hasznalatahoz kotodo direkt és indirekt
vonasokrol.

Szévegszerkezet (Kaplan, 1966)

A kiilfoldiek altal alkotott szovegek gyakran érthetetlennek vagy szedett-vedettnek
tiinnek az anyanyelvi beszélok szamara még akkor is, ha a szovegben a nyelvtannal és
szokinccsel nincs probléma. Ennek oka, hogy a legtobb idegennyelv-hasznalo a sajat
anyanyelvében szokasos és elfogadott szovegszerkezetet iilteti at a célnyelvre. Mivel
azonban a szovegszerkezet erdsen kultirafiiggd, ami az egyik nyelvben miikodik,
a masikban nem feltétleniil. Radadasul legtobben nincsenek tisztaban e kiilonbségek-
kel, hiszen a szovegszerkezet a logikus gondolkodast tiikrdzi, ¢s mindenki meg van
gy6zédve arrol, hogy az 6 logikaja hibatlan. Es ez lehet, hogy igy is van, de el kell
fogadni, hogy a nyelvek ¢és kulturak logikédja mas és mas.

Kaplan (1966) 6t kiilonb6zo szovegszerkezetet irt le. Osztalyozasa szerint az angol
nyelv direkt, mig a sémi, a keleti és a latin nyelvek, valamint az orosz mas-mas modon
indirektek. Az indirektség tobbféle lehet: jelentheti azt, hogy a szdveg gyakran eltér
a f6 gondolattol, vagy azt, hogy sok ismétlést hasznalnak egyes gondolatok kifejtésére.
Ezek a szovegalkotasi modok gyakran tarsadalmi szokasokban is visszakdszonnek,
ahogyan példaul bizonyos témakrol nem szokas egyenesen beszélni. A vizualis érzé-
keltetés kedvéért Kaplan az angol nyelv direktségét egy egyenes vonallal abrazolja,
a tobbi nyelv indirektségét pedig spiralis, illetve cikcakk mintakkal.

Mihalyi Gabriella (32, magyar; Udvarhelyi 2007) torténete az indirekt szovegszer-
kezetre, az indirekt kommunikaciora ad jo példat. Azt meséli el, hogy miutan mar
egy éve lakott egy lakasban Indonéziaban, tobbszor is le kellett {iljon semmiségekrol
beszélgetni a tulajdonossal, miel6tt megkérhette volna, hogy bérelhesse a lakast még
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egy honapig. A feleslegesnek tiind korok nélkiil nem lett volna elfogadhato, hogy
eléalljon a kéréssel. Hasonlo tapasztalata volt az alkudozassal is. A vétel nem tortén-
hetett célratord, egyenes modon: a tarsadalmi szokas szerint a vevonek és az eladonak
elobb mas arukrol, mas témakrol kell beszélni, mikozben 1dOrdl idére visszatérnek
a kiszemelt termékre, €s csak jo néhany kitérd utan kottetett meg az iizlet.

El6észor ezek nagyon értelmetlennek és feleslegesnek tiind korok voltak. Aztan ami-
kor az ember rajon, hogy a sajat modszerei nem miitkodnek, viszont, ha ezt csinalja,
akkor meg teljes sikerélménye lesz, akkor ezek a helyzetek a helyiikre keriilnek
(106).

Ard6 (2008) arra mutat ra, hogy a magyar megbesz¢lések ugyanennyire furcsanak
tinnek mas kultarakbol szarmazoknak:

Ahhoz, hogy legyen némi elképzelésiink, mit varhatunk egy targyalason, jol jon, ha
észben tartjuk, hogy a magyarok imadjak a torténeteket, anekdotakat és vicceket.
Es nagyon kedvelik a jo vitakkal jaré szoparbajokat is. [...] Bizonyara lesz résziik
lendiiletes, jol felépitett és hatékonyan vezetett értekezletekben. De valdsziniileg
a legtobb mégsem ilyen lesz (ford. 286).

A jol felépitettség itt kulcsfogalom: amikor egy szoveg vagy interakcio szerkezete mas,
mint amit megszoktunk, nehéz lehet megérteni vagy részt venni benne. Ardé pontos
leirast ad arrol, mit tapasztalhat egy angol résztvevd egy-egy magyar értekezleten:

[...] arésztvevok el-eltérnek a targytdl; a vita folyaman felidéznek anekdotakat, hogy
ezekkel is alatamasszak mondanddjukat. A megbeszélés fonala hurkokat vet, azutan
Gijra egyenesen a lényeg felé tart, mignem hirtelen cikcakk mintat vesz fel. Es bar
a talalkozok hangneme egyenesnek, akar konfrontaciokeresonek tlinhet, gyakran
éppen a meg nem targyalt témak épp oly jelentések, ha nem jelentdsebbek. A tiszte-
let elnyerése és megtartasa, a sajat és masok arcanak megovasa és érzékeny témak
keriilgetése elég idéigényes lehet (ford. 287).

A szerteagazo szerkezetet az interakciok utan Ardo az irott szovegekkel, kiilondsen
szerzOdésekkel kapcsolatban is megemliti, €s arrdl ir, hogy a szovegek megértése,
befogadasa mennyire relativ. Az iizleti partnerek egymastodl jelentdsen kiilonboz6 bi-
zonytalansagtlirési szintje miatt egy-egy szoveget masként itélhetnek meg mas-mas
kultiraban nevelkedett emberek. Mig a magyarok egy angol dokumentumot homa-
lyosnak itélhetnek, amiben még sok a tisztdznivalo, a britek a tisztdzas- €s magyara-
zatkérd folyamatot tarthatjak nehézkesnek €s véget nem érdnek.

A kulturalis dimenziok relativitasat érzékelhetden illusztraljak a fenti példak. Egy
magyar utaz6 az indirekt indonéz kommunikaciordl beszél, mikdzben a britek figyel-
mét a magyar kommunikacio indirektségére kell felhivni.

A szokincs és mondatszerkezet

(Goddard - Wierzbicka 1998; Ogiermann 2009)

Mondat- és szohasznalati szinten az indirekt nyelvhasznalat sokféle célt szolgalhat:
udvariassagot, tiszteletadast, szerénységet, az érzelmek elnyomasat, a részletek meg-
tartasat onmagunknak, konfrontacio elkeriilését, a hierarchikus kapcsolat oldasat, egy
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kinos szituaci6é elmaszatolasat arcmegovas céljabol, és szamtalan mast. Toshikazu
Nagugawa (42, japan férfi, tanar; Lang 2006) példaul a sajat kultirajanak szokasaira
alapozva, ahol az udvariassag kedvéért sok mindenrdl inkdbb nem beszélnek, nehezen
tudott mit kezdeni a magyarok egyenes szokimondasaval. Mig ez a példa megero-
siti az altalanos elképzeléseket a két kultaraval kapcsolatban, meglepd azt hallani,
hogy Danidban is indirektebb a kommunikacio, mint nalunk, legaldbbis Malik Szilvia
(27, magyar 0jsagird; Udvarhelyi 2007) beszdmoldja szerint. Amikor egy dan ovo-
daban dolgozott, soha nem mondtak meg neki egyenesen, ha valamit nem jol csinalt,
hanem cédulak jelentek meg, melyek mindenkit arra kértek, hogy csukjanak be egy
bizonyos ajtot, példaul. Malik megjegyzi:

En olyan mérges lettem, hogy miért nem tudjak megmondani? Uzeneteket kapok,
amire nem tudok valaszolni. Azutan rajottem, hogy a dan annyira konfliktuskeriilé
nép, hogy inkabb iizeneteket hagynak (208).

Mas szempontbol pedig a magyar kommunikaci¢ latszik indirektnek. Errdl ir Zaklina
Bogdanovic-Stepanov (szerb, orvos; R. Székely 1996):

Hozza kellett szoknom az itteni mentalitashoz, ra kellett jonnom, hogy — ahogy ked-
venc irom, Mesa Slimovi¢ mondana —,,masképp beszélnek az itteni emberek és hall-
gatni is masképp hallgatnak™. [...] A magyarok nagyon jol neveltek és udvariasak.
De ez néha zavard is: sokszor nem tudom megallapitani, vajon beszélgetOpartnerem
kedvessége a joindulatat, vagy csak a jolneveltségét fejezi ki. Nalunk Szerbiaban
egyszeriibb a dolog: Ha valakinek nem vagy szimpatikus, az illeté ezt vilagosan és
félreérthetetlentil tudtodra fogja adni (22).

Az amerikaiakkal” valo 6sszehasonlitdsban a magyarok szintén indirektebbek. Ge-
deon (2011) az amerikai tizleti szemléletre utal, amitol az emberek hatarozottak,
»asszertivek”. Az asszertivitds meghatarozasat egy kilencéveseknek sz6l6 amerikai
tankonyvbdl idézi: ,,Az asszertivitas azt jelenti, ki tudsz allni magadért anélkiil, hogy
agressziv 1égy” (ford. 54). Az észak-amerikaiak nagyfoku asszertivitasat Gedeon
annak is tulajdonitja, hogy kisiskolas koruktdl tudatosan és nagyon gyakorlatiasan
tanitjak oket fogalmazni.

Ardo (2008) szerint a magyarok masképpen asszertivek. Gyakran inkabb arro-
gansnak, mint asszertivnek latszanak. A megbeszélések gyakran szenvedélyes sz6-
parbajnak tiinnek, egymas szavaba vagnak, €s boldog-boldogtalant ellatnak kéretlen
tanaccsal. Késdbb azt is megjegyzi, hogy ,,A magyarok nyersnek, s6t durvanak tiin-
hetnek, ahogy masokat kritizalnak, de nem jeleskednek abban, hogy ugyanezt mastol
jol fogadjak™ (323). Walter Fanta (osztrak, tanar; R. Székely 1996) egészen masképp
latja a vitakat:

A munkahelyemen példaul mélységes igény mutatkozik a harmoéniara. A konfliktu-
sokat a szényeg ala seprik, mar csak azért is, mert nincs rajuk idé. [...] De a felszin
alatt gyakran igazi kaosz huzodik meg. Nem csoda, hiszen, ha az ember a problémak

7Ebben a tanulményban az ,,amerikai” jelzé Eszak-Amerikara, elsésorban az Egyesiilt Allamokra
vonatkozik.
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megoldasat mindig elod4azza és minden jitasnak ellendll, mert az talan konfliktuson
nyugszik, és ledontheti a status quot, akkor rovidesen minden csak ideiglenességbdl,
arny¢k-szabalyokbol, halott paragrafusokbol all (38).

A magyar kommunikacio direkt oldalarol Ardd (2008) ezt irja:

Barmirdl is van sz6, [a magyarok] €lesen, feketén-fehéren fogalmaznak. Nagyon
bizalmatlanok az angolok bizonytalankodé vacakoldsaval szemben, melyek kifeje-
zésére gazdag tarhazuk van, mint példaul: ,,Elképzelhetd, hogy ez igy van, de...”
vagy ,,Nem feltétleniil hinném, hogy...” (ford. 125).

Az igéretek komolysaga nagyon kiilonbozo lehet. Ez is része a direkt—indirekt aspek-
tusnak: Van, ahol a kimondott sz6 kotelez, azaz sz6 szerint értendd, és van, ahol csak
a tarsalgasi rutin része, vagyis jelentése csak indirekten kothetd az interakciohoz.
Ezzel kapcsolatban igy fogalmaz Ardo:

[...] a legtobb, amit egy angolbdl ki lehet préselni, egy el nem kételezett ,,Majd
meglatom, mit tehetek”. Ez Magyarorszagon nem jarja. Ismerni kell a performativ
beszédaktusként® és tarsalgasi panelként megjelend igéret fogalmahoz kot6dé kul-
turalis kiilonbségeket ahhoz, hogy elkeriilhessiik a felesleges frusztraciot.

[...] Sok bosszusagtol megdvhatjuk magunkat, ha tudjuk, hogy Magyarorsza-
gon altalaban sokkal kdnnyebb egy igéretet kapni, mint annak teljesitését elérni
(ford. 285).

A kommunikaci6 nonverbalis megnyilvanulasai is lehetnek direktek vagy indirektek.
Ardo arra figyelmezteti olvasoéit, hogy a magyarok szamara a direkt szemkontaktus
elengedhetetlen, mert ez sugarozza az §szinte és nyilt szandékot, mig a szemkontaktus
keriilése sunyi jellemre utal.

Lomb (1979) tigy v¢éli, a magyaroknak kiss¢ visszafogottabbnak kellene lennitik,
kiilonosen kiilfoldon. ,,Koézvetlenségiink esetleg tolakodasnak, barati érdeklddésiink
konnyen indiszkrécionak hat” (43). Magyar beszélgetések soran altalaban kozvetleneb-
bek és informalisabbak vagyunk, mint sok mas nyelvben szokasos. Erre jo példa, hogy
az angolok tidvozléskor vagy bemutatkozaskor a hogylétiinkrdl érdeklédnek, de erre
a kérdésre nem varnak valaszt, és nagyon meglepddnek, ha mégis elkezdiink panasz-
kodni valamire. Lomb egy masik példat is hoz a tartdozkodasrol két német kollégand
esetén keresztiil, akik hosszu évek ota kdzvetlen munkatarsak, mégis Fraulein Schultz-
nak és Frau Regnernek szolitjak egymast. S6t, amikor Friulein Schultzot a szerzé
megkérdezi, hogyan befolyasolja majd az 6 munkajat, hogy Frau Regner lathatéan
varandos, azt feleli, hogy ,,Hivatalosan még nem kozolte, hogy gyermeket var” (43).

Lomb arra is figyelmeztet, hogy nem lehet mindent sz6 szerint érteni. Elterjedt
szokas, bucsuzaskor igy zarni a beszélgetést: ,,Remélem, lesz szerencsénk egyszer
minalunk Maltaban, [zlandban vagy a Kiils6 Hebridakon” (45). Ezeket a meghivasokat
— melyek akar burkolt igéretként is érthetéek — nem szabad komolyan venni, hiszen

8 A performativ beszédaktus olyan megnyilatkozas, melynek szavai a tartalom megvalosulasara is
utalnak. Ilyen lehet az igéret, utasitas, elérejelzés, tanacs stb.
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nem tobbek, mint baratsagos szandékunk kifejezése kommunikacios partneriink irant.
Nagyon hasonlatos ez az amerikai angolban gyakran hasznalt ,,Vacsorazzunk/kavéz-
zunk egyiitt valamelyik nap!”. mondathoz, amit tapasztalatlan magyar és mas nem
angol anyanyelvii besz¢élok gyakran félreértenek, és rogton a naptarjuk/telefonjuk utan
nyulnak, hogy feljegyezhessék az id6pontot... pedig csak egy baratsagos bucsuzo
mondat volt, amire a szokasos valasz: ,,Az remek lenne!” vagy valami hasonlé. Ezek
a példak azt is mutatjak, hogy mig az altalaban magas kontextusu magyar nyelvben
sok mindent kicsit nyakatekerten, indirekt modon fejeziink ki, €s az alacsony kontex-
tusti angolban pedig célratdréen, direkten, kivételek mindig vannak. fgy aztan van,
hogy bizonyos tarsalgasi szokasok miatt az angol anyanyelviiek olyasmit mondanak,
amit nem gondolnak komolyan, és ez fejtorést és bizonytalansagot okozhat az angolt
idegen nyelvként beszéloknek.

Ha mar az imént a meghivasokrdl esett sz6, érdemes mérlegelni, mit is jelenthet
egy invitalas. Herczeg (2008) azt mutatja be, hogy kiilonb6z0 kultarakban mas €s mas
a szo6 konnotacidja: Ha Magyarorszagon hivunk meg valakit vacsorara vagy egy italra
egy étterembe vagy barba, a szamlat a meghivo fél fizeti. Ezzel szemben Anglidban
lehet, hogy a meghivas csak egy kozos program kezdeményezése, nem feltétlentil je-
lenti, hogy a meghivo fizetni is akar. Ezért ezt eldre tisztazni kell, vagyis nem szabad
a témat keriilgetni, hanem meg kell beszélni.

A személyes narrativak haszna - Konkluzio és eléretekintés

Az emberek viselkedésének, gondolatmenetének, attitiidjeinek kiilonbsége sok nagy-
mintas és foleg kvalitativ kutatas eredményeit figyelembe véve (Hall 1966, 1976; Hof-
stede 1994 / Hofstede — Hofstede 2008; Triandis 1994, 1995; Trompenaars 1995; stb.)
a kulturalis dimenziok segitségével felvazolhat6. Ebben a tanulméanyban az idézett
szerzOk és interjualanyok tapasztalata és nézetei betekintést nytjtanak olyan rejtett
vagy éppen nagyon is nyilvanvald kulturalis kiilonbségekbe, melyek megnehezithetik
vagy megakadalyozhatjak a hatékony interkulturalis kommunikaciét. Bar a besza-
molok szubjektivek, néha ellentmondasosak, tilzéak vagy ironikusak, érdekes meg-
figyelni, milyen gyakran foglalkoznak ugyanazzal a jelenséggel, és igy kiegészitik,
sOt erdsitik egymast. Az 6sszehasonlitasok relativak. Egyetlen kultirat sem lehet ilyen
vagy olyan cimkével ellatni, hiszen lathattuk, hogy a kultirak kozotti kiilonbségek
csak két vagy tobb kulttira 6sszehasonlitdsaban érvényesek egy-egy helyzetre. A pél-
dakon keresztiil megérthetjiik, hogy sok minden a nézoponttdl fiigg. Ha A és B orszag
Osszevetésekor kidertil, hogy B-ben bizony sokat késnek az emberek, pontatlanoknak,
figyelmetlennek, neveletlennek tarthatjuk dket. De lehetséges, hogy B ¢s C kulttra
Osszehasonlitasakor az dertil ki, hogy C orszdg lakdihoz képest B orszag polgarai
a pontossag mintaképei... A narrativak arra is ravilagitanak, hogy vannak kiilonbsé-
gek, melyek eldre lathatoak bizonyos kultirdk kozott — példaul a pontossaggal kap-
csolatban —, masok egyaltalan nem. Raadasul a kiilonbségek megértésének, €s a he-
lyesnek tartott viselkedési formak tanulasi folyamataban nem mindig a kiilonbségek
tartalmi része a legfontosabb. Idézhetnénk egy — masok mellett — Maya Angelounak
is tulajdonitott mondast, miszerint ,,Az emberek elfelejtik, amit mondasz, és elfelejtik,
amit teszel. Az egyetlen dolog, amire emlékezni fognak, az, hogy milyen érzéseket
valtottal ki beldliik.” A sikertelen interkulturalis helyzetek negativ érzéseket, fruszt-
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raciot valtanak ki, amelyek gatolhatjak a tovabbi kommunikaciét. Ahhoz, hogy sike-
resen vegyik az akadalyokat kultarak kozotti interakcidinkban, meg kell érteniink
a kulturalis dimenziok fogalmat €s hatterét, valamint a lehetséges kiilonbségek tipu-
sait. [gy konnyebben talalhatjuk meg egy-egy konkrét helyzetben a sikeres kommu-
nikacio kulcsat.

Legtobbszor csak akkor vessziik észre sajat viselkedésilink és gondolkodasunk saja-
tossagait, ha mas kultarakban élokével tudjuk tapasztalati Giton 6sszehasonlitani, vagy
ha kiils6 perspektivabol, azaz masok szemén keresztiil latjuk. De mennyire értenek,
érthetnek meg benniinket masok? Malik (2002)° ugy tartja, hogy bar a kiilfoldiek él-
vezik a magyar konyhat, és lenylig6zi 6ket a taj, ismerik a magyar kultura arnyoldalait
is. Interjualanyai olyan kiilfoldi diakok, akik itt-tartdzkodasuk évei alatt megismerték,
hogyan mtkodik az orszag, és az dsszehasonlitas miatt talan még nalunk is jobban
latjak a hibakat és hianyossagokat. Eppen ez a készség, a tobbszempontii tapaszta-
lati alapon valo dsszevetés készsége, az, ami a kulturalis dimenziok megértéséhez
sziikséges.

Valtoznak az idok és a kulturak is. Azonban a kulturalis kiilonbségek fajtai ma-
radandoak, ahogy az emberi attitiidok is. Az itt idézett személyes narrativak harom
évtizedet Olelnek fel, és értékes betekintést engednek abba, hogy a kulturalis kiilonb-
ségek miként érintik az embereket. A szerzok és nyilatkozok tanacsait megfogadva
befogadobb kornyezetet teremthetiink a kiilfoldrél hozzank érkezoknek; ez az alkal-
mazkodas, azaz a masok szempontjainak elfogadasa pedig hosszu tavon szamunkra
is jotékony €s inspiralo lehet (vo. hosszu tavra tervezo kultarak), tobbek kozott ahhoz,
hogy mas kultaraban jarva magunk is konnyebben boldoguljunk.

Az értd Gsszehasonlitason kiviil az attitidok rugalmassaga is elengedhetetlen
a kulturalis kiilonbségek athidalasahoz. Bar Swatridge (2005) szerint a kiilonbségek
feliiletesek, és az egyes orszagok kozotti kiillonbségek csak véletlenszerlien kovetkez-
nek torténelemi és foldrajzi adottsagokbol, Lomb (1979) azt allitja, hogy a magyarok
talsagosan ragaszkodnak a sajat szokasaikhoz, és ezért nem veszik észre, hogy nem
is feltétleniil mas az, ami masnak tiinik. Ezt irja:

Poffeszkedd eurdpaisagunk buborékjat semmi se pattantja el hamarabb, mint ha
a ,,masok” szokdsait targyilagosan dsszevetjiik a mieinkkel. Megmosolyogjuk az
indiai néket, akik mar gyermekkoruktol kezdve kis aranyviragot viselnek az orr-
cimpdjukba szurva. Hat mindlunk nem furjak at az Gjsziilétt lanyka fiilcimpajat
holmi fiilbevalok kedvéért? A maorikat (meg az eszkimokat) kinevetjiik az orrok
Osszedorzsoléséért, de egy értelmes maori tanitd egyszer megkérdezte télem: sokkal
gusztusosabb-e, amikor két izzadt tenyér tapogatja egymast?

Afrikai tdncosoknal egzotikusnak talaljuk az arc, all, homlok, tenyér festését; fehér
noknél természetesnek a ruzst, pudert és koromlakkot. Csovaljuk a fejiinket, ami-
kor halljuk, hogy a japan megeszi a nyers halat, de a szardiniat, a kaviart szivesen

?Malik egyszerre interjualany a kutatasban hasznalt egyik konyvben (Udvarhelyi 2007) és szerzdje egy
szintén itt felhasznalt tanulmanynak, amelyben Magyarorszagon tanulo kiilf6ldi diakokkal készitett
interjuit 6sszegzi (Malik 2002).



14 Holl6 Dorottya

fogyasztjuk. Mi a kinaiakon nevetiink, amiért nem hasznalnak zsebkenddt; 6k raj-
tunk, hogy mit gyijtiink benne. Sorolhatndm a végtelenségig az ilyen parhuzamokat
(7-8).

Amint egy idegennyelv-tanulo rajon, hogy a kiilonbségekkel szemben nem kell itél-
kezni, megérti azt is, hogy a sikeres kommunikacio titka az {1j kdrnyezethez valo alkal-
mazkodas. Ahsan Reazul (29, bangladesi diak; Udvarhelyi, 2007) nagyon vilagosan
fogalmaz, amikor kifejti, hogy kiilf61don élve 6 nem szeretne asszimilalodni, de alkal-
mazkodnia sziikséges, hiszen egy egész orszag nem alkalmazkodhat hozza. Ebben az
itéletmentes hozzaallasa segiti. Hozza kell tenni, hogy idealis esetben mindkét fél al-
kalmazkodik a masik (kommunikacios) sziikségleteihez, de a valésagban ilyen tudatos
alkalmazkodast elvarni egy egész k6zosségtol nem lenne realis. Azonban raébreszteni
egy kOz0sség tagjait arra, hogy a hozzajuk érkez6k kommunikacids igényeit is fontos
figyelembe venni, alapvetd 1épés a megérté kommunikacio felé.

Ardé (2008) az idéhasznalattal kapcsolatban beszél az dsszehasonlitas kulcssze-
repérol. Azt allitja, hogy ha megismerjiik és tudatositjuk magunkban a kiillonboz6
kulturakra jellemz06 id6hasznalati szokasokat és idOkereteket, enyhithetjiik a kom-
munikacio6 soran felmerild frusztraciot. A megismerés €s tudatositas jelentésége koz-
vetleniil is arra mutat, hogy az idegennyelv-oktatas felbecsiilhetetlen szolgalatot tehet
az interkulturalis kommunikacio sikeréért. Ha a kulturalis kiilonbségek ismerete és
vele egyiitt a tudatositas, az el6itélet-mentes gondolkodas, az elfogadas, tolerancia,
kivancsisag, nyitottsag, rugalmassag, valamint a tobbszempontu értékelés és az 1ij
helyzetekhez valo alkalmazkodas enyhitheti a félreértéseket és konfliktusokat, akkor
kézenfekvd, hogy mindezek fejlesztését a nyelvorak részévé kell tenni ahhoz, hogy
a nyelvtanulokat az életre készithessiik fel.

Mindez lehetetlen feladatnak tiinik, hiszen a nyelvtanaroktol annyi mindent var-
nak el. Azonban Byram (1997) interkulturalis kommunikativ kompetencia modellje
rdmutat, hogy az a szamtalan elem, ami az interkulturalis kommunikéci6 sikeressé-
géhez szilikséges, harom nagy kategoriaba sorolhatd: a tudds, attitiidok és készségek
harmasa megkonnyiti, hogy a nyelvordk tartalmat relevans moédon gazdagitsuk. Ez a
modell attekinthetObbé teszi azokat a tartalmakat, melyeket az interkulturalitas fon-
tossagat érzékelve at szeretnénk adni didkjainknak. Szinte minden téma, amit a nyelv-
oran hasznalunk, lehetdséget rejt arra, hogy kulturalis 6sszevetésre vagy tudatositas-
ra is hasznaljuk a nyelvtani gyakorlas vagy szdkincsfejlesztés mellett. A kultaréaval
kapcsolatos ismeretek kiemelése, kiilonféle attitiidok vagy hasznos kommunikécios
stratégidk gyakorlasa mind-mind része lehet a szokédsos nyelvtanulasi feladatoknak.
Az olvasas, a hallds utani megertés, képek, filmek vagy filmrészletek interpretdlasa,
a vitak, szerepjatekok, kiseléaddasok tartdasa, az onallo vagy csoportos projektek, dsz-
szefoglalok keészitése, fogalmazasok irdsa, a probléemamegoldo feladatok, szokincs és
nyelvtani szerkezetek értelmezése kiilonféle kontextusokban egyarant alkalmasak arra,
hogy ne csak a nyelvet, de interkulturalis kompetenciat is tanitsunk. A lehetdségek
végtelenek. A kovetkezo két gyakorlat, melyeket az eredeti alapjan apro6 valtoztatassal
mutatok be, csak rovid izelitd. Mindkét gyakorlat hasznalhato a kulturalis dimenziok
tanitdsahoz, akar a tanulmanyban idézett narrativak felhasznalasaval is, mikozben
pontosan meghatarozott nyelvtanitasi cél is kapcsolodik hozzajuk:
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Magyarok mas szemmel (Lazar 2015: 47-48.)

Interkulturalis célok

Sztereotipiak megkérddjelezése, nyitottsag, onkritika fejlesztése,
sajat kulturalis hattér tudatositasa

Nyelvi fokusz

Szokincs: a sajat kulturalis szokasok témakorében szoékincs-
bévités

Olvasasi készség: rovid, ismeretlen szovegek Iényegének meg-
értése

Nyelvtan: szévegelemzés

iraskészség: rovid szévegek dsszefoglalasa

Beszédkészség: szovegek szdbeli 0sszefoglalasa, beszélgetés

Csoportdinamikai szempontok

Ismerkedés, csoportépités, 6nallo kutatas

Csoportnagysag

Barmekkora

Korosztaly

Tizenévesek, felnéttek

Elékésziiletek

Az allitasokat (lasd a példat) a tanulok nyelvtudasahoz, érdekls-
dési kdréhez és korahoz kell igazitani és leforditani a célnyelvre.
Hasonlé allitasok gylijtéséhez j6 forras lehet egy-egy Magyar-
orszagon kiadott idegen nyelvi hetilap vagy kilfoldieknek irt uti-
kényv vagy blog.

Kellékek Fénymasolt vagy kivetitett allitasok
Teremelrendezés Barmilyen
1d6 30 perc

A feladat menete:

1. Kérdezze meg a tanuldkat, hogy hallottak-e mar kulféldiektol jot
vagy rosszat mondani a magyarokra. Ha vannak ezzel kapcso-
latos tapasztalataik, akkor beszélje meg azokat a csoporttal.
Ha nincsenek, akkor rogtodn térjen ra a sajat gyljteményére.

2. Ossza ki a fénymasolt allitasokat, amelyeket a tanuldk 6nalléan
elolvasnak! Hivja fel a figyelmiket arra, hogy nem kell minden
egyes szot ismerniuk ahhoz, hogy az allitasok I1ényegét meg-
értsék.

3. Ha mégsem értik, akkor a szovegben rejl6 fontosabb nyelvi for-
dulatokat segitsen nekik megfejteni.

4. A tanulék parmunkaban megbeszélik, hogy melyik allitas tinik
nekik furcsanak, viccesnek, lehangolonak vagy esetleg igaz-
sagtalannak.

5. A parok beszamolnak a megbeszélésik eredményérdl a cso-
portnak ugy, hogy sajat szavaikkal 6sszefoglaljak az allitast,
amelyrél azutan elmondjak a véleményiket. (Ha ez nehéz fel-
adat lenne nekik el6készités nélkdl, akkor a beszamolok el6tt
irassa le vellk parban az 6sszefoglalast és a reakcidikat is.
iras kdzben kérbejarhat, és segithet nekik szavakkal, kifejezé-
sekkel.
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A feladat menete:

6. Acsoport dsszehasonlitja a kildonb6z6 tapasztalatokat és véle-
ményeket. Fontos felhivni a figyelmet arra, hogy:

— Mindenki masképp csinalja, és masképp latja a dolgokat
aszerint, hogy miben és hogyan nétt fel.

— Nem biztos, hogy az az egyetlen helyes nézépont vagy visel-
kedési forma, ami nalunk elterjedt.

— Van, akinek azt jelenti a vendégszeretet, hogy mindenhova
elkisérik, mindent megmutatnak, illetve elmagyaraznak neki,
és ugy gondoskodnak rdla, mint egy kisgyerekrdl. Van, aki-
nek viszont az a helyes vendéglatas, amikor a vendégnek
meghagyjuk a szabadsagat, hogy az ideje nagy részében
6nalléan fedezhesse fel a varosunkat.

— Lehetiink és legylnk is bliszkék a magyar értékekre, de ne
mas kulturak értékeinek a karara.

7. Hosszu tavu szorgalmi hazi feladatként kérje meg a tanulokat,
hogy gyUjtsenek hasonlé allitasokat, véleményeket, vagy ha al-
kalmuk van ra, kérdezzenek meg kulféldieket, hogy mi a véle-
ményuk a magyarokrol, illetve mit talalnak nalunk furcsanak,
érdekesnek vagy szokatlannak.

Példa

Forras:

Rimmer (1998; 2003)
Forditotta: Lazar Ildikd

A Magyarorszagon él6 brit és amerikai szerzoék altal irt Time Out
Guide — Budapest cim( utikonyv (Rimmer 1998; 2003) korabbi ki-
adasaibol:

— Itt ritkan lehet kisgyerekeket latni a vendéglékben vagy mas
Jfelnétt” helyen, mert a gyerekeknek otthon kell maradni az
anyukajukkal egészen addig, amig meg nem tanulnak kismé-
retli felnéttként csendesen és jol nevelten viselkedni.

— Ha a finom fliszeres izek kedvéért jon Magyarorszagra,
csalddni fog. Az étlapokon altalaban nehéz és egyhangu
disznohusbdl vagy csirkehusbol készilt ételek szerepelnek
szétf6zott zoldségekkel. A hust altalaban porkoltnek készi-
tik el, vagy panirozzak, salata helyett savanyusagot adnak.
A fliszeres halaszlét és a hortobagyi palacsintat mindenkép-
pen érdemes Kiprébalni, de vegetarianusok legtébbszor csak
a hideg gyumolcsleves és a rantott gomba kozil valaszthat-
nak. Viszont csak Magyarorszagon lehet zsiros kenyeret kap-
ni az amerikai tipusu bevasarlékézpontokban.

— Ha kételyeid vannak valamirél Magyarorszagon, akkor min-
denképpen forditva csinald, mint otthon. A magyarok a csala-
di neviket teszik el6ére és a keresztneviket hatulra. A postai
cimzésnél a varos neve utan jon az utca név, a hazszam,
emelet és ajtd. Minden, ami egy brit vagy amerikai hivatalos
levélben a jobb fels6 sarokba kertil, a magyar levelekben bal-
ra lent szerepel. Es a datumot tgy kell leirni, hogy év/hé/nap.

— A Magyarorszagra latogaté kilféldi n6k ne csodalkozzanak,
ha az itteni férfiak udvariasan elére engedik ket minden
ajtonal, atadjak nekik a helyet a buszon, vagy segitenek
cipekedni. Azon sem kell meglep&dni, hogy akar ugyanezek
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Példa a férfiak hangos megjegyzéseket tesznek a nék alakjara
Forras: vagy kinézetére az utcan, és kihivoan néznek, ha egy né
Rimmer (1998; 2003) egyedul megy be egy étterembe vagy barba.

Forditotta: Lazar lldikd — A magyaroknak mintha nem lenne térérzéke. Valahogy min-

dig utban vannak, ha az ember le akar szallni a buszrél, vagy
fel akar szallni barmilyen kdzlekedési jarmire, ha be akar
Iépni egy boltba, ha sorban all a postan vagy a bankban, vagy
ha sietni szeretne a mozgolépcsén.

— A magyarok szerint a Balaton a legszebb t6, Budapest a
vilagon a legszebb varos, Bartok a legjobb és leghiresebb
zeneszerz6, és a Micimacko is felilmulhatatlanul jobb olvas-
many magyarul, mint angolul.

Ok és mi

(Hollo 2008: 69-70; 2019, ,,Gyakorlatok - Letoltheto melléklet”)

Kulturalis cél Orszagismeret Készségek
magyar és célorszagi szokasok, kulturalis kilonbségek felismerése
esetleg mas kulturak elemei és tudatositasa

Nyelvi cél — a felhasznalt szoveg témajaba vago szokincs gyakorlasa
— 6sszehasonlitas
— szokasok kifejezése és az erre hasznalhato igeid6k

Kellék Egy ,kritikus incidens” leirasa, amely egy kulturalis dimenzié illusztralasara
alkalmas

Példa [New Yorkban] Mary belép egy bérhazba, és a lift felé tart, amikor latja, hogy valaki

épp onnan fordul vissza a lépcsé felé.
Natasha: Sajnos rossz a lift
Mary: Jaaaj! Kinek széljunk?
Natasha: Sz6ljunk???
Mary: Persze. Be kell jelenteni.
Natasha: Fogalmam sincs.
Mary: Bocsanat, azt hittem, itt laksz.
Natasha: De igen, itt lakom.
(Storti 1994 alapjan)

Gyakorlat tipusa

teljes osztalyt foglalkoztaté gyakorlat / csoportmunka is lehetséges

Idétartam

15 perc

Leiras

A gyakorlat menete:

1. A parbeszéd nyelvi feldolgozasa utan kérdezzik meg a diakokat, mi okozta a
félreértést, és vajon minek tulajdonitjak a két lany attitldje k6zotti kilénbséget
(magyarazat a Megjegyzés rubrikaban).

2. Adiakok talalgatasa utan adjunk kevés segitséget, és roviden foglaljuk 6ssze
a szbveg kapcsan megbeszélendd kulturalis dimenzidkat!

3. Keérjuk meg a tanuldkat, hogy probaljak jellemezni a megbeszélt dimenzio(k)
alapjan a célorszag(ok)ban éléket! Valaszaikat indokoljak, vagy tamasszak
ala egy példaval!
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Leiras 4. Most a sajat kulturajukat jellemezzék a diakok, a valasztott jelz6ket indokoljak,
vagy tamasszak ala egy példaval!

5. Probaljak megindokolni a sajat és célkultura k6zotti eltéréseket! Ehhez eset-
leg egy kevés tanari segitség is szikséges.

Valtozat 1. Ha nagy az osztély Iétszama, akkor csoportokban is dolgozhatnak a tanulok,
de ilyenkor fontos, hogy utana k6z6s megbeszélés is legyen.

2. Erdekes lehet, ha a diakok nem a sajat nemzeti kultirajukat hasonlitjak 6ssze
a célnyelvivel, hanem mas kulféldi kulturakrdl is beszélnek, illetve sajat helyi vagy
kisebb koz0sséguk kulturajat elemzik. Beszélhetnek filmélményk alapjan is.

Megjegyzés Mary, aki nem a hazban lakik, de amerikai, nem érti, hogy egy hazban laké nem
tudja, kinek kell hiba esetén szélni. Natasha, aki talan nem tul régen él Amerika-
ban, és orosz, nem érti, miért neki kellene a hibaval foglalkozni, szerinte biztos van
valaki, aki majd elintézi az gyet. Az esetlk kapcsan a belsé és kulsé indittatasrol
és a bizonytalansagot tlird és kevésbé tird kulturakrol lehet beszélgetni.

Ha orainknak folyamatosan része az interkulturalitas, és arra toreksziink, hogy ha kis
adagokban is akar, de szinte minden 6ranknak legyen kulturalis tartalma is, akkor
nagyon sokat tehetiink azért, hogy nyelvtanuldinkbdl sikeres €s tudatos nyelvhaszna-
16k legyenek — és mindezt ugy tehetjiik, hogy az integralt (inter)kulturalis tartalom
nem megy a nyelvfejlesztés karara, sot erdsiti annak hatékonysagat, és fenntarthatja
a diakok érdeklédését, motivaciojat. Az interkulturalitas bevonasa a nyelvorakba ezen
talmutatva nemcsak a nyelvtanulok egyéni fejlodését szolgalja, hanem a nagyobb ko-
z0sségekét is: ha nyelvtanuldink empatikus, sok szempontot mérlegeld, sajat és masok
igényét egyarant figyelembe vevd, sikeres nyelvhasznalok lesznek, kornyezetiiket is
békés, parbeszéden alapulo, elfogado, nyitott tarsadalomma alakithatjak.
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DRINGO-HORVATH IDA

Az oktatasinformatika mint
fejlesztendd kulcskompetencia
a felsdoktatasban - kiilonos
tekintettel a tanarképzésre

Digital competences for teachers as key competences to develop in higher education — with
particular attention to Teacher Training

There is an increasing need to train digitally competent teachers who are able to take advantage
of technology in the teaching and learning process. The study intends to present the importance
of pedagogical digital competences based on the Hungarian teacher competence standards and
teacher training requirements. Then it examines how this competence-area appears in the training
documents of a specific teacher training program — Teacher of German as a foreign language —
and related teacher training offers. Finally, the article puts forward recommendations to support the
development of this competence area at both educational and institutional levels.

Keywords: digital competences, ICT, education informatics, document analysis

Az oktatasinformatika mint fejlesztendd tanari kompetencia
Az elektronikus tanulasi kornyezetben vald hatékony tanulasi/oktatasi lehetoségek
ismeretére, gyakorlati alkalmazasara koncentral az ,, oktatasinformatika” vagy ,,okta-
tasi informatika” fogalma, de ugyanezt a tartalmat jelenitik meg a szakirodalomban
a ,tandri/pedagogiai IK T-kompetencia” vagy a ,digitalis pedagogla” (Karpati 2013)
kifejezések. Osszessegeben az informatika egyik agarol van szo, ,,amely foglalkoz1k
a szamitogép és periféridinak széleskorii alkalmazasaval az oktato-nevelé munka egé-
sz€ben” (Namesztovszki 2013: 22).

A fogalom egy nagyobb egység, a ,,digitalis kompetencia” részeként értelmezendd,
mely ,,felleli az informacios tarsadalom technologidinak (Informaciés-kommunika-
ci6és Technologia, a tovabbiakban IKT) és a technologiak altal hozzaférhetové tett,
kozvetitett tartalmak magabiztos, kritikus és etikus hasznalatat a tarsas kapcsolatok,
a munka, a kommunikacio6 és a szabadidé terén” (NAT 2012: 19).!

Most nézziik meg, hol és milyen mértékben jelennek meg ezek a tartalmak a ma-
gyarorszagi pedagogus-kompetenciateriiletek kozott: a pedagogusi palyahoz sziik-

' A bemutatott fogalmak részletesebb értelmezéséhez segitséget nyujtanak az Eurdpai Bizottsag altal
kidolgozott keretrendszerek: a DigComp (European Digital Competence Framework for Citizens
— a polgarok szamara késziilt Europai Digitalis Kompetencia Keretrendszer) valamint DigCompEdu,
mely az el6z6hoz hasonld, de kifejezetten a pedagdgusok szamara létrehozott keretrendszer.



22 Dring6-Horvath Ida

séges ¢és elvart kompetenciak osszefoglalasara tobben is kisérletet tettek mind hazai,
mind pedig nemzetkdzi szintéren, az altalanos, tehat szaktdl fiiggetlen jelent6sebb
kompetencialeirasok rovid ismertetdvel ellatott felsorolasat Lévai (2014) gytjti egybe.

A pedagbégusok IKT-kompetenciajanak fogalmat, elemeit és fejlesztési tertileteit
a hazai pedagogus-kompetenciateriiletek viszonylataban tobb elemzés is részlete-
sen targyalja (pl. Csaszi 2013; Dringé-Horvath—Gonda 2018; Lévai 2014). A jelen-
legi pedagogus-kompetenciateriileteket alapvetden meghatarozo EMMI-rendeletben
(EMMI 8/2013) megfogalmazott nyolc kompetenciateriilet leirasanal az IKT-kompe-
komplex tartalomnak megfeleléen — benne foglaltatik, bedgyazodik az egyes kompe-
tenciateriiletekbe. Indikatorokként valé megjelenése a kovetkezo teriileteken jellemzo:

* A szakmoddszertani és a szaktargyi tudas,

* A pedagogiai folyamat tervezése,

* A tanulas tamogatasa, szervezése €s iranyitasa.

A dokumentum részletes elemzése soran azonban kimondhat6, hogy ,,a 2013-as
EMMI-rendeletben megjelend tanari kompetenciakhoz kapcsoléddan az IKT csekély
szerepet kap, €s foként az eszkozhasznalatra dsszpontosit, de a modszertant kisebb
hangsullyal érinti” (Lévai 2014: 21-22).

A rendszer tovabbfejlesztéseként 2013 szeptemberétdl bevezetésre keriilt Magyar-
orszagon a Pedagogus Eletpalyamodell (PEM 2013), mely korabbi tanari kompetenci-
akra és szintekre ¢épiil. Ebben a pedagogiai életpalya kiilonb6z6 szakaszokra bontva
jelenik meg, a pedagogusoknak pedig mindsitési eljarason keresztiil kell bizonysagot
tenniiik arrdl, mely szakaszba sorolandok. A szintén nyolcas felosztasi kompetencia-
rendszer mar hangsulyosabban, majd minden kompetenciateriilethez kapcsolodoan
megjeleniti az IKT-kompetenciakat. A nyolc kompetenciateriilethez kapcsolodo 78 in-
dikator koziil az elsd, 2013-as kiadasban az 1. tablazatban felsorolt tiz kapcsolodik
kozvetlenill a tanari IKT-kompetencia teriiletéhez (vo. Antalné Szabo és mtsai 2013;
Dring6-Horvath—Gonda 2018; Lévai 2014). Sajnos azonban a késdbbi valtozatokban
az eszkdzhasznalathoz kapcsolodo megallapitasok egyre altalanosabba valnak, igy a
jelenleg érvényben 1évod 6todik, javitott kiadasban (PEM 2018) csupén egyetlen ilyen
indikatorral talalkozhatunk (1. tablazat).

Bar a fentiek alapjan a teriilet hangstlyossaga csokkenni latszik, a szandék talan
inkabb az volt, hogy a megvalositas eszkozeitol fliggetlentil a kérdéses kompetenciara
helyezzék a hangsulyt (v6. Dring6-Horvéth 2018). Igy pl. az ,,Aktiv résztvevdje az
online megvaldsuld szakmai egyiittmiikodéseknek” (PEM 2013) helyett az eszkéz
megadasa nélkil a szakmai egyiittmiikodést hangstlyozzak, melynek természetesen
tovabbra is fontos része az infokommunikacios technologiak hasznalata: ,,Részt vesz
szakmai kooperaciokban, problémafelvetéseivel, javaslataival kezdeményezd szerepet
is vallal” (PEM 2018).

Mindemellett a felsdoktatas egészére vonatkozoan is egyre tobbszor olvashatunk
a digitalis eszk6zokon alapuld megtjulas szorgalmazasarol (pl. Molnar—Karpati 2012;
Oll¢ 2010, 2013; illetve Rapos — Kopp 2015 tobb fejezetében), mely folyamat iranyito
alapelve a tanulast, a tanulasi folyamatot és annak eredményeit kozéppontba helyezd
felfogas kell legyen (Rapos—Szivak 2015). Ennélfogva joggal varjuk el, hogy a digitalis
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Kompetenciateriiletek

IKT-val kapcsolatos
indikatorok (PEM 2013)

IKT-val kapcsolatos
indikatorok (PEM 2018)

1. Szakmai feladatok, szaktudo-

manyos, szaktargyi, tantervi
tudas.

Arendelkezésére allé tananyagokat,
eszkozOket — a digitalis anyagokat
és eszkozoket is — ismeri, kritikusan
értékeli és megfeleléen hasznalja.
A szaktargynak és a tanitasi hely-
zetnek megfeleld, valtozatos okta-
tasi modszereket, taneszkdzoket
alkalmaz.

Tanitvanyaiban kialakitja az online
informaciok befogadasanak, feldol-
gozasanak, tovabbadasanak kriti-
kus, etikus modjat.

. Pedagégiai folyamatok, te-
vékenységek tervezése és a
megvaldsitasukhoz kapcsolo-
do onreflexiok.

Célszerlien hasznalja a digitalis, on-
line eszk6zoket.

. A tanulas tamogatasa.

Megfelelé utmutatékat és az 6nallo
tanulashoz szikséges tanulasi esz-
kdzoket biztosit a tanuldk szama-
ra, pl. webes fellileteket mlkddtet,
amelyeken megtalalhatok az egyes
feladatokhoz tartozé utmutatok és
a letdlthet6é anyagok.
Tanitvanyaiban igyekszik kialakitani
az 6nallé ismeretszerzés, kutatas
igényét. Oszténzi a tanuldkat az
IKT-eszkdzok hatékony hasznalata-
ra a tanulas folyamataban.

+ Oszténzi a gyermeke-
ket, a tanulékat a ha-
gyomanyos és az info-
kommunikacios eszkd-
z0k célszer(, kritikus,
etikus hasznalatara a
tanulas folyamataban.

. A tanulo személyiségének
fejlesztése, az egyéni ba-
nasmaod érvényesulése.

. A tanuléi csoportok, kdzds-
ségek alakulasanak segitése,
fejlesztése, esélyteremtés,
nyitottsag a kilénb6z6 tarsa-
dalmi-kulturalis sokféleségre,
integracios tevékenység, osz-
talyfénoki tevékenység.

Az egyuttmikodés, kommunikacio
elésegitésére online kdzdsségeket
hoz létre, ahol értékteremtd, tevé-
keny, kévetendd mintat mutat a di-
akoknak a digitalis eszk6zok funk-
cionalis hasznalatanak terén.

. Pedagdgiai folyamatok és a
tanulok személyiség-fejlédé-
sének folyamatos értékelése,
elemzése
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7. Kommunikacio és szakmai | » A kapcsolattartas formai és az | —
egyuttmikodés, probléma- egyuttmikddés soran hasznalja
megoldas az infokommunikaciés eszkodzoket

és a kiilénb6z6 online csatornakat.

8. Elkotelezettség és szakmai | = Rendszeresen tajékozodik a digi- | —
felelésségvallalas a szakmai talis tananyagokrol, eszkdzokrél,
fejlédésért. az oktatastdmogato digitalis tech-
nologia legujabb eredményeirdl,
konstruktivan szemléli felhasznal-
hatésagukat.

» Aktiv résztvevdje az online megva-
I6sulé szakmai egyuttmikddések-
nek.

1. tablazat. IKT-val kapcsolatos indikatorok a PEM-kompetenciateriiletekhez
kapcsolédoéan

pedagogiai kompetenciak fejlesztése mar a tanarképzés soran, explicit modon, konkrét
kurzusok formajaban is elinduljon.

Az alabbiakban ezért egy konkrét képzésre — némettanarképzés — fokuszalva meg-
vizsgaljuk az erre vonatkozo tartalmak megjelenését a képzési és kimeneti kdvetel-
ményekben, valamint az egyes képzohelyek akkreditalt dokumentumaiban (haloter-
vekben/mintatantervekben és tantargyleirasokban).

Az oktatasinformatika megjelenése

a némettanarképzés alapdokumentumaiban

A hazai képzési rendszerben jellemzben ebben az akadémiai évben futnak ki az osz-
tott ciklusu tanarképzés utolsd évfolyamai, mely rendszere 2006-ban keriilt beve-
zetésre, ¢s 2013-ig kinalt belépési lehetdséget a tanarképzésbe. Ehhez a képzéshez
kapcsolodoan egy korabbi cikkben vizsgaltam az oktatasinformatika megjelenését
a némettanarképzéssel foglalkozo6 egyes intézmények akkreditalt dokumentumainak
elemzésével (Dringd-Horvath 2012), igy a tanulmany hatralévo része az osztatlan
német tanarszakra koncentral.

Oktatasinformatikai tartalmak megjelenése
az osztatlan képzés képzési és kimeneti kévetelményeiben
Az osztatlan képzést szabalyozo 8/2013. (1. 30.) EMMI-rendelet meglehetdsen nagy
hangsulyt fektet az infokommunikacios technologiakkal kapcsolatos ismeretekre és
képességekre, amikor a tandri felkészités kozos kovetelményeirdl, illetve a német szak
képzési és kimeneti kévetelményeirdl rendelkezik.

A felkészités kozos kdvetelményeinél az alabbi elemek jelennek meg:

A végzett tanar
» ismeri a szaktargy tanitasa-tanulasa soran felhasznalhatdo nyomtatott és nem
nyomtatott informacidforrasokat, az azokrol valo tajékozodas lehetoségeit, a di-
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gitalis tankonyveket, taneszkozoket, tanulasszervezési modokat, fontosabb mod-
szereket, tanitasi és tanulasi stratégiakat

» képes az alkot6 informéacio- és konyvtarhasznalatra és az informaciés-kommu-
nikacios technoldgia hasznalatara

» képes a hagyomanyos és az informacios-kommunikacios technikakra épiilo esz-
kozok, digitalis tananyagok hatékony, szakszert alkalmazasara

A német szakhoz kapcsolododan pedig:

A végzett tanar

» képes a taneszkozoket és egyéb tanulasi forrasokat kritikusan elemezni, kivalasz-
tani (kiilonos tekintettel az infokommunikacios technologiara)

+ ismeri €s alkalmazni tudja a tudasellendrzés €s a képességméres legkorszeriibb
eredményeit, eszkozeit

» képes a hagyomanyos és az informacios-kommunikacios technikakra épiilo esz-
kozok, digitalis tananyagok hatékony, szakszert alkalmazasara

* Osztonzi a tanuldkat az informatikai ismereteknek a nyelv tanulasa soran valo
felhasznalasara

Lathato, hogy az 0j képzésformanal is megfelelden megjelenik az oktatasinformatikai
kompetencia fejlesztésére a (nyelv)tanari palydhoz kapcsolodoan, sét, a korabbi kép-
zésformahoz képest talan még valamivel hangstlyosabb is.

Oktatasinformatikai tartalmak megjelenése

a jelenleg érvényben Iévé osztatlan és révid ciklusu
némettanarképzések mintatanterveiben

Az 1j tipusu tanarképzés szerkezetét jol szemlélteti az alabbi abra [1. dbra, a 8/2013.
(L. 30.) EMMI rendelet alapjan]:

i A tanari képesitést kovetd 1
tovabbtanulasi lehet6ségek

) Szakmai
6. ev Szakmai gyakorlat
gyakorlat 1 év
5 &y Szakmai lev
2 gyakorlat ~  ---mmmmeemeeee T B 3
1év Alt. és kdzép- Kozepiskolai
T iskolaitanar tanar
4. év Alt. isk. tanar .
- 1év 1,5 év 2ev
1-3. E k 2 M - k -
Y gyik targy asik targy

1. abra. Attekintés az osztatlan tanarképzés szerkezetérdsl
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Hasonléan a 2013-ban megjelent elemzéshez az osztatlan tanarképzésnél is a www.
felvi.hu adatai alapjan kerestem ki a 2017-es év 0szi tanévében némettanari osztatlan,
illetve rovid ciklusu képzést inditd intézményeket, a kapcsoloddé dokumentumokat
pedig az intézményi honlapokrol (2017. aprilisi allapot), illetve sziikség esetén a tan-
székvezetoktol, tanszéki adminisztratoroktol szereztem be.

A vizsgalat eredményeit tablazatba rendezve mutatom be, itt tiintetve fel a kiilon-
b6z06 képzésfajtaknal elvégzendo kreditmennyiségeket is (2. tablazat).

Az 1yj tipusu, osztatlan és rovid ciklust német nyelvtanarképzés mintatanterveinek
intézményenkénti vizsgalatanal fontos megjegyezni, hogy a szakmoédszertan az 1ij
torvényi kereteknek megfelelden a tanari felkészitd modul részeként, a pedagogia-
pszichologia képzéselemekkel egyiitt jelenik meg. Ennélfogva a szakos tartalmaknal
nem talalunk egyetlen, kifejezetten az oktatasinformatika kompetenciateriiletéhez
kapcsolodo kurzust sem. A tablazatba felvettem és sziirkével jeloltem azonban azokat
a tartalmakat, melyek ugyan nem oktatasinformatikai fejlesztést jelentenek, de vala-
milyen szinten el6segitik a média, az infokommunikacids technologiak megismerését,
reflektalasat, és kdzvetett modon az emlitett kompetenciateriilet fejlodéséhez is hoz-
zajarulhatnak. Jol lathato, hogy a szakos modulokban a média- ¢és kulturatudomany
szakteriileté¢hez kapcsolddoan szép szammal talalkozunk ezekkel a kurzusokkal.

Az oktatasinformatikahoz kozvetleniil kapcsolodo kurzusok szama valamivel ala-
csonyabb az j tipust képzéseknél, mint az osztott képzésnél (12 szemben a 15 kur-
zussal, v0. Dringd-Horvath 2012), de ez abbdl is adodhat, hogy egyes intézmények
az adatgytjtés idopontjaban bizonyos képzéstipusokat még nem inditottak el, vagy a
német szakon még nem vezették be ezeket (foként a rovid ciklusu képzések terén la-
tunk erre példat). Oromteli azonban, hogy joval nagyobb a kételezd kurzusok aranya,
hiszen a 12 kurzusbdl 10 ilyen tanegységet jeldl, mig az osztott képzésnél ez csupan
6 kurzus volt a 15-bdl. Szintén eléremutatd, hogy ezek mindegyike gyakorlati targy,
mig az osztott képzésnél két elméleti kurzus is megjelent (vo. Dringd-Horvath 2012).

Tovabbra is igaz, hogy csupan egyetlen intézményben (KRE) folyik az oktatas-
informatikai fejlesztés szaktargyanként, tehat kiilon a német szakhoz kapcsolddoan is.
A korabbiakhoz hasonldan a legtobb esetben szintén inkabb 0sszefoglalo jellegli tan-
targycimekkel talalkozunk, és a kurzusok javarészt 2 kreditet érnek, eltekintve egyet-
len, 3 kredites tanegységtol.

Az intézményenkénti eloszlasra jellemzd, hogy foként a korabbi, osztott képzés-
nél a teriileten élen jard intézményeknél fordul el nagyobb szdmban ez a tartalom
(ELTE, EKE, 3-3 kurzus, vo. Dring6-Horvath 2012). Harom egyetem német szakos
mintatanterveiben egyaltalan nem talalni ilyen kurzusokat (ME, PPKE, PTE), a tobbi
intézménynél pedig jellemzdéen 1-2 ilyen tipust kurzus fordul el6.

A korédbban leirtakhoz hasonloan elvétve megjelenik az oktatasinformatikai kom-
petenciafejlesztés a tanitas/nyelvtanitds altalanos modszertanaval foglalkozé szemi-
nariumok tantargyleirdsaiban is — jellemzden azoknal az intézményeknél, képzésti-
pusoknal, ahol ez kiilon tanegység formajaban nem jelenik meg.
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2Képzéstipusok:

a) nem tanari mesterképzést kovetéen ugyanazon szakmabol a kdzépiskolai tanari szakképzettség

2 félév, 60 kredit

megszerzese —

b) féiskolai szintli tanari szakképzettség birtokaban, ugyanazon a szakteriileten, egy szakon a

kozépiskolai tanari szakképzetts

2 féleév, 60 kredit

ég megszerzése —

c) egyetemi szintli, mesterfokozatt vagy f6iskolai szintii tanari szakképzettség birtokaban az ujabb

kozépiskolai tanari szakképzetts

—4 félév, 120 kredit

¢g megszerzése



Dring6-Horvath Ida

28

némettanar-
képzés 2012

Osztatlan képzés (10, 11 és 12 féléves)

Rovid ciklusu képzések?

Szakos modul
(10 félév, 100 kr.)

Szakos modul
(12 félév, 130 kr.)

Tanari felkészité
modul (100 kr.)

Szakos modul
(bemenettol
fiiggoé
kreditszam)

Tanari felkészité
modul
(bemenettol
fiiggoé
kreditszam)

Karoli Gaspar
Reformatus
Egyetem (KRE)

— Kultura és medialitas
1.és 2. (K, gy, 2 kr.)

— Medialitas és interme-
dialitas (K, ea, 3 kr.)

— Kultura és mediali-
tas 1. és 2.
(K, gy, 2 kr)

— Medialitas és
intermedialitas
(K, ea, 3 kr.)

A némettanari
IKT fejlesztése
(K; gy; 2kr.)

Medialitas és
intermedialitas
(K, gy, 3 kr)
Minden képzésen

Miskolci
Egyetem (ME)

Médiatudomany:
elméleti és gya-
korlati alkalmazasi

lehetéségek
(K, ea, 2 kr.)
Pannon A médiatudomany A médiatudomany A tanari mester- = A tanari mester-
Egyetem (PE) alapjai alapjai ség IKT alapjai ség IKT alapjai
(K, ea, 2 kr.) (K, ea, 2 kr.) (K, gy, 2 kr.) (K, gy, 2 kr.),
a) b) és c) keép-
zéstipusok

Pazmany Péter
Katolikus
Egyetem
(PPKE)

Kultdra- és média-
tudomany
(K, gy, 2 kr.)

— Kultura- és média-
tudomany
(K, gy, 2 kr)

— Kommunikacio,
média, nyelv
(K, gy, 3 kr.)

*

d) tanitoi szakképzettség birtokaban az altalanos iskolai tanari szakképzettség megszerzése — 4 félév,

120 kredit

e) tanitoi szakképzettség birtokaban a kozépiskolai tanari szakképzettség megszerzése — 5 félév,

150 kredit
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Ajanlasok megfogalmazasa az oktatasinformatika
megjelenésének fejlesztéséhez a (nyelv)tanarképzésben

A fenti vizsgalatok alapjan elmondhatd, hogy a tobbszori adatfelvétel (mintatantervek
¢és tovabbképzések ismételt elemzése néhany év elteltével) minden esetben pozitiv
iranyu valtozast mutatott. A tovabbképzések tekintetében oromteli, hogy nemcsak
mennyiségi, de tartalmi elérelépés is tapasztalhatod ezen a téren (tanuldcentrikus, ok-
tatasi célokhoz, specialis igényekhez igazitott kurzusok, mobileszk6zok és robotika
megjelenése). Az élethosszig tartd tanulas nem megkeriilhet6 a 21. szazadban, a tanar-
képzés oktatasinformatikai fejlesztését — legyen az alacsony vagy magas szintli — min-
denképpen sziikséges lesz a tanari palya soran id6rol idére ijabb tovabbképzésekkel
megerdsiteni, boviteni. Ezzel egyiitt is érdemes lenne még tovabb erdsiteni a kompe-
tenciateriilet explicit megjelenését (foként a szakos elemek terén), mégpedig lehetdség
szerint a digitalis kdrnyezet tanulasra gyakorolt hatasat sajat élményen keresztiil érzé-
kelteto fejlesztésekkel a tanarképzésben, illetve a tanar-tovabbképzésekben egyarant
(online, illetve blended-learning képzések/képzésrészek szamanak novelése).

Hasonloan nagy jelentdséggel bir a jovo pedagdégusnemzedékének ilyen iranyu
kompetenciafejlesztése szempontjabol az implicit fejlesztés, vagyis az egyetemi kép-
z¢s soran az oktatok részérdl megnyilvanuld IKT-aktivitas, -attitiid, illetve -kompe-
tencia. Ezek felmérésére iranyul a tanarképzési modul (pedagogia-pszichologia és
szakmodszertan) oktatoi korében végzett kérddives felmérés (Dringo-Horvath 2018).
Két tovabbi aktualis vizsgalat a hallgatokat is bevonja a vizsgalodas korébe: Dringo-
Horvath és Gonda (2018) a fenti harom IKT-mutatot a hallgatoi oldalrél vizsgalja
(a képzés soran megelt tapasztalatok), és megprobalja feltarni a tanarjelolti pedagogiai
IKT-kompetencia fejlesztését befolyasolo legfobb tényezoéket, mig Dombi (2019) arrol
ad szamot, milyen mértékben befolyasoljak a hallgatok tanitdshoz kapcsolodo nézetei
—melyek részben a kdzépiskolai, részben viszont a fels6oktatasi tapasztalatok alapjan
alakulnak — a modern technologiak oktatasi felhasznalasat a gyakorlatuk soran.

Ez azonban csak a megfeleld tanuldsi kornyezet kialakitasa és a képzoéhelyeken
dolgozo oktatdk folyamatos tovabbképzése révén érhetd el. Mindez nem kevés anyagi
raforditast tenne sziikségessé, hiszen mig a kdzoktatasban tobb iitemben, nagy koltsé-
gek aran torténtek az IKT-hasznalathoz elengedhetetlen infrastrukturalis fejlesztések
és tanartovabbképzések (pl. a digitalis tabla vagy a digitalis naplo bevezetése kapcsan,
vO. Czékman—Fehér, 2017), addig a felsdoktatasban joval kevesebb ilyen iranyt fej-
lesztésrdl beszélhetilink, intézményenként jelentds eltérések tapasztalhatok: ,,A felso-
oktatasi IKT alap infrastrukturdja egyes teriileteken kimagaslo, vilagszinvonalu,
egyes teriileteken azonban az EU-atlag alatt talalhato” (DOS 2016: 84).

A nyelvtanarképzés ez iranyu fejlesztésére tehat tobb tényez6 is hatassal van, az
alabbiakban néhany konkrét oktataspolitikai és intézménypolitikai javaslatot fogalma-
zok meg a valtozasok elomozditasa érdekében, az esetlegesen kapcsolodo jo gyakor-
latok bemutatasaval. A targyalt eredmények és megoldasi javaslatok vélhetden mas
(nyelv)tanarképzésre is vonatkoztathatok, aranyaiban ezen a teriileten nem varhatok
kiemelkedod eltérések a mai magyar tanarképzésben.
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Oktataspolitikai ajanlasok

Az oktatasiligyben, ¢és igy a tanarképzésben is tartos, alapvetd valtozasok elérése nem
képzelhetd el csupan intézményi szintii fejlesztésekkel, hanem sziikség van atfogobb,
oktataspolitikai rendelkezésekre az adott teriilethez kapcsoléddan, melyek megfeleld
alapokat szolgaltatnak a konkrét intézményi cselekvéshez.

Ordmteli, hogy a hazai felsdoktatasi stratégia, mely ,,Fokozatvaltas a felséoktatés-
ban” cimmel® 2030-ig kivanja eldrevetiteni a felsGoktatas modernizalasanak 1épéseit
¢s az elvart eredményeket, tobb, az oktatasinformatika megjelenését erdsité meglatast
is megfogalmaz. A 2016-ban meghirdetett ,,Digitalis Oktatasi Stratégia” pedig a té-
mankhoz még kozvetlenebb modon kapcsolodo szempontokat vizsgal a felsdoktatas-
ban. A dokumentum szerint a f6 cél az, hogy

,a felsdoktatasban végzettek digitalis felkésziiltsége, eszkozhasznélata, digitalis
munkatapasztalata elérje a nemzetkozileg timasztott elvarasok szintjét, amely olyan
digitalis tanulési tér kialakitdsa altal érhetd el, amelyben a hallgatok egyénre sza-
bott, rugalmasan alakithat6 tanuldsi utakat bejarva sajatitjak el a munkaba allashoz
és az ¢életen at tart6 tanulashoz sziikséges készségeket, tudast, kompetencidkat”
(DOS 2016: 92).

A fenti cél eléréséhez a rendelkezés alapjan harom {6 teriileten kell attorést elérni,
melyek koziil rogton az elsd jeleniti meg a jelen tanulmanyban kdzponti szerepet
betdltd oktatasinformatikat:

» ,,Azoktatas-tanulas jelenlegi modszertananak, megkozelitésének atalakitasa, pa-
radigmavaltas a fels6oktatasban; annak 6sztonzése, hogy az intézmények meg-
valositsak a hallgatokdézpontl tanulést, és kiaknazzak az IKT teljes potencidljat
az oktatasban ¢s a tanulasban;

* a hallgatokat és oktatokat egyarant tamogatd digitalis eszkdzokkel tamogatott
tanulasi tér, egyetemi 1ét, illetve azon talmutatéan digitalis tanulasi kdzosség
kiépitése;

* a paradigmavaltashoz sziikséges infrastruktira fejlesztése, karbantartasa, haté-
konysag-novelése” (DOS 2016: 92).

Fontos tovabba megemliteni a ,,Digitalis helyzetkép” cimii fejezetet, mely kozreadja
az eddigi digitalis fejlesztések eredményeit (pl. a HBONE+ széles savua, kdzponti
internetelérés, az eurdpai virtualis egyetemi térséghez — EDUROAM — valo kapcso-
16das, illetve a tudomanyos adatbazisok digitalis elérése), de utal a hidnyossagokra,
problémas teriiletekre is (pl. intézményi WIFI-szolgaltatasok nehézségei, a halozati
eszkozok, illetve a géppark elavulasa, valamint a jogtiszta szoftverek beszerzése).

A tovabbiakban a sajat kutatasi tevékenységem alapjan néhany, a fenti dokumen-
tumokkal tobb helylitt egybecsengd, alapvetoé fontossagu oktataspolitikai cselekvési
teriiletet emelek ki, melyek hozzéjarulhatnak az oktatasinformatika nyelvtanarképzés-

Shttp://www.kormany.hu/download/d/90/30000/fels%C5%910ktat%C3%A 1si%2 koncepci%C3%B3.pdf
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ben megjelend szerepének €s sulyanak noveléséhez. Az egyes teriiletekhez kapcsolo-
ddéan néhany konkrét példat, jo gyakorlatot is megjelenitek.

i

0.

A képzdhelyek kozponti tamogatasa technikai eszkdzok és modszertani tovabb-
képzések formajaban. A meglévé kormanyzati javaslat alapjan ebben része lehet
amar létez6 egyetemi karrierkdzpontok kompetencia-kozpontokka alakitasanak,
ahol az oktatas részben digitalis formaban torténne. Az egységes, kdzpontilag
tamogatott oktatoi kompetenciafejlesztéshez azonban a stratégia szerint arra
lenne sziikség, hogy minden intézmény rendelkezzen az 0sszes oktatot bevo-
no tovabbképzési rendszerrel (DOS 2016), igy ez egyelére még varat magara.
Jo példa azonban a modszertani tovabbképzésre az Eurdpai Felséoktatasi Tér-
ség Reformja projekts keretében megvalosuld fejlesztés, melynek legfontosabb
eredményei a kovetkezok:

— Innovativ oktatas-tanulas — felséoktatdsi modszertani miihely” (oktatdknak
kinalt tovabbképzések a témaban),

— Mindent az eurdpai felséoktatasi térségrél* (Informacios portal tobbek
kozott innovativ oktatasi, értékelési modszerekkel €s Onreflexiot segitd
lehetdségekkel)

— Felsdoktatas nemzetkozi fejlesztéséért dij, modszertani otletgyiijtemény’
(kereshet6 adatbazis, mely ajanlasokat, modszertani javaslatokat gyt egy-
be az infokommunikacids technologiak hatékony alkalmazasara a fels6-
oktatasban — jollehet, a bemutatott ajanlasok a jelenlegi forméaban nem tar-
talmaznak elég informaciot egy esetleges adaptaciohoz, igy sziikség lenne
a tartalmak ilyen iranyu fejlesztésére)

Megfeleld rendelkezések e-learning elemek beépitésére vonatkozoan a képzési
folyamatba (pl. megjelenitésiik a képzéstervben, elszamolhatosaguk oktatoi és
hallgato terhelés szempontjabol, a folyamat és a teljesités modjanak szabalyoza-
sa. Ehhez kapcsolodoan fontos lenne a digitalis tananyagok, tartalomfejlesztés
tamogatasa, mely hozzajarulna az egyéni tanulasi utakat segitd tanulasszervezés-
hez (Rapos—Kopp 2015). Kdzponti fejlesztésként 1étrejove digitalis tartalomszol-
galtatasokként a ,,Kempelen Farkas Digitalis Tankonyvtar™°, mint az intézményi
tartalomfejlesztések tarhaza, valamint az ,,Elektronikus Informacidszolgaltatas
Nemzeti Program™' ismertek, mely utobbi a fontos elektronikus informacioforra-
sokat kdzpontilag, nemzeti licenc alapjan vasarolja meg és adja kozre. Mindezek
ellenére a valodi digitalis tartalmak aranya és kihasznaltsaga a felsGoktatasban
korantsem megfelelé mértékii Magyarorszagon (DOS 2016).

Shttp:/www.ehea.info/
"https:/tka.hu/rendezveny/9781/innovativ-oktatas-tanulas-felsooktatasi-modszertani-muhely
8https:/tka.hu/nemzetkozi/6321/mindent-az-europai-felsooktatasi-tersegrol
?https://tka.hu/nemzetkozi/9770/felsooktatas-modszertani-adatbazis
https://www.tankonyvtar.hu/hu

http://eisz.mtak.hu/index.php/hu/
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A digitalis tartalmak aranyanak novelése természetesen kapcsolatban all az
oktatok modszertani fejlesztésének sziikségességével: ,,Fontos modszertani hi-
anyossag az is, hogy az oktatoknak csak kis része rendelkezik azokkal a kép-
zésfejlesztési kompetenciakkal, amelyek lehetévé tennék a sajat maguk altal
tartott kurzusok elektronikus tanuldsi kdrnyezetben torténd megvalositasat”
(DOS 2016: 88).

iii. Jo gyakorlatok tamogatdsa, terjesztése, kozkincesé tétele a felsdoktatason beliil.
Jo példa ilyen kezdeményezésre a Tempus kozalapitvany révén 2014 ota évente
meghirdetett Felséoktatas Nemzetkozi Fejlesztéséért — Innovativ Oktatasi Mod-
szerek Dij?, melynek keretében tobbek kozott ujszerii kurzusszervezési, tanu-
lasszervezési megoldasokkal, illetve IKT-eszkozok, programok innovativ alkal-
mazasaval lehetett palyazatot benyujtani. A kormanyzati stratégia jovoképében
szintén megjelenik ez a gondolat egy hazai és nemzetkoz jo gyakorlatokat koz-
pontilag gyiijto, szintenként (hallgatoi, oktatoi, tanszéki, kari, intézmeényi szinten)
kereshet6 adatbazisportal formajaban (DOS 2016).

iv. A felséoktatasi tanari tevékenység rendszeres reflektdlasanak, az oktatok onkép-
zesének és tovabbképzéseken valo részvételének tamogatdasa kotelezd eldirasok-
kal (pl. a kozoktatasi tanartovabbképzési rendszerhez hasonloan) vagy ajanlasok
formajaban a mindségi oktatdi munka szinten tartasa, folyamatos fejlesztése ér-
dekében (v6. Rapos — Kopp 2015).

v. Az infokommunikdcios eszkozok felsdoktatasban, tanarképzésben valo alkalma-
zasara iranyulo kutatasok tamogatasanak erdsitése pl. palyazati kiirasokkal,
mint amilyen a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantdrgy-Pedagogiai Kutatasi
Programja®, illetve bizonyos TAMOP-projektek kiirdsai.

Ajanlasok tanarképzési intézmények szamara

Az intézményi fejlesztési lehetoségek részben a fenti elemeket jelenitik meg intézmé-
nyi keretek kozott és eszkozokkel, részben azonban 10j elemekkel is bovithetdk, pl. a
hallgatokra iranyul6 intézkedésekkel. Erre vonatkozo javaslatok és példak:

Oktatdkhoz kapcsolodo javaslatok

i. Az intézetben foly6 oktatoi és kutatoi munka digitalis tamogatasanak attekin-
tése, az egyes karokon/egységekben folyo jo gyakorlatok, hatékony megolda-
sok rendszeres Osszegyiijtése és kozzététele. JO példa erre a Duisburg—Esseni
Egyetem kiadvanya (van Ackeren et al. 2018), melybdl atfogd képet kapunk az
egyetemen folyd digitalizalasi folyamatokrol, az egyetemi eLearning-stratégia
céljairol, az igénybe vehetd eszkdzokrol és szolgaltatasokrol, valamint kdvetendd
példakrol egységenként, szakteriiletenként elkiilonitve.

12 https://tka.hu/hir/7506/palyazati-felhivas-felsooktatas-nemzetkozi-fejleszteseert-dij-2017
Bhttp://mta.hu/tantargy-pedagogiai-kutatasi-program
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ii. Az oktatasi folyamat, az oktatoi munka mindségének — koztiik az oktatasinforma-

tikai jartassagnak is — rendszeres mérése, reflektalasa, értékelése, az eredmé-
nyek beépitése az intézményi IKT-stratégia fejlesztési tervébe. A kormanyzati
digitalis oktatasi stratégia hasonldan fogalmaz, amikor arra tesz javaslatot, hogy
,,az oktatas-modszertani innovativitas, eszkozgazdagsag, a digitalis eszkdzrend-
szer hasznalata az oktatoi kovetelményrendszerben, illetve az oktatdoi munka
értékelésében erdteljes szerephez jusson” (DOS 2016: 98). A javaslat szerint az
ilyen irdnyu tudas ¢és kompetencia az intézményi kinevezéseknél, habilitacios
eljarasok elbiralasanal is nagyobb hangsullyal kell, hogy megjelenjen.

iii. Az oktatok énképzésének, illetve tovabbképzéseken valo részvételének tamogata-

sa (pl. eszk6zok, tananyagok beszerzése, koltségek elszamoldsa, tdmogatas jutal-
mazasi rendszer keretében). Csak igy képzelhetd el a kormanyzat felsdoktatassal
kapcsolatos jovoképében megjelend oktatoi garda kinevelése, ahol az oktatok
a digitalis tanulasi térben ,,mind szakmailag, mind modszertanilag felkésziilteb-
bek, a digitalis irastudas olyan szintjén allnak, amely atadhat6 a felsdoktatasba
belépdk szamara” (DOS 2016: 90).

iv. Jo gyakorlatok dijazdsa, terjesztése az oktatoi kozosségen beliil (pl. oktatdi dijak

kiirasa). Erre ad jo példat a bécsi egyetem Univie Teaching Award* elnevezé-
su, komoly pénzosszeggel jaro palyadzati kiirdasa, melyre évente adott témaban
(fokeént az oktatdsinformatikai eszk6zokhéz kapcsolodoan, de nem kizarolago-
san), szakteriilettdl fiiggetleniil palyazhatnak az intézmény oktatoi. A palyazato-
kat hivatalos bizottsag biralja el, a dijatadas pedig minden akadémiai év végen,
tinnepélyes keretek kozott zajlik.

. Oktatasi centrumok létrehozdsa, melyek célja az oktatasi, kutatasi folyamatok-

kal kapcsolatos tanacsadas, illetve tovabbképzések szervezése, tobbek kozott az
infokommunikacios technologiadk felsdoktatasban vald alkalmazdsdhoz. Tobb
kiilfoldi egyetemen talalkozhatunk ilyen kozpontokkal, pl. a Zentrum fiir Lehrer-
Innenbildung a Bécsi Egyetemen', Zentrum fiir Lehrerinnenbildung a drezdai
Miszaki Egyetemen's, Akademisches Beratungszentrum Studium und Beruf" és
ESupport-Station® a Duisburg—esseni Egyetemen. Ez utobbi kiilonlegessége,
hogy oktatoknak nyujt segitséget abban, milyen digitalis eszkozoket és hogyan
alkalmazhatnak a hallgatok szakmai gyakorlatanak tamogatdasara a tanitaskise-
rés soran. Magyarorszagi egyetemeknél szinteén talalkozhatunk hasonlo kezde-
meényezésekkel, melyek koziil talan az Eszterhazy Karoly Egyetemen miikodo Ok-
tataselméleti, Oktatastervezési és Modszertani Tudaskézpont”, illetve az ELTE

“https://ctl.univie.ac.at/veranstaltungen/univie-teaching-award/univie-teaching-award-2018/
Shttps:/lehrerinnenbildung.univie.ac.at/

https://tu-dresden.de/zlsb?set_language=de

"https:/www.uni-due.de/abz/

B https://zlb.uni-due.de/schulpraxis-praktikumsbuero

Y https://oomt.uni-eszterhazy.hu/hu/rolunk/e-learning-e-portfolio-70
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Oktatasi Igazgatosaganak Oktatasfejlesztesi és Tehetséggondozasi Osztalya® va-
16sitja meg leginkabb a fenti célokat, ahol a honlap informéciéi alapjan a techni-
kai segitségnyujtas mellett megfeleléen hangsulyosan jelenik meg az oktatok és
hallgatok modszertani timogatasa a digitalis tanulasi térben. Nagyobb aranyban
talalkozhatunk azonban csupan informatikai, technikai szolgaltatasokra iranyulo
kozpontokkal, melyek kevéssé alkalmasak a modern technologia megfelelé mod-
szertani felhasznalasanak elésegitésére az oktatasi és kutatasi munkak soran.

Hallgatokhoz kapcsolédo javaslatok

i. A hallgatoi IKT-jartassag, tanulasi folyamatokhoz kapcsolodo IKT-haszndlat
mérése, reflektalasa, tanar szakos hallgatok oktatasinformatikai fejleszté-
sének biztositasa. Ez eldsegitené a kormanyzati stratégiaban szerepld f6 cél
elérését, és a dokumentum tovabbi szakaszaban megfogalmazott fontos ki-
tételt is: ,,A felsdoktatasi stratégia szerint a hallgatoi jogviszonnyal rendelke-
z6 tanuld jogosult az elektronikus tanulasi tér hasznalatara” (DOS 2016: 97).
Az elektronikus tanulasi tér megfelel6 kihasznalasanak eléfeltétele, hogy
folyamatos visszajelzéseket kapjunk a felhasznaloi szokasokrdl és véle-
ményekrol, és ezek mentén valosuljon meg az esetleges tovabbi fejlesztés.
Ehhez kapcsoloddan sziikség van arra, hogy ismerjiik, milyen eléismereteket
szereztek hallgatoink ezen a téren a kdzoktatasban, a kdzoktatas €s a felsGoktatas
digitalis irastudas-fejlesztésének tehat szorosan egymasra kell épiilnie.

ii. A hallgatdi digitalis eszkozhasznalatot segito, tamogato egységek létrehozdsa az
elméleti és a gyakorlati képzésrészhez kapcsoldodoan egyarant, ahol a tanulashoz,
kutatashoz hasznalhato kivalasztott eszkozok, alkalmazasok allnak a hallgatok
rendelkezésére, valamint az ezekkel kapcsolatos segité tamogatas is igénybe ve-
het6. Az eredményes megvalositas érdekében érdemes itt olyan megoldasokat
talalni, melyek tilmutatnak a jelenleg tobbnyire jellemz0 tamogatason: letolthetd
informacios anyagok, szoftverleirasok. Atiité és valoban hosszu tavi eredményre
akkor szamithatunk, ha a k6zdsségi tapasztalat és tanulastamogatas erejére ta-
maszkodunk, és a digitalis eszkézhasznalathoz kapcsoldddan szakemberek altal
tutoralt, de alapvetden a felhasznaloi (hallgatoi) kozosségek tamogatorendsze-
rében gondolkozunk. Az alabbi pontok tovabb novelhetik az eredményességet
ezen a teriileten:

* a digitalis kapcsolattartas lehetOségeinek kiaknazasaval a tamogatas mér-
tékének novelése;

* atamogatas individualizalasa, személyes igényekhez igazitasa;

 0nallo tanulasra, ismeretszerzésre épiild, az élethosszig tartd tanulast el6tér-
be helyez6 tamogatdrendszer.

iii. Infokommunikacios eszkoézokkel kapcsolatos hallgatoi igények, visszajelzések
gyiijtése az ilyen iranyt tamogatas rendszeres feliilvizsgalata, fejlesztése céljabol.

2https:/www.elte.hu/oktatasi-igazgatosag
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Zarszo

A fenti javaslatok magyarorszagi meghonositasa és a teriilet fejlesztése tehat csupan
egy teljes koril szemléletvaltas keretében képzelhetd el, megfeleld oktataspolitikai és
intézményfejlesztési intézkedések alapjan. Csak egy ilyen atgondolt folyamatnak a ré-
szeként valosulhat meg az oktatasinformatika kompetenciateriiletének hangsulyosabb
beillesztése a képzés elméleti és gyakorlati elemeibe, tigyelve az explicit és implicit
fejlesztési lehetdségekre egyarant.
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Portfolié a gazdasagi
szaknyelvoktatasban:
hallgatéi attitiidok

University Students’ Perception of the Portfolio Method in ESP Instruction: An Attitudinal
Study at Budapest Business School

Alternative assessment and language portfolios, in particular, have been used in the scope of teaching
English for specific purposes. For piloting purposes, the language portfolio has been introduced
during the “English for Management” course at Budapest Business School University of Applied
Sciences’ Faculty of Finance and Accountancy. In this context, the present study first offers a brief
literature review of the most common advantages and components of language portfolios. This is
followed by the description and discussion of an attitudinal questionnaire that assesses students’
opinions and perceptions of the use, benefits and disadvantages of language portfolios. Research
results show that even if students have certain reservations about this method, they seem to agree
that portfolios more appropriately demonstrate their language knowledge than traditional language
tests. In addition, our results also indicate that numerous specialisation-related professional issues
are discussed and addressed while such portfolios are being prepared, which provides students with
opportunities of more extensively revising and revisiting content-related knowledge in addition to
practising their language skills.

Keywords: alternative assessment, attitudinal questionnaire, Business English, English for Specific
Purposes, language portfolio

Bevezetés

A Budapesti Gazdasagi Egyetem Pénziigyi és Szamviteli Kardnak alapszakos hall-
gatoi szamara harom féléven keresztiil kdtelez6 a szakmai célu idegennyelv-tanulas.
A harom egymadsra épiilé idegen nyelvi kurzus soran a félév kozepén, illetve végén
a hallgatdk a szaknyelvi tanszék altal 6sszeallitott, kozponti zarthelyi dolgozatokban
adnak szamot tudéasukrol. E tudasmérés célja, hogy képet adjon arrél, hogy a kurzu-
son kozvetitett ismereteket mennyire sikeresen sajatitottak el a hallgatok. A zarthelyi
dolgozat foként zart kérdéseket tartalmaz, és a feladatok jellegébdl, valamint az id6-
korlatbol adoddan kevésbé képes arra, hogy a nyelvi tudast és a szakmai tudést egyit-
tesen életszerti, hosszabb terjedelmii, produktiv feladatok keretében mérje. Részben
e hianyossagok kompenzalasa céljabdl a kdozponti zarthelyi dolgozat kivaltasaképpen
a 2018/19-es tanév tavaszi szemeszterében két olyan szaknyelvi csoportban, ahol
hallgatoink nyelvi tanulmanyaik harmadik, azaz befejezo félévét végezték, alternativ
értékelési modszert probaltunk ki a kozponti zarthelyi dolgozat helyett: a portfélio-
modszert. Jelen cikk célja, hogy rovid és igen szelektiv szakirodalmi attekintés utan
bemutassa a vizsgalt két szaknyelvi csoportban tanuld hallgatok portféliohoz vald
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viszonyulasat. Vizsgalodasaink keretében egy rovid kérddiv segitségével attitiidvizs-
galatot végeztiink: a portfoliomodszerrdl kérdeztiik hallgatdinkat. Visszajelzéseik
alapjan azzal kapcsolatban kivantunk pontosabb képet kapni, hogy a jovoben érde-
mes-e nagyobb mintan bevezetni a portfoliét mint valaszthat6 vagy akar kdtelezo kur-
zusfeladatot, és hogy egy ilyen 1épésnél milyen hallgatdi hozzaallasra szamithatunk.

Rovid szakirodalmi attekintés:

a portfolio mint értékelési modszer

Ebben a részben igen réviden bemutatjuk azokat a nyelvi portfolibhoz mint alternativ
értékelési formahoz kapcsolodo elméleti kérdéseket, amelyeket a Budapesti Gazdasagi
Egyetem Pénziigyi és Szamviteli Karan oktatott Gazdasagi szaknyelv cimi kurzu-
son hasznalt nyelvi portfolié megtervezése, bevezetése és hasznalata soran szem elott
tartottunk. Eldszor az alternativ értékelésrol, majd a portfoliorol, azt kdvetden pedig
a nyelvi portfolio elméleti és gyakorlati alapvetéseirdl értekeziink.

Az alternativ értékelés felsdoktatasban torténd alkalmazasa mar nem szamit ujdon-
sagnak. E kérdés kapcsan Libman (2010) ugy véli, hogy manapsag a felsdoktatasi intéz-
mények dinamikusan alakithato értékelési modszereket keresnek, amelyek a megszer-
zett tudas aktiv hasznalatat és alkalmazasat mérik a tudaselemek egyszerii visszaidézése
helyett. A nyelvoktatas terén ezen értékelés része lehet nyelvi portfolio elkészitése is,
amely idealis esetben olyan feladatok teljesitését varja el a hallgatoktol, amelyekkel egy
allasinterjun vagy éppen munkajuk soran majd vélhetdleg talalkozni fognak.

Felmeriilhet, hogy a nyilt végli kérdéseket tartalmazo nyelvi mérési eszkozokkel
Osszehasonlitva a nyelvi portfolio miért elényos. NézOpontunk szerint ezen eldnyok
harom pontba sorolhatok. 1. A legnagyobb elony az, hogy a portfolié a feladatok
jellegénél fogva tag idokeretet ad a hallgatoknak, hogy az altaluk véglegesitett nyelvi
végproduktumokban tudasuk legjavat mutassak be. 2. Ezenfeliil a portfolioban meg-
jelenitett feladatok megoldasahoz a nyelvi ¢és a szakmai tudas integralasa kapcsan
szamos olyan segédeszkdzt hasznalhatnak (pl. mas targyakhoz hasznalt tankonyvek,
adatszerli informaciok stb.) a hallgatok, amelyek egyéb szamonkérési helyzetekben
a vizsga adminisztrélasa vagy az idobeli korlatok miatt nem megoldhaté. igy egy
feladaton beliil, szamos adat és informaci6 felhasznalasaval integralhatjak nyelvi és
szakmai tudasukat. 3. Tovabbi elény még, hogy a portfoliomodszer — annak formativ
jellege miatt —nagymértékben fejleszti a hallgatok onallo tanulasi készségét, élethosz-
szig tarto tanulas készségét és az onértékelés készségét is, ahogy ezt a szakirodalom
is alatdmasztja (Dalziel 2011; Davis 2012; Gori 2013).

A szakirodalomban a portf6lio meghatarozasa nem egységes. E szamos definicid
kozil jelen, szaknyelvoktatasra 0sszpontositd tanulméanyunkban a portfoliot Davis
¢s Ponnamperuma (2005: 279) alapjan a kovetkezéképpen hatdrozzuk meg: ,,a port-
f6lio olyan gytlijtemény, amely a tanulasi célok megvalosulasat bemutato és bizonyi-
to dokumentumokat tartalmaz” (BM forditasa). Ez a gyiijtemény egy egész tanuldsi
folyamat vagy annak részfolyamata(i) végproduktumainak dokumentalasara szol-
gal: a hallgatok tanuldsi folyamatat és az e téren elért eldrehaladasukat jeleniti meg.
A definici6é kapcsan elmondhatd, hogy a portfolié a hallgatéi munkak olyan gyftjte-
ménye, amely a didkok eldrehaladasat illusztralja, és bemutatja, hogy a hallgaté mi-
lyen jellegti feladatokat milyen szinten képes elvégezni. Ezenkiviil a portfolio olyan
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anyagokat is tartalmazhat, amelyek magat a tanulési folyamatot mutatjak be, és olya-
nokat is, amelyek a hallgatok kész munkait jelenitik meg. Ezek az anyagok pontosabb
képet adnak a hallgatok tanulmanyokban torténd eldrehaladasarol és az altaluk elért
tanulasi eredményekrol.

MacLellan (2004) szerint az alternativ értékelés (beleértve ebbe a portféliomod-
szert is) — mas értékelési modszerekkel ellentétben — képes arra, hogy a hallgatok
altal birtokolt performativ tudasrél adjon szamot. Ezen értékelési modszerek tehat
azt mérik, hogy mit képes a hallgaté — egy feladatban foglalt tevékenység elvégzése
soran — a gyakorlatban és valos helyzetekben eredményesen megvalositani, sikeresen
megoldani. Elmondhatjuk tehat, hogy amennyiben a felsdoktatasi intézmények a jovo-
beni munkahelyen valdszintisithetden elvégzendo feladatok megvalositasat értékelik,
illetve az ezekhez sziikséges kompetenciak alkalmazasat ellenérzik, akkor jogosan al-
lithatjak, hogy olyan szakmai tudast — beleértve ebbe a nyelvi és a nem nyelvi tudast —
értékelnek, amelyet maguk a munkaadok is elvarnak majd a sajat alkalmazottaiktol,
¢és amelynek megszerzését a felsdoktatasi intézmények eldsegitik, illetve biztositjak.
A munkaerdpiac elvarasait tekintve minket elsésorban ez a megfontolas vezetett ab-
ban, hogy a portfoliomodszer hasznalatat nyelvi kurzusainkon bevezessiik.

Ezzel 6sszhangban a hallgatok altal birtokolt tudas kijeldlése és meghatarozasa
kapcsan az a cél vezérelt minket, hogy hallgatoink alkalmazott tudassal birjanak, azaz
hogy ne csak elméletben vagy az egyetem altal hasznalt tudasmérési helyzetekben
tudjak hasznalni a tudasukat, hanem hogy a munka vilagaban nagyon is gyakori hely-
zetekben szintén meg tudjak allni a helyiiket. Ebbdl a megfontolasbol hallgatdinkat
»produktiv tanulasra” késztetjiik. Libman (2010) szerint ahhoz, hogy a hallgatok sike-
resen teljesithessék az alternativ értékelés keretében alkalmazott feladatokat, ujszerti
»produktiv tanuldsra” van sziikségiik. A produktiv tanulas olyan tanulési stratégia,
amely soran mar eleve arra készil a didk, hogy az altala megszerzett tudast gyakorlati
céllal hasznositsa és alkalmazza. Ezen tudas kialakitasahoz és méréséhez — tobbek
kozott az alternativ értékelés keretében — olyan feladatokat hasznalnak, amelyek a dia-
koktol nemcesak egyszeriien azt kivanjak meg, hogy elméleti jellegli tudassal rendel-
kezzenek bizonyos dolgokrol, hanem hogy ezt a tudast alkalmazni és a gyakorlatban
hasznalni is tudjak. Fontos szem el6tt tartanunk, hogy az ilyen fajta tanulas — mivel
a problémamegoldas kapcsan kihivasokat tartogat, ¢s megoldando problémakra 6ssz-
pontosit — egyuttal motivaciot is jelent a hallgatok szamara, €s noveli a tanulas irant
érzett felelosségérzetiiket. Amennyiben kurzusaink soran ilyen feladatokat alkalma-
zunk, Ggy didkjaink a tanulast aktiv folyamatnak fogjak megélni, amelynek soran
sajat maguk szamara, 6nalloan rendszerezett tudast hoznak létre, és ezt a tudast aktiv
modon hasznaljak fel arra, hogy bizonyos tevékenységeket megvalositsanak, illetve,
hogy e tudast problémamegoldas céljara felhasznaljak.

Fontos egytttal latnunk azt is, hogy a portfoliomodszer hasznalata egyesiti a forma-
tiv és a szummativ értékelést: egyfeldl a hallgatok nyelvi viselkedését és a nyelvtanu-
lashoz vald hozzaallasat alakitja, masfeldl pedig mérési eszkoziil szolgal a hallgatok
altal megszerzett tudas értékelésére. A formativ értékelés a visszacsatolasok révén
hatassal van — tobbek kozott — a hallgato targyhoz valo jelenlegi és késobbi hozzaalla-
sara, nyelvtanulasa vonatkozasaban a kés6bbi motivaciojara, tovabba az 6nallo tanulas
képességének fejlesztésére €s hasznalatara. Masfeldl a szummativ értékelés pedig sza-
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mot ad a hallgato és az egyetem szamara arrol, hogy a hallgaté a nyelvi tanulmanyai
egy adott szakaszaban vagy annak végén milyen gyakorlati tudasra tett szert, azaz
hogy mit képes egy életszerti munkahelyzetben a tudasabdl alkalmazni. Fontos azt is
szem el6tt tartani, hogy a portfoliomodszer egyetemi kdrnyezetben is sikerrel hasznal-
hat6 (lasd tobbek kozott az alabbi szakirodalmi hivatkozasokat), amely helyzetben a
hallgatok 6nall6 tanulasi készségét és az élethosszig tartd tanulas készségét is kivanjuk
fejleszteni, amihez ez a mdodszer — az Onreflexio €s a modszer segitségével nyujtott
allando és részletes hallgatdi, illetve oktatoi visszajelzések révén — kivaldan alkalmas.

A nyelvi portfoliok kapcsan fontos leszogezniink azt is, hogy ezt a modszert sikerrel
alkalmaztak az angol nyelvtanitas teriiletén, amelynek kapcsan megemlithetjiik az
alabbi kezdeményezést és kutatasokat: az Europa Tanacs Nyelvi Portfoligja (Council
of Europe’s European Language Portfolio), Kemp és Toperoff (1998), Mathews ¢s Han-
sen (2007), David (2009), Caner (2010), Schérer (2011), Goctii (2012), Huang (2012),
Lirola (2012), Shin (2013) és Carson (2016) kutatasai. Talan azért is jol hasznalhat6 ez
amodszer, mert a nyelvtanulas barmilyen teriiletének sikerességét és eredményességét
be lehet segitségével mutatni: a portfolio tehat barmilyen nyelvi készséget, barmilyen
kapcsolodd kompetenciat, barmilyen szobeli vagy irdsbeli miifajt, barmilyen feladat-
tipust stb. gyakoroltathat és értékelhet, valamint célzottan az ilyenek produkcidjara és
jellegzetességeire, valamint ezek begyakorlasara és értékelésére is alkalmas. Ezenfeliil
a portfolio mérheti ezen feladatok megvalositasanak sikerességét. Ezzel egyidejiileg a
nyelvi portfoliok tartalma nagyon tag lehet: szamos igen kiilonb6z6 olyan feladatot
felolelhetnek, amelyeket a hallgatok a tanulasi folyamat alatt megvalositottak. Mi-
vel a portfoliok altalaban a hallgatok legjobb munkait tartalmazzak, ezért e legjobb
munkak kivalasztasdhoz a didkoknak végig kell nézniiik és maguknak is értékelnitik
kell az altaluk legjobbnak itélt munkakat, amelynek segitségével tovabbfejleszthetik
kritikai készségeiket is. A portfolioba bevalogatott munkak esetében nem jelenik meg
az 1d6 mint korlatoz6 tényezd, hiszen e munkakat nem révid hataridével és egyszerre
kell elvégezni, hanem bd hataridokkel lehet szamolni, tovabba egy-egy feladatra akar
tobbszor is vissza-vissza lehet térni: mindez segiti a hallgatokat abban, hogy a felada-
tokat igen jo mindségben végezzek el, azokra sok idot és energiat forditsanak, ezzel
is elosegitve a begyakorlast. Ezen jellemzdk alapjan kijelenthetjiik, hogy a portfolio
olyan hallgatokozpontll (semmint oktatokdzpontu) értekelési modszer, amely szamos
ponton segiti eld a hallgatok fejlodését, és a kontaktorak mellett jocskan megnoveli
a nyelvtanulasra és a nyelvi tudas rendszerezésére forditott idot.

A nyelvi portfoliokat a nyelvtanulashoz k6t6do, specifikus tartalom jellemzi. Kemp
¢s Toperoff (1998) alapjan a nyelvi portfoliok tipikusan a kdvetkez6 hallgatoi produk-
tumokat tartalmazhatjak (bovebben lasd Banhegyi 2019):

a. irasos, 6rai munkak;

b. oran kiviil sziiletett, irasbeli munkak;

c. vazlatok, hallgat6i beadvanyok korabbi szovegverzioi, félkész szovegek és még

nem (teljesen) kész munkak;
. videora vett hallgatéi produktumok;
. hangrogzitett kiseldadasok;
kiilonféle feladatokhoz kapcsolodo jegyzetek és vazlatok;
. egy-egy kurzus teljesitése kapcsan sziiletett dolgozatok és kisdolgozatok;

g o o
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h. elolvasott vagy felhasznalt irodalmak jegyzéke, azok kijegyzetelt tartalma,
vazlata;

i. teljes hallgatoi projektek dokumentacioi;

j- a portfolioban megjelend anyagokhoz kapcsolodd, mas hallgatok altal alkotott
munkak, pl. szovegrészletek, egyéni kutatasok 6sszefoglaloi stb.

Jelen tanulmany kontextusaban — intézményi szinten — a portféliomodszerrel torténd
értékelés legfontosabb lépései Davis és Ponnamperuma (2005: 279) alapjan idérendi
sorrendben a kovetkezok: a) a hallgatok olyan bizonyitd erejii munkakat gytjtenek,
amelyek az adott tanulasi célok elsajatitasat és végrehajtasat képesek megjeleniteni;
b) a szaknyelvi o6rak kapcsan megtorténik a portfoliok értékelése, esetleg védése.

A kovetkezd részben részletesen ismertetjiik a tanszékiink altal hasznalt nyelvi
portfolio tartalmi elemeit, kovetelményrendszerét és értékelési szempontjait, valamint
kitériink a hallgatok szamara nytjtott oktatoi visszajelzés elvi jelentdségére is.

A tanszékuink altal alkalmazott nyelvi portfolié
Tanszekiinkon a fenti elméleti alapvetések figyelembevételével kialakitottuk a nyelvi
portfolio kovetelményeit a gazdalkodas és menedzsment alapszakos hallgatok altal
latogatott Gazdasagi szaknyelv cimii kurzushoz kapcsolodoan. Hallgatdink ezt a kur-
zust nyelvi képzésiik harmadik €s egyben zard félévében veszik fel, tehat a nyelvi
portfolioval egy olyan félévben talalkoznak, amikor az egyetem keretei kozott végzett
nyelvi tanulmanyaikat szintetizalas utan lezarjak. Ez azért fontos, mert a portfolio-
modszer szintén segiti a hallgatokat abban, hogy ezt sikerrel megtegyék. Kiprobalas
céljabol a portfoliot két szaknyelvi csoportban valaszthato feladatként hirdettiikk meg.
A hallgatok a félév soran iratott elsd irasbeli zarthelyi dolgozatot valthattak ki a port-
folio beadasaval. E lehetdség bevezetését az indokolja, hogy — véleménylink szerint —
a portfolio egyénre szabott gyakorlasi és ismétlési lehetdséget biztosit a hallgatok
szamara, nyelvileg tobb és diverzebb erdfeszitést kivan, mint egy zarthelyi dolgo-
zatra valo felkésziilés, és eldsegiti azt, hogy hallgatoink a nyelvi képzés lezarultaval
Osszegyljthessék és bemutathassak legszinvonalasabb nyelvi produktumaikat. Ezen-
kiviil oktatoi részrél a portfolid a tanszék szamara egyuttal tudasmérési eszkozként
is szolgal.

A portfolio kovetelményrendszerét tigy alakitottuk ki, hogy helyet kapjon benne
a megtanultak szintetizalasa és az Osszes készség gyakorlasa, valamint hogy a port-
folio valtozatos feladatok formajaban készitsen fel az allasinterjura, illetve a leendd
munkakdr egyes, varhato feladataira. Ennek fényében, valamint tekintettel a Gazda-
sagi szaknyelv cimi targy tematikédjara és témaira a portfolio az alabbi, harom kate-
goriaba sorolt feladatokat kinalja:

A) angol-magyar kétnyelvli vagy angol egynyelvli szomagyarazatokat tartal-
mazo6 szokincslista a félév 0j kulcsszavaibol, terminusaibol, minimum 50 sz6
terjedelemben;

B) egy lehetséges allasinterju apropdjan megfogalmazva az a 200-300 sz6 ko-
z6tti terjedelmi, szakmai profili bemutatkoz6 szoveg, amelyet a hallgatd on-
magarol el szeretne mondani egy ilyen helyzetben;
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vagy
egy 6ran megyvitatott esettanulmany dokumentalasa 200-300 szo6 kdzotti ter-

jedelemben ismertetve az esettanulmanyban felvetett problémat, a megoldasi
javaslatokat, a megoldas kapcsan vart eredményeket, valamint az esettanul-
manyhoz kapcsolodo szakmai kovetkeztetéseket €s tanulsagokat; ez a feladat
0nallo és egyéni munka lehet;

C) a kurzus vonatkozasaban egy szabadon valasztott, a kiegészit6 tananyag ré-
szét képezo esettanulmany oran kiviili, csoportos, szobeli megvitatasat ko-
vetden a feladathoz kapcsolodo irdsbeli beadvany 200-300 sz6 kozotti terje-
delemben, ismertetve az esettanulmanyban felvetett problémat, a megoldasi
javaslatokat, a megoldas kapcsan vart eredményeket és az esettanulmanyhoz
kapcsolodo szakmai kovetkeztetéseket €s tanulsagokat; ez a feladat 6nallo
vagy csoportos munka egyarant lehet.

A portfolio értekelését két oktatd végzi; a javitok altal adott pontszamot atlagoljuk, és
igy kapjuk meg a portfolio mindsitését. A szakmai nyelvhasznalat sajatossagait szem
eldtt tartva az értekelési szempontrendszerben hangstlyosan szerepel a kommunika-
tiv érték és a szokincs. Az értékelés ennek fényében a kovetkezd szempontrendszer
alapjan torténik:

Az A) feladat kapcsan:
a) terminusok kivalasztasanak relevanciaja: max. 5 pont
b) magyar megfelelok, illetve angol definiciok tartalmi helyessége: max. 5 pont

A B) és a C) feladat kapcsan:
1) kommunikativ érték: max. 5 pont
2) tartalom és szerkezet: max. 3 pont
3) altalanos szokincs: max. 5 pont
4) szakszokincs: max. 5 pont
5) nyelvtan: max. 5 pont
6) kiilalak, helyesiras ¢s kdzpontozas: max. 2 pont

Az atlagolt pontszambol szazalékos teljesitményt szamolunk, majd a portf6lié min6-
sitése céljabol e szazalékos eredményt konvertaljuk at érdemjegyekké az alabb lathato
skala alapjan:

91% felett: jeles (5)

81-90% kozott: jo (4)

71-80% kozott: kozepes (3)

61-70% kozott: elégséges (2)

60% alatt: elégtelen (1)

Javasolt, hogy a javitok rovid, szoveges értékelést is adjanak a portfoliorol, és hogy ez
az értekelés térjen ki — tobbek kozott — a hallgatd nyelvi ersségeire €s gyengeségei-
re. Az értékelés szoljon arrdl is, hogy egy allasinterjun vagy munkahelyi kdrnyezet-
ben ez a hallgatoi teljesitmény mennyire lenne sikeres, ahogyan mindezt a portfolid
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tartalma alapjan meg lehet itélni. Er6sen javasolt tovabba, hogy a javitok biztositsanak
személyes konzultacios alkalmat abbol a célbol, hogy a hallgatok nyelvi fejlodésiik
tekintetében tovabbi javaslatokat, visszajelzést és tanacsokat kaphassanak, amelyek
mentén jovébeni nyelvi célkitlizéseiket onmaguk szamara és érdekében meg tudjak
fogalmazni, illetve ki tudjak jellni.

A kutatasi moédszer

Annak érdekében, hogy megtudjuk, hallgatéink mennyire kedvelik a portfoliomod-
szert, és hogy mennyire tartjak hasznosnak ezt az alternativ értékelési format, illetve
hogy képet kapjunk arrol, hogy mennyire javasolhatd ezen értékelési forma nagyobb
volumenti, tobb nyelvi kurzuson torténd bevezetése, a 2018/19-es tanév tavaszi fél-
évében portfoliot beado hallgatoink kozott attitlidvizsgalatot végeztiink. A hallgatoi
attitidoket egy sajat készitésii kérdoiv segitségével vizsgaltuk. Tanulmanyunk tovabbi
részében errdl az empirikus vizsgalatrol és ennek eredményeirdl szamolunk be.

A résztvevok

Kutatasunk résztvevoit a Budapesti Gazdasagi Egyetem Pénziigyi és Szamviteli Ka-
ranak hallgatéi koziil toboroztuk: mintankba csak olyan hallgatok keriiltek bele, akik
a félév soran a gazdalkodasi szaknyelvi kurzusra portfoliot készitettek. Az intézmény
elsddlegesen kiilonféle gazdasagi szakembereket képez, igy a minta gazdalkodas és
menedzsment szakos hallgatokbdl allt. A teljes mintaba 6sszesen 21 6 (N = 21) kertiilt
be. A 21 f6bdl 13 16 férfi (n = 13), mig 7 valaszadd (n = 7) nd volt. Ahogy a résztvevok
szamabol jol latszik, ez egy kismintas kutatas, igy az ebbdl a kutatasbol levont ko-
vetkeztetések természetesen nem reprezentativak, azonban a jovére iranymutatasként
szolgalhatnak. A pilot kutatas elsédleges célja az volt, hogy képet kapjunk a portfo-
lioval kapcsolatos hallgatoi attitiidokrol (pl. érdemes-e a portfoliomodszert tobb cso-
portban alkalmazni), és hogy ezaltal e kutatas elokészitse a portfolidval kapcsolatos
tovabbi vizsgalddasokat (feladatok finomhangolasa stb.) és egy késébbi nagymintas
kutatast.

A kutatasi eszkoz

Kutatasi eszkoziink egy 26 kérdést tartalmazo kérdéiv volt, amelynek az elso fele kii-
16nb6z6 hattér-informaciokrol gyijtott adatot. Ezek a kérdések arra iranyultak, hogy
arésztvevok hol élnek és hany évesek. A kérd6iv masodik felében arra voltunk kivan-
csiak, hogy a résztvevok korabban végeztek-e mar valamilyen felsdoktatasi szakot,
tanultak-e mar valamilyen szakmat, illetve hogy korabbi tanulmanyaik soran kellett-e
valamilyen jellegii portfoliot késziteniiik. A kérd6iv harmadik részében pedig 17 al-
litast tettiink fel, amelyek segitségével a valaszadoknak a portfoliomoddszerhez valo
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hozzaallasat egy otfoku Likert-skalan tettilk mérhetévé. A skala az 1 = ,egyaltalan
nem igaz ram” allitastol az 5 = ,teljes mértékben igaz ram” allitasig terjedt.

Az instrumentumot elézetesen kiprobaltuk: szakértéi vélemények és visszajelzések,
valamit el6zetes proba alapjan a pontatlan vagy nehezen értelmezhet6 allitasok meg-
fogalmazasan finomitottunk, a tényleges adatfelvétel pedig csak ezen valtoztatasok
utan kezd6dott el.

Az adatgylijtés menete és adatelemzés

Az adatgytijtést 2019 aprilisaban bonyolitottuk le. A hallgatok a kérddivet a portfo-
liomddszert kiprobalod oktatok segitségével az adott szaknyelvi orakon toltotték ki.
Az elektronikus kérd6iv kitoltése koriilbeliil 10 percet vett igénybe, a kitoltés ano-
nim moédon tortént. Az adatfelvétel utan a kérddivek segitségével begyijtott adatokat
kodoltuk, és az SPSS 22.0 statisztikai elemz6 szoftvertben rogzitettiik. Az adatok
elemzésekor leir6 statisztikakat hasznaltunk.

Eredmények
Kutatasunk eredményeit a kérddivben feltett kérdésekhez kapcsoloddva, azok sorrend-
jében ismertetjiik. Kérddiviink elsd részében néhany személyes adatrol kérdeztiik
a kutatasban részt vevo hallgatokat, majd a masodik részben a hallgatok korabbi ta-
nulméanyaival kapcsolatos kérdéseket tettiink fel. Az egyik ilyen kérdésiink az volt,
hogy az érettségi vizsga utan a résztvevok végeztek-e barmilyen mas nem féiskolai
vagy egyetemi szintli képzést valamely nem felsGoktatasi intézményben. A valasz-
adok nagy tobbsége, 76%-a (n = 16) semmilyen mas képzést nem végzett, ami nem
meglepd, hiszen sokuk a kitoltéskor még csak huszonegyedik életévében jart. Az az
ot kitoltd (n = 5), aki igennel valaszolt a kérdésre, korabban kiilonb6z6 szakmakat
(pl. vegyésztechnikusi, rendszerkarbantarto) tanult. A kérdéiv ugyanezen részében
arrol is kérdeztiik a résztvevoket, hogy valamely felsGoktatasi intézményben — bele-
értve ebbe a Budapesti Gazdasagi Egyetemet is — végeztek-e mar barmilyen féiskolai
vagy egyetemi képzést. A kérdésre csupan 3 f6 (n = 3) adott igenld valaszt: 6k olyan
szakokat végeztek el, mint a germanisztika, a jarmiimérnok szak, illetve a mozgdkép
¢és média szak. A kérd6iv utolso kérdése arra iranyult, hogy a valaszadoknak eddigi
tanulmanyaik — féiskolai, egyetemi szakok végzése vagy akar szakmak elsajatitasa —
soran kellett-e portfoliot készitenilik. Az adatok azt mutatjak, hogy azok a kit6ltok,
akik a jelenlegi egyetemi képzésiik el6tt szakmat tanultak (n = 3), 2 f6 (n = 2), mar
készitettek kiilonféle tipusu portfoliokat.

A tovabbiakban ismertetjiik a kérd6éiv harmadik és egyben utolso részében feltett
17 allitast, és az erre beérkezett valaszokat. Az eredményeket az alabbi 1. tablazat
foglalja ossze:
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Atlag Széras
1. Szivesebben készitek portfoliét a kdzponti zarthelyi dolgozat megirasa
4,33 0,96
helyett.
2. A portfolié elkészitése sok id6t vett igénybe. 2,71 1,19
3. Haszontalannak érzem, hogy el kellett készitenem egy haladasi tervet 26 111
arra vonatkozdan, hogy hogyan készulok a félév végi vizsgara. ’ ’
4. A portfolié elkészitésébe irredlisan sok energiat és id6t fektettem. 1,28 0,56
5. Szerintem a portfolié jobban tiikrézi, hogy miket tanultam az 6rékon, 357 124
mint a kdzponti zarthelyi dolgozat. ’ ’
6. A portfolio elkészitésével ugy érzem, hogy semmi Ujat nem tanultam. 2,00 1,00
7. A jovében mas kurzusokon nem szivesen készitenék portfoliot zarthelyi 176 104
dolgozat irasa helyett. ' '
8. Ugy gondolom, hogy tul sok idét vesz igénybe, hogy jol elkészitsiink
s 1,95 0,86
egy portfoliot.
9. Szerintem a portféliéra kapott értékelés szubjektivebb, mint a kozponti 319 128
zarthelyi dolgozatra kapott osztalyzat. ’ '
10. Nem hiszem, hogy a portfélio értékelésekor Iényegesen tobb vissza-
o . PR . . . 2,54 0,92
jelzést kapok tudasom min6ségérél, mint egy zarthelyi dolgozatbdl.
11. A portfélidval az a célom, hogy a leendé munkaerépiacon meg tudjam 238 111
mutatni, hogy nyelvb&l mire vagyok képes. ’ ’
12. Véleményem szerint az elkészitett portfélio elényds és hasznos lesz 276 122
szamomra, amikor a jovSben allasra jelentkezem. ’ ’
13. Ugy vélem, hogy a portfoliét barkivel megirathatom, igy nem feltétlendil
e . 2,38 1,43
tukrozi az én tudasomat.
14. Szerintem ahhoz, hogy a portféliét meg tudjam irni, sok nyelvi és szak-
mai hattérmunkat (elgondolni az esettanulmanyt, megoldasi javaslatokat 2,90 1,26
mérlegelni stb.) kellett elvégeznem.
15. A portfolié szerintem azért hasznos, mert tébben is elkészithetjik 293 130
a benne lévé anyagot. ’ ’
16. A portfélio szerintem azért hasznos, mert ahhoz, hogy szinvonalas 223 117
munkat adhassunk be, egytt kell miikédniink. ’ ’
17. Azt gondolom, hogy a portféli6 megoldasa sok szakmai kérdésre 319 194
rairanyitja a figyelmiinket. ’ ’

Az adatokbdl kidertil, hogy ha valasztaniuk kell, akkor a résztvevok portfoliokészi-
téshez valo hozzaallasa alapvetéen pozitiv (M = 4,33; SD = 0,96): legtdbbjiik inkabb
valasztja ezt a modszert a kozponti zarthelyi dolgozat megirasa helyett. Az is latszik,
hogy a valaszadok nem tartjak kiilondsen nehéznek, illetve idigényesnek a portfolio
elkészitését (M = 2,71; SD = 1,19), ami részint annak is koszonhetd, hogy tobb hetiik
volt e feladat elkészitésére, tovabba a feladatok hossza sem indokolja, hogy irredlisan
sok idot toltsenek azok megoldasaval. A portfolié megirasaba fektetett ido (4. allitas)
esetében azonban szignifikans kiilonbséget (t = 2,692, p < 0,05) talaltunk azon hallga-
tok kozott, akik mar korabban tanultak valamilyen szakmat, illetve azok kozott, akik
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nem. Azok a hallgatok, akik mar végeztek valamilyen képzést, 1ényegesen tobb idot
toltottek a portfolio elkészitésével, mint azok, akik semmilyen szakmat nem tanultak
az egyetemi tanulmanyaik el6tt. Szintén a 4. allitas esetében szignifikans kiilonbséget
(t= 5,464, p < 0,01) fedeztiink fel azok kozott, akik korabban mar készitettek, illetve
akik még nem készitettek portfoliot. Azok a hallgatok, akik korabbi tanulmanyaik so-
ran mar készitettek portfoliot, azt valaszoltak, hogy tobb idot toltottek annak elkészi-
tésével, mint azok, akiknek még sohasem kellett portfoliot késziteniiik. Ez vélhetoleg
arra utal, hogy ezek a hallgatok jobban és alaposabban atlattak a portfolio megirasaban
rejlé szakmai kihivasokat és lehetdségeket, és hogy ezekre feltételezhetden alaposabb
munkaval valaszoltak.

Arra a kérdésre, hogy a portfolié jobban tiikrozi-e az 6ran tanultak elsajatitasat,
mint a zarthelyi dolgozat, nagyon szélsOséges valaszok érkeztek. A hallgatok 28%-a
ugy véli, hogy a zarthelyi dolgozat alkalmasabb arra, hogy képet adjon a tudasukrol,
mig a valaszadok 33%-a szerint a portfolioban konnyebb bemutatni, hogy a tanérakon
milyen tudast sikeriilt elsajatitaniuk. A hallgaték kozti megosztottsagot jol tiikrozi
a szoras értéke (M = 3,57; M = 1,24) is. Ehhez hasonléan a 9. kérdésre, azaz hogy
szubjektivebb-e a portfolio értékelése a kozponti zarthelyi dolgozatnal, nagyon valtozo
valaszokat kaptunk (M = 3,19; SD = 1,28). Harom hallgat6 (n = 3) gondolja ugy, hogy
a portfolio értekelése szubjektivebb, mig szintén harom hallgato (n = 3) Ggy vélekedik,
hogy az arra kapott értékelés nem szubjektivebb, mint a zarthelyi dolgozat esetében.
A tobbi résztvevo véleménye nagyjabol egyenletesen oszlik el a két véglet kozott. Ezen
vélemények valosziniileg annak koszonhetdek, hogy mig a zarthelyi dolgozat esetében
az altalanos ¢és kozépiskolai tanulmanyok sordn mar megszokott teszt jellegti, zart
feladatokbol allo feladatsort értékelik az oktatok egy akar objektivnek is mondhatd
megoldokules segitségeével, addig a portfolio esetében a hallgatok szdmara kevésbé
kézzelfoghato ¢és szokatlan lehet, hogy a nyilt feladatoknal egy-egy feladatra miért
adott mennyiségli pontot kaptak az altaluk kevésbé ismert és szdmukra nem annyira
megszokott skalak segitségével torténd értékeléskor. A portfolio esetében a hallgatok
valaszaiban megjelend szubjektivebbnek itélt oktatdi értékelést azt magyarazhatja,
hogy a portfolios feladatokhoz nincs ,,klasszikus” megoldokulcs, valamint az értéke-
1ési kategoriak sem mondhatok a hallgatok altal szokasosként ismert szempontoknak.
A jovOben éppen ezért nélkiilozhetetlen, hogy a hallgatok mar a kurzus soran minél
tobb nyitott feladattal talalkozzanak, és hogy megismerjék az ilyen feladatok oktatoi
értékelését is. Mindez azért fontos, hogy a portfoliomodszer és annak értékelése irant
ndvelhessiik a hallgatéi bizalmat, ami elsddleges fontossagu annak érdekében, hogy
a hallgatok korében a mostaninal is népszerii lehessen ez a feladat.

A szubjektiv értékelés témajahoz kapcsolodik a 7. kérdés is, azaz hogy a jovoben
a hallgatok mas kurzusok keretein belill is szivesen készitenének-e portfoliot. A va-
laszok atlaga alapjan (M = 1,76; SD = 1,04) itt is elmondhatjuk, hogy bar a hallgatok
inkabb valasztjak a portfoliot a kozponti zarthelyi dolgozat helyett, ez a fajta alternativ
értékelési mod nem volt kiugroan népszerti a hallgatok korében.

A 15., illetve a 16. kérdésre adott valaszok atlagai (M =2,23; SD =1,30 és M =2,23;
SD = 1,17) ravilagitanak arra, hogy a hallgatoknak ugyan volt lehetdségiik parban vagy
kisebb csoportokban egyiitt dolgozni, ezzel mégis nagyon kevesen éltek: az eredmények
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sajnos azt jelzik, hogy a valaszadok nem igazan tartjak fontosnak és hasznosnak ezt
a lehetdséget. Ennek talan az lehet az oka, hogy a legtobb kurzuson a hallgatok kisebb,
rovidebb orai feladatokat kapnak, amelyeket parokban vagy csoportokban oldanak meg,
vagy egy eldadas keretein beliil kozosen mutatnak be egy adott témat, azonban nagyobb
volumenti, az egész félévet vagy annak nagyobb részét atfogod csoportmunka kevésbé
jellemzi a nyelvorakat. Elmondhato tehat, hogy a hallgatok nincsenek hozzaszokva
az ilyen jellegli munkaszervezéshez. Tovabba azt is latni kell, hogy az ilyen munka
elézetes egyeztetést €s egy adott idében torténd egyiittes munkavégzést kivan meg
a hallgatoktol, ami nem teszi népszertivé ezt a munkaformat. Sajnalatos modon a
11. és 17. kérésekre kapott valaszokbol (M = 2,38; SD = 1,11 és M = 3,19; SD = 1,24)
az is kideriil, hogy a hallgatok nem feltétleniil vannak tudataban annak, hogy a nyelvi
portfolio elkészitése azért is hasznos lehet, mert az elkésziilt produktum segitségével
képet adhatnak és képet kaphatnak sajat nyelv- és szaktudasukrol. Ennek a hianyossag-
nak a hatterében az allhat, hogy a portf6lié csupan egy rovidebb terjedelmi, reflektiv
feladatot tartalmazott, ahol a hallgatoknak heti bontasban kellett tervet késziteniiik
arrdl, hogy miként késziilnek a szemesztervégi kollokviumra. Egyéb reflektiv feladatot
nem épitettiink be a portfolidba, hiszen e feladatra a hallgatokat elézetesen tréningezni
kell, amire egyetemiink falai kozott a nyelvoktatas sziikds idokerete kevéssé ad lehe-
toséget. Emellett — szem elott tartva az oktatdi visszajelzések fontossagat, valamint az
oktato ¢s a hallgato kozotti szakmai parbeszéd jelentdségét — lehetdséget biztositottunk
arra, hogy a hallgatok a portfoliot a hatarido el6tt barmikor, akar részenként — és nem
teljesen kész allapotban — is leadhassak az oktatonak. Ez azt a célt szolgalta volna, hogy
még a hatdridd lejarta el6tt a hallgatok javitva és kommentalva visszakapjak az adott
feladatot, és azon tovabb dolgozva javithassak a problémas részeket. Sajnos — csakugy,
mint a csoportmunka esetében is — ezzel a lehetdséggel sem igazan ¢ltek a hallgatok,
igy érthetd talan, hogy kevésbé lattak meg a portfolioban rejld lehetdségeket a tanu-
lasi folyamatuk nyomon kovetésére ¢s az egyéni hianyossagok potlasara. A jovoben
a portfoliomodszer kapcsan hangstlyosan fel kivanjuk hivni hallgatéink figyelmét a
reflektivitas és a szakmai parbeszéd fent roviden részletezett elonyeire.

Osszefoglalas és kévetkeztetések

Osszességében elmondhatd, hogy a portfolio mint alternativ értékelési modszer az
altalunk vartnal kevésbé volt népszerii a hallgatok korében. Az adatokbol viszont az
is latszik, hogy azok a hallgatok, akiknek nem ez volt az els6 portfoliojuk, lényegesen
hosszabb idot és vélhetden tobb erdfeszitést dltek a portfolio elkészitésébe, mint azok,
akiknek ilyen tapasztalatuk még nem volt. Az adatokbodl egyuttal az is szembetling,
hogy a portfoliomodszerhez az el6bbi hallgatok hozzaallasa is pozitivabb volt. Ezen
kutatasi eredményekre épitve ugy véljiik, a jovoben érdemes lenne egy mintaportfolio
segitségével a félév legelején tisztazni a hallgatokkal, hogy miért hasznos a portfolio,
¢és hogy annak elkészitésébol mi mindent tanulhatnak, és hogy e modszer segitségével
miként névelhetik nyelvi és akar szakmai tudasukat. Erdemes lehet tovabba szintén
a félév elején kiemelni a csoportmunka fontossagat is, és biztatni a hallgatokat arra,



Portfolié a gazdasagi szaknyelvoktatasban ... 49

hogy parban vagy csoportosan is dolgozzanak, legalabb egy-egy részfeladat megol-
dasa erejéig. Ugyancsak fontos, hogy hallgatdink szdmara a reflektivitas és a hallgatoi
munkak alapjan meginduld szakmai parbeszéd fontossagat hangsulyozzuk.

Mindezek figyelembevételével tanszékiink tervbe vette egy olyan oktatasi €s in-
formacids csomag kidolgozasat, amely a portféliomodszert részletesebben mutatja
be a hallgatok szamara: kiemeli e modszer hallgatok vonatkozdsaban megmutatkozo
nyelvi elonyeit, elmagyardzza, hogy ezen oran kiviil végzett tevékenység milyen jel-
legti gyakorlasi lehetdséget jelent, hogyan noveli és segiti el6 a hallgatok egyiittmii-
kodési készségét, valamint bemutatja, hogy az 6nallo tanulas és a szakmai onképzés
szempontjabol milyen elényei lehetnek az ilyen feladatok elvégzésének. Bizunk ben-
ne, hogy e tajékoztatd anyag még inkabb novelni fogja a hallgatok elkotelezodését
a portfoliomodszer irant, és hogy a jovoben minél tobb hallgatonk kivan majd élni a
portfoliomodszer kinalta elonyokkel.
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MUHELYTITKOK

SIMON KRISZTIAN

Puzzle debate

Avagy hogyan fejlessziink érvelési készségeket
egy kirakds segitségével

Bevezetés

Az érvelési készségek elsajatitasa szervesen kapcsolodik az anyanyelvi és idegen nyel-
vi fejlodés tobb szintjéhez; akar irasbeli, akar szobeli kommunikaciorol legyen is szo.
Nyelvfejlesztési komponensként, az érvelés olyan célzott nyelvhasznalatra vonatkozik,
ami egy témat hivatott bemutatni bizonyos szempontok alapjan. Szerves része lehet
eléadasoknak és vitaknak is, hiszen mig az elobbi soran az el6adé a kdzonségének
igyekszik bemutatni egy témat, addig az utdbbi egy vélemény vagy pozicidé megvé-
désérdl szol. Mindkét eset soran alapjaira lebontva az érvelés lényege, hogy egy adott
allitast probalunk megfelelé bizonyitékkal alatdmasztani. Tehat mindossze két kom-
ponensre van sziikségiink, egy érvre vagy allitasra, és az azt tdmogato bizonyitékra.
Ez a kommunikativ modell szdmos oktatasi kornyezetben alkalmazhato, hiszen az
allitas nehézsége a tantargy ¢s a diakok képzési szintje szerint varialhato.

Oradee (2012: 533) hangsulyozza a kommunikativ elem fontossagat a beszédkész-
ségfejlesztd feladatoknal, és megemliti tobbek kozott az informaciohianyra épiild meg-
kozelitést (information gap), problémamegoldas alapt feladatokat (problem solving)
¢s a szerepjatékokat (role play) is. Oradee (2012) példai kiilonbozé komplexitasa tevé-
kenységeket vetitenek eld, és valtozé kognitiv terhelést jelentenek. gy, attol fiiggden,
hogy a tandra melyik fazisaban szerepel az érvelésre €piild feladat, tobb szerepet is
betdlthet. Bloom 0j taxondmigja remek modszertani keretet nyjt ahhoz, hogy pontosan
milyen oktatési célokat lehet elérni a modell hat szintjén érvelést fejlesztd feladatok
hasznalataval.

Bloom uj taxondmiaja keretében (Krathwohl 2002), egy érvelésre épiilo feladat
szerepelhet a megértés szinten (2. szint), ahol az értelmezésen van a hangsuly. Ezt
kovetén a diakok sajat megoldasokat is kidolgozhatnak az alkalmazas szinten az el-
sajatitott érvelési struktara alapjan (3. szint). Tovabb ndvekvo kognitiv komplexitas-
sal is szerepelhet ez a feladattipus, hiszen a negyedik szint Bloom 11j taxononomia-
jaban az elemzésre koncentral, ami torténhet egy beszéd vagy eldadas, akar egy
TED-video, felhasznalasaval is. Ezt kovetden az 6todik szint soran az eléadas elemeit
kritikusan lehet értékelni az érvelés sikerességét és hianyossagait figyelembe véve.
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Végiil, az alkotas szinten (6. szint) a didkok megtervezhetik és eldadhatjak a sajat
érveiket egy adott vagy altaluk valasztott téma segitségével.

Annak ellenére, hogy az érvelési készségek szinte barmilyen tanoran, kiilonbozo
kognitiv terheléssel alkalmazhatok és elsajatitasuk ebbdl kifolyolag kulcsfontossa-
gl, nem feltétlentil kapnak kell6 figyelmet a tandrdkon. Green, Christopher ¢s Lam
(2002: 225) gyakorlati tényezokkel emelik ki, hogy miért szorulhat hattérbe az érve-
lési készségek fejlesztése. Bar nyelvorakra hivatkoznak, az altaluk emlitett korlatozo
tényezok, mint az osztalylétszam, megfeleld nyelvhasznalat és a rendelkezésre allo
id6 nem kizarélag ebben a kornyezetben szerepelhetnek. gy, amikor az altalanos
¢és kozépiskolas diakok egy olyan feladattal talalkoznak, hogy ,,Mutasd be az ipari
forradalom kovetkezményeit!”, nem feltétleniil allnak készen az ismereteik ok-okoza-
ti, vagyis allitas-bizonyiték kapcsolatainak, bemutatasara. Nilson (2010: 128) szerint
éppen ezért kulcsfontossagu a didkokat ugy szocializalni a tanodrakon, hogy legyen
alkalmuk megismerkedni az adott a feladattipussal és annak a megoldasi szabalyaival.
Példajaban Nilson (2010) vitafeladatokra koncentralva a részvétel fontossagat hang-
sulyozza, ami hasonloképpen alkalmazhat6 érvelési készségek fejlesztésére, hiszen
rokon feladatokrol van sz6, mivel a sikeres érvelés a vitak fontos eleme.

Az idegennyelv-oktatasban kiilonosen fontos az érvelési készségek fejlesztése, hi-
szen a beszédkészségfejlesztés egyik kulcselemérdl van szo. A K6zos Europai Refe-
renciakeretben (KER) mar a Bl-es szinttél kezd6dden megtalalhato egyre dsszetettebb
komponensekként a szobeli (CEFR 2018: 69) és irasbeli (CEFR 2018: 75) teljesités
leirasaiban. A beszédkészségmérés esetében a KER-deskriptorok (CEFR 2018: 69)
azt mutatjak, hogy a vizsgazok alapfokon a sajat érdekl6dési teriileteikrdl tudnak
pontokba szedve beszélni. Kozépfokon mar altalanos témak modszeres bemutatasarol
kell bizonyossagot tenniiik a vizsgazoknak, a kulcsfontossagti elemek kiemelésével.
Fels6fokon pedig Osszetett témakkal kell megbirkozniuk a vizsgazoknak, tovabba, itt
mar az altémak lefedése ¢és egy Osszefoglalod zaras is elvart elem (1. tablazat). Mind az
irasbeli, mind a szobeli deskriptorok esetében hasonld a komplexitas szerkezete, ami
a pontokba szedett leirdstol (B1), a kiemelések, a példak és alatamasztasok segitségé-
vel (B2) jut el az altémak bevonasaig és a logikus lezarasig (C1) (CEFR 2018: 69, 75).

A bemutatasra keriilo sajat fejlesztésti puzzle debate feladat célja elddlegesen az
érvelési készségek tobblépesos fejlesztése. Témaktol fiiggden, a KER szerinti B2-es
szinten is hasznalhato, de a leirt megvalositas a Cl-es szintll felhasznalast céloz-
za meg. A kiprobalt feladatnal a résztvevok els6éves angolszakos hallgatok voltak
a Pécsi Tudomanyegyetem Anglisztika Intézetének Listening and Speaking Skills 11
(L&SSII) kurzusan. A L&SS kurzusok célja, hogy felkészitse az elsdéves hallgatokat
a nyelvi alapvizsgara els6 tanulmanyi éviik végén, amely a négy nyelvi készséget
méri. Igy a L&SS kurzusok a hallott szoveg értését és a beszédkészséget fejlesztik
a bemeneti B2-es szinttdl a nyelvi alapvizsga Cl-es szintjéig. A puzzle debate fela-
dat beszédkészségfejlesztésre koncentral. FO célja, hogy felvértezze a didkokat egy
érvelési strukturaval, amit idegennyelv-hasznalat és vizsgahelyzetek soran is alkal-
mazhatnak. A bemutat6 nem esettanulmanyként, hanem modszertani és alkalmazasi
lehetdségek szempontjabol kozeliti meg a puzzle debate feladat ismertetését.
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KER KER-deskriptor Ervelés komponensek azonositasa

szint

B1 Can reasonably fluently sustain a straightfor- sajat érdekl6dési terlletek leirasa pontokba
ward description of one of a variety of sub- szedve
jects within his/her field of interest, presenting
it as a linear sequence of points.

B2 Can give clear, systematically developed altalanos témakkal kapcsolatos médszeres
descriptions and presentations, with appro- leirasok hasznalata, fontos elemek kieme-
priate highlighting of significant points, and lése, megfelel6 példak és tamogaté pontok
relevant supporting detail. Can give clear, alkalmazasa
detailed descriptions and presentations on a
wide range of subjects related to his/her field
of interest, expanding and supporting ideas
with subsidiary points and relevant examples.

C1 Can give clear, detailed descriptions and pre- részletes leirasok hasznalata dsszetett té-

sentations on complex subjects, integrating
sub themes, developing particular points and
rounding off with an appropriate conclusion.

makkal kapcsolatban, altémak, konkrét pon-
tok és 0sszefoglalas integralasa

1. tablazat. A beszédkészséget mér6 KER-deskriptorok (CEFR 2018: 69) 6sszehasonlitasa
lehetséges érvelési komponensek alapjan (alahuzassal kiemelve)

A puzzle debate leirasa
A puzzle debate egy haromfazisu beszédkészségfejlesztd feladat, amelynek a 6 célja,
hogy a didkok megismerjenek egy koherens és logikus érvelési struktarat. Conrad
és Donaldson (2011: 20) hangsulyozza, hogy a didkok sziikségleteire épitett felada-
tokkal lehet sikeres tanulasi élményeket elérni. Bar a szerzok els6sorban az online
oktatas szilikségleteinek megteremtését taglaljak, hagyomanyos tanoérai kornyezetre
is érvényes az az érviik, miszerint a didkokat szocializalni kell olyan eszkdzok hasz-

ror

nalatara, amelyek alkalmazasat késébb értékeljiik. Igy vizsgahelyzetben a didkok azo-
kat mar nyugodtan és gyakorlottan tudjak hasznéalni (Conrad—Donaldson 2011: 38).
A puzzle debate ezért az érvelési készségek iranyitott fejlesztését célozza meg,
a PREP-strukturat kontextualizalva.

Puzzle debate feladatfazisok

Bloom 0j taxonémiaja szintek

a PREP érvelési stratégia megismerése

a PREP érvelési stratégia gyakorlasa

a PREP érvelési stratégia strukturalt alkalmazasa

szint: megértés
szint: alkalmazas
szint: elemzés

o rwDd

. szint: értékelés
6. szint: alkotas

2. tablazat. A puzzle debate feladatfazisainak tarsitasa Bloom uj taxonémiajahoz
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Mivel a L&SSII kurzus els6éves anglisztikas hallgatéi kiilonb6zo idegen nyelvi hatte-
rekkel érkeztek a Pécsi Tudomanyegyetemre, sziikséges volt egy kozos nyelvstratégiai
hatteret biztositani szamukra. Egy ilyen alkalmazas soran fontos eldkésziteni dket
az érvelésre, és azt kellden megalapozni. Nilson (2010: 128) szintén a szocializacio
fontossagara hivja fel a figyelmet, ezért a puzzle debate feladatfazisai gy lettek struk-
turalva, hogy a hallgatok egyéni és kiscsoportos megoldasban is részt vegyenek. Igy a
harmadik és f6 feladatfazis el6tt, ami egy komplexebb és kognitivan dsszetettebb fela-
dat, minden résztvevonek lehetdsége volt kiprobalni a stratégiat. Optimalis esetben az
alapul szolgalo érvelési struktura elsajatitasa, gyakorlasa és alkalmazasa tobb tandrara
terjedne ki. A L&SSII kurzus struktaraja és képzési céljai alapjan azonban fontos volt,
hogy a hallgatok a mar félév elején megismerjenek egy koherens érvelési stratégiat,
amit a fennmarado orakon folyamatosan alkalmazni és finomitani tudnak. Ennek
a pedagogiai dontésnek két fontos gyakorlati oka volt: a félév soran 0sszesen nyolc
kontaktora kdvette a puzzle debate-re szant tandrat, tovabba a félév végén a hallgatok
megprobalkoznak a kotelezd, Cl-es szinti nyelvi alapvizsgaval. Ezekbdl az okokbol
kifolyolag a puzzle debate soran elsajatitott s gyakorolt érvelési stratégia valamiféle
koz0os nevez6t jelentett a kiilonbozo nyelvtudassal rendelkezd hallgatok szamara.

Osszességében a puzzle debate feladat elsédleges célja, hogy kontextualizalja az el-
sajatitandoé érvelési strukturat. A felhasznalast elésegitéen harom f6 novekvé kognitiv
terhelésii egységre lehet bontani a puzzle debate-et (2. tablazat). Az els6 fazis soran a
didkok megismerik a Toastmasters International nyilvanos beszéd- és kommunikacios-
1épés Bloom 1j taxondmidjaban (Krathwohl 2002) a megértés szintnek (2. szint) felel
meg. A fazis célja, hogy a hallgatok megismerjék a PREP-stratégia soran alkalmazott
négy elemet. A masodik fazis a PREP strukturalt hasznalatara koncentral, igy az
alkalmazas szintnek felel meg Bloom 1j taxondmigjaban (3. szint). Mivel a PREP al-
kalmazasa soran a hallgatok reflektalnak egymas érveire, és azokat értékelik is, ehhez
a fazishoz kotheté még az elemzés szint is (4. szint). Végiil, a harmadik ¢és {6 feladat-
fazis soran a hallgatok kiscsoportos feladatmegoldas keretein beliil a PREP-stratégia
hasznalataval logikus, tobbszintli érvelést alakitanak ki, majd adnak elé. Bloom 1j
taxonomiajaban ez az utolso két szintnek felel meg, hiszen az érvelés kialakitasa soran
a hallgatok értékelik a lehetséges otleteket (5. szint), majd k6z6s megegyezés alapjan
hoznak létre sajat érvelési struktarat (6. szint).

A puzzle debate feladatot a 2018/2019-es tanév tavaszi félévében probaltuk ki
a L&SSII kurzus masodik hetén, és nagyjabol 60 percet vett igénybe a 90 perces
tanorabol. A kdvetkezOkben az egyes 1épéseket mutatom be részletesen, majd leirom
a puzzle debate-re vonatkozé reflexidimat, kihangsulyozva, hogy miként miikodott,
¢és mivel lehetne kibdviteni.

1. feladatfazis: a PREP érvelési stratégia megismerése

Az els6 feladatfazis f6 célja, hogy megismertessen a hallgatokkal egy koherens
érvelési strukturat. Ebben a szakaszban az oktatonak van elsésorban aktiv szerepe,
mivel bemutatja és elemeire bontva illusztralja a késébbiekben hasznalando stratégiat.
A f6 oktatasi anyag a fazisban a Toastmasters International (TI) szervezet egyik ok-
tatovidedja. Autentikus tananyagként remekiil illeszkedik a beszédkészség-fejlesztés
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modszertanaba, hiszen a szervezet célja, ahogy azt a weboldalukon (toastmasters.org/)
részletesen leirjak, hogy nyilvanos beszéd és kommunikacios készségfejlesztésben
nyujtson segitséget. Szamos video foglalkozik az érvelési készségek fejlesztésével,
azonban a TI Impromptu Speaking videdja (youtu.be/GefKPy5Y Y HI) bemutat tobb
stratégiat, amivel bar improvizativ, mégis strukturalt valasszal lehet reagalni az adott
szituaciora. Mind0ssze négy perc alatt kontextualizalnak tobb érvelési stratégiat, ref-
lektalnak azok gyakorlati felhasznalasara, és példakkal is illusztraljak azokat. Ezek
koziil a PREP a leghasznosabb, mivel négy f6 eleme sokoldalu alkalmazast biztosit,
¢és koherens érvelési stratégiaként képezte az alapjat a puzzle debate feladatnak.

Bar improvizativ stratégiarol van szo, a négyelemes érvelési struktura, amire
a PREP épiil, hasznalhato varatlan és elére felkésziilt beszédhelyzetekben is. Ez a
rugalmassaga lehetdvé teszi, hogy relevans stratégiaként a hallgatdk mind tanorai,
mind vizsgahelyzetekben hasznat vegyék. Betliszoként, a PREP a kovetkez6 kompo-
nenseket jelenti: Point (targy), Reason (0k), Example (példa), Point (targy). A L&SSII
kurzuson, miutan megnéztiik a fenti videdt, a kdvetkezoképpen mutattam be és il-
lusztraltam ezeket az elemeket, néhany helyen eltérve vagy kibovitve a T gondolatait:

Point: a targy, amir6l beszélni akarunk (TI). Erdemes egy szempontra koncentralva
megalapozni az elkdvetkezd érvelést, igy nem vesziink el a részletekben, elakadva
a kifejtésben. Lényegében ez a pont valaszolja meg a ,,mit akarunk mondani?” kérdést
(bovités);

Reason: az ok, amikért a targyat valasztottuk (TI). Ha megvan a konkrét targy,
ez a pont bemutatja annak relevanciajat, megvalaszolva a ,,miért fontos ez?” kérdést
(bovités);

Example: példakkal illusztralva tobb értelmet nyer a targyunk (TI). A példak adjak
meg az érv kontextusat, és megmutatjak a beszélo személyes kapcsolatat a targyhoz
a ,,hogyan kotddik ez hozzam?” kérdésre fokuszalva (bovités);

Point: a konklizid, ami lezarja az érvelést (TI). Mikddhet a szakasz lezarasaként
is, de ugyanugy lehet egy kdvetkezé PREP-lanc els6 szeme, ami bevezet egy kapcso-
16d6 gondolatot, anélkiil hogy megszakitana az érvelés szabad folyasat. A folytatas
ugyanugy mikddik, ahogy azt a korabbi pontok leirjak (bévités).

Nilson (2010) szocializacios €rvét ebben a fazisban kiegésziti Jensen (2005: 40)
értekezése a tanitas soran felmeriild kulcsfontossagti mentalis folyamatokrol. Kiemeli
a megfeleld elokészités (priming) fontossagat, ami a feladatvégzés elott torténik, és a
megértés felgyorsitasat torekszik eldsegiteni. A PREP-stratégia bemutatasa autenti-
kus videoanyaggal, az elemek részletes megvitatasa €s példakkal torténd illusztralasa
mind a masodik fazist, ami mar a hasznalatra koncentral, készitették eld. Ezek ered-
ményeként az elso szakasz végére a hallgatok megértik a négyelemes érvelési struktu-
ra mikddésének folyamatat, és az illusztracio soran megyvitatott pontok referenciaként
elérheték szamukra a tablan, amit barmikor segitségként hasznalhatnak.

2. feladatfazis: a PREP gyakorlasa

A PREP érvelési stratégia elemeinek illusztralasat és megvitatasat kovetden a ma-
sodik feladatfazis célja a gyakorlas volt. A Bloom uj taxondémiaja szerinti megértés
szintet (2. szint) tehat az alkalmazas (3. szint) ¢és elemzés (4. szint) fazisok kdvet-
ték. A kognitiv terhelés itt nagyobb az el6z6 szakaszhoz képest, és itt az oktatonak
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iranyitoként mar kevésbé aktiv szerepe van. Mivel ez a 1épés részben mar megalapozza
a félév soran rendszeresen visszatéro érvelési struktura hasznalatat, fontos volt, hogy a
hallgatok minél tobb modon iranyithassak a folyamatot. Ez a szakasz egy véletlensze-
riien kivalasztott hallgatoval kezd6dott, aki, miutan bemutatta a PREP-alapu érvelését,
kivalasztotta a kovetkezo résztvevot. Tobbféleképpen lehet egy ilyen folyamatot ira-
nyitani, a puzzle debate 6ran ezt a szerepet egy szivacslabda t6ltotte be, amit a didkok
egymasnak adhattak.

A gyakorlas soran egy elore 0sszeallitott PowerPoint-diasor segitette a didkok ér-
velését és a kognitiv terhelés nagyjabol B2—B2+ szinten tartasat. Ez a segédeszkoz
Conrad és Donaldson (2011: 38) eszkozhasznalat érvére €pit, miszerint a sikeres al-
kalmazashoz minél nyugodtabb koriilményeket kell biztositanunk. A masodik fazis
soran hasznalt diasor két modon célozta meg ennek a koriilmény kialakitasanak az
elérését. A gyakorlas elso szakaszaban a hallgatok az érv targyat (Point) készen kap-
tak. Tovabba, a PowerPoint-didkon egy a targyhoz kapcsolddo kép is az otletelést
segitette elé (1. abra). Igy ez a szakasz strukturaltabb érvelést eredményezett, hogy
a hallgatok hozzaszokhassanak az eszkoz, ebben az esetben a négylépcsds PREP-lanc
hasznalatahoz. A masodik szakasz hasonloképpen diaalapu volt, de mar szabadabb
PREP-alkalmazast kivant, mivel itt kész targy (Point) helyett csak egy kulcsszo je-
lezte az érvelés alapjaul szolgalo témat (2. abra). Az eldkészitett targy vagy kulcsszu
igy az adott képekkel egyiitt timogatta a PREP tandrai alkalmazasat, a tanévet zaro
vizsgahelyzet eltt.

MOST OFTEN,THE ORIGINAL
BOOKS ARE BETTERTHAN
THEIR MOVIE ADAPTATIONS

1. abra. Strukturalt PREP gyakorlé dia
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2. abra. Szabad PREP gyakorlé6 dia

A gyakorlas strukturalt és szabad szakaszai ugyanazt a folyamatot kovették. El6szor
a megadott targy (Point) (1. abra) vagy kulcsszo (2. abra) hasznalataval a hallgatdk
bemutattak az érvelésiik els6 elemét. Majd ezt kellett alatdmasztaniuk okkal (Reason),
példaval (Example), és végiil 6sszefoglalni az érvelésiik 1ényegét (Point). Természe-
tesen a PREP érvelési lanc 1épései elérhetdk voltak a tablan, és a hallgatok barmikor
ujra atnézhették oket.

Mig a gyakorlas Bloom 10j taxonémidja szerinti harmadik szintet, az alkalmazast
fedte le novekvd kognitiv intenzitdssal, minden PREP-érvelés utan sor keriilt egy
csoportos reflexiora is. Ez egy fontos szakasz volt, és lehetdséget adott az alternativ
megkozelitések megvitatasara. igy a Bloom uj taxonomiaja szerinti értékelés szint
nemcsak a visszajelzéseknek biztositott lehetdséget, hanem tovabbi PREP hasznalati
alkalmakkal hozzajarult a Conrad és Donaldson (2011: 38) altal hangstlyozott eszkdz-
hasznalati szocializacidhoz. A masodik feladatszakasz végére a hallgatok kiprobaltak
a PREP érvelési strukturat, ¢s atlatjak annak mukodését. Mehisto, Marsh €s Frigols
(2008: 140) tanulast tamogatd vaz (scaffolding) leirasa is egy fontos tényezdt emel ki,
miszerint a didkok fokozatosan valnak 6nall6 felhasznaldjava az adott tuddsanyagnak
vagy stratégianak, mikdzben az oktatok csokkentik a tamogatas mértékét. Ez jelen
van a puzzle debate masodik feladatfazisaban is, ahol folyamatosan kevesebb oktatéi
tamogatassal alkalmazzak a hallgatok onalléan a PREP érvelési strukturat.
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3. feladatszakasz: a PREP célzott alkalmazasa

A puzzle debate eddigi két feladatszakasza kozel fél orat olelt fel. A harmadik és
6 feladatszakasz a foglalkozas névaddja. Ez az a 1épés, ami a puzzle debate kirakos
részét fedi le, és a feladatteljesités masodik felét teszi ki szintén fél oraval. Fofeladat-
szakaszként, a PREP célzott alkalmazasa Bloom 0j taxonomiajanak értékelés (5. szint)
¢és alkotas (6. szint) szintjeinek felel meg. Tovabba, illeszkedik Ambrose, Bridges,
DiPietro, Lowett, Korman és Mayer (2010: 5) érvéhez, miszerint a megfeleld kész-
ségfejlesztéshez a didkoknak részkomponenseket kell elsajatitaniuk. Kiemelik, hogy
ezeknek a gyakorlasa és integralasa kulcsfontossagt a kés6bbi alkalmazas tekinteté-
ben. A PREP célzott alkalmazasa igy a beszédkészség fejlesztéséhez jarul hozza egy
érvelési mintaval, nyelvi részkomponensként.

3. abra. A puzzle debate kirakés elemei

Ebben a feladatfazisban a hallgatok négyfos csapatokban dolgoznak egyiitt. A puzzle
debate 1ényegében a masodik feladatfazisban bemutatott strukturalt és szabad PREP
hasznalata k6zo6tt van és 6nallo témafeldolgozast céloz meg. Vannak elére megadott,
részben kifejtett témak (fopic) és azokhoz tartozo vazlatos érvek. A f6 cél, hogy
a hallgatok egyiitt megvitassak és értékeljék a lehetséges érvek hasznalati lehet6-
ségeit, és azokat gy illesszék Gssze, hogy egy koherens érvelési lancot alkossanak
(3. abra). A puzzle debate ’kirakds’ jellege abban nyilvanul meg, hogy a mellette (for)
és ellene (against) érvek, valamint a csapatok két sajat otlete (idea 1 & 2) egyiitt fejtik
ki a csapatok altal testreszabott témat (topic). Ez 6sszesen 6t puzzle elemet jelent; egy
sargat (téma-topic), zoldet (a témat tamogato érv-for), pirosat (a téma ellen felhozhatd
lehetséges ellenvetés-against), valamint egy kéket és narancssargat (a csapatok két
sajat Otlete, ami a témahoz valamilyen logikai kapcsolattal kotodik-idea 1 & 2).
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4. abra. Egy puzzle debate boriték tartalma (sajat szerkesztés)

A feladat ismertetése utdn minden csapat egy boritékot kapott (4. abra), a kdvetkezd
tartalommal:
+ egy feladatleiras, amely ismerteti a csapattal a 1épéseket és a puzzle elemek sze-
repét (5. abra);
- egy feladatlap, amelyen a kifejtésre varo egyedi f6érv (incomplete argument)
leirasa és az ahhoz tartozo valaszhato érvek szerepelnek (6. abra);
+ egy gondolattértkép, amelyet a csapatok oOtletelésre hasznalhatnak (6. dbra);
+ néhany apr6 ontapados jegyzettomblap, amelyet a téma/fopic (sarga) puzzle
darabra ragasztanak, amikor azt véglegesitették;
+ néhany nagyobb Ontapadds jegyzettomblap, amit a zold (tAmogatd érv-for),
piros (ellen érv-against), kék és narancs (sajat tletek-idea 1&2) puzzle elemekre
ragasztanak.
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Puzzle debate

The puzzle debate iz a group task where vou will be working together to turn vour group’s topic
into an argument for which vou will be developing four suppoerting points for.

The puzzle debate works the following way:

each group receives an unfinished argument which you need to complete and write on
the small post-it note found in your envelope and put it on the vellow piece in the middle
of your puzzle as vour topic
o eg uonfinished arpument: The Praficiency Exam should ... — completed
argument: The Proficiency Exam should be changed info an enfrance exam.

vou will find a list of possible for and against ideas, from which yvou need to select one
each and turn them into proper supporting points (green and red pieces) to show multiple
sides of the same argument (using the larger post-it notes)

finally, come up with two more ideas such as remarks, suggestions and so on, related to
the topic that serve as supporting points (blue and orange pieces) following the same
structure as with the for and against arguments (using the larger post-it notes)

Your puzzle with a completed argument and four supporting points looks like this.

after the groups prepared their puzzles, they will present their ideas

the non-presenting groups listen and prepare questions and counter arguments which the
presenting group needs to answer

the presenting groups should defend their position but you can reach a compromise

vou can see the unfinished arguments for each group in this table, you can also write
down possible questions and counter arguments while listening to their presentations

5. abra. A puzzle debate feladatleirasa (sajat szerkesztés)
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Debate structuring Brainstorming

Group 1

Incomplete argument: Video lessons at the university should _..

Completed argument: Video lessons at the university should

Possible for argument ideas:

s use of multimedia
* anytime, anywhere access
* rewatchable

Completed for argument:

Possible against argument 1deas:

* lack of personal contact
e no face-to-face lesson experiences
* cannot socialize

Completed against argument:

Additional idea 1:

Additional idea 2:
6. abra. Az érvelés feladatlap és a gondolattérkép (sajat szerkesztés)

Minden csapat kapott egy egyedi kiegészitendd kdzponti érvet (incomplete argument),
amit k6zos megegyezés szerint kellett alakitaniuk gy, hogy azt logikus érvekkel
tudjak tdmogatni (6. dbra). A bemutatott puzzle debate feladat soran a kovetkezo le-
hetséges kiegészitendd kozponti érvekkel dolgozhattak a csapatok:

1. Video lessons at the university should ... (Az egyetemen a videodraknak....)

2. Creative writing as a compulsory course (A kreativ irast mint kételezé kurzust...)
should...

3. International holidays at the university (Nemzetkdzilinnepeknek az egyetemen...)
should...

4. The university library switches to e-books is (Az, hogy az egyetemi kbnyvtar atall e-kényvekre...)

5. The university debates offering courses on life (Az egyetem megvitatja élet menedzsment kurzu-
management because ... sok inditasat, mert...)

6. The university debates socializing options for (Az egyetem megvitatja szocializaciés lehetéségek
students because ... biztositasat hallgatéknak, mert...).
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A tamogato és lehetséges ellenérvek esetében ezeket a csapatoknak kellett felépiteniiik
amegadott kulcsszavak felhasznalasaval (6. abra). Itt mind a timogato (for argument)
¢s a lehetséges ellenérv (against argument) esetében harom-harom lehetdség koziil va-
laszthattak a hallgatok. A tamogato érv a valasztott téma létjogosultsagat volt célzott
bizonyitani, mig az ellenérv egy lehetséges korlatozo tényezdt fogalmazott meg. Mig
a kdzponti érv puzzle elem (sarga) csak egy cimet takart, a tobbi négy kirakds elemnél
mar hasznalnia kellett a csapatoknak a PREP strukturat. Ez a feladatszakasz igy az
uj Bloom taxondmiaalkotas szintjének felel meg (6. szint), hiszen a hallgatok aktivan
hasznaljak az elsajatitott PREP strukturat a sajat érvelési lancaik osszeallitasahoz.

Egy példamegoldassal illusztralva a kirakos struktirat, az egyes csapat kiegészi-

tendd kozponti érve az egyetemen hasznalatos videoorakra iranyult. fgy elsésorban
azt kellett eldontenitlik, hogy tdmogatjak-e ezek hasznalatat, majd, hogy azoknak mi-
lyen szerepiik lenne. Ezt rogzitették a befejezett érvelésnél (completed argument), ami
a kozponti érv lett a téma/ fopic puzzle elemen (sarga). Ha dontésiik alapjan a kozponti
érv szerint az egyetemnek le kellene cserélnie a nagy létszamu eldadésait videoorakra
(Video lessons at the university should replace large lectures), akkor a tamogat6 és
ellenérv puzzle elemnek ehhez keretet kell biztositaniuk:

+ a z0ld puzzle elemen tamogatasként felhozhatjak témanak (point), hogy ezek a
videoorak ujranézhetdk (Video lessons are rewatchable);

- ehhez egy okot (reason) rendelhetnek, ami lehet példaul a jobb tananyag-elsaja-
titas (Rewatching video lessons results in better learning);

- egy példaval (example) kontextualizalhatjak, hogy szamos rangos egyetem, mint
a Stanford, egyre tobb videoorat vezet be (Many prestigeous universities, like
Stanford, are introducing more and more video lessons);

- majd lezarhatjak a PREP-strukturat vagy a kdvetkezd puzzle darabot vezethetik
be (Point), fokuszalva a videoorak technikai korlataira az elonyei mellett (While
video lessons can be really enjoyable, when prepared poorly, they do more harm
than good).

Miutan az adott hallgatocsoport kivalasztotta és megvitatta az érveket (completed for/
against argument), azok felkeriiltek a tamogatd/for (zold) és ellenérv/against (piros)
puzzle darabokra. Ezek a kirakos elemek azokra a strukturalt PREP-alkalmazasra
épitettek, amit a hallgatok a masodik feladatfazisban gyakoroltak. Fontos volt a folya-
matosan emelkedo kognitiv nehézség fenntartasa szempontjabol, hogy a hallgatok egy
mar korabban gyakorolt megoldasi stratégiat alkalmazhassanak kozosen.

Az utols6 kettd puzzle elem a gyakorlas feladatfazis masodik szakaszat tiikrozte.
A kék és narancssarga elemek a valasztott kozponti érvet bemutatd téma/topic (sarga
puzzle elem) koré épiiltek, és a hallgatok itt mindenféle tdimogatas nélkiil fogalmaztak
meg tovabbi kettd otletet (idea 1&2). Sajat belatasuk szerint dontottek a csapatok, igy
hasznalhattak akar a timogato és ellenérvek folytatasat, illetve hozhattak példakat és
¢élhettek kritikakkal is. Ezeket rogzitették a kék és narancssarga puzzle darabokon.

A teljes érvelés kialakitasa soran hasznalhattak a hallgatok egy egyszerti gondo-
lattérképet is Otletelésre (6. abra), bar ezt a projektben szerepld csapatok koziil egy
sem vette igénybe. Az érvelés lehetséges pontjainak megvitatasara és dsszeallitdsara
husz perciik volt a csapatoknak. A kovetkezo feladatszakasz soran a csoportok elad-
tak a sajat témajukat, ¢s reflektaltak a feltett kérdésekre.
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G Completed arguments Questions and counter arguments
1 Video lessons at the university should ...

2 Creative writing as a compulsory course should...

7. abra. Részlet az iranyitott visszajelzéshez (sajat szerkesztés)

Az alkalmazas feladatfazis zardszakasza ismét lehetdséget adott az érvek elemzésére
(4. szint Bloom 11j taxondmigjaban). Ezt elosegitendden, miutan az eldadd csapatok
bemutattak az érveiket, a nem el6ado csapatok kérdéseket tettek fel, valamint reflek-
taltak az elhangzott érvelési struktarakra. Ezen a ponton fontos iranyitani a reflexiokat
¢és a kérdéseket, hogy azok konstruktiv visszajelzésként hozzéjaruljanak az eléado
csapatok fejlodéséhez (7. abra). A reflexio soran a nem eléado csapatok lejegyzetelik,

8. abra. Egy kitoltott puzzle debate kirakés
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hogy az eldado csapat miként allitotta Gssze a ki')zponti érviiket, és Osszegyujtenek
keérdéseket, valamint ellenérveket. Ez a komponens mas forméban is alkalmazhato.
fgy alternativ és gyorsabb megoldasként szimplan pontozni is lehet az érveket egy 6t0s
skalan, figyelembe véve a logikai kovetkezetességet, kreativ megkozelitést, meggyd-
zést és 0sszbenyomast.

Reflexidk és tovabbi felhasznalas
A nyolcadik abra a masodik csapat kitoltott a puzzle debate érveit mutatja be. Itt a
hallgatok a kovetkez6 érveket (Point) jegyezték fel:
« kozponti érv: téma/topic (sarga puzzle elem): Creative writing as a compulsory
course should not be graded (A kreativ irast, mint kdtelez6é kurzust, nem kellene
osztalyozni);
+ tamogato érv/for (zold puzzle elem): develops our creativity and imagination
(fejleszti a kreativitasunkat és képzel6eronket);
« ellenérv/against (piros puzzle elem): students who are not so creative would be
under pressure (a kevésbé kreativ didkok nyomas alatt lennének);
« sajat otlet 1/ idea 1 (kék puzzle elem): it can be relaxing after a long day (pihen-
tetd lehet egy farasztod nap utan);
+ sajat otlet 2/ idea 2 (narancssarga puzzle elem): you can’t measure creativity with
grades (a kreativitast nem lehet osztalyzatokkal mérni).

A fent bemutatott pontok olyan logikus strukturara épiilnek, ahol a kidolgozott érvek
megfeleléen kontextualizaljak a f6 témat. A csapat eldadasaban vezérfonalként szere-
pelt, hogy a kreativ iras kurzust jo 6tletnek tartjak, amennyiben az készségfejlesztésre
épit, és nem osztalyzasra. Az 6 esetiikben a PREP-stratégiat ugy alkalmaztak, hogy
atémat (Point) jegyezték le az dntapados cetlikre, és a tobbi komponenst az eldadasuk
soran adtak hozza.

Role play #9A Digital only textbooks

You represent your fellow students at a
university forum. The officials want to find
out about your opinion on the new proposal:
the university plans to switch to digital only
textbooks. You agiee. Contribute to the event
by arguing using the following points:

a) it is environmentally friendly

b) students can access textbooks on their

smartphones and tablets
c) videos can be embedded in the books
d) any other reason you find relevant

9. abra. Vitakartya minta (sajat szerkesztés)
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A puzzle debate feladat soran alkalmazott PREP érvelési struktira a Listening and
Speaking Skills kurzus sordn tobb alkalommal szerepelt. A tdmogato és ellenérvek
hasznalata, tovabba az adott téma szemeélyre szabasa sajat otletekkel késobbi vitagya-
korlatokra készitették fel a hallgatokat. Az els6 tanulmanyi év végen teljesitend6 nyel-
vi alapvizsga szobeli komponensének része egy vitafeladat, ahol a hallgatok egy adott
téma mellett vagy ellen érvelhetnek eldre Osszeallitott pontok szerint. A kilencedik
abra egy ilyen szituaciora épiilo vitakartyat mutat be. A puzzle debate soran elsajati-
tott PREP érvelési szerkezet tokéletesen alkalmazhatd, mind a vita tanorai gyakorlasa
soran, mind vizsgaszituacioban. Az elsd harom érv igy szerepelhet egy-egy PREP-
lanc témajaként (Point), amit tovabb kontextualizalnak a hallgatok magyarazatokkal
¢és példakkal. Zarasként pedig egy sajat PREP-szerkezettel fejezhetik be az érvelést.
A puzzle debate feladat kirakos elemei hasonld strukturaban torténd gondolkodast és
problémamegoldast készitenek eld, ami hasznalhato vitaszituacidkban és olyan vizsga-
helyzetekben, ahol megfeleld érvelés hasznalata sziikséges.

Felhasznalhatésag

A puzzle debate harom feladatfazis soran vezeti be a hallgatokat a PREP érvelési
struktura hasznalataba. Az els6 fazis soran megismerik a hallgatok a PREP-szerke-
zetet, a masodik a gyakorlasrél, mig a harmadik a célzott alkalmazasrol szol. Osszes-
ségében, a puzzle debate alkalmazasa a bemutatott kiprobalas soran elérte a kittizott
célokat. Bar jelen esetben a foglalkozas 60 percet vett igénybe, ki lehet terjeszteni akar
90 percre is. A megndvelt id6tartam alatt tobb id6t lehet szanni a masodik feladat-
fazis soran bemutatott gyakorlasra €s a fo feladatfazist kitevo érvelés Osszeallitasara.
A feladatot is lehet konnyiteni, illetve neheziteni a kirakos darabok szdmaval és azok
funkcidival. gy maga a puzzle debate kirakos jellege is teljesen személyre szabhato.

Néhany teriilet kiilonos figyelmet érdemel alkalmazas soran. Igy a hallgatok kész-
ségétdl fliggden érdemes lehet kdzosen dsszeallitani egy puzzle debate kirakost a
PREP gyakorlasa utan. Fontos azt is atbesz€lni a hallgatokkal, hogy a PREP-stratégia
miként illeszkedik a puzzle debate kirakos darabjaihoz. Foleg olyan oktatasi kdrnye-
zetekben, ahol a hallgatoknak szokatlan az érvelés miifaja, ki kell térni arra, hogy
a kirakos elemek egy f6 téma kifejtését tamasztjak ala, és mindegyik szervesen kap-
csolodik annak kifejtéséhez. A fent leirt feladat megvaldsitasa soran is sziikség volt
erre a lépésre, €s nagyban eldsegitette a késobbi sikeres alkalmazast. Tapasztalatom
szerint a haz metafora remekiil hasznalhatdo mindjart a legelsé feladatfazis soran.
A metafora szerint a foérv témédja/fopic (sarga puzzle elem) tetoként csak tigy képes
megallni, ha azt megfeleld alapra helyezziik, ¢és erds falak tartjak. Természetesen, ezek
a négy tovabbi kirakos elemre is vonatkoznak €s a hallgatok kdnnyedén megértet-
ték a struktara lényegét.

Bar a jelen tanulmany egyetemi szintli idegen nyelvi készségfejlesztdé kurzus kere-
tein beliil mutatta be a puzzle debate feladat alkalmazhatosagat, nem ez az egyetlen
teriilet, ahol hasznalhato. igy kénnyen elképzelhetd, hogy egy torténelemoran a didkok
anégy érv mellett bevonnak elére megadott forrasokat (példaul statisztikak, kimuta-
tasok, elemzések) is az érvelésiikbe. Eszrevételeim szerint a puzzle debate, a PREP-re
¢épiild alapstrukturaja miatt, konnyen adaptalhato kiilonbozo oktatasi kdrnyezetekre
és szintekre.
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Fontos végiil arra is kitérni, hogy a puzzle debate soran alkalmazott PREP struk-
tardjabol kifolyodlag alkalmas mas készségek fejlesztésére is. Az igy elsajatitott szo-
beli érvelési strukturat akar at lehet iiltetni iranyitott iraskészség fejlesztésére is.
Anker (2010: 38—-39) az esszéiras épitdelemeiként a bekezdéseket harom részre bontja:
tézismondat (topic sentence), tamogatas (support) €s konklizio (conclusion). Alapjai-
ban véve ez igen hasonld szerkezetet mutat a PREP-stratégiaval, és igy a didkok is
lathatnak, hogy a nyelvi készségek kozott van atjaras, és bizonyos stratégiakat mindkeét
kornyezetben hasznalhatnak.

A puzzle debate kiprobalasat ajanlom azoknak az oktatoknak, akik szivesen fejlesz-
tenék diakjaik szobeli nyelvi készségeit egy olyan feladattal, ami kreativ probléma-
megoldasra 0sztonzi oket. Tématol fiiggden a puzzle debate mitkddhet kdzépiskolai
¢és felsOoktatasi szinten is, készségfejlesztésként vagy szaktantargyi ismeretek bovi-
téseként, alkalmazasaként. A résztvevokkel megismertetett PREP-stratégia egyszerii
és logikus. A haromfazisu feladat pedig novekvo kognitiv terheléssel kontextualizalja
a stratégia alkalmazasat, és lehetdséget biztosit az érvelési készségek tesztelésére,
valamint finomhangolasara még vizsgahelyzet eldtt.
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«IFprofs” — Szakmai k6zdsségi halé
franciatanaroknak’

A nyelvtanari networking fontossagara sok-sok érvet lehet felsorakoztatni, mint pél-
daul a tanitasi-tanulasi standardok megosztason alapulo kialakitasa és elmélyitése,
a lehetséges tipusproblémak és az azokra adhato valaszok megjelenitése, a tudas-
megosztas és a tudasmenedzsment megvalositasa, a tematizalt tovabbképzés ¢€s a fo-
lyamatos onképzés lehetségeinek felhasznalasaval a szakmaisag, illetve a szakmai
ontudat erdsitése.

Ma a kozosségi halok korat ¢éljiik, valamelyiken minden bizonnyal mi magunk is
jelen vagyunk. Tme, egy révid villimkorkép a legfontosabb kozosségi halokrol, rovid
ismertetésiik azért lehet fontos, mert e kozosségi oldalak kozott kell majd megtalalnia
a helyét az IFprofsnak is. A legnagyobb koziiliik a személyes kapcsolattartasra hasz-
nalt Facebook, amely 2004-ben kezdte meg miikodését, és 2009-re a vilag leggyak-
rabban hasznalt kozosségi halojava valt. A masodik fontos ismertségi halo, a 2006-ban
létrehozott Twitter halozat és mikroblog-szolgaltatas, ahol a felhasznalok rovid bejegy-
zéseket irhatnak egymasnak formazatlan szovegként. A harmadik tisztan szakmai
kozosségi halo a LinkedIn, a vilag legnagyobb online iizleti, kdzdsségi portalja. Végiil,
egyre fontosabb tényezd lett az Edmodo, a 2008-ban elinditott, oktatasra szakosodott
ismeretségi halozat, amit tandrok, didkok ¢€s sziilok is egyarant hasznalhatnak.

Ezen oriasok mellett az [Fprofs a szamok terén nem versenyezhet, de ha a francia
nyelvet beszélo orszagok vilagkozossége, az OIF (Organisation Internationale de la
Francophonie: a Frankofénia Nemzetkozi Szervezet) adatait nézziik, akkor 88 tagor-
szagban kb. 300 millio frankofon beszél6t tartanak szamon.? A masik fontos szervezet,
amely segithet megbecsiilni a lehetséges felhasznalok korét, a Franciatanarok Vilag-
szovetsége, a FIPF (Fédération Internationale des professeurs de Frangais) maga
is tarsult partnere az [Fprofs-nak és 120 orszag 200 tanari egyesiiletét fogja ossze.’
Ennek a nemzetkdzi szovetségnek Magyarorszag is tagja, a hozzavetolegesen 400-450
franciatanart szamlalo kozosségével, amelyet a Magyarorszagi Franciatanarok Egye-
stilete képvisel 120 koriili fizetd, bejegyzett taggal.

' A publikalasra beny(jtott iras szerkesztése kozben az IFprofs honlap 2020-ban grafikailag megvaltozott,
a bemutaté még a 2019-es allapototra reflektal.
2https://www.francophonie.org/-donnees-et-statistiques-langue-francaise-.html

3 https:/www.fipf.info/
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1. abra. Az IFprofs kezdélapja

Az I[Fprofs nevi koz0sségi portalt a vilagban miikddd Francia Intézeteket iranyitd
Parizsi Francia Intézet hozta létre és lizemelteti. A platform neve a kdvetkez6 részek-
bdl all ossze: IF = Institut Frangais (Francia Intézet) és profs a professeurs (tanarok)
sz6 roviditése. A Parizsi Francia Intézet tobb IF-fel kezd6do szolgaltatast is kinal,
mint amelyen példaul az IFcinéma, amely francia filmek nem kereskedelmi céllal,
iskolai, kdzosseégi vetitését teszi lehetdve regisztralt intézményi felhasznalodi szamara.
A weboldal a kdvetkezo cimen érhetd el: https:/www.ifprofs.org/.

A nyitooldal (1. abra) kék alapon fehér vonalas-haldzatos vilagtérképen kis szines
nyillal mutat azokra az orszagokra, amelyek mar jelen vannak ezen a k6zosségi halon.
A térkép azonnal egy interaktiv lehetdség is, elég a kivalasztott szines jelolore klik-
kelni, és egybdl kikothetiink az adott tagorszag oldalan. Minden orszdgnak megvan
a maga szine-szinarnyalata (Magyarorszag vildgosbarna). A logon kiviil tobb fon-
tos informacio is elérhetd a felsd fehér meniisoron, mint példaul szamszerti adatok
a tagsagrol és a lapon publikalt anyagokrol kategoriakba sorolva. A jobb fels6 sarok-
ban lehet belépni felhasznalonév €s jelszo megadasaval. A fekete meniisorbol az elsé
két fiil még a felhasznaloknak szol (az [Fprofs felfedezése és az orszaglapok listaja),
de kovetkez6 ketté mar az adminisztratorokat érinti (az /Fprofs adminisztratorai és
a ,,szerszamoslada”).

Mivel a LinkedInhez hasonloan az [Fprofs egy szakmai feliilet, ahhoz, hogy létre-
hozzunk egy személyest profilt a szokasos személyes adatokon megadasan tul, egy
mentiibdl a francia nyelv oktatasaval kapcsolatos statusunkat is be kell jel6Iniink, il-
letve az intézményiink nevét és az ott betoltott funkcionkat is meg kell adnunk. Le-
hetdségiink van egy fotoval és egy rovid bemutatkozassal még személyesebbé tenni a
profilunkat. A regisztracio eredményes végrehajtasat egy rovid, ugyanazon az oldalon
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2. abra. Személyes profil az IFprofson

megnyithat6 oktatovideo segiti. Profilunkat barmikor médosithatjuk, kiegészithetjiik.
Ha a hazai adminisztratorok sziirdjén atmentiink (akiknek az a feladatuk, hogy az
adatok hitelességét ellendrizzek), és bebocsatast nyertiink az oldalra (errdl visszaiga-
zol6 e-mailt kapunk), akkor teljes jogosultsaggal hozzaférhetiink a platformon mar
jelen 1évé valamennyi orszag regisztralt felhasznaloi altal publikalt tartalmakhoz, és
magunk is publikalhatunk szakmai tartalmakat a késobbiekben részletes leirt kate-
goriakban. Az oldalt barki meglatogathatja, de a megosztott pedagdgiai tartalmak
megnyitasahoz és sajat publikaciok létrehozasahoz regisztralt felhasznalonak kell
lennie. Tovabba oktatovideok (tutoriel) segitik szinte az Osszes fontos, a honlapon
végrehajthato tevékenységet, pl. Az IFprofs lényege harom percben (www.ifprofs.org/
communaute-mondiale).

A magyarorszagi oldal (IFprofs Hongrie), akarcsak a tobbi orszag oldala, ugyanazt
a szerkezet koveti. A fehér meniisor kiboviil harom 0j elemmel: az orszadg nemzetkdzi
jelolése (Magyarorszag = HU), a publikacios ablak (ide kattintunk, ha kdzzé akarunk
tenni valamit) és az iizenetek ablak. Alatta két vizszintes meniisor, az elson, fekete
alapon fehér betiikkel négy kattinthato fiilet, a masodik, az alatta 1év0 meniisorban
pedig az orszag szinével egyezd hattérszinen hat valaszthat6 fiil talalhato kis szim-
bolikus logoval kisérve.

A fekete vizszintes meniisor az oktatassal kapcsolatos elemeket tartalmazza. Itt
talalhatok a pedagogiai anyagok (Ressources pédagogiques), amelyek tanorara be-
vihetd, kidolgozott feladatok, tobbnyire megoldokulccsal ellatva. Elérheték még
modszertani anyagok (Ressources méthodologiques), amelyek tanoran alkalmazhato
modszereket bemutato anyagok €s nyersanyagok (Ressources brutes), azaz szovegek,
sanzonok, képek infografikak és egyéb anyagok, amelyeket nyersanyagként osztottak
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3. abra. Az IFprofs Hongrie kezdélapja

meg a kollégak, mert oktatasi szempontbol alkalmasnak talaltak ezeket egy késdbbi
didaktizalas szdmara. Itt van még a keresdmotor, ahol név szerint, orszagonként és
kulcsszavak szerint is kereshetiink a kiilonboz6 kategoridkban.

A masodik vizszintes meniisor az [Fprofs kozosségi halos funkcidit tartalmazza. Itt
talalhatok az események (Evénements), amellyel egy hazai és nemzetkozi eseménylista
érhetd el az esemény rovid leirasaval. Itt jelennek meg a hazai és nemzetkozi fran-
kofon vilagbol szarmazo informdciok (Infos). Lehetdség van kiillonbozo tematikaja
zart és nyitott csoportokhoz (Groupes) csatlakozni. Megtekinthetok tovabba a tagok
(Members), a személyes profil (Mon profil) és fel lehet fedezni az oldalt (Découvrir
IFprofs Hongrie).

A didaktizalhatd, modszertani feldolgozasra szant oktatasi alapanyagok kategoria-
ban irott és audiovizualis multimédia is megtalalhat6 alapanyagként, amely egyéni fel-
dolgozasért kialt. A kovetkezd példak remekiil illusztraljak az anyagok sokszintiségét
¢és gyakorlati felhasznalhatosagat. Azonnal nekiallhatunk sajat tananyagot fejleszteni
egy szlovéniai oktato altal megosztott forrasbol, amely egy francia interju a joga al-
kalmazasarol az osztalyteremben. Egy oroszorszagi franciatanar a 2024-es francia
olimpia elékészitésérdl gylijtott dssze tobb cikket. Egy litvaniai forras az alhirekre,
mig egy indonéziai oktatd a Google Arts & Culture projekten keresztiil a Loire menti
kastélyokra koncentralt. Természetesen anyanyelvi oktatok is hasznaljak az [Fprofst,
¢és egy franciaorszagi forras egy tizenegy dalbol allo YouTube listat allitott 6ssze 2019
legjobb francia dalaibdl.

Az orszaglapokon egy forgd menii jelenik meg a funkcios meniik alatt, amely-
ben az adminisztratorok altal kivalasztott legfrissebb publikaciok rotalodnak. Min-
den publikacional technikailag lehetséges képet, videot, szoveget, interaktiv tablara
késziilt feladatot csatolni a megadott formatumokban (pl. word, PDF, Smartboard)
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elmentve. Minden publikédcionak van egy regisztracids szama, amelyet a honlap ge-
neral, igy utalhatunk egy masik publikaciora, és mod van a sajat publikacionkba be-
idézni egy-egy, tematikajaban vagy mddszertanaban odaillé publikaciot. Idérdl idore
webinariumokkal (példaul: Animer une s€éance autour de la littérature jeunesse avec
Culturetheque, avagy Hogyan tartsunk fiataloknak irodalomorat a Culturteque online
konyvtari szolgaltatas felhasznalasaval?), ezenkiviil kiilonb6z6 tematikaja versenyek-
kel igyekeznek a parizsi adminisztratorok az 0j tagokat inspiralni.

Egy konkrét feladatlapot is valasztottam a pedagdgiaanyagok kategoriabol (4. abra),
amely jol illusztralja azt, hogy egy megosztott nyersanyag beindithatja a didaktikai
fantaziat, és akar igy indirekt modon egyiittmiikdodés johet létre. A didaktizalhatd
anyagoknal mar megemlitett, a 2024-es olimpiai projektrél szold témahoz egy magyar
kolléga készitett feladatsort. Ez az A2—Bl szintli didkoknak szant kreativ, komplex
feladatsor a francia TV 2. csatornéjan leadott riportra ¢piil, és igen valtozatos forma-
ban ellendrzi a latottak/hallottak megértését, illetve aktiv felhasznalasat (1. tablazat).

Tour Eiffel: Le plus grand jardin de Paris - CreatiFLE

Publié par Gdbor KANTOR - Hongrie
49

ﬂ a exploiter dans les situations de face-a-face

pédagogique : par exemple une activité pour la
classe, une tache  réaliser par les éléves, une

é fiche péd:
* Disciplinels) : Francais, linguistique - Didactique, pédagogie, éducation sequenca ou une fiche padagogique.

Tour Eiffel: Le plus grand jardin de Paris - Classe différenciée a activités paralléles -
compréhension orale - niveaux A2-B1

Tour Elffel: Le plus grlnﬂ jardin de ———
Paris

4. abra. Mintafeladat az IFprofson

Feladattipus Nyelvhasznalat
1. Video Hang nélkul (lattad-e a videon, jelold be a listabdl) Szoébeli értés
2. Igaz/hamis/nem volt réla sz6 Szobeli értés
3. Valaszolj a kérdésekre Szobeli értés, irasbeli produkcio
4. Tedd sorrendbe az eseményeket Komplex értés
5. Lyukas szdéveg menibdl vagy menl nélkul irasbeli értés
6. Tobb 6sszefoglalobdl valaszd ki a helyeset Komplex értés
7. Készits helyes mondatokat a megadott informaciokbol irasbeli produkcio
8. Keresztrejtvény Szokincs gyakorlas
9. Erte vagy ellen (foglalj allast!) Szobeli produkcio
10.  Irj egy tiltakozo levelet irasbeli produkcié

1. tablazat. Osszegz6 tablazat a 4. abraban bemutatott forrashoz késziilt feladatokhoz
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Az is érdekes lehet, hogy hanyféle modon kapcsolodhatunk a vilagban dolgozé
franciatanar kollégainkkal ezen a feliileten. A szokdsos ismerdsnek jelolésen tul,
irhatunk e-mailt a kolléganak, kifejezhetjiik tetszésiinket egy-egy publikacioval
kapcsolatban, kommentart irhatunk a megosztott anyagrol, de nem esett még sz6
példaul a tematikus csoportokrol. Vannak intézményi zart csoportok, mint példaul
a Francia Intézet vagy a kétnyelvli gimnaziumok csoportja, de vannak érdekes
tematikdji nyilt csoportok is, ahol az Gtletgazda (a csoport létrehozdja) kezeli
a jelentkezéseket, ¢s animalja is a csoport aktivitasat. A magyar oldalon a legnagyobb
létszammal bird nyitott csoport a ,,La malle a malices” = ,,Agyafurt dolgokkal teli
utazolada” elnevezésii csoport a korai nyelvoktatas kérdéskorével foglalkozik, és
Budapesti Francia Intézet Nyelvi és Oktatasiigyi Egyiittmikodésért felelds Szolgalata
animalja. A nyilt csoportokhoz barki, barmelyik orszagbdl csatlakozhat.

A cikk ir6ja személyesen jelenleg harom csoportnak tagja; van, ahol csak ,,nézeldd6-
ként”, de van, ahol mar meg is osztott valamit a harom korabban bemutatott kategoria
egyikében: ,,1 jour / 1 chanson” = ,,Egy nap / egy dal” csoport, ,,Cinéma en classe” =
»Mozi a tanéran” csoport €s ,,Intercompréhension des langues romanes” = ,,A latin
nyelvek kolcsonds megértése” a francia mint idegen nyelvoran — csoport.

Az Emberi Eréforrasok Minisztériuma, francia kérésre, indulasa utan nem sokkal
akkreditalta az [Fprofs Hongrie-t, mivel a Francia Intézet altal mtikodtetett oldal vi-
tathatatlanul aktiv szerepet vallal a kollégak szamara képzések, tovabbképzések meg-
szervezéseében ¢€s lebonyolitasaban, illetve lehetdve teszi a franciatanarok onképzését.
Az [Fprofs altal biztositott barmely tovabbképzés biztositja, hogy a tanarok képzési
krediteket szerezzenek. Konkrétan, a kreditpontok megszerzés¢hez a résztvevoknek
regisztralni kell, illetve a képzOknek a képzés tartalmat kozz¢ kell tennie a platformon.

Osszességében, az [Fprofs kozosségi platform hasznalata hasznos és akar még sz6-
rakoztato is lehet a franciatanar kollégaknak a kdvetkez6 szempontok miatt. Hozzéja-
rulhat halozatépitéshez, itt talalhatunk partnert nemzetkdzi projektekhez. Informacio-
kat €s hireket tehetiink kozz¢ és ismerhetiink meg. Remek forrasa érdekes anyagoknak
feladatkészitéshez, és kész feladatlapokat is talalhatunk megoldokulccsal. Valamint
onalloan tovabbképezhetjiikk magunkat, és tovabbi modszertani segitséget kaphatunk
a tematikus vagy szakmai csoportokban.

Bagameéri Zsuzsanna
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Az idegen nyelvek tanuldsaban és tanita-
saban — a célnyelven irddott nyelvkonyvek
mellett — altaldban nagy segitségiil szolgal-
hatnak a tanuldk anyanyelvén késziilt leird
grammatikak. Annak ellenére, hogy a ma-
gyar mint idegen nyelv oktatasa Horvator-
szagban két egyetemi oktatdhelyen is folyik:
a Zagrabi Egyetemen mar kozel 25 éve (az
1994/1995-06s tanévtol), az eszéki Josip Juraj
Strossmayer Egyetemen pedig 2011/2012-es
tanévtol, a horvat anyanyelvii didkok szama-
ra eddig nem allt rendelkezésre horvat nyel-
ven ir6dott magyar nyelvtan (ahogyan bar-
milyen mas tananyag sem). Kuriézumként
emlithetjiik meg, hogy az egyetlen horvat
kozvetitdé nyelven irt magyar grammatika
még 1888-ban jelent meg Ivan Bojni¢i¢nek
koszonhetden, aki magyar nyelv oktatdja volt
a Zagrabi Egyetemen az 1880 és 1923 kozott
mi{ikddé magyar tanszéken.

Ilyen eldzmények utan nagy OSrommel
fogadtuk a hirt, hogy a zagrabi Knjigra Ki-
ado gondozasaban 2018-ban végre napvila-
got latott a horvat nyelven irédott Prirucna
gramatika madarskog jezika (Magyar nyelv
kézikonyve) cimii munka. Szerzéje Zagar
Szentesi Orsolya, a Zagrabi Egyetem Hun-
garologia Tanszékének vezetdje, aki ezt a hi-
anypotlo munkat sajat nyelvészeti kutatasaira
és kozel két évtizedes nyelvtanari tapaszta-
lataira tdmaszkodva irta meg, szandéka sze-
rint nemcsak hungarologus diakok szamara,
hanem mindazok szamara, akik érdeklédnek
a legnagyobb finnugor nyelv morfologiai me-

chanizmusai vagy altalaban az agglutinalo
nyelvek irant. A kotet a magyar nyelv mor-
fologiai jelenségeinek leirasat tarja elénk.
A magyar alaktan részletesebb vizsgalatara
talan a koévetkez6 részben keriil sor, ugyanis
a Morfologia 1 alcim alapjan arra kovetkez-
tethetiink, hogy e kotetnek lesz folytatasa is
a kozeljovoben.

A Magyar nyelv kézikonyve harom f6 fe-
jezetre tagolodik: 1. Morfologiai alapfogal-
mak (Temeljni pojmovi morfologije, 13-55),
II. A magyar nyelv morfémarendszere (Sus-
tav morfema u madarskom jeziku, 56—121), és
III. A magyar nyelv szofaji rendszere (Vrste
rijeci u madarskom jeziku, 122—162).

Az elso fejezetben a szerzé a morfologia
(alaktan) targyanak és alapkategoridainak
bemutatasara vallalkozik. A sz6 szerkeze-
tét, belsd strukturajat vizsgald morfoldgiat
¢élesen megkiilonbozteti a két masik, szintén
a szavakkal (lexémakkal) foglalkozo diszcip-
linatdl, a széfajtantdl és a lexikoldgiatol, majd
kitér a sz6 és a morféma meghatarozasara,
a ragozas (inflexid) és a szoképzés (deriva-
cio) kiilonbségeire. Ezt kovetéen a mor-
fologiat a tobbi nyelvészeti diszciplinaval
(fonologia, szofajtan, mondattan és szokész-
lettan) veti 0ssze, vizsgalja a koztiik 1évo
Osszefiiggéseket. A fejezet kdzéppontjaban
a morféma fogalma ¢és jellemzése, valamint
a morfémak osztalyozasa all. Az agglutina-
16 nyelvek sajatossagait magyar példakkal
¢és egybevetd (kontrasztiv), dsszehasonlitd
utalasok segitségével tarja elénk. Amikor
a ‘szo’-fogalom sokféle, igen bonyolult meg-
hatarozasait targyalja, a meg-jav-it-tat-hat-na
szoalakkal, és annak horvat megfelel6jével
szemlélteti: a szintetikus, tobb toldalékmor-
féma Osszeflizésének eredményeként 1étrejott
igealak a horvatban a mogao bi ga dati pop-
raviti analitikus, tobb szobol allo szerkezettel
feleltethetd meg (15). Hasonldan, kontrasz-
tiv modszerrel magyarazza a sz6tohoz ja-
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rulé toldalékok (suffixumok) eltéré funkcioit
¢és viselkedését az agglutinald és a flektalo
nyelvekben, nevezetesen: mig az agglutinald
magyar nyelvben egy toldalék (az esetek tul-
nyomd tobbségében) egy grammatikai funk-
ciét lat el, és a szoalakban az egymashoz kap-
csolodo elemek hatarai vilagosak és élesek,
a flektalo horvatban tobb grammatikai funkcio
is kumulalodik egyetlen toldalékban, amely-
ben a szoelemek hatarai elmosodnak, példaul
a horvat kuc-u (hdzat) széalakban az -u tolda-
lékban harom grammatikai funkcié tomoriil:
a nénem, a tobbes szam és a targyeset (33).
Ezt az elemzési eljarast a szerzo kovetkezete-
sen alkalmazza a kovetkez6 fejezetekben is,
tehat minden magyar példanak (széonak vagy
mondatnak) megadja a horvat megfeleldjét is
(legtobbszor morfémakra bontva).

A masodik, A magyar nyelv morféma-
rendszere cimil fejezet kapcsolodik az el6z6
fejezetben bemutatott anyaghoz. A szerzd
ebben részletesen ismerteti az olvaséval a
magyar nyelv alaktani tulajdonsagait. A tol-
dalékok funkcio6 szerinti osztalyozasa, vala-
mint a képzo, jel és rag toldalékmorfémak
hasonlosagainak és eltéréseinek részletes
vizsgalata utan kitér a toldalékok tobbalakii-
sagara, az alakvaltozatok kozotti kiilonbsé-
gek bemutatasara. Ezt a sz6té fogalmaval,
fajtaival, tipusaival foglalkozé rész koveti,
a témakor zaro alfejezete pedig a szintetikus
¢s analitikus morfologiai szerkezetek kozotti
kiilonbségekrol, a szoelemek kapcsolodasi
mechanizmusarol ad attekintést. Bar a nyel-
vi jelenségek leirasaban a szerz6 a klasszi-
kus leir6 magyar grammatikakat koveti, ez
a konyv els6sorban a magyar mint idegen
nyelvet tanuld (horvat anyanyelvil) didkok
szamara irodott. Ez a torekvés leginkabb eb-
ben a fejezetben mutatkozik meg, hiszen a
fenti témakdrok kidolgozasat megeldzi a ma-
gyar nyelv olyan grammatikai jelenségeinek
a bemutatasa, amelyek egyrészt egy kiilfoldi
szamara vélhet6en a legtobb problémat okoz-
zak a tanulasban, masrészt nélkiilozhetetle-
nek a helyes nyelvhasznalat elsajatitasahoz.
A Kiviilrél nézve (Pogled izvana) cimi alfe-

jezetben még egyszer visszatér az agglutina-
16 és a flektald nyelvek kozotti kiilonbségek-
re, amelyek elsdsorban a toldalékok sokrétii
funkcidiban, viselkedésiikben és a toldalékok
meglehetdsen nagy szamaban észlelhetdk.
A szerz6 ugy véli, hogy valoszinileg éppen
a toldalékok ,,fény(iz6 bosége” segitette eld
annak a nyelvi mitosznak a terjedését, amely
szerint a magyar megtanulhatatlanul nehéz
nyelv. Ezt a legendat egyébként a szerz6 eb-
ben a munkdjaban is igyekszik cafolni. A ma-
gyarrél mint ,,mas és kiilonleges” nyelvrdl
beszél, amelyben — az indoeurdpai nyelvek-
tdl eltérden — nincsenek grammatikai nemek,
nincsenek eldljaroszok, €s nincs egyeztetés
a jelzd és a fonévi alaptag kozott. Azutan
kitér a toldalékolassal kapcsolatos foneti-
kai alapismeretekre, részletesen bemutatja
a hangrend és a maganhangzd-harmonia és
a toldalékilleszkedés torvényét, a toldalékok
eldtti eléhangok kivalasztasat iranyito szaba-
lyokat. Mindezek abban segithetik a kezdd
nyelvtanulokat, hogy minél jobban megeért-
sék a magyar nyelv morfémarendszerét és
a toldalékok kapcsolodasi sorrendjének sza-
balyait.

A harmadik fejezet a sz6faj fogalmardl és
a szofaji kategoriakrol, a széfajokba sorolas
szempontjairdl szol. A szerz6 a leird6 magyar
nyelvtanokhoz hasonldan a szofajok felosz-
tasat a sz6 jelentése, a sz6 alaktani jellem-
701 és a sz6 mondatbeli viselkedése alapjan
végzi. Harom nagy sz6faji osztalyt kiilonit el:
az alapszofajokat, a viszonyszokat és a mon-
datszokat. Az alapszofajok kozott (ennek
a horvatban a ragozhato szok osztalya felel
meg) megkiilonbozteti tulajdonképpeni alap-
szofajokat (ebbe a csoportba az ige, fonév,
melléknév, szamnév, hatarozoszo és a névma-
sok tartoznak) az atmeneti sz6fajoktdl (a f6-
névi, a melléknévi ¢és a hatarozoi igenévtdl).
A viszonyszok csoportjaba (ennek a horvat-
ban a nem ragozhato szok osztalya felel meg)
amorfologiai tipusu (azaz toldalékértékii) sza-
vak (a segédige, névuto, névuto-melléknév és
az igekotd) €s a kommunikacios-pragmatikai
értékl szavak (a kotdszo, partikula, néveld
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¢és a tagado6sz0) tartoznak, végiil a harmadik,
a mondatszok csoportjaban 6nallé mondat
jelentésti, kommunikacid értékli szavakat
taldlunk (indulatsz6, hangutanzo6szo, in-
terakcios mondatszo, modositdszo). Ebben a
fejezetben a szerzé kiilon figyelmet fordit
a magyar nyelv sajatos szofajaira, amelyek-
nek nincsenek horvat megfeleléi (néveld,
névutd, névutomelléknév), és olyan magyar
szofajokra, amelyek a horvat nyelvi rend-
szerben nem kiilon szofaji kategoriaként
szerepelnek (igenevek, igekotok és modosi-
t6szok). A fejezet végén a tobbszofajusagrol,
A nyelvtani magyarazatokat hasznos abrak,
tablazatok és kétnyelvii példaanyag egészitik
ki, nemcsak ez utobbi, hanem a tobbi feje-
zetben is.

A konyv végén a rovidités- és az irodalom-
jegyzék mellett a nyelvtani jelenségek leira-
saban hasznalt magyar targymutato talalha-
t6, valamint a szerz6, Zagar Szentesi Orsolya
tudomanyos palyajarol olvashatunk.

Osszegzésiil azt mondhatjuk, hogy ez
az elsdsorban didaktikai kézikonyvnek ké-
sziilt munka minden bizonnyal hasznos se-
gédanyag lesz a magyar mint idegen nyelvet
tanitd oktatok és a magyarul tanuld didkok
szamdara, mert a morfolégia hagyomanyos
targyalasan til a magyar nyelvnek olyan saja-
tossagaira is ramutat, amelyek a horvat anya-
nyelviiek szamara kiilonlegesek, a horvat
nyelvtdl eltérnek, igy a didkok kdnnyebben
egybevethetik a magyar nyelvi formakat az
anyanyelvi ekvivalensekkel. A funkcionalis
szemléletmadd jegyében a szerz6 nem kiiloniti
el élesen a morfoldgiat a tobbi nyelvi szinttdl,
kitér a vizsgalt formak fontosabb fonologiai
Osszefiiggéseire ¢és szintaktikai funkcioira
is. A Magyar nyelv kézikényvét azoknak is
ajanljuk, akik a nyelvtipologia irant érdek-
16dnek, hiszen a szerz6 megprobalja értheto-
ve tenni az agglutinald magyar nyelv jelensé-
geit a flektald horvathoz viszonyitva.

Kristina Katalini¢

Murath Judit (szerk.)

Magyar szaklexikografia
Lexikografiai fuzetek 10.

Budapest: Tinta Kiad6, 2020, 344 p.
ISBN 978-963-856-22-72

A Tinta Koényvkiadé gondozasaban 2020
tavaszan a Lexikografiai Flizetek egy ujabb
szamaval talalkozhattunk. Bar a ’fiizetek’
megnevezés ma mar inkabb csak a torté-
nelmi hagyomanyokat kovetd konyvészeti,
kiadoi fogasként értelmezhetd vagy értékel-
hetd, mivel sokkal inkabb nevezhetdk a so-
rozat darabjai kotetnek, hiszen teljes értéki
kényvformatumban ¢€s terjedelemben jelen-
tek meg. A sorozat jelen darabja is a maga
344 oldalaval és szakmai tartalmaval egyér-
telmtien 6ndlldan is megalld kotetnek érté-
kelhetd, tegyiik hozza — a tudomanyteriiletet
feltaro sorozat — 10., egyben ujabb koteteként
konyvelhetd el.

A kotet a szakteriilet ismert miivel6je és
szakért6je, Murath Judit szerkesztésében, de
mondhatjuk nyugodtan, hogy menedzselésé-
ben, 13 lexikografiai tanulmanyt tartalmaz.
A tanulmanyok a magyar lexikografiai mithe-
lyek képviseletében dsszesen 21 szerz6t vagy
szerzOparost sorakoztatnak fel, demonstral-
va a lexikografiai kutatasok soksziniiségét
¢és sokiranyusagat. A tanulmanyok két nagy
blokkba tagolhatok. Az elsé blokk a maga
hat tanulmanyaval az els6 megkozelitésben
¢és egyszerlsitve elméleti résznek tekinthetd,
de mar a cimek olvasasabdl is kideriil az ol-
vaso szamara, hogy az elméleti rész is — alap-
vetd elméleti vonulatat megtartva — tovabbi
tagolast kinal. Megjelenik benne tovabbi
hangsulyait tekintve tudomanytorténeti, tu-
domanyelméleti, mdédszertani és kompara-
tiv jellegli tanulmény egyarant. A masodik
blokk hét eltérd szakteriilet lexikografiai vi-
lagat tarja elénk.

Mielott tovabbhaladnank a bemutatasban,
szokatlan modon, de meg kell tenni egy ész-
revételt a kotettel kapcsolatban. A tudomany-
teriilet sajatossagaibol fakaddan kiillondsen
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fontos szerepe van a tanulmanyokat kdvetd
bibliografiaknak. Az itt demonstralt biblio-
grafidknak feltiinik mind a szambeli, mind
pedig a tartalmi gazdagsaga. A szerzdk a
cimekhez, a témakhoz mélto ’lexikografiai
pontossaggal’ tartak fel az adott résztéma-
hoz, problémakorhoz csatlakoztathatd szak-
irodalmat és annak szétari vilagat, ami az
adott tanulmany szovegén kiviil gazdag és a
megadott idékeretek kozott tobbnyire teljes
képet mutat a részteriiletrél. gy nemcsak
a tanulmanyok, hanem a bibliografiai hatté-
ranyagok — akar 6nallé olvasatban is — nagy-
ban segithetik a szakmai tajékozodast vagy
a kutatni szandékozok munkajat. Nem kell
elolrdl kezdeni a munkat, hanem raépithet-
nek egy jol feltart alapra, akar nyelvészként,
akar szakemberként tekintik at ezeket az ol-
vasok, a hasznalok. Ez olyan sajatsag vagy
jelenség, mint az lzleti életben a ’kettd az
egyben’ szlogennel hirdetett termék.

Még egy megjegyzést érdemes eldrebo-
csatani, mivel kicsit hajlamosak vagyunk a
lexikografia vilagaban csak a konyvszertien
¢és tobbnyire vastag kotetbe foglalt szotarak-
ban gondolkodni. A kotet szerzdi és tanul-
manyai ezzel szemben a szétarfogalommal
kapcsolatban a ,,nyitott szétarfogalommal”
operalnak. A nyitott szotari vilagba — a mii-
fajt a legtermészetesebb modon és egyben
szakmailag tagra kinyitva — sok minden mast
is beleértenek, és az adott helyeken utalassal,
példakkal, hivatkozasokkal élnek: a glossza,
a glosszarium, a széljegyzet, a szogytjte-
mény, az egynyelvi, a tobbnyelvii szotar, sot
adott esetben a szotarhoz, a lexikografidhoz
kozelité lexikonok, enciklopédiak vilagabol
mutatnak be miiveket. S6t korunkhoz igazod-
va elére mutatnak az e-szotarak reménykeltd
¢és a lehetséges teljességgel, tovabba a folya-
matos bdvithetdséggel kecsegtetd vilaga felé.

A tovabbiakban roviden és bemutatas jel-
leggel essék szd a kotetben szerepld tanul-
manyokrol. Nyilvanvalo, hogy a lexikografia
Osszes szakmai teriilete, pontosabban szak-
teriilete vagy tudomanyteriilete nem fér bele
egy kotetbe, de mindenképpen meg kell je-

gyezni két dolgot. Az egyik az, hogy a szer-
keszto a szaklexikografia torténeti, elméleti
és modszertani problémainak bemutatasaval,
tovabba a jol kivalasztott és az eltérd szakte-
riiletek beszerkesztésével egy széles korké-
pet kivant adni szaklexikografiank hazai vi-
lagarol. A masik megjegyzés az lehet, hogy
a konkrét szaklexikaval foglalkozo tanulma-
nyok mintaként, modellként jelenhetnek meg
az adott szaklexikat kutatok vagy épitdk to-
vabbi munkéjahoz. Ez a tény arra is ramutat,
hogy a kotet forrasjellegti, kézikonyvjellegd,
és mint ilyen, szakkonyv: részenként is ol-
vashato, hasznalhatd. Szakteriilet, oktatasi
teriilet, érdeklddés szerint lehet tallozni a ta-
nulményok ko6zott. Bar elmondhatjuk a koz-
ismert szolassal, hogy ,,A szomszéd rétje
mindig zoldebb” — igy ezek szerint érdemes
a ,,szomszédos” tanulmanyt is olvasni, mivel
a targy, a téma, a teriilet, a feldolgozas mas-
mas ¢és Uj szempontokat hozhat a sajat lexi-
kografiai munkankba vagy megitélésiinkbe.
Ezek utan térjiink at a kotetben sorakozoé ta-
nulmanyok révid bemutatasara.

MURATH JUDIT: A magyar szaklexi-
kogradfia — torténeti attekintés. — A bevezetd
tanulmany politikatorténeti, gazdasagtorté-
neti, kultartérténeti és nemzetkodzi kontex-
tusba helyezi a magyar szaklexikografiat.
Utal arra a jelent0s folyamatra, amivel a le-
xikografia részese volt és jelenleg is részese
a magyar nyelvért folytatott kiizdelemnek,
illetve nyelviink fenntartasanak: pontosab-
ban a teljes nyelvi infrastruktiara — kdznyelv,
irodalmi nyelv, népnyelv, csoportnyelvek,
szaknyelv — egyensulymegdrzésének. Vila-
gosan lattatja, és torténelmi latleletet allit fel
azzal, hogy a lexikatorténet és lexikamiivelés
napjainkra két korszak hataran all: a hagyo-
manyos ¢és e-rendszerii lexikografia rendszer-
és modszervaltasaban éliink.

FATA ILDIKO - MURATH JUDIT:
A magyarorszagi meta-szaklexikogrdfiai ku-
tatasokrol. — A masodik tanulmany részben
folytatja az els6 tanulmanyban felvetett elekt-
ronizacid és hibridizacié, vagy ha ugy tet-
szik, a lexikografiai komplexitas kérdésének
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részletezé elemzését. Magaval a neologiz-
muskeént kezelheté meta-szaklexikografia fo-
galmi bevezetésével és magyarazataval mind
elméleti, mind pedig gyakorlati szempontbdl
sokat tesz a téma érdekében. Belebocsatkozik
egy, a lexikografiai munkalatokat elemz6 és
rendszerez6 megkdzelitésbe, amikor a kovet-
kez6 alcimekkel, illetve tartalmakkal operal:
Szakszotar-tipologia, Szakszotar-koncepciok,
A magyarorszagi szakszotarhasznalati kuta-
tasokrol, A magyarorszagi szakszotarkritikai
kutatasokrol. Kiilondsen izgalmas és figye-
lemre méltd az a § pontos javasolt tételsor,
amiben a hazai lexikografia lehetséges fejlo-
dési iranyait vazoljak fel a szerzok.

FISCHER MARTA: Terminolégiai munka
a szaklexikografiaban. — A szerz6 a termino-
logiaelmélet és a terminoldgiatan feldl ko-
zelit a szaklexikografia problémaihoz, majd
ezeken keresztiil a felhasznalhatdsag helyét
és szerepét: a forrasnyelv, célnyelv, forditas
viszonyat elemzi. Ebbdl kifolydlag szamba
veszi az Osszehasonlitd terminoldgia kérdé-
seit, illetve kifejti a forditasi ekvivalencia
mibenlétét. Ennek okan az eltéré nyelveken
¢és lexikai alapokon felmeriild ekvivalencia
fajtait vizsgalja, illetve mutatja be: az elmé-
leti rendszerezés és a gyakorlati mintak pre-
zentalasaval.

CSAK EVA: A szaknyelvek sajatossdgai a
gazdasagi nyelv vonatkozasdban: dinamika,
neologizmusok, ekvivalencia. — A politikai,
gazdasagi vilag elmult néhany évtizedének
lexikografiai tiikre a tanulmany. Jol érzékel-
hetden feltarja azt a folyamatot, amint a tar-
sadalmi valtozasok atformaljak a kiilonb6z6
nyelvek lexikai vilagat. Az egy-egy nyelven
messze tulhalado jelenségként felmutatja,
hogy ennek a lexikavaltasnak a nyelvészeti
mozgatoit harom kulcsszo6 adja: a dinamika, a
neoldgiateremtés és az ekvivalencia. Mindezt
a kulcsszavakba szorithato és akar globalis-
nak is nevezhetdé folyamatot egy igen meg-
gy6z6 harmas: magyar—német—orosz dssze-
vetd elemzésben és példasorban mutatja be.

MURANYINE ZAGYVAI MARTA: Mo-
zaikszok a magyar és a német két- vagy

tébbnyelvii szakszotarakban. — A lexika
vilagaban kicsit ,,mostohagyerekként” ke-
zelt mozaikszok vilagat vizsgalja a szerzo.
A redukcios eljarassal 1étrejott mozaiksza-
vak alaktani és lexikai elismerése a mai napig
kétséges. Egyaltalan felmeriil a "Minek ne-
vezzelek?’ problémaja, pedig napjaink egyik
legvirulensebb, legdinamikusabb lexikai
elemérdl beszélhetiink, amint ezt a szerzd
magyar—német viszonylatban felvetett elem-
zésel, példai is jol mutatjak. A mozaikszo-
allomany kezelése nemcsak a dinamikus
fejlodés, hanem — amint a szerzd példaibol is
kideriil — a szotari kezelés szempontjabol is
szamtalan kérdést vet fel: mindenekeldtt a ro-
vid alak és a teljes, azaz a feloldott alak szota-
rozasi technikéja, bemutatdsa szempontjabol,
tovabba felvethetd, hogy kiilon mozaik- vagy
roviditésszotar késziiljon, vagy ontsiik be ezt
az allomanyt a nagy altalanos szdtarakba.
A szerz6 egyértelmil és példas kisérletet tesz
a mozaikszok lexikografiai tulajdonsagainak
az Osszegzésére, és mindezt rendszerezd tab-
lazatok keretében mutatja be.

KARDOS ORSOLYA — RADAI-KOVACS
EVA: IATE2 az Eurdpai Unié terminoldgiai
adatbazisanak uj verzioja. — A szerzok egy
europai lexikografiai, pontosabban termino-
logiai ,,0ridasprojekt” bemutatdsat tlizték ki
célul, érintve ezzel szamos meta-szaklexi-
kografiai és bonyolult terminologiaelméleti
¢és gyakorlati kérdést. Részletesen szolnak a
nyelvkdzi, a szakmai és a jogi nehézségekrol
¢s problémakrol, tovabba beszamolnak a pro-
jekt egy rendkiviil fontos elemérdl, a nyelvi
mindségbiztositas fogalmarol és alkalmaza-
sarol. A feltart projekt szamtalan megfonto-
land6 tanulsaggal szolgal a tovabbi hazai le-
xikografiai és terminoldgiai kutatasok, foleg
a tobbnyelvl projektek szamara.

CSAK EVA — KRISTON RENATA -
SZAMOSMENTI MARIANNE: Gazdasa-
gi szotarak Magyarorszagon. — A szerzok
a magyar gazdasagi szaknyelvtorténetbe
vald bevezetéssel kezdik a feltarast. Ebben
a részben elégtételt szolgaltatnak Széchenyi
Istvannak azzal, hogy jogosan beemelik a
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gazdasagi szaknyelv megalapozoi, nyelviji-
toi kozé. Megkiizdenek azzal a problémaval,
hogy a nehéz lehatarolas ellenére koriilirjak
a szerteagazo6 gazdasagi szaknyelv vilagat.
Talan mindig is a legdinamikusabban fejlédé
¢és a leggyorsabban reagald szaknyelvi vila-
got mutatjak be, amint ezt a gazdag tarhaz és
feltaras, a két- és tobbnyelvili szotarak bemu-
tatasaval meg is erésitik. Eppen a dinamika
és a gyors valtozasok miatt a szerzok teljes
joggal az e-megoldasokban latjak a gazdasa-
gi szaknyelv biztos jovdjét.

POKAY MARIETTA — SZEP BEATA —
BOJCSEVNE KOVACS TEREZIA — HONIG
KLARA: Jogi szakszétarak. — A jogi szakle-
xikografia természetszertileg magan hordoz-
za a jo értelemben vett konzervativizmust.
Ennek ellenére ambivalens mddon egyszerre
van jelen a valtoztatasi igény és a valtoztatas
veszélyének a réme. A jog teriiletén nemcsak
anyelvek, hanem a jogrendszerek, a fogalmak
mogott 1évo realiak kiilonbségével is meg kell
kiizdeni, vagy legalabbis biztonsaggal el kell
igazodni a szotari miivek alkotoinak — allit-
jak a szerzok. Raadasul elemzéseikbdl, pél-
daikbol az is kidertil, hogy a jog nem tisztan
jelenik meg, hanem politikai, kozigazgatasi,
gazdasagi fogalmak, lexikai elemek nélkiil
nem alkothaté meg egy jogi lexikai munka,
mivel az igen Osszetett alkotas, és igy a tarsa-
dalom életének tobb lexikai elemét is be kell
vonni a jogi ,,érintettségi” miivekbe.

CZEKMAN ORSOLYA: A magyar mate-
matikai szotarak. — Sajatos és egyedi jellem-
z0kkel birnak a matematikai lexikai miivek.
Egyrészt bizonyos értelemben sziik teriilet,
masrésztitt a ,,tények” nem valtoznak, legfel-
jebb az elnevezések nyelvi formai moderni-
zélodnak az id6k folyaman. A szerzd joggal
allapitja meg, hogy a magyarazo jelleg miatt
nem a klasszikus szotarakrol beszélhetiink,
hanem sokkal inkabb magyarazo6 jellegii fo-
galomtarakrol, amint ez a példaibol, ezeknek
a miveknek a megnevezéseibdl, cimeibdl is
kideriil. A szerzo vilagos és sajatos tablaza-
tos format valaszt az altala bemutatott miivek
lexikai szemponti mindségi elemzésére.

DROTH JULIA — TURCSANYI GABOR:
Egy-, két- és tobbnyelvii mezégazdasagi és
kornyezetvédelmi nyomtatott szakszotarak
attekintése. — A szerzOparos az agazati sz6-
tarak vilagabol a mezdgazdasagi és ma mar
a természetszerileg hozza kapcsolodod kor-
nyezetvédelmi szakszotarak vilagat tarja fel.
Ami nem konnyt feladat, mert a két gyjto-
fogalom ala szamos egymastol tavol allo lexi-
kavilag is beletartozik: egyszert példat hoz-
va a novénytermesztés és az allattenyésztés,
ezen beliil meg a lotenyésztés és a halaszat is
mezdgazdasagi ag, de ugyanakkor igen eltérd
lexikai vilaggal rendelkezik. A szerzdk jog-
gal utalnak arra is az elemzések soran, hogy
a terminoldgiai konzekvens hasznalata és a
szakmai helyesiras szabalyai szintén befolya-
solhatjak a lexikografiai miivek minéségét,
tehat a lexikografiai miivek nemcsak prakti-
kus nyelvhasznalati, hanem nyelvhelyességi
kérdéseket is felvetnek.

SEIDL-PECH OLIVIA: A miiszaki szak-
lexikografia Magyarorszagon. — A tanul-
many a teljes XIX. és XX. szazad, tovabba
a XXI. szazad els6 két évtizedének legfonto-
sabb miiszaki lexikografiai miiveinek alapos
bemutatasara, és e muvek f6 alkotasi szem-
pontjainak elemzésére torekszik. A szer-
z0 taldn a legszélesebb profilu szakteriilet,
a miszaki tudomanyok szerteagazé lexikai
vilagat dolgozza fel torténeti és szakmai
szempontbol. A tanulmany kiemelked6 érde-
me, hogy az olvasok fejében 1évo klasszikus
¢és bizonyos értelemben egyszerisitett szo-
tarfogalmat jogosan igyekszik kibdviteni,
behozza a szaklexikografia vilagaba mind-
azokat a miiveket — lexikonokat, kézikony-
veket, tankonyveket, glosszariumokat —,
amelyek mind mindségi, mind pedig mennyi-
ségi szempontbol jelentés modon gyarapitjak
a miszaki szaklexika vilagat. A tanulmany
anyaga ¢és szemlélete alapjan megallapitha-
t0, hogy a szaklexikografiai miivek nemcsak
a szaknyelvtorténet, hanem a szakmatorténet
szempontjabol is jelentds és €16 alkotasok.

FOGARASI KATALIN — ZRINYI AND-
REA — MEISZTER ERIKA: A magyar or-
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vosi szaknyelv szaklexikogrdfidja. — A szer-
zO0k a gorog—latin alapu orvosi szaknyelv
korai és kdzépkori szakaszanak torténeti fel-
tarasaval kezdik a tanulmanyt, érzékeltetve
a szakma, illetve a szaknyelv specidlis, tra-
dicionalis és nyelvek felett atnyuld, nemzet-
kozi nomenklatarat felépitd jellegét. Megal-
lapitjak, hogy mindez a magyar orvosi nyelv
kialakulésat és fejlodését is meghatarozta.
A hazai orvosi szaknyelvi szotarak — hason-
l6an a mas nyelveken irédott szétarakhoz —
koriiliro, leiro jellegiik miatt inkabb kozeli-
tenek a kézikonyvekhez, az enciklopédiak-
hoz. Bemutatjak az orvosi szaknyelv két £6
aganak, az anatomiai és klinikai szaknyelv-
nek a jellemzoit. A mellékletben tizenkét jol
kivalasztott szotari mintaanyaggal, részlet-
tel mutatjak be az orvosi szaknyelv, illetve
szotari vilaganak a bonyolultsagat. Fontos
eleme a tanulmanynak, hogy foglalkozik e
szaknyelv nyelvujitas korabeli szakaszaval,
tovabba a napjaink egyik eredményével, az
orvosi szaknyelv egységesitésre torekvo he-
lyesirasi kérdéseivel.

BERCZES EDIT: Magyar sportlexikog-
rafia. — A szerz6 véleménye szerint — aki gya-
korlé sportemberként és egyben nyelvészként
a témakor alapos ismerdje — a sportszota-
rak a szotarak vildgaban ,,rendhagyd helyet”
foglalnak el. Az erre vonatkozo megallapitas
tobb szempontbdl is igaz, mivel a sportszota-
rak fejlédése és jellege; a teriilet folyamatos
boviilése; a sport fogalmanak modosulasa,
tagulasa; a szabalyrendszerek valtozasa; a
szakemberek és a nagykdzonség kozos ér-
deklddése valoban ,,tobb oldali rendhagyo-
sagot” ad a teriiletnek. A szerzo foglalkozik
tipologiai kérdésekkel, majd bemutatja az
egy-, a két- és tobbnyelvii hazai sportszota-
rakat, kiemelve néhdny — szintén a rendha-
gyosagot erdsitd — és kiilonlegesnek, de in-
kabb egyedinek tiind példat. A szerzd egy jol
Osszegzett szakmai lizenetként, a Tanulsagok
cimi fejezetében 11 pontban foglalja 6ssze a
sportnyelv lexikografidjaval kapcsolatos ku-
tatasi, kutatasszervezési, kiadasi teendoket,
tobb pontban is utalva arra, hogy ma mar az

informatikai segitségnyujtas, a digitalizacio
mind a szakemberek, mind pedig a sportsze-
retd nagykozonség szamara elvart igény.

A kotet elsGsorban a lexikografia, a szotar-
alkotas teriiletén dolgozok, de a kiilsé érdek-
16d6k korében is széles korti érdeklddésre és
felhasznaldsra szamithat, mar csak azért is,
mivel az elsére szaraznak ting lexikografia
vilagat a tanulmanyok nemcsak szakszer(i-
en, hanem sokiranytan és élményszeriien
is igyekeznek bemutatni. A kordbban mar
megjelent angol €s német nyelvii tanulma-
nyok immar magyar nyelvli megjelentetése
sok szakmabeli vagy szakmakozeli szamara
segitséget nyujthat a lexikografiai ismeretek
bévitésében. Kutatdk, nyelvészek, nyelvta-
narok, a szakteriiletek miiveldi, az egyetemi
hallgatok — és nem csak bolcsészek — egya-
rant kézikonyvként hasznalhatjak. Az egyik
tanulmany szerzdje kollégajat megidézve
mottoként azt irta tanulmanya elejére, hogy
,»Lokéletes szotar nincs, csak tobbé vagy ke-
vésbé hasznalhato szotar létezik”. A kotet
hozzéasegit ahhoz, hogy a szamtalan nyelvé-
szeti tanulsagon és eredményen tul, illetve
ezek segitségével, kozelitsiink a tokéletes,
de legalabbis a szaklexika vilagat jol hasz-
nalhat6 modon bemutatd szotarak kialakita-
sédhoz, Gjabb szotari miivek megjelenéséhez.

Sturcz Zoltan

Magyarnyelv-tanari
segeédkdnyvek

Budapest: KRE BTK - L'Harmattan Kiadé
2018-2019

A magyar mint idegen nyelv (MID) mint
szakteriilet, mint szakma és mint képzési
forma Uj kiadvanysorozattal gazdagodott.
A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bol-
csészettudomanyi Kara (KRE BTK) és a
L’Harmattan altal kiadott Magyarnyelv-
tanari segédkonyvek foszerkesztéje, Nador
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Orsolya, elészavaban a kovetkezdképpen
jeloli meg a tanari segédkonyvsorozat cél-
jat: A KRE — a II. Rékoczi Ferenc Karpat-
aljai Magyar Foiskola egytittmiikddésével —
kidolgozott egy kétféléves magyar mint ide-
gen nyelv szakiranyu pedagogus-tovabbkép-
zést, és ezzel a sorozattal a programban részt
vevQ hallgatok szamara kivantak olyan, kony-
nyen elérhet6 tananyagokat biztositani, ame-
lyek tartalmazzak az egyes tantargyak leg-
fontosabb tudnivaloit — a leird nyelvtantol a
pragmatikan at a nyelvtudas méréséig. Ezt
a célt szolgalja a megjelenés formatuma is:
a konyvek egyrészt szabadon elérhetdk on-
line és letolthetok a KRE BTK honlapjarol
(lasd az ismertetd végén), masrészt papir
alapon is beszerezhetok A/5-0s méretezé-
st ,,zsebkonyvekként”. Az emlitett oktatasi
célt szolgalja az is, hogy a sorozat minde-
gyik tagja tartalmaz — az ismeretanyag mel-
lett — az informaciok megértését ellendrzo,
az olvasottak tovabbgondolasara késztetd
kérdéseket, feladatokat és/vagy Onellendrzé
teszteket, valamint rengeteg olyan otletet,
gyakorlatot és tanacsot kinalnak, amelyeket
a tanarjeloltek minden bizonnyal hasznosnak
talalnak.

A 2018-as évben hét kotet latott napvild-
got, 2019-ben pedig ujabb hét segédkonyvvel
boviilt a sorozat. A szerkeszt6 és a kiado a ko-
zeljovoben — és reméljiik, a tavolabbiban is —
tervezi a sorozat folytatasat: ahogy az eld-
szobdl kideriil, a hallgatoi-felhasznaloi igény
jelenleg a nyelvpedagoégiai jellegll, illetve a
konkrét modszertani anyagok irant mutatko-
zik meg leginkabb.

A tovabbiakban az eddig megjelent kote-
teket ismertetem attekint6 jelleggel; a bemu-
tatas sorrendje nem a megjelenés datumat,
hanem a szakma logikajat koveti.

A MID, illetve a magyar mint idegen
nyelv szakiranyu pedagogus-tovabbképzés
alapoz6 ismereteit Nador Orsolya Tanitott
(anya)nyelviink cimii kotete tartalmazza.
A szerz6 tobbek kozott targyalja a magyar
mint idegen nyelv fogalmat és a fogalom
koril kialakult tudomanyos diskurzust, at-

tekinti a MID oktatastorténetét, ismerteti a
szakteriilet kiilfoldi és belfoldi intézmény-
rendszerét, infrastrukturajat és fobb modsze-
reit, tovabba bemutatja a MID-del szoros, de
nem egyértelmiien tisztazott vagy egyonte-
tlien elfogadott viszonyban alloé hungarologia
(és magyarsagtudomany) fogalmat és intéz-
ményrendszerét. A szerz6 a megcélzott olva-
sok6zonség szamara célszeriien szelektalja
¢és sulypontozva szintetizalja az ismereteket;
az informaciok megeértését, feldolgozasat és
elsajatitasat nagyban eldsegiti a gordiilékeny
megfogalmazas, az olvasmanyos jelleg €s
nem utolsosorban az értés-, illetve tudasel-
lendrzé teszt.

A magyar nyelvtan kiilonféle aspektusai
négy kotet targyat képezik. Az elsé Balogh
Judit munkaja, cime: Leiré grammatikai is-
meretek. Noha az alcim a magyar mint ide-
gen nyelv szakos hallgatokat jeloli meg cél-
csoportként, a kotet szemléletében a magyar
kozoktatasban alkalmazott iskolai nyelvtan
alapjat nyjto hagyomanyos grammatikahoz
all kozel (ez nem meglepd: a szerzd kozre-
miikodott példaul a Keszler Borbala altal
szerkesztett 2000-es Magyar grammatika
cimt konyv irdsdban is). Ezt a megkozelitést
igazolhatjak a karpataljai magyartanarkép-
z¢s igényei.

A magyar mint idegen nyelvi megkdzelités
inkabb a két funkcionalis szemléletli gram-
matikakotetre jellemzd: ezek érvényesitik az
idegennyelv-oktatasban elengedhetetlen kiil-
sO (és Osszevetd) szemléletmodot, és olyan
nyelv(tan)elméleti alapot nytjtanak, amelyre
tamaszkodva szemantikai-funkcionalis tan-
tervek készithetok, kommunikativ szemléle-
tli tananyagok készithetok, illetve el6segithe-
t6, hogy a MID-tanulok (és a MID-tanarok)
ne csak a klasszikus értelemben vett nyelv-
tani szabalyokat ismerjék, hanem azzal is
tisztaban legyenek, hogy az ,.clemek” és a
,,szabalyok” hogyan vesznek részt a nyelvi
kifejezésben, a nyelvi fogalomalkotasban,
a nyelv tényleges, idében ¢és térben folytono-
san valtozo és valtozatos hasznalataban. He-
gediis Rita kotete (EI6 magyar grammatika
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— a nyelvhasznalat rendszerének rovid at-
tekintése) egyrészt bevezet a funkcionalis
nyel(tan)leiras vildgaba, masrészt egy-egy
problémas — vagy legaldbbis a MID-ben ki-
hivast jelentd — teriileten mutatja be, hogyan
mikodik ez a fajta nyelvszemlélet a magyar
nyelv leirasanak esetében (pl. grammatikai
esetek és thematikus szerepek, predikatum-
tipusok, kotémod, hatarozottsag— hatarozat-
lansag stb.). H. Varga Marta kotete (Segédlet a
nyelvi formak és grammatikai funkciok tanul-
manyozasahoz) egy-egy, a MID-ben kiemel-
ten fontos szemantikai tartalom (pl. helyvi-
szonyok, birtoklas, ellentét, kérés, ,,passziv”
jelentés stb.) nyelvi kifejez6eszkozeit targyal-
ja; a szelekcioban, a magyarazatokban és a
példakban a MID-tanitds szempontjai érvé-
nyesiilnek. Az oktatas- és gyakorlatkozelisé-
get mutatja az is, hogy az ,,elméletet” minden
fejezet esetében hallgatok altal készitett iras-
beli ,,nyelvtanozos gyakorlatok™ kovetik.

Nyelvtorténeti megkdzelitésbol foglalko-
zik a nyelvtannal — tobbek kozott — Oszko
Beatrix Nyelvtérténet diohéjban magyar
mint idegen nyelv tandaroknak cimi konyve.
A magyar mint idegen nyelv tanéra sokszor
szembesiilhet olyan jellegli kérdésekkel,
amelyeknek megvalaszolasdhoz nyelvtor-
téneti ismeretekre van sziikség. Ilyen pél-
daul a nyitotovek kérdése vagy az é és az i
sajatos szerepe a hangrendi illeszkedésben.
Ezek mellett a kdtetben szo6 esik a toldalékok
eredetérdl, a magyar nyelv urali-finnugor ro-
konsagarol, a nyelvi valtozas okairdl és folya-
matairol, a magyar szokészlet dsszetételérdl,
anyelvemlékekrdl, a magyar helyesiras torté-
netérdl, és az olvasd szamos hasznos interne-
tes oldalt is megismerhet: pl. Maddartaviatbol,
Uralonet, Uj Magyar Etimolégiai Szétdr.

A lexikaval, pontosabban a lexikoldgiaval
és a lexikografiaval foglalkozik Foris Agota
konyve. A Lexikologiai és lexikografiai isme-
retek magyar (mint idegen nyelv) tandroknak
— a cime ellenére — kevésbé érvényesiti spe-
cifikusan a magyar mint idegen nyelvi szem-
I¢letet. A kotet inkabb altalanosabb érvényi
lexikologiai és lexikografiai alapismereteket

nyujt — ti. a szotarkészités €s a szoétarhasz-
nalat kérdéseivel, valamint a magyar nyelvii
¢és magyar kiadasu szotarakkal kapcsolatban.

Hérom kétet foglalkozik a nyelvhaszna-
lat, illetve a nyelv ¢és a tarsadalom/kultura
Osszefliggéseivel. Szociolingvisztikai szem-
pontokat érvényesit a Kontra Miklos altal
Osszeallitott Tudjuk a nyelvtant, mégsem tu-
dunk semmit: Olvasmanyok nyelv, tarsada-
lom és kultura osszefiiggésérsl cimi kotet.
A konyvben neves szerzok (pl. Kontra Mik-
16s, Lanstyak Istvan, Papp Ferenc, Sandor
Klara, Szilagyi N. Sandor stb.) tollabol szii-
letett olvasmanyok kaptak helyet. Az irasok
valtozatos témakat érintenek a nyelvi szocia-
liz4ciotdl a nyelvi hatranyig, a nyelvmiivelés-
tdl a nyelvi jogokig, a chicagdi magyaroktol
a moldvai csangokig, a nemverbalis kommu-
nikaciotol a nyelvi nevelésig. A MID szem-
pontjabol kiilondsen fontos az egyes nyelvi
megformalasi moédok szociokulturalis be-
agyazottsaga, tarsas-nyelvhasznalati értéke,
kulturalis terheltsége, interpretacioja, kon-
notaciodja, hiszen a nyelvtanulénak nemcsak
a ,,nyelvet” kell megtanulnia, hanem azt a
szokasrendszert és kulturalis kodrendszert is
meg kell ismernie, amelyben az egyes nyelvi
formakhoz kiilonféle értékek, értelmezések
tarsulnak.

Szintén tarsadalmi-kulturalis, ugyan-
akkor kognitiv beagyazottsagaban kozelit
a (magyar) nyelvhez és nyelvi tevékenység-
hez Csontos Nora és Dér Csilla Ilona kdte-
te (Pragmatika a magyar mint idegen nyelv
oktatasaban). A szerzok egyrészt ismertetik
a pragmatikanak a nyelvoktatds szempont-
jabol legfontosabb fogalmait ¢és elméleteit
— pl. a beszélt és az irott nyelv kiilonbségei,
a beszédaktus-elmélet, Grice tarsalgasi ma-
ximai és implikatiraelmélete, az udvariassa-
gi maximak és az arc(ulat)teéria, masrészt
Osszefoglaljak a magyar udvariassag- és
beszédaktus-kutatasok legfobb eredményeit
(lasd pl. Bandli Judit, Maro6ti Orsolya, Szili
Katalin munkai). Mindez rendkiviil értékes
¢s hasznos a MID-tanitas szamara — kiilono-
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sen a pragmatikai kompetencia fejlesztésé-
nek szempontjabol.

Nyelv és kultura osszefiiggéseit a(z inter)
kulturalis kompetencia fejlesztésének lehetd-
ségei feldl kozeliti meg Holld Dorottya Kultu-
ra és interkulturalitas a nyelvoran cimi kote-
te. A konyv tobbek kozott targyalja a kultara
fogalmat, az interkulturalis kompetencia, az
interkulturalis készségek és attitidok miben-
1étét, a kulturalis tudas elemeit, aspektusait,
taglalja a (magyar) nyelv és kultara integralt
oktatasanak lehetdségeit, és szamos lehe-
téséget mutat meg arra vonatkozdan, hogy
a(z inter)kulturalis szemlélet miképpen épit-
hetd be a tandraba — nemcsak azzal a szan-
dékkal, hogy noveljiik a tanulok motivaciojat,
hanem azért is, hogy fejlédhessen a diakok
(szocio)kulturalis és interkulturalis kompe-
tenciaja.

A modszertani jellegli kotetekhez a Na-
dor Orsolya szerkesztette Régebbi és ujabb
nyelvoktatdsi modszerek cimi kdnyv nyujt
bevezetést. A kotetben szerepld irasok (ame-
lyek a szerkeszton kiviil tobbek kozott Bar-
dos Jenotol, Medgyes Pétertdl és Lux Gyu-
latol szarmaznak) attekintést nyujtanak az
idegennyelv-oktatas modszereirdl, és rész-
letesen kitérnek azokra a megkdzelitésekre,
modszertani elvekre ¢s eljarasokra, amelyek
hangstlyosan voltak vagy vannak jelen a ma-
gyar mint idegen nyelv tanitasaban a 18. sza-
zadtol napjainkig.

A kiejtés fejlesztésével foglalkozik 4 ma-
gyar kiejtés tanitasanak elmélete és gyakor-
lata cimi kotet, melynek szerz6i Gyongyo-
si Livia, Kampo Ildiko és M. Pintér Tibor.
A kotet gyakorlati utmutatast és rengeteget
szines Otletet kinal a magyar standard kiej-
tés elsajatitasahoz €s fejlesztéséhez a hangok
szintjén. Tovabbi elénye, hogy targyalja a
hallas, a beszéd és az irds Osszefiiggéseit, de
sajnos csak a beszédhangokkal foglalkozik,
nem esik sz6 olyan mondatszinti jelenségek-
rol, mint a beszédritmika, a sziinettartas, az
intonacio vagy példaul a hangsulyviszonyok
a mondatban.

A tanitas hatékonysaganak novelését,
a nyelvorak szinesitését, a tanuloi motiva-
ci6 fokozasat, fenntartasat célozza tobbek
kozott Kovacs Tiinde Nyelvi jatékok cimii
segédkonyve. A kotet szamtalan modszer-
tani eszkozzel, dtlettel, gyakorlattal szolgal
a nyelvtanaroknak, hogy — a kommunikativ
nyelvoktatasbol is ismerds, tagan értelme-
zett — ,,nyelvi jaték” eljarassal eldsegitsék
a tananyag tobbcsatornas megkozelitését.
A gyakorlatok széles palettan mozognak:
egyesek a lexika bevésésére, masok a gram-
matika gyakoroltatdsara, megint masok a
készségfejlesztésre (beszéd, iras, hallott- és
olvasottszoveg-értés) iranyulnak, talalhatok
vizualis, auditiv és kinesztetikus tipust tanu-
lasra alapozo6 gyakorlatok, és kiilonbozo jaté-
kos tanulasi ,,eszkdzoket” is megismerhetiink
(mozgésos jatékok, tarsasjatékok, kartyajaté-
kok, infokommunikaciés alkalmazasok stb.).
A szerz6 hangstlyozza, hogy a tandrnak ké-
pesnek kell lennie a kiilonféle jatékok tuda-
tos kivalasztasara ¢s alkalmazasara, adapta-
lasara az aktualis igényeknek (fejlesztési cél,
csoport stb.) megfeleléen — ezt a célt talan
jobban eldsegitette volna, ha a gyakorlatok
ugy vannak elrendezve vagy indexalva, hogy
az segitséget jelentsen a tajékozodasban, va-
logatasban.

A moédszertani jellegti kdtetek eddigi sora-
nak utolsé darabja Schmidt Ildiké 4 magyar
iras és olvasas tanitisa — az alfabetizdlas
folyamata cimi kotete. Ez a konyv kiilono-
sen azok miatt a tanulok miatt fontos, akik
nem ismerik a magyar irasrendszert, illetve
nem tudnak irni-olvasni (lasd pl. analfabéta
feln6tt nyelvtanulok, valamint kisgyerekek).
A kotet Osszefoglalja az olvasas és az iras
pszicholingvisztikai jellemzdit és folyama-
tait, és bemutatja az alfabetizalas folyamatat
a vonatkozo fejlesztési feladatokkal és lehe-
téségekkel egyiitt. Egyrészt tehat elméleti
megalapozast nyujt, masrészt modszertani
hatteret biztosit az olvasas- és irastanitas-
hoz, illetve a kialakitando6 készségek fejlesz-
téséhez. A kisgyermekek MID-tanitdsaval
foglalkozo koteteknek ez az iras egy igéretes
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elsé darabja lehet; o6rvendetes lenne, ha a
gyermekek tanitasara vonatkozdan tovabbi
modszertani munkak is sziiletnének.

A tizennegyedik kotet témaja a nyelvtudas
mérése és értékelése. M. Pintér Tibor és Weé-
ber Katalin munkaja, melynek cime Mérés
és ertékelés: magyar mint idegen nyelv, egy-
részt altalanos képet ny(jt a nyelvtudas és a
nyelvtudasmérés korszerii fogalmarol, a mai
magyarorszagi nyelvvizsgaztatas jogi hatte-
rérdl és a fobb nyelvi vizsgakrol, masrészt
bemutatja — a K6z0s eurodpai referenciakeret
alapjan — a nyelvtudasnak a nyelvvizsgan
mért készségeit és szintjeit. A célkdzonség
szempontjabal kiilon érdekesség, hogy a ko-
tet részletesen targyalja az ECL nyelvvizsgat,
amelyen beliil magyar mint idegen nyelvbdl
is lehet vizsgazni. A MID-tanaroknak ez
nemcsak abban a tekintetben jelenthet ta-
mogatast, hogy segiti a vizsgara vald felké-
szitést, hanem abban is, hogy jo gyakorlatot
biztosit sajat tesztjeik elkészitéséhez, értéke-
1éséhez ¢és tovabbfejlesztéséhez. Szintén na-
gyon fontos volna a MID-tanarok szamara,
hogy arra vonatkozoan is ismeretekre, kész-
ségekre tegyenek szert, hogy miként érdemes
diagnosztikus teszteket Osszeallitani, vagy
példaul, hogy milyen formaban valosithatd
meg a folyamatértékelés.

A Magyarnyelv-tanari segédkonyvek
sorozat Osszességében széles korbol nyujt
szakmai ismereteket gyakorlatias és prakti-
kus formaban — nemcsak a KRE BTK ma-
gyar mint idegen nyelv szakiranyu pedago-
gus tovabbképzés programjaban részt vevo
hallgatok szamara, hanem — mivel nyilt hoz-
zaférésti — tulajdonképpen barki szdmara,

aki érdeklédik a magyar mint idegen nyelv
tanitasa irant. Ugyanakkor a sorozat vélemé-
nyem szerint egy magasztosabb célt is szol-
gal. Amellett tesz ugyanis tanibizonysagot,
amit a szakma id6rdl idore ismételten bizony-
gatni kényszeriil: hogy a magyar mint idegen
nyelv (és/vagy mint kornyezetnyelv, illetve
¢és/vagy mint szarmazasnyelv) kiilon szakte-
riilet, 6nallé szakma. Hatékony, sikeres mi-
veléséhez sajatos ismeretekre, szemléletre és
tananyagokra, illetve sajatos tudéassal, meg-
kozelitéssel és attitiddel rendelkezd szakem-
berekre van sziikség. Ahogy elészavaban a
sorozatszerkesztd Nador Orsolya is ramutat:
a MID tanitasa csak akkor lehet sikeres — sot:
csak akkor maradhat fenn —, ha megmarad
a magas szinvonalu MID-tanarképzés. Ez a
szakma feleléssége. Ugy vélem, a sorozat
elsédleges célja ebben ragadhatdo meg: kor-
szer(i formaban, a jelen kihivasainak megfe-
lelve 6sszegytjteni és hozzaférhetévé tenni
a szakma egyedi specifikumait. Egyrészt
azért, hogy egyértelmiien latsszék, mitdl te-
kintend6 6nallo szakmanak a MID-tanitas,
masrészt pedig azért, hogy az ilyen jellegli
képzésben részt vevo hallgatok gyakorlati se-
gitséget kapjanak ismereteik, tudasuk rend-
szerezés¢hez.

A sorozat papiralapon megvasarolhaté a
Karoli Kényvmihelyben, emellett elektroni-
kus formaban is elérhetd: http:/www.kre.hu/
nyelveszet/index.php/hungarologiai-kutato-
csoport/magyarnyelv-tanari-segedkoenyvek

Dola Monika
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Kinai-magyar szétar I-Il.

Budapest: Akadémiai Kiadé — ELTE Konfuciusz Intézet, 2019. 2096 p.
ISBN 978- 963-48-90-44

Hosszu éveket igénybe vevd, aldozatos munka végére tehettek pontot a szerzék, ami-
kor nyomdaba keriilt a kétkotetes Kinai-magyar szotar, amelynek kiadasa fontos ese-
ménye a kinai nyelv és kulttra, sot a sinologia tudomanya irant érdeklédé magyar
kozonség életének. A szotar néhany példanya mar 2017-ben megjelent, az akkori sajto-
visszhangbdl idézek: ,,Az ELTE Konfuciusz Intézet »Kinai—-magyar, Magyar—kinai
kozépszotar« projektje 2014-ben indult a Magyar Allam, valamint a Kinai Nyelvokta-
tasi Tanacs (Hanban) timogatasaval. A szotarak foszerkesztéi — Hamar Imre profesz-
szor és Bartos Huba, az ELTE BTK Tavol-Keleti Intézet Kinai Tanszékének docense —
1998-ban adtak ki a Kinai-magyar és Magyar—kinai szotarat, amelyek azota is a kinai-
ul tanulok ,,bibliai”, és mar tobb kiadast is megéltek. A Kina iranti névekvo érdeklddés
miatt azonban egyre nagyobb igény mutatkozott egy vaskosabb kotetre...” https://
www.btk.elte.hu/content/megjelent-az-uj-kinai-magyar-kozepszotar.t.2589

A kozelmultban végre a széles olvasokozonség szamara is megjelent szotarrol irva
mondanivalomat négy nagyobb fejezetre bontva fejtem ki, nem keveset idézve ennek
igen gazdag anyagabol. Teszem ezt azzal a nem titkolt szandékkal, hogy szotarat
bemutat6 soraimmal kivancsisdgot ébresszek ez irant a vilagszerte a legtobbek altal
beszElt, egyaltalan nem konnyii, de nagyon szép, €s nyelvészeti szempontbol sok kii-
lonlegességet felvonultatd nyelv — és nem mellékesen az ezt beszéld nép — irant.

A szotarrol a szamok nyelvén

A Kinai—-magyar szotar f0szerkesztdinek a nevét kovetden munkatarsakként még
szamos tovabbi név szerepel a szotar un. copyrightoldalan. Ok a szerkeszték (10 £6),
a nyelvi és a szaklektorok (14 + 4 £6), a kinai és a magyar korrektorok (32 + 4 f6).
Szakemberek egész gardaja dolgozott tehat a szotar megvalositasan. A névsorban ott
vannak még a kinai szotarak esetében elmaradhatatlan kikeresétabla kinai készi-
téi (4 16) és a szamitastechnikai és informatikai tAmogatast ado, a tordelést végza,
a nyomdai eldallitast vezetd és a boritotervet készité magyar szakemberek (4 {6).
A kozremikddok szama eléri a hetvenet, koziiliik néhanyan szerkesztéként és szak-
vagy nyelvi lektorként is dolgoztak.



Szotarszemle 85

Szbanyagaval a szotar nemzetkozileg is — ahogyan alkotoi irjak — ,,a legnagyobb
kéziszotarak kozé tartozik”. A két kotet dsszesen 2096 oldal terjedelmi, de az egy-
egy oldalon megszokott 72 helyett csupan 55 sort talalunk, és ez egyértelmiien a kinai
irasjegycimszok avagy karakterek — a latin betiikénél valamivel nagyobb méretben
vald — szedésének a kovetkezménye. Ez a megoldas teszi a szétarat felhasznaloba-
ratta, mert igy nagyobb erdfeszités nélkiil is fel lehet ismerni az irdsjegyek alakjat és
pontos vonalszamat. Ez utobbi a szotari elrendezés és szokeresés kulcskérdése. Kinai
irasjegyek nem csupan cimszoként, hanem a példak kozott is béven szerepelnek, és
azok ott is néhany ponttal nagyobbak, mint a latin bet{is részek.

A szerzoparos altal 1étrehozott, korabban mar emlitett 1998-as szdtar a Balassi
Kiadonal, majd ujabb kiadasa 2013-ban az Akadémiai Kiadonal jelent meg, ez volt
az eddig elérhet6 leggazdagabb kinai—-magyar szotarunk. A 2013-as kdtet bevezetjét
idézve, a szotar 3700 irasjegycimszot és 8000-nél tobb Osszetett cimszot tartalmazott.
Az 1j, kétkotetes szotar ismertetése soran a fészerkesztok 6090 irasjegycimszorol
(mai szakszohasznalatukkal: els6 szinti cimszordl) és 74 000 Osszetett cimszordl ir-
nak. Ez az 0sszetett cimszavaknal oriasi — csaknem tizszeres — szokincsbeli gyarapo-
dast jelent, de az alapszokincset jelentd els6 szintli cimszavak esetén is kdzel kétszeres
a szomennyiség. Az 0j szotar hatalmas segitséget nyujthat akar az eredeti kinai szo-
vegeket csupan érté modon olvasni, avagy az eredetihez méltod forditast is késziteni
szandékozo magyar felhasznaloknak.

Uj megoldasok és a pinyin atiras kérdése

Bevezetésiil érdemes foglalkozni a szotar eliilsé €s hatso belsd boritojan €s ezek masik
felén, azaz az Un. elézéklapon szerepld informaciok soraval, illetve az eldszoban is
folytatodo szotarhasznalatra vonatkozo részletes leirassal. A fed6lapokhoz kapcsolodd
elézéklapok oldalai a mar emlitett elsé szinti, kinaiul Z(zi) (= irasjegyek) és masodik
szint{i, kapcsolt cimszavak JaJ(ci) (=szavak) szocikkeit mutatjak be szemléletesen.

A kovetkezdkben a szotar olyan nyomdatechnikai megoldasairol szolok, mint az
egyes betiitipusok €s a szinezés alkalmazasa. A cimszo és — a mai, hivatalos atiras
szerint — pinyin megfeleldje: félkovér. (A szerkesztok szinte csak ezt az utobbi varianst
hasznaljak, és én is ezt a valtozatot alkalmazom a hagyomanyos magyar pinjin atirasi
mod helyett.) A jelentéseknek normal, a szofaji €s szakszo-regiszter cimkeéinek ddlt a
betlitipusa. Es megjelenik a fekete mellett a piros szin — elso latasra két, eltérének tiind —
arnyalata is: az élénkebb piros az els¢ szintii, a halvanyabb a kapcsolt cimszavak ese-
tében. Valdjaban a félkovér jegyek piros szine csupan erdsebbnek latszik, mint a nor-
mal szedésliek pirossaga. Szerencsés a cimszavak félkovér volta mellett a példak,
példamondatok pinyin atirasanak ugyancsak félkovér volta, és maga az a gyakorlat is,
hogy a stilisztikai korre vonatkozo, illetve kifejezetten a kinai felhasznalok szamara
szerepeltetett eligazitdo megjegyzések kivételével minden kinai jegy pinyin atirasban is
szerepel. A pinyin atiras, noha nem a szavak kiejtésének fonetikai megfeleldje, mégis
fogddzot nyjt az olvaso szamara. A cimszavak egyszerisitett irasjegye mellett immar
zarojelben, tovabbi hagyomdanyos alak(ok) megjelenését latjuk. Pirossal nyomtattak
a szabalyos, feketével pedig a miltban még el6fordult, szabalyosnak nem is mindig
tekinthetd egyéb irasjegyvaltozatokat. A szotari részben az elsé szintli jegyek szo-
cikke utan allnak az 6sszetett alakok szocikkei, nagyon sokszor oldalakon keresztiil.
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A szotar felépitése, a szocikkek bemutatasa

Az el6szo harom részbdl all, elsé része — dltaldnos tudnivalok a szotarrol — nem csu-
pan a terjedelemre, hanem a bemutatott szokincs rétegeire vonatkozod informaciokat
is tartalmaz, de itt esik sz6 arrdl is, hogy sziikség esetén a szotar nemcsak a magyar,
hanem — a felhasznalasi korre utalo kinai kifejezéseknek koszonhetéen — a kinai anya-
nyelvii személyek igényeinek is jol megfelel. Ez a tajékoztaté anyag mindig szdgletes
zardjelben jelenik meg. A szotar a modern kinai kéznyelvet, az an. putonghua (EZ1B1E)
nyelvvaltozatot tartalmazza, de indokolt esetben mas nyelvi rétegek (klasszikus irott
nyelv, nyelvjarasok) szokincsébdl is merit.

Az el6sz6 masodik, a szotar felépitése és részei fejezetében a szerzok leirjak a ki-
nai irasjegyek abécérendjének és elhelyezésének ,.titkait”, pl. azt, hogy a tonusok jol
ismert rendez6 elve mellett az elsd szintli cimszavak névekvd vonasszam szerinti
sorrendben szerepelnek. Tovabba — s ez az, ami a kezd6 szotarhasznalok részére kii-
16ndsen fontos — az irasjegykulcsok hasznalatat is részletezik. Ezt kdveti az egyes
szocikkek szerkezete rész, a szotar szocikkeinek részletes bemutatasa, figyelem-
mel a kétféle cimszdanyag megkiilonboztetésére. Bemutatjak a szerzok a homonimdk,
a szofajok, a jelentésvaltozatok és jelentésarnyalatok, esetleges alternativ ekvivalen-
sek elkiilonitésének modjat is. Nagy szerepet kap a szofajok jelzése egy-egy cim-
sz6n beliil, mivel a kinai nyelvre igen jellemz0, hogy ugyanazon irasjegy egyszerre
tobb szofajhoz is tartozhat. (Mas elv vezette az emlitett 1998-as szotar szerkesztését,
ahol a szerzok az irasjegycimszavaknal elhagytak a szofaj és jelentésmozzanat sze-
rinti elvalasztast, és ott, egyetlen elvalasztd jelként, csupan a pontosvesszo szerepelt.
Az 0j szotar nem utal a korabban emlitett jelentésgyok-szemléletre sem.)

Nincs lista a szotarban alkalmazott tovabbi jelekrdl, &m a kettés vonal jelentéselkii-
16nit6 szerepérdl, a dolt kettds vonalnak az elvalo igéket, mellékneveket jelzo felada-
tarol, a kerek, a szogletes, a csucsos zardjelekrol, a fekete haromszognek és a fekete
pottynek az alkalmazasardl, vagy az arab és a romai szamok hordozta kiilonbségekrol
mindent megtudunk, ha végigolvassuk az el6sz6 6-7. oldalat. Az emlitett elemek
hasznalata megegyezik az altalanos szotarszerkeszt6i gyakorlattal. Természetesen itt
is kiemelked6 szerepe van a tildének (~) a cimszo megismétlése helyett, akarcsak
a keresztutalasok nyilanak (—). Segitséget jelent, hogy — ha teljes mondat indit a cim-
szoként szerepl6 kifejezéssel — a tilde az ismétlendo elsé szora utald nagy kezddbetii
utan all. Az azonos irasmodu, de eltérd ejtésti — és egészen mas jelentéseket hordozo —
szocikkek a keresztutalas nyilaval kapcsolodnak 6ssze. Kdzvetleniil a mellékletek eldtt
mutatja be az elsz6 a pinyin atirasi rendszert. Emellett a helyes kiolvasast segiti a
8-10. oldalon az egyes hangok leirasa és a magyaros kiejtés tablazata. A harom mel-
1€klet koziil az elsé: a szofaji cimkeké, 6sszesen 14 szofajra utaldan, amelynek elemei
onmagukban is jelzik a kinai és a magyar sz6faji rendszer kiilonbségeit. (Néveldt pél-
daul nem, Un. szamlaloszavakat anndl tobbet taldlunk a kinai nyelvben.) Erre a sz6faji
beosztdsra az eurdpai nyelvészet mar erdsen hatott. A masodik melléklet a stildris
és hasznalati kort érinté mindsito cimkéket sorolja fel, 6sszesen 16 darabot. Itt végig
kinai karakterek szerepelnek, melyek jelentése egyértelmiien utal a hasznalati korre,
pl. (kdu) (=sz4j) (elsésorban) beszélt nyelvi a sz6, a kifejezés. Hasonléan $3 (shii)
(=kdnyv) (elsésorban) irott nyelvi a sz9, illetve kifejezés, s ugyanigy egy-egy karak-
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terrel torténik az udvarias, netan tiszteleti formdra, a humoros vagy éppen a szlenghez
tartozé szora, kifejezésre vald utalas. Tizenhatodikként szerepel a B, jelzésii (tkp.
FXiE(chéngyii)-nek nevezett) kategoria, errél részletesen szolok a kovetkezSkben.
Végiil az utols6, harmadik melléklet a szakszokincs-regiszter cimkéit tartalmazza,
Osszesen 63 témakort sorakoztatva fel az akrobatikatol a zenéig. A Kikeresé kulcsok
tablazata két oldalt, majd Az irasjegyeknek kulcsok és vondasszam szerint rendezett
tablazata pedig tovabbi 46 oldalt vesz igénybe, azaz a 13. oldaltdl a 60. oldalig tart, ez-
utan kezdddik a cimszavak abécébe rendezett sorozata, a tulajdonképpeni szotari rész.

Az Osszetett kifejezések valtozatossaga

Az dsszetett kifejezések a két szobol allokon tal harom, négy, dt, igen sokszor pedig
még ennél is tobb szobol allo nyelvi egységet jelentenck. Az dsszetett cimszok egy
része egy-egy magyar egyszerll vagy Osszetett szoként fordithatd, ugyanakkor nem
ritkak magyar megfeleldik kozott a kiilonféle szoszerkezetek, akar nyelvi fordulatok,
szolasok, a teljes mondatok kozott pedig a kozmondasok sem.

A sz6lasok és a kézmondasok jeldlésére is szolgal a B mint mindsité cimke. Fel-
oldasa, vagyis a fk1E (chéngyt) sz6 a magyar idiomatikus szokapcsolatok, szoldsok
megfeleldje. A chéngyl ,,négy irasjegybdl allé idiomatikus kifejezés, szolas”. Olyan
rogzitett kifejezések, amelyek a kinai kultura, irodalom, torténelem hagyomanyaban
gyoOkereznek, de amelyek jelentése — ezért is idiomak — nem kdvetkezik az elemek
sz6 szerinti jelentésébol. Az értelmezéstdl fiiggden Stezer (vagy inkabb hiiszezer fo6-
16tti) a szamuk. Az idiomak mind a kollektiv bolcsesség tiikrozoi, amelyet a korabbi
generaciok sora hagyott rank, és amelyek a kinai fiatalok nevelésében ma is fontos
szerepet jatszanak. Szotari ekvivalensiikként allhat hasonld értelmt magyar szolas,
illetve koriiliras, sok esetben pedig az értelmezést segitd magyarazat.

A kinaiul tanulds masodik évében mar biztosan talalkozik veliik a nyelvtanulé. Ko-
ran megjelenik a nyelvkonyvekben pl. a AL ASEL (bu jian bu san) (= *nem talalkozik,
nem szétoszlik); ennek jelentése e szotar tanulsaga szerint a kdvetkezo: Aztan feltétlen
ott legyél!” "Mindenképpen talalkozzunk!” (Vagy akar, hogy *Ne menj el, amig meg
nem joviink!”) A kovetkezo: BHEFIME (jin tui liding nan) (= belépni két nehézségbe)
sz6las jelentése: nehéz helyzetbe, dilemméba keriilni. A #E[E15ET (hii di 130 zhén)
(=tenger fenekérdl kihalaszni a tlit). Azaz: tiit akar kihalaszni a tengerbdl, kb. tit keres
a szénakazalban. Az elébbihez hasonl6 #2158 (hai di 130 yue) (= tenger fenekérdl
kihalaszni a holdat) jelentése azonban egészen mas: illuziokat kergetni. A fenti példak
mutatjak, hogy sokszor mennyire hasonlit az ezekben kifejezett gondolat a magyar
nyelvben is fellelhetd, bar mas-mas képi anyagot felvonultato szolasok értelméhez. De
az is eléfordul, hogy a kinai emberek altal jol ismert hosszabb torténet all a chéngyu
héatterében. Példaul a §AIRSE (mang rén md xiang) (= vak emberek tapogatjik az
elefantot) szolas a Nirvana sutrabdl valo torténetre utal. Az ilyeneket viszont nem
tudjuk magyar szo6lasokkal visszaadni.

Merit a szotar az ugyancsak igen gazdag kozmondasanyagbol is, ezek zome szintén
megkapja az emlitett 5Y, mindsitd cimkét. Mar a szotari rész harmadik oldalan meg-
jelenik példaul az %% (ai) (= alacsony) szohoz kapcsolodéan a FrFEIRIEZE (Aizi li
ba jiangjin.) (= A torpék koziil valaszt tabornokot) k6zmondas. Igen jol ismert kinai
kozmondas a kovetkezé: FEZ1T, B FE T (Qianli zhi xing, shi yi zuxia.) (= Az
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ezer mérfoldes utazas is az els6 1épéssel kezdodik.) Sok-sok Kinaval kapcsolatos iras-
ban utalnak ra. Es érdekes az alébbi is: JERINLLE, fFZEUNIMZZ (Bing 14i ra shan
dao, bing qu ra chou s1.) (= A betegség olyan gyorsan jon, mint a hegyomlas [lavina],
de olyan lassan megy el, mint a selyemgub6 gombolyitasa.) A selyemgombolyitas
emlitése miatt — a selyem Gshazajardl van sz6 — nehezen lehet ennél ,,kinaibb” koz-
mondasra bukkanni.

A szotar — mar lattuk — az Osszetett kifejezések terén boviilt a legnagyobb mér-
tékben. Most azt mutatom be, miért tekinthetc’i a kétkétetes Kinai—magyar szotar az
daul azért, mert az Osszetett kifejezések egy részénél a szerkeszték nem elegszenek
meg egyetlen értelmez6 mondattal, hanem tobbmondatnyi magyarazatot is fliznek
a kifejezéshez. (Itt leirom a PU4 Si Shii dsszetett kifejezés teljes magyarazatat.
A tobbi esetben nem idézem végig a szerzok altal irottakat, csak a legfontosabb tudni-
valokra hagyatkozom.) A PY(si) (= négy) szoval kezd6dd osszetett kifejezések esetében
(szamuk kb. nyolcvan a szétarban) a kinai kulturara, torténelemre vagy a hétkoz-
napi életre valo utalasokat tartalmaz mintegy 20-25 kifejezés, a legtanulsagosabbak
a kdvetkezok:

1. si — négy (szamnév) és P4 si — a hagyomanyos hangjegyirasban az also 14

neve.

2. PUEP si bu (= négy rész): négy kdnyv, a konyvek rendszerezésének négy ha-
gyomanyos kategoriaja (kdnonikus mivek, torténelmi mivek, mesterek miivei,
gylijteményes miivek).

3. PUK si da (= a négy nagy): a vildgegyetemet alkoté négy f6 elem a kinai filo-
zofidban: a fold, a viz, a tiiz, a szél.

4. TONIUAL si ge xian dai hua, Bf{Exian dai hua — a négy modernizacio
(mezogazdasag, ipar, honvédelem, tudomany) egyuttes neve 1975 utan.

5. PO si hai (= negy tenger): az egész orszdg, az egész vilag

6. PUi/93%si hii wéi jia (= négy tenger mint otthon): az uralkodo, aki az egész
orszagban uralkodik.

7. P9 si hai (= négy kartevé): az 1950-es évek kampanya a patkanyok, a verebek,
a szinyogok és a legyek ellen.

8. PU& B si hé yuan: a kinai lakoépiiletek tipikus formaja (sokaig a kinai févéaros
jellemzdje volt).

9. PUEA si hu (= négy bajusz): négyhura kinai vonds hangszer.

10. P9 AZES si rén bang (= négy ember banda): a négyek bandaja.

11. PURSsi sheng (= négy hang): a négy zenei tonus neve.

12. [94 Si Shii [fi1] ,,Négy (szent) Konyv [a konfucidnus kanon négy miive, amelyek

a konfucianus erkélcsi tanitasokat fogalmazzdak meg: A nagy tanitias « K5,
A kozép mozdulatlansdga «FfE», Beszélgetések és monddsok «1818», Meng-ce

«daT»]

A korabbi Bartos—Hamar-szotar ebbdl a gazdag anyagbol legfeljebb ha 6tot-hatot tar-
talmazott, €s azokat is kiillonbdz6 cimszavak alatt, az idézett magyarazatok nélkdl.
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Befejezés
Szokincsének bdsége mellett a szocikkekben az irasjegyek nagysaganak a varidlasa,
a szinezés, a pinyin atiras kiterjesztése szinte az 0sszes kinai karakterre, a pontos
szOfaji utalasok ¢€s a tudos magyarazatok azok a f6 valtoztatasok, amelyek a korab-
bi Bartos—Hamar-szotarnal — mind a viszonylag kezd6é nyelvhasznalok, mind pedig
a halado szinten allok szamara — igen nagy jelent6ségtivé teszik ezt a munkat. Barki
akar naponta bovitheti tudasat a segitségével. Az emlitett sokféle utalas, a felhalmozott
gazdag tudasanyag szempontjabol a kétkotetes Kinai—magyar szotar akar kulturadlis
A szotar szélesebb korli megjelenése a Kinai—-magyar szotar esetében majd két évet
varatott magara. Abban reménykediink, hogy ez nem ismétlédik meg, és a felhaszna-
10k a kétkotetes Magyar—kinai szétarat hamarosan szintén kézbe vehetik. Irasommal
— mint a kinai nyelvet immar tobb éve tanuld, s egyre nehezebb kinai szévegek for-
ditasaval megbirkozni probalo, mondjuk igy: érdekl6do személy, akinek mas nyelvek
elsajatitasa, oktatasa kapcsan sokféle szotarat volt alkalma megismerni — elismeréssel
adozom a munka valamennyi ¢letre hivojanak, leginkabb természetesen két foszer-
kesztdjének. A leendd szotarhasznaloknak pedig jo munkat kivanok.

Bodnar Illdiko
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SZABO GABOR

Tamogatas a nyelvi tantervek,
tesztek és vizsgak KER-hez torténo
szintillesztéséhez: a RELANG projekt

A RELANG projekt kontextusa
Europaban a nyelvtudas, illetve az idegen nyelvek oktatasa napjainkban kiemelt prio-
ritasnak szamit. Az Europai Unio, illetve az ennél 1ényegesen tobb tagorszaggal ren-
delkez6 Eurdpa Tanacs szamos olyan nyelvi-nyelvpolitikai dontést, illetve ajanlast
fogalmazott meg az elmult évek soran, amelyek az eurdpai orszagok polgarai idegen
nyelvi kompetencidinak fejlesztését voltak hivatottak eldomozditani. Ennek a folya-
matnak kiemelkedd szerepléje a Grazban mikddé Modern Nyelvek Eurdpai Koz-
pontja (European Centre for Modern Languages — ECML), melynek kifejezett célja a
mindségi nyelvoktatas tdmogatasa egész Eurdpaban, s amelynek miikddési feltételeit
az Eurdpa Tanacs biztositja. Az ECML stratégiai céljai kozott négy kiemelt teriilet
szerepel: a nyelvtanulas és nyelvtanitas gyakorlata, a teriilet aktiv szerepldi kozotti
parbeszéd eldsegitése, a szakmai tréningek hatasat megsokszorozni hivatott multipli-
katorok képzése, valamint a programokhoz kapcsolodo halozatok és kutatasi projek-
tek tamogatasa. A stratégiai célok megvaldsitasat négyéves idészakokra meghirdetett
programok segitik, amelyek szamos, a stratégiai célokhoz kapcsolodo teriileten kinal-
nak képzési lehetoségeket az ECML-tagorszagok képvisel6i szamara. A jelenleg aktiv,
2020-2023-as program kilenc teriiletre koncentral:
* a migrans tanulok otthoni nyelvi kompetencidinak értékelést segit eszkoztar
kifejlesztése,
* a tartalomalapu nyelvoktatas (CLIL) elGsegitése az angoltol eltéré nyelvek ese-
tében,
» a Ko6zos Eurdpai Referenciakeret (KER) nemrégiben megjelent Kisérokotetének
alkalmazasat segit6 eszkoztar kifejlesztése,
* a pluralisztikus megkdzelitéshez sziikséges tanari kompetenciak fejlesztése ta-
narok és tanarképzésben részt vevok szamara,
 atranszverzalis kompetenciak fejlesztése a nyelvoktatasban,
 adigitalis allampolgarsag eldsegitése a nyelvtanitas altal,
» anyelvoktatas fejlesztése a hatarokon ativel6 szakképzések kontextusaban,
» a gyermekek nyelvtanulasanak elsegitése, illetve
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» a nyelvi kozvetités alkalmazasanak eldsegitése a nyelvtanitas, nyelvtanulas és
értékelés kapcsan.

A négyéves programokban szerepld projektek az ECML-tagorszagok képviseldi sza-
mara vehetdk igénybe, és olyan workshopokat tartalmaznak, amelyekre az ECML
grazi kdzpontjaban keriil sor. Az ECML azonban mindemellett olyan tréning és kon-
zultacios projekteket is miikodtet, amelyek a részt vevo orszagokban, a helyi igényeket
specifikusabb forméaban megcélzd workshopok keretében valdsulnak meg. Jelenleg
tizenkét ilyen tréning és konzultacios projekt miitkddik, melyek a kovetkezo témakra
koncentralnak:

+ az iskolaztatas nyelve és a tantargyak viszonya

 tanari kompetenciak a nyelvtanitasban

» anyelvek és kulturak pluralisztikus megkdozelitése

* tamogatas az iskolaztatas nyelve(i) szamara

* amodern nyelvek viragzasat segitd tanulasi kornyezet kialakitasa

* anyelvtanulas és nyelvtanitas szamitdgépes tdmogatasa

» anyelvtanulas és nyelvtanitas tdimogatasa akciokutatasi kozosségek segitségével

* amindségi cigany nyelvl oktatds tdmogatasa Europaban

* a feln6tt migransok munkavégzéshez sziikséges nyelvtanulasanak tamogatasa

* CLIL és tobbnyelvi irastudas

* asoknyelvi osztadlytermi munka tamogatasa

* nyelvi tantervek, tesztek és vizsgdk KER-hez torténd szintillesztése

A fenti felsorolas két utolso eleme annyiban kiilonleges statuszu, hogy az e két tertile-
ten mitkodo két projekt az ECML ¢és az Eurdpai Unio kozds finanszirozasaval valosul
meg. Ennek jelentdsége pedig abban all, hogy ezaltal a két projekt nem csupan az
ECML-tagallamok, de az Eurdpai Unio ¢és az Europa Tanécs tagallamai eldtt is nyitva
all. Az tovabbiakban e két projekt egyikét, a nyelvi tantervek, tesztek és vizsgadk KER-
hez torténd szintillesztésére koncentrald6 RELANG projektet mutatjuk be.

A RELANG projekt hattere

A KER megjelenését kdvetoen egyre novekvd igény alakult ki azzal kapcsolatban,
hogy a KER altal definialt nyelvtudasszintek €s a 1étezd nyelvi tesztek, illetve vizsgak
szintjei kozott valamiféle kapcsolatot lehessen teremteni, illetve hogy az tijjonnan ki-
fejlesztett tesztek és vizsgak szintje a KER szintjeinek tiikrében keriiljon kifejezésre.
Ennek a folyamatnak volt igen fontos allomasa az Europa Tanacs altal megvalositott
»Manual projekt”, melynek soran tobbek kozott 1étrejott az idegen nyelvi teszteknek
¢s vizsgaknak a KER szintjeihez torténd illesztését segitd Szintillesztési Kézikonyv.
Ennek a kézikonyvnek a gyakorlati alkalmazasat volt hivatva tdmogatni az ECML
altal 2008-ban elinditott RelEx projekt, amely szamos workshop keretében a KER-hez
illesztendd tesztek létrehozasahoz, illetve a mar létezo tesztek validalasahoz igyeke-
zett tamogatast nyujtani a projektben részt vevo orszagok szakembereinek. A projekt
tovabbi eredményeként jelent meg 2011-ben az ECML gondozéasaban a Szintillesz-
tési Kézikonyv szerkesztett valtozata, amely elsdsorban a téma irant érdeklddd, de
pszichometriai ismeretekkel nem rendelkezd szakembereknek ad hasznos utmutatast
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a szintillesztés folyamataval kapcsolatban. A kotet angol és francia nyelven ingyene-
sen elérhetd az ECML honlapjan (https://www.ecml.at/Resources/ECMLresources/
tabid/277/1D/31/language/en-GB/Default.aspx). A projekt soran szdmos alkalommal
felmeriilt az az igény, hogy a részt vevo orszagok specifikus problémait a résztvevok
az érintett orszagokban vitassak meg, ndvelve ezzel a workshopok hatékonysagat.
Ez a modell vezetett aztan az 4j projekt, a RELANG elinditdsahoz, amelynek finan-
szirozasaba, felismerve a hatékonysagban rejl6 szakmai hatés potencialjat, az Europai
Unio is bekapcsolodott.

A RELANG projekt
A projekt, 2013-ban tortént elindulasa o6ta egyre boviild keretek kozott igyekszik se-
giteni a szintillesztési munkalatokat. Kezdetben a fokusz a tesztek és vizsgak szint-
illesztésén volt, mostanra azonban a RELANG immar tdmogatast kinal tantervek,
tesztek, vizsgak szintillesztéséhez nem csupan idegen nyelvi, de méasodik nyelvi kon-
textusokban is. Emellett a KER nemrégiben megjelent kisérékotetének tiikrében
a projekt segitséget kinal a kozvetitési, illetve plurilingvalis és plurikulturalis kész-
ségek osztalytermi mérése lehetdségeinek vizsgalatdhoz is. A RELANG projekt leg-
utobbi, 2019-2020-as kiirdsaban a kovetkezd modulok szerepeltek:
* A kozvetitési és plurilingvalis/plurikulturalis készségek osztalytermi mérési le-
hetéségeinek feltérképezése
* A KER és az 11 kisérokotet alkalmazdsa masodik nyelvi kompetenciat mérd
tesztek fejlesztése soran
+ Ervényes nyelvtuddsmérd tesztek és vizsgak fejlesztése a KER és kisérokotete
alapjan
o Létezo nyelvtudasméro tesztek és vizsgak osszekapcsolasa a KER-rel €s kisérd-
kotetével
» Idegen nyelvi/masodik nyelvi tantervek dsszekapcsolasa a KER-rel és kiséréko-
tetével

A projekt keretében felajanlott workshopok célk6zonsége elsdsorban a tantervfejlesz-
tok, a tanarképzésben részt vevod szakemberek, nyelvtudasmérési szakértok, feladat-
irok, tanfeliigyeldk, illetve oktataspolitikai dontéshozok csoportja. A tényleges részt-
vevOk szakmai hattere természetesen minden esetben az adott workshop fokuszanak
megfelelden alakul, de elvaras, hogy valamennyi résztvevonek olyan pozicidban kell
lennie, hogy hozzajarulhasson a workshop tapasztalatainak szélesebb korben torténd
megismertetéséhez, azaz multiplikatorként is funkcionalhasson.

A projekt miikddése soran harom alapdokumentumra tdmaszkodik. Els6dlegesen ter-
mészetesen magara a KER-re (illetve Gjabban immar az azt kiegészitd kisérokotetre is),
masodszor a korabban, a RelEx projektben kifejlesztett és annak kapcsan mar emlitett,
Szintillesztési Kézikonyv szerkesztett valtozatara (Relating language examinations to
the Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching,
assessment [CEFR] Highlights from the Manual), valamint az Eurépa Tanacs felké-
résére az ALTE altal 6sszeallitott Nyelvtudasmérd teszt- és vizsgafejlesztési kézi-
konyvre (Manual for Language Test Development and Examining). Mindharom doku-
mentum ingyenesen letdlthetd a projekt honlapjarol (https:/relang.ecml.at/Resources/
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tabid/4110/language/en-GB/Default.aspx). Emellett a projekt mikodése soran kifej-
lesztésre keriilt egy gyakran ismételt kérdéseket tartalmazo 6sszeallitas, amely ugyan-
csak ingyenesen hozzaférhetd, €s akar onallé6 dokumentumként is letdlthetd a projekt
honlapjardl (https://relang.ecml.at/FAQ/tabid/4112/language/en-GB/Default.aspx).

A workshopok nyelve minden esetben angol vagy francia, a workshopot kérel-
mez06 orszag igényeinek megfelelden. Egy-egy workshop altalaban harom napot
vesz igénybe, de kivételes esetekben ennél rovidebb vagy hosszabb workshopokra
is sor kertilhet. A projekt fennallasa soran eddig a kovetkezd orszagokban keriilt
sor egy vagy tobb workshop megtartasara: Albania, Belgium, Ciprus, Csehorszag,
Dania, Esztorszag, Gorogorszag, Horvatorszag, Izland, frorszag, Lettorszag, Litvania,
Macedonia, Magyarorszag, Malta, Montenegréd, Norvégia, Olaszorszag, Ormény-
orszag, Portugalia, Romania, Spanyolorszag, Szerbia, Szlovakia, Szlovénia, és vél-
hetéen még az idei évben sor keriil egy-egy workshopra Ausztriaban, Finnorszagban
¢s Svédorszagban is. Mint lathato, a projekt mitkddése igen nagyszamu eurdpai or-
szagra és régiora kiterjedt, s ennek jotékony hatasa olyan eseményekben is megnyil-
vanult, mint pl. a projekt kapcsan kezdeményezett tantervi reformok, tesztfejlesztési
folyamatok és vizsgareformok megvaldsuldsa, vagy az a nemzetkozi konferencia,
amelyre 2017 marciusaban keriilt sor Litvaniaban. A konferencia témaja a balti or-
szagok, valamint Lengyelorszag nyelvtudasmérési gyakorlatanak dsszevetése volt
a projekt fokuszpontjainak tiikrében, s ezaltal kittind példat adott a projekt altal gene-
ralt regionalis egylittmiikodés kialakitasara.

A projekt nemzetkozi karaktere jol megmutatkozik a projektteam dsszetételében is,
ahol Hollandiat, Franciaorszagot, Litvaniat, Szlovakiat és Magyarorszagot is képviseli
egy-egy szakember. Magyarorszag szempontjabol a projekt kiilondsen is figyelemre
mélto két szempontbol is. Egyrészt, mivel hazank jelenleg nem tartozik az ECML
tagallamai koz¢, jelenleg csak az Eurdpai Uni6 altal tarsfinanszirozott projektekben
vehet részt, azokban, igy a RELANG projektben is, viszont részt vehet, és lehetdsége
nyilik az ECML altal felkinalt szakmai lehetdségek kiaknazasara. Masrészt, mint az
a fenti listabol lathato, Magyarorszég egy alkalommal mar részesﬁlt is egy RELANG
ges folytatasa bizonyosan hasznos volna mind a konkrét vizsga, mlnd a hazai nyelv-
tudasmérési szakma szdmara. Erre a folytatasra elméletileg adottak a lehetdségek,
csupan a magyar fél aktivizalodasara volna sziikség a projekt vélhetden elkovetkezd
jovo évi forduldjaban.

Végezetiil hadd essen még sz6 arrol, hogy a koronavirus-jarvany természetesen a
RELANG workshopok egy részét is érintette az idei évben, ez azonban nem jelentette
a workshopok torlését. Ezek az alkalmak atiitemezésre kertiltek késobbi idépontokra,
a RELANG team pedig megkezdte annak elokészitését is, hogy adott esetben a pro-
jekt online workshopok forméjaban is funkcionalni tudjon. Bar mindannyian bizunk
abban, hogy a jarvanyhelyzet javulasaval erre nem keriil sor, a projekt ebben is meg-
mutatkozo flexibilitasa igy is figyelmet érdemel.

Tovabbi informacié az ECML-r6l a www.ecml.at honlapon, mig a RELANG pro-
jektrdl a relang.ecml.at honlapon érhetd el.
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Nyelvoktatas a digitalizacioé
vilagaban
Speak your job - Szaknyelv a BKSZC-ben
(VEKOP-8.5.1-17-2017-0003)

»Egy jo szakma felér egy diplomaval!” — hallottuk sokszor az elmult honapokban.
Ahogy a szakmak presztizse felértékelddni latszik, €s egyre nagyobb hangsuly keriil
a szakképzésre, az iskoldknak rugalmasan alkalmazkodniuk kell az 0j kihivasokhoz.

A szaktudas mellett egyre nagyobb szerepet kap a nyelvismeret, azon beliil pedig
a szaknyelv ismerete és alkalmazasa. Ez a fajta nyelvtudas javitja a tanulok munka-
erépiaci lehetdségeit, az elhelyezkedési esélyeket. Egyre tobb véllalkozas dolgozik
kiilfoldi partnerekkel, beszerzokkel, szallitokkal vagy akar megrendeldkkel, a mun-
kavallaloknal pedig elonyt jelenthet, ha idegen nyelven kommunikalni és dolgozni
tudnak veliik.

Hogyan oldja meg ezt a Budapesti Komplex Szakképzési Centrum?

Palyazati forrasbol lehetdség nyilt 15 szakma szaknyelvének tananyagfejlesztésére,
az idegenvezetotdl a szakacson és fodraszon at a villanyszereldig a legkiilonbozébb
szakmakbol. Az iskolai koznyelvi oktatashoz igazodva angol €s német nyelven ké-
sziiltek el a tananyagok. Az oktatashoz a learningage digitalis platformot hasznaljuk,
mert a tanulok részeérdl egyre nagyobb az igény a digitalis oktatasra. A hagyomanyos-
tol eltérd modszerek plusz motivaciot adnak a didkoknak, szinesitik az orakat, és az
0nallo tanulasra is lehetdséget biztositanak, megalapozva ezzel az élethosszig tartd
tanulds elvét.

A learningage feliiletén lehetdség van a szovegek mellett képekkel illusztralni a tan-
anyagot ¢s kiemelni a szakszavakat. A tanulok valtozatos feladatokat oldhatnak meg,
amelyek eredményét azonnal latjak, korlatlanul probalkozhatnak a helyes megoldas
megtalalasaban, ezaltal javitva hibaikat. A feladatok kozott szerepel tobbek kozott:
parositas (akar képekkel, akar definiciokkal), igaz-hamis allitasok, helyes sorrend fel-
allitasa (pl. munkafolyamatok esetén), feleletvalasztos kérdések, kiegészitos feladatok.

A tananyagba rendszeres tesztek vannak beépitve, valamint 60 6ra utan idékorlatos,
egyszer megoldhaté modulzar6 tesztet irnak a tanulok, amelynek sikeres teljesitése
utan tanusitvanyt kapnak. A pedagogusok a feliileten latjak, hogyan haladnak a ta-
nulok, ami azért is jo, mert a hagyomanyos kontaktorak mellett a didkok akar otthon,
onalloan is tanulhatnak, gyakorolhatnak, és a tanarok képet kapnak a fejlodésiikrol.
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A feliilet nemcsak szamitogéprol, hanem mobiltelefonrol is elérhetd, ami kiilon elényt
jelent a 21. szazadban.

A divat- és stilustervez0, valamint az asztalosszakmanal animaciok is késziiltek a
tananyaghoz angol, illetve német anyanyelvi narrator kozremtkodésével. Mindez segit
a munkafolyamatok kdnnyebb megértésében, és a szakmai, valamint nyelvi tananyag
integralasaval egyszerre tanulhatjak a diakok a szaknyelvet, €s ismételhetik a szakmai
orakon mar megszerzett tudast.

A kozépiskolai szintli szaknyelvi anyag kidolgozasaval tobb szakma esetében is
sikertilt azt a hidnyt p6tolni, hogy nem voltak megfelel6 szintii tananyagok, tankony-
vek. Szaknyelvet leginkabb a felsGoktatasban, illetve B2-es, kozépfokt nyelvvizsga
birtokaban tanulnak az érdeklédok, azonban ezek az anyagok kimondottan a kozép-
iskolai nyelvoktatas kiegészitésére, Bl-es szinten késziiltek el. A munkaerdpiaci elhe-
lyezkedés tamogatasa, a versenyképesség biztositasa kiemelt szempontként jelenik
meg, amelynél az adott szakmara is kiterjedd nyelvtudas mindenképp elonyt jelent.

Csontos Noémi



XIX. SZOKOE Nemzetkozi Szaknyelvi
Konferencia

A XIX. SZOKOE (Szaknyelvoktatok és Kutatok Orszagos Egyesiilete) Nemzetkozi
Szaknyelvi Konferencianak 2019. november 15-16-an a Nemzeti Kozszolgalati Egye-
tem torténelmi multa Ludovika féépiilete adott otthont. A SZOKOE konferenciai
a hazai szakmai-tudomanyos egytittmiikodésen tul a nemzetkdzi szakmai kapcso-
latok kialakitasat is lehet6évé teszik. Ennek az egyre intenzivebbé ¢és kiterjedtebbé
valo szaknyelvkutatoi aktivitasnak kdszonhetden a konferenciaesemény idén is nagy
érdeklddésre tartott szamot.

A hazai ¢és kiilfoldi szaknyelvoktatok ¢és -kutatok ezuttal is szamos szakteriilet
nyelvhasznalatanak kutatasaba engedtek betekintést. A jogi, kdzigazgatasi, orvosi,
gyogyszerészeti, gazdasagi, miiszaki szaknyelv mellett a politikai, rendészeti és ka-
tonai szaknyelvhasznalat problematikéja is fokuszba kertiilt.

A két plenaris eldadast Somssich Réka (Eotvos Lorand Tudomanyegyetem) A ma-
gvar jogi szaknyelv idegen nyelven és Jakusné Harnos Eva (Nemzeti Kézszolgalati
Egyetem) 4 politika nyelvének pragmatikai sajatossagai cimmel tartotta meg. Ezt
kovetden a konferencia eldaddsai a szaknyelvoktatast és -kutatast széles spektrum-
ban, aktualis és innovativ megkozelitésében tartak az érdeklédok elé. A programban
felvonultatott témak jol tiikrozik a szaknyelvkutatas jelenlegi sarkpontjait.

A magyar nyelvi el6adasok meghallgatasara témakor szerint négy szekcioban nyilt
lehetdség: (1) Szaknyelvi miifajkutatas, diskurzuselemzés, (2) Terminolégia, lexikolo-
gia, (3) Tanterv, tananyagfejlesztés modszertana, (4) Tudasmegosztas, értékkozvetités.
A tovabbi harom angol nyelvii szekcio a szaknyelvhasznalat kulturalis, interkulturalis
aspektusaival, a targyalasi és kommunikacios készségek fejlesztésével, a terminolo-
gia elsajatitasanak kihivasaival foglalkozott. A rendezvényen a poszterszekcio a ma-
gyar orvosi szaknyelv mint idegen nyelv, gamifikacio az orvosi szaknyelvoktatdsban,
a maganjog lexikaja ¢s a forditoi kreativitas targykoreiben szintén sikerrel miikodott.

A Szaknyelvi miifajkutatas, diskurzuselemzés témakorben az eléadasok f6 vonulata
a szaknyelvek érthetdségét, kozérthetésegét vizsgalta. A jogi-kézigazgatasi szaknyelv
rétegzettsege és a kozérthetdség cimi eldadasaban Kurtan Zsuzsa (Pannon Egyetem)
a Miskolc Jogi Korpusz {télet részkorpuszanak komplex irott beszélt és beszélt irott
szovegtipusai esetében mutatott ra azokra a nyelvi jelenségekre, melyeknek figye-
lembevétele megoldast jelenthet a kommunikacids problémakra. Hambuch Aniko,
Kranicz Rita, Halasz Renata és Fogarasi Katalin (Pécsi Tudomanyegyetem) 4z orvo-
si kétnyelviiség terminologiai és funkciondlis nyelvészeti 6sszehasonlito vizsgalata
cimii eléadasaban az orvos és a beteg kozotti eredményes parbeszédhez sziikséges
orvosi kodvaltas aspektusait ismertette, ugymint a kodvaltashoz kothetd funkciokat
¢és a kodvaltas interaktiv megvalosulasat. Egyed Csilla (Pécsi Tudomanyegyetem) az
orvos—beteg kommunikaciot mentalis betegségben szenvedd személy esetén kutatta
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Skizofrén beteg — orvos pdrbeszédek nyelvészeti elemzése cimmel elhangzott el6ada-
saban. Eredményeivel a hatékonyabb pszichoterapias konzultaciokhoz kivant hozza-
jarulni.

A Terminologia, lexikologia szekcio a katonai, orvosi (fogaszat-szajsebészet, ana-
tomia), valamint a gazdasagi szaknyelv (pénziigy, start-up vallalkozasok) jelenleg
iddszerli terminologiai vonatkozasait tarta fel: ezek a terminusok forditasa, honosita-
sa, harmonizacidja. Panajotu Kosztasz (Nemzeti Kozszolgalati Egyetem) A magyar
katonai terminologia fejlesztése Magyarorszag NATO-csatlakozdsa utan cimi el6-
adasaban arra hivta fel a figyelmet, hogy a magyar katonai szaknyelvet szamos alka-
lommal érte idegen nyelvi hatas — a latin, a német, az orosz utan napjainkban az angol
érvényesiil —, majd ennek a folyamatnak a katonai terminologiara gyakorolt hatasait
Osszegezte. Varga Eva Katalin és Barta Andrea (Semmelweis Egyetem) a nemzet-
kozi és a magyar anatomiai nevek egységesitési problémairdl szolva szintén kitért az
angol nyelv erdteljes térhoditasara. Noha létezik a latin anatomiai nevek tekintetében
nemzetkdzi anatdmiai nomenklatura, megfigyeléseik szerint a kutatok az angol nyelvii
publikacidjukban az ujonnan felfedezett struktiirakat angolul nevezik meg. A masik
nehézséget az okozza, hogy a leird anatomia és a klinikum nyelvhasznalata jelen-
tdsen eltér egymastol. Polcz Kéroly (Budapesti Gazdasagi Egyetem) a start-up cégek
kapcsan szintén az angol nyelvii terminologia magyar nyelvre gyakorolt hatasat ele-
mezte Start-up cégek terminologidaja angol-magyar kontrasztban cimmel megtartott
eldadasaban. A szekcidoban hangsulyosan szerepelt a forditoképzés teriiletén a jogi és
gazdasagi terminologia oktatdsanak modszertana is.

A Tanterv, tananyagfejlesztés témakor egyik tjdonsaga Borszéki Judit (Nemzeti
Kozszolgalati Egyetem) English for Border and Coast Guards cimii 2018-ban megje-
lent, 6nallo6 tanulasra is alkalmas, online nemzetkozi szaknyelvi oktatdanyaga. Az el6-
adasban e tananyag fejlesztésének folyamatarol kaptunk attekintést. A tananyagfej-
lesztés targykoréhez kapcsoloddan a hallgatok motivacidja, az uj modszerekhez valod
attitlidjiik és teljesitményiik mérése mellett elétérbe keriilt a szaknyelvtanulas opti-
malis pszichologiai kontextusanak feltarasa is. Valoczi Marianna (Budapesti Gaz-
dasagi Egyetem) a nyelvtanuloi tudatossag és az dnszabalyzo tanulés fejlesztésénél
a mindfulness technikék alkalmazasara hivta fel a figyelmet. A tovabbi eldadéasok a
szaknyelvoktatoi tevékenységet hazai és nemzetk6zi kornyezetben is attekintették.

A Tudasmegosztas, értékkozvetités szekcioban Sturcz Zoltan (Budapesti Miisza-
ki és Gazdasagtudomanyi Egyetem) egy nagyobb ivli reformkori oktatastorténeti,
nyelvoktatas-torténeti kutatomunka részeként Kossuth szaknyelvekre is kiterjedd
tobbnyelviiségét vette gorcsé ala. Kossuth nyelvismeretének vizsgalatanal a kuta-
tas tobb nyelvpedagogiai szempontot alkalmaz, ugymint: autodidakta nyelvtanu-
las, természetes elsajatitas, nyelvfejlesztés, a nyelvek ismeretének kolcsonhatasa,
nyelvpolitika.

Az angol nyelvi el6adasok egyik fajstlyos targykorét a szaknyelvtanulas és a szak-
nyelvhasznalat soran felmeriil6 kulturalis kiilonbségek athidalasanak modszertana,
valamint az interkulturalis kommunikacios készségek fejlesztése képezte. Marshall
Barbara ¢és Bako Alexandra (Semmelweis Egyetem) Challenges in Teaching Intercul-
tural Communication for Healhcare Students cimii eldadasaban bemutatta, hogy az
orvosi, egészségligyi szaknyelv tanitdsa soran a szaknyelvoktaté nemritkan szembe-
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siil azzal a ténnyel, hogy a szakmai kommunikacio gordiilékenységét fenntartando,
a szaknyelvoktatasba kulturalis ismereteket is be kell agyaznia. Hrivikova Tatiana
(Comenius Egyetem, Szlovakia) The language of culture and the culture of language
cimi el6adasaban egyértelmiien azt hangsulyozta, hogy a kulturalis muveltség (cul-
tural literacy) a nyelvoktatas szervesiilt része kell, hogy legyen. A targyalasi készsé-
gek fejlesztésének modszertani tapasztalatairol Kallus Hana (Csehorszag) a Masa-
ryk Egyetem Jogi Kardnak oktatdja szdmolt be Building Students Communication
and Negotiation Skills in English Through Case Studies in Law cimi eléadasaban.
Az tijonnan inditott kurzusok 6 célja a kommunikacios kompetencidk és a kreativ
gondolkodas fejlesztése jogi vonatkozasu esettanulmanyok felhasznalasaval. Kiilo-
nos aktualitasként emelendd ki a szaknyelvi online oktatas és vizsgaztatas témaja.
Az eléado fényes jovot josolt ennek a hozzaférési formanak, és az online hozzaférés
validitasat kivanta igazolni.

A konferencia az értékes ¢s innovaciokra 6sztonzo eldadasokat kovetden kerekasztal-
beszélgetéssel zarult. A résztvevok sajat intézménylik szakmai tapasztalatainak meg-
osztasaval nemcsak kapcsolodasi lehetdségeket talalhattak egymashoz, de ujabb ins-
piraciokhoz is jutottak.

A XIX. SZOKOE Nemzetkozi Szaknyelvi Konferencia a 2019. évi programja-
val Ujfent megerdsitette, hogy a hazai szaknyelvkutatoi tdrsadalom szamara nemcsak
szakmai védderny6t biztositd, hanem a lehetdségek széles tarhazat kinalo forum.
A szakmai egyesiilet évente megjelend tudomanyos folyoirata ugyancsak folyamatos
tajékozodasi lehetdséget kindl a szaknyelvek oktatasanak és kutatasanak témai irant
¢érdeklédok szamara. A Porta Lingua 2020-ban megjelend kovetkezd szamat eztton
is minden érdekl6do figyelmébe ajanljuk.

Radi Eva



30 éves a Magyar Alkalmazott
Nyelvészek és Nyelvtanarok
Egyesililete:
Jubileumi konferencia

A Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egyesiilete 2020 Gszére tervezi az
egyesiilet 30. sziiletésnapjat iinnepld jubileumi konferencigjat. A rendezvény a Nyelv-
tudomanyi Intézettel kozos szervezésben valosul meg, és helyszine a NYTI épiilete
lesz (Budapest VI., Benczur utca 33.).

A programban plenaris eldadasok segitségével tekintjiik 4t a magyar alkalmazott
nyelvészet 1990 és 2020 kozott elért tudomanyos €s szakmai eredményeit, valamint
a jovoben elottiink allo feladatokat. A program a magyar alkalmazott nyelvészek ko-
z0sséggé formalodasa utjanak attekintésével kezdddik. Ezt kdvetden az alabbi te-
riilleteken elvégzett munkat és kihivasokat vizsgaljak felkért eléaddink: anyanyelvi
nevelés, forditastudomany, idegennyelv-oktatas, magyar mint idegen nyelv, szamito-
gépes nyelvészet és terminologia. A rendezvény a MANYE éves kozgytilésével zarul,
amelyet fogadas kovet.

A konferencian és az azt kovetd fogadason a részvétel ingyenes, de regisztraciohoz
kotott. A részvétel elofeltétele az idei évi MANY E-tagdij befizetése. Az egyesiilet tisz-
teletbeli tagjai szamara ilyen kitétel nincs. Az éves tagdij 5000 Ft, amelynek befize-
tése banki atutalassal lehetséges. Az egyesiilet banki adatai: Erste Bank Hungary Rt.,
szamlaszam: 11654005-04640300-54000006.

Regisztralni online feliileten lehet majd. Az ehhez sziikséges linket a konferencia
pontos idépontjaval és programjaval egyiitt idében kdzz¢é fogjak tenni a szervezok.

Sardi Csilla
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Hell Gyorgy (1921-2020)

2020. julius 24-én, vegigjarva a hosszu €s Kiteljese- e
dett életpalyat, 6rok nyugodalomra tért Hell Gyorgy. &

Hell Gyorgy 1921-ben sziiletett a Baranya megyei §
Mezdd kozségben. Altalanos iskolai tanulmanyait §5§
szliléfalujaban, Mezd6don, kozépiskolai tanulmanyait §
Pécsen végezte, itt szerzett tanitoi képesitést is. Rpit 2

1944 és 1949 kozott malenkij roboton — egy ,.kis &
munkan” — volt a Szovjetunidoban. Hazakertiilése
utan Budapesten a kényszerliségbdl megtanult orosz
nyelvet kezdte tanitani a Miiszaki Egyetem Nyelvi
Lektoratusan, illetve a késobbi Nyelvi Intézetében.
Ekozben az Eotvos Lorand Tudomanyegyetemen
tanari diplomat szerzett orosz, német, ¢s magyar
nyelvekbdl, majd orosz és német nyelven, valamint
alkalmanként angol nyelven is tanitott.

Az oktatdi munka mellett élete legutolsd szakaszaig ¢lénken érdeklddott az al-
kalmazott nyelvészeti kérdések irdnt, valamint komolyan foglalkozott a nyelvoktatas
modszertanaval, a kontrasztiv nyelvészettel és a 60-as évek elejétdl a gépi forditas,
a gépi nyelvelemzés és az emberi forditas Osszehasonlitd kérdéseivel. Az utobbi té-
makat 1966-ban Ford-sztondijjal tanulmanyozhatta az Egyesiilt Allamokban, ahol
11 hoénapot toltott.

1969-t61 a Miiegyetemen létrehozott nyelvi laboratorium vezetdje lett. Az elsék
kozott volt, aki ezzel a hazankban 0j nyelvészeti agazattal kezdett foglalkozni abban
a korban, amikor még nemigen volt az egyetemeken szamitogép, nem létezett az in-
ternet, és az ehhez kapcsolodo forrasok és lehetdségek sem. Elismert munkaja révén
meghivtak az MTA Matematikai Intézetébe is, ahol egyiitt dolgozott és kutatott tob-
bek kozott Papp Ferencceel, Kiefer Ferenccel, Varga Dénessel.

A Miszaki Egyetem Nyelvi Intézete oktatdinak alkalmazott nyelvészeti cikkei és
tanulmanyai az egyetem kiilon folyoirataban, a Folia Practico Linguisticdban jelentek
meg, melyet Hell Gyorgy szerkesztett, és ahol tobb cikke jelent meg.

Alkalmazott nyelvészeti kérdésekrdl szdmos eldadast tartott itthon és kiilfoldon.
Nemzetkozi kutatasi egyiittmiikddés kereteiben rendszeresen meghivtak a pragai
Karoly Egyetemre, valamint Berlinbe, hogy az ottani kutatocsoportoknak eléadasokat
tartson.
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Az 1970-es években aktivan részt vett a Magyar Tudomanyos Akadémia Nyelv-
tudomanyi Intézetében folyd angol-magyar dsszehasonlitd nyelvészeti kutatasokban.

1982-ben kandidatusi disszertaciot nyujtott be a Fonéma és szotagstatisztika a ma-
gyar toszokincsben és szovegekben cimmel, amelyet 1984-ben védett meg. Mint kan-
didatus, a Magyar Tudomanyos Akadémia Alkalmazott Nyelvészeti Bizottsaganak
tobb cikluson keresztiil volt tagja. Szamos értekezés opponensi feladatait latta el.

1984-ben hivatalosan nyugdijba vonult, ezt kovetden a Budapesti Miiszaki Egye-
tem egyetemi tanacsa 1985-ben nyelvtanari munkéjanak elismeréseként a cimzetes
egyetemi docensi cimet adomanyozta neki.

Hell Gyorgy azonban nyugdijba vonulasaval sem szakitott a tudoméanyos munkéval
¢s az oktatdssal.

A Kodoléanyi Janos Fdiskola megalapitasanak évétdl, 1992-t6l kezdve éveken ke-
resztiil, annak Német Tanszékén német fonetikarol és fonologiardl szolo eloadasokat
¢s szeminariumokat tartott. Ezalatt jegyzetet is irt a tanszék Germantistica Albensis
sorozataban Phonetik und Phonologie der deutschen Standard Aussprache cimmel.

Ezt kovetden 1995-t61 1999-ig a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Germanisztika
Intézetében egyetemi docensként tanitott nyelvészeti targyakat, a bevezetd modszer-
tani kérdésektdl kezdve egészen a szovegtanig.

Nyugdijas évei alatt tobb éven at az E6tvos Lorand Tudoményegyetem Fordito- és
Tolmacsképzo Tanszékén oktatott forditaselméletet.

Elete utolso szakaszaig jelentetett meg kozleményeket a Magyar Nyelvérben és a
Forditastudomanyban. Tanulmanyainak és tudomanyos kdzleményeinek szama meg-
haladja a 100-at, az évek folyaman tobb forditasa is megjelent, ezenfeliil tobb szerkesz-
tett kdtet és rendszeres nyelvtan kapcsolhato a nevéhez, melyekbdl szamos meglatas
a mai napig alkalmazast nyer a nyelvtudomany teriiletén. Ezekbdl valogatva alljon itt
n¢hany példa:

« Alkalmazott nyelvtan és nyelvoktatas: A BME nyelvi Intézetének cikkgytijteménye
az egyetemi nyelvoktatas 30 éves fenndllasa alkalmaval, Szerk.: Hell Gyorgy,
kiadja a Budapesti Miiszaki Egyetem Nyelvi Intézete, 1980.

« Gépi forditas: Algoritmusok orosz nyelvii szé6vegek elemzésére, Szerk.: Hell Gyorgy,
kiadja a Budapesti Miiszaki Egyetem Nyelvi Intézete, 1980.

« Hell Gybrgy. Német jegyzet miiszakiak részére, kiadja a Budapesti Muszaki
Egyetem Nyelvi Intézete, 1971 és 1973.

« Hell Gyorgy: Részletes német nyelvtan haladok részére, kiadja a Budapesti Mii-
szaki Egyetem Tovabbképzd Intézete, 1973.

- Habsburg Ottoé: V. Karoly — egy europai csaszar, ford. Hell Gyorgy, Budapest:
Eurdpa, 1994.

Szellemi aktivitasat, a tudomannyal vald kapcsolattartasat mutatja, hogy halala el6tt
né¢hany évvel, 2017-ben ,,Forditastorténet és forditastan” cimen még jelentetett meg
kozleményt a Forditastudomanyban.

Emlékeét orokre orzik leanyai, unokai, rokonai.

Dr. Varga-Jani Anna
(Hell Gyorgy unokdja)
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