Konyvszemle

203

vagy csak azoktol, akik utoszerkesztést tani-
tanak? Véleménye szerint az ,,MT-literacy”
a gépi forditasban valo jartassag elkeriilhe-
tetlen oktatdok és forditok szamara egyarant.
(Megjegyzés: a konyv szerzdje végig az an-
gol terminus roviditését hasznalja a magyar
szovegben MT (machine translation), NMT
(neural machine translation), a recenzens a
GF-et hasznalja és mar beleérti a neuralis
GF-et is, mivel az NGF rovidités nem terjedt
el a magyar szaknyelvben).

A human fordito és a gépi forditas kap-
csolata a 21. szazad elején rendkiviil aktu-
alis kérdés, amelyrdl folyik egy széleskori
nem-tudomanyos diskurzus is. Eszenyi Réka
kdnyvének pozitivuma, hogy megmutatja,
mivel tud a forditastudomany hozzajarulni
a probléma jobb megértéséhez. A forditas-
tudomany fogalmi apparatusaval sziszte-
matikusan vizsgalja meg ennek az dsszetett
problémakornek az egyes elemeit. Leirja,
milyen helyet foglal el a gépi forditas a for-
ditas folyamataban, elhelyezi a gépi forditasi
kompetenciat a forditashoz sziikséges egyéb
kompetenciak kozott, és két empirikus kuta-
tas keretében feltarja a magyar EU-forditok
attitidjét a neuralis gépi forditashoz, és fel-
rajzolja hét human fordité szakmai profiljat
az ember ¢és a gép kapcsolatarol kifejtett né-
zeteik motivum-elemzése alapjan.
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németet és angolt tanuld 11. osztalyos didkok
idegennyelvi motivacioit. A kutatéas fontossa-
gat jelzi, hogy az Europai Unié mar a 2000-
es évektol kezdve célul tiizte ki, hogy az
unid polgarai minél tobb nyelvet, minél ala-
posabban tudjanak, amihez elengedhetetlen a
megfeleld intézményes idegennyelv-oktatas
(Hesse et al., 2008). Az Eurdpai Unio6 ada-
tai szerint Magyarorszag 9%-kal elmarad az
idegen nyelvet tudok unios atlagatol (37%),
ami igen jelentds elmaradasnak tekinthetd,
ezért is fontos ennek a hatterének a vizsgalata
(European Comission, 2018).

Hazankban korabban a diploma megszer-
zéséhez fontos volt a kézépfoku nyelvvizsga
megléte, de szamos hallgato esetében ez nem
teljesiilt, ami miatt sok diploma nem keriilt
kiadasra (Hegedis, 2015), ezért az allam el-
torolte a kotelezd nyelvvizsgat (101/2020. (IV.
10.) Korm. rendelet; 2022. évi LIX. torvény).
A tanuldk teljesitményére és nyelvtanulasi
motivacidjara tobb tényezd is hatdst gyako-
rol, amelyek kozott lehetnek csaladi hattérbol
fakadok (Gogolin, 2014) vagy a pedagdgusok
személyiségébodl (Dornyei, 2001) és tanitasi
modszereibdl eredok (Héreginé Nagy, 2019).
A tanulok teljesitményére a szerzé Molnar és
Vigh (2015) alapjan mérhet6 eredményként te-
kint, mig a nyelvtanulasi motivacioval kapcso-
latban a belsd (példaul sajat kedvtelésbol vég-
zett nyelvtanulas) és kiils6 (példaul nyelvvizsga
vagy €rettségi vizsga letétele) motivacio mogott
huzodo okok ismertetését tartja fontosnak (So-
miné Hrebik, 2011; Huneke & Steinig, 2013).

Sebestyén Krisztina konyvében 11 sza-
mozott fejezet talalhatd, amelyekbdl négy
fejezet a szakirodalom feldolgozast szolgalja,
egy fejezet a kutatas bemutatasara fokuszal,
mig harom fejezetben olvashatunk a kutatas
eredményeirdl. A kotet zard részébe az 6sz-
szegzés, a hivatkozott irodalom, valamint a
melléketek kertiltek.

A bevezetd fejezetben a szerzo leirja kuta-
tasanak aktualitasat és annak indokait, hogy
miért fontos ezzel a témaval foglalkozni. To-
vabba definidlja a konyvben hasznalt kulcs-
fogalmakat, amellyel egyértelmiien megha-

tarozza, hogy az egyes fogalmakat milyen
jelentéstartalommal hasznalja. A fébb fogal-
mak kozott szerepel példaul a nyelvelsajati-
tas, az anyanyelv, az eredményesség, a sike-
resség vagy a motivacio.

A masodik fejezet mar valodi szakirodal-
mi fejezetnek tekinthetd, amelyben a német
nyelv oktataspolitikai helyzetét, valamint
torténeti vonatkozasait tekinti at a szerzo. A
német nyelv torténeti hagyomanyi a mai na-
pig éreztetik hatdsukat hazankban, elegendd
példaul a német nemzetiségi 6nkormanyza-
tokra vagy nemzetiségi iskolakra gondolni.
Ezért nagyon helyesen, a szerz6 térképek
segitségével térben is elhelyezi a német nem-
zetiség altal érintett teriileteket. Ezt kovetéen
az iskolara fokuszalva a német nyelvet 9ssze-
hasonlitja az angollal tobb szempont alapjan,
mint példaul az adott idegen nyelvet tanulok
szama, valamint az intézménytipusa, ahol
ezek a gyermekek németet/angolt tanulnak.
A 1étszamok attekintését kovetden a nyelvta-
nitast szabalyozé dokumentumokat vizsgélja
meg, hany 6raban, mi alapjan tanulnak ide-
gen nyelvet a tanulok. A fejezet zarasaként a
kiilonb6z6 nyelvtanitasi-modszertani irany-
zatok keriilnek dsszehasonlitasra.

A harmadik fejezetben a tanuloi teljesit-
ményt befolyasolo tényezok, valamint a nyelv-
valasztasra hatast gyakorlo faktorok szakiro-
dalmi feltarasa torténik. A nyelvvalasztasra is
a csaladi hattér, az a kornyezet, ahol a gyer-
mek nevelkedik, megkérddjelezhetetlentl ha-
tast gyakorol. Csaladi hattértdl fliggéen az in-
tézményvalasztas, ezaltal az idegen nyelv(ek)
valasztasa is determinalt. Nagyon sok olyan
tényez0 hatassal van arra, hogy a gyermek ho-
gyan teljesit, hogyan tanulja az idegen nyelvet,
amelyek koziil Sebestyén Krisztina a nyelvta-
nar jelentdségét emeli ki.

A negyedik fejezet annak a vizsgalata-
ra iranyul, hogy mely teljesitménymutatok
mutatjadk meg az angol, illetve német nyelv
népszeriiségét és hatékonysagat. Diagramok
segitségével idésorosan keriil bemutatdsra az
angol és német nyelv esetében is az Orszagos
Ko6zépiskolai Tanulmanyi Versenyen (OKTV)
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részt vettek szama, az angolbdl és németbdl
nyelvvizsgazok szama, valamint a kétszint
érettségi eredményei, ahol varmegyei szinten
is Osszevetésre keriilnek az adatok. A szak-
irodalmi fejezetekben a magyar mellett sok
korszerii, idegen nyelvii (angol, német) hivat-
kozott irodalmat talalunk, amelyeket a szerzé
sziikség esetén jo érzékel litkoztet, ezért ez a
rész is jo hivatkozasi alapot biztosithat mas
kutatasoknak vagy azok tovabbfejlesztésének.

Az 6todik fejezettdl kezdédden a kutatds
és annak eredményeinek a bemutatasa kapott
helyet. A kutatas soran a szerz6 Hajdi-Bi-
har, illetve Szabolcs-Szatmar-Bereg varme-
gyében 11. osztalyos németet és/vagy angolt
tanulo, érettségit ado képzésben résztvevo di-
akok, valamint a nyelvtanaraik korében vég-
zett kérddives vizsgalatot annak érdekében,
hogy megvizsgalja, mi motivalta a tanulokat
az adott idegen nyelv vagy nyelvek valaszta-
séban, valamint, hogy a csaladi hattér milyen
hatéssal volt erre a dontésre. A kutatdsa nem-
csak a tanulokra, hanem a nyelvtanaraikra is
kiterjedt, ahol fokuszalt a pedagdguspalyan
eltoltott évek hatasara, valamint a német
vagy angol nyelvet tanité pedagdgusok va-
laszai kozott 1évo kiilonbségekre. A kutatas
adatbazisa kiemelend6, mert a két varmegye
esetében a szerz6 aranyos mintat probalt meg
kialakitani, ahol a pedagogusok és a tanulok
kozott is 10%-os minta kertlt kitiizésre. En-
nek eredményeként kozel 900 tanuld toltotte
ki a tanuldi kérdoivet, valamint 43 némettanar
és 57 angoltanar a pedagogusi kérddivet. Az
intézmények koziil kizarasra keriiltek azok,
ahol nem volt lehetdség érettségit szerezni,
mert a szerz6 jovobeli tervek vizsgalatat is
célul tlizte ki, amelynél az érettségit nem ado
képzést kevésbé 6sszehasonlithatonak talalta
az érettségit ado képzéstipusokkal. Az ada-
tok elemzéséhez a kutatd megfelelden valasz-
totta ki a statisztikai eljarasokat, a kérddiv
valtozoit megfelelden vonta és hasonlitotta
0ssze. Az idegennyelvi valtozokbol harom
csoportot hozott 1étre: a csak angolt tanulok,
a csak németet tanulok és a mindkettét ta-

nulok. Fontos megemliteni, hogy a konyvben
megtalalhatok a sajat dsszeallitasu kérddivek
is, amelyek mas kutatokat is inspiralhatnak.

A hatodik fejezetben a csaladi hattér meg-
hatarozo szerepének vizsgalata torténik meg
az idegennyelv-valasztassal kapcsolatban.
Ebben a fejezetben eldszor a szerzo azt vizs-
galja, hogy milyen tényezdk voltak hatassal
az altalanos iskolai nyelvvalasztasra — alta-
laban ennek az idegen nyelvnek a tanuldsa
folytatodik a kozépfoku oktatdsban —, majd
kitér a kozépfoku idegennyelv-valasztasra is.
A csaladi hattér vizsgalatakor két csoportot
kiilonboztet meg (alacsony és magas tarsa-
dalmi statusz), amelyeket a kdzépiskola-va-
lasztast befolyasolo tényezokbdl kialakitott
négy klaszterrel (,,Ingdzé szakmaoriental-
tak”, ,,Kitorni vagyok”, , Felsdoktatas-orien-
talt helyiek”, ,,Tulélésre hajtok™) is dsszevet.

Az ,Ingdzo szakmaorientaltak™ csoport
jellemzden jobb tarsadalmi hatterti, tobb-
ségében kozépfoku szakmat add intézmé-
nyekbe jar6 tanulokbdl all, akik a mindségi
oktatasért utazni is hajlandok. A , Kitdrni
vagyok” olyan tanuldk csoportja, akik tobb-
ségében alacsonyabb tdrsadalmi statuszu
csaladokbol szarmaznak, ami abbol (is) ad6-
dik, hogy az anyak jelentds része alacsony
iskolai végzettséggel rendelkezik. Az ide
tartozo tanulok célja egy munkaerdpiacon
jol hasznosithaté szakma megszerzése a fel-
sdoktatasban, amely tarsadalmi mobilitast
jelenthet szamukra. A ,,Felsdoktatas-orien-
talt helyiek” nevii klaszterbe tartozo tanulok
tobbsége gimnazista, két idegen nyelvet ta-
nul, és a felsGoktatasba szeretne bejutni. Ok
jellemzden a lakohelyiikon jarnak kdzépisko-
laba, alacsony tarsadalmi statusztak, viszont
az anyak tobbségében kozép- vagy felséfoku
végzettséggel rendelkeznek, igy a tanuloknal
ennek mintaado szerepe lehet. A ,, TGlélésre
hajtok™ klaszterbe tartozo tanuloknak még
nincsenek hatarozott jovéterveik, jellemzo-
en nem volt preferencidjuk sem a kozépiskola
tipusanak, sem pedig a tanulhat6 idegen nyel-
v(ek) kivalasztasaban.

A hetedik fejezetben az idegennyelvi ered-
ményesség €s a nyelvtanulasi célokra keriil
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a fokusz, amely soran a szerzd tanulmanyi
eredményességi valtozonak tekinti az egyes
tantargyakbol 9. és 10. osztalyban elért jegyek
atlagat tanult nyelvek szerint, varmegyénként.
Tovabbi eredményességi valtozo, hogy a ta-
nulok rendelkeznek-e mar nyelvvizsgaval. Az
idegennyelv-tanulasi célokat tobb szempont
alapjan vizsgalja, mint példaul tovabbtanulas,
munkavallalas. Ezeket a célokat szintén 6sz-
szeveti a varmegy¢kkel, a tanulok csaladi hat-
terével, valamint a nyelvtanuldi csoportokkal.
A nyolcadik fejezetben a nyelvtanarok
keriilnek a kozéppontba: milyen szakmai
tapasztalattal rendelkeznek, hogyan, milyen
modszereket hasznalnak munkajuk soran az
idegen nyelv minél hatékonyabb oktatdsa ér-
dekében. A pedagdgusoknal arra is kitér a
szerz0d, hogy milyen tanitasi elemek szamita-
nak fontosnak a pedagdgusoknak attol fiiggd-
en, hany éve dolgoznak pedagdgusként, vagy
milyen nyelvet tanitanak. A pedagégusoknak
kotelezd tovabbképzéseken részt venni, ezért
ennek vizsgalata is megtorténik a fejezetben,
ami azért is fontos, mert ezaltal ismeretekhez
jutunk arrél, hogy milyen tipusu tovabbkép-
zéseket és mennyire tartanak fontosnak a kii-
16nb6z6 idegen nyelvet tanitdé pedagdgusok.
Tovabba a folyamatos szakmai megujulas is
sziikséges ahhoz, hogy minél hatékonyabbak
legyenek a nyelvtanitas soran, ezért a szerzo
ezzel kapcsolatos vizsgalatokat is végzett.
Az utolso fejezetben a kutatas 0sszegzése
olvashatd, ahol a szerzé megvizsgalja a hipo-
téziseit, valamint a kutatast tdgabb kontext-
usba helyezi. F6 megallapitasai kozott szere-
pel, hogy a kdzépfok idegennyelv-valasztast
mar az altalanos iskolai meghatarozza, és a
magasabb tarsadalmi statusza tanuldknak
a német nyelv tanuldsa fontosabb. Az ala-
csonyabb tarsadalmi statuszu gyermekek
eredményei az idegen nyelvekkel 6sszefiig-
gésben is rosszabbak, valamint a magasabb
tarsadalmi statuszuaknal inkabb a nyelv-
vizsga ¢€s tovabbtanulds a cél, mig a masik
csoportnal a munkavallalas. A tanuldk érzik
az angol nyelv fontossagat, ezért a németet

tanulok szeretnének angolul is tudni, migez a
motivacio forditottan nem igazolodik. A ku-
tatasbol kideriil, hogy a nyelvtanarok kozott
¢életkor szerint van kiilonbség abban, hogy
milyen célokat tliznek ki a tananyag megta-
nitasahoz, mert a tobb munkatapasztalattal
rendelkez6k inkabb a gyakorlati alkalma-
zasra helyezik a hangsulyt. A tanitott nyelv
alapjan is eltérés van a pedagdgusok kozott,
mert a némettanarok nagyobb hangsulyt he-
lyeznek a nyelvtani ismeretek tanitasara.

Osszességében a konyv egy jol szerkesztett,
logikus ivre felépitett mii, amelyben a kutatas
eredményei jol reflektalnak a szakirodalmi
részben leirtakra. A kétetben béséges iddsoros
adatokat talalunk az idegen nyelvvel kapcso-
latban tobb szempont alapjan, amelyek segi-
tenek elhelyezni a német nyelvet az angol vi-
szonylataban, ezaltal a kdnyvben leirtak tobb
tovabbi kutatas kiindulopontjai is lehetnek. A
kotet ujdonsaga, hogy nagy mintan alaposan
mutatja be két varmegye esetében a kézépfo-
ki idegennyelv-tanulds mogott meghtizoédod
tanulasi motivaciokat, amelyet jol kiegészit a
tanulok idegen nyelvet tanito pedagdgusainak
valaszainak vizsgalata. A kotet nagyon infor-
macidgazdag, mindezeket az eredményeket
egy rovid ismertetdben megirni, 6sszefoglalni
nagyon nehéz, igy ezért is érdemes elolvasni
a kotetet. A kdnyvet nemcsak azoknak a pe-
dagogusoknak, kutatoknak ajanlom, akik a
vizsgalt, két varmegyében laknak és kutatnak,
hanem minden olyan szakembernek, akik ér-
deklédnek az idegennyelv-tanulas és -tanitas
irant, mert olyan atfog6 informéciokat is tar-
talmaz a kotet, amelyek tagabb kontextusban
is értelmezhetdk.
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