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P. MARKUS KATALIN
Szotardidaktika a kozoktatasban
Idegen nyelvet oktato tanarok szotarhasznalati szokasai és a

szotarhasznalat oktatasanak gyakorlata
- egy kvantitativ kutatas eredményei

Kivonat:

Jelen tanulmany egy tanulmanysorozat lezarasanak tekinthetd, amelyben igyekeztem speci-
alis igényekre szabott szotarak, valamint segédanyagok (példaul szotarhasznalati munkafii-
zetek) oktatasba torténd beépitésének lehetdségeit bemutatni. Zarasként egy kvantitativ fel-
mérés eredményét kozolve, gyakorld tanarok szotarhasznalati szokasait és szotardidaktikahoz
fiz6d6 kapcsolatat igyekszem ismertetni: a kutatasi eredmények alapjan a valaszadok jelen-
tos részének van nyomtatott szotara, de csupan toredéke fizet el6 online szdtarra. Emellett
azonban erdsddni latszik a digitalis szotarak mobileszkdzokon torténd hasznalata. Az oktatas
oldalardl kideriilt, hogy a legtobben autodidakta mdodon sajatitottak el a hasznalati készsé-
geket, mégis szoktak szotarhasznalatot tanitani: rendszeres szotarhasznalati foglalkozasokat
rendkiviil kevesen tartanak; a legtobben csupan évente néhanyszor veszik elé a szotarakat
tanéran. Az alabbi kutatas eredményei arnyaltabban hatarozzak meg a jovébeli fejlesztendd
teriileteket, egyben iranyt szabnak az 01j tanulasi médszereknek.
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Bevezetés

A szotarnak (legyen az egynyelvii vagy kétnyelvil) mint a didkok altal leggyakrabban
hasznalt eszkdznek, kulcsfontossagu szerepe van az idegen nyelvek tanulasanal és a
nyelvtudas fejlesztésénél (Lew, 2016; Nied Curcio, 2022; Margalitadze & Meladze,
2023). Ennek jelentéségét, valamint a lexikografiai tevékenységek tarsadalomban
betoltott jelentds szerepét mar 1975-ben, az Eurdpai Biztonsagi és Egyiittmikodési
Konferencia Helsinki Zarookmanyaban is elismerték. A dokumentumban kiemelik
az idegen nyelvek és kulturak tanulmanyozasanak fontossagat mint a népek kozotti
kommunikacié bévitésének fontos eszkdzét, valamint a nemzetkdzi egylittmiikdodés
erdsitését, amelyet a lexikografia teriiletén dolgoz6 szakérték munkajukkal nagy-
mértékben tamogathatnak. Ennek okan a lexikografiai szakemberek kozti egyiitt-
mikodésnek is kiemelkedd szerepe van, hiszen ezaltal uj altalanos és szakszotarak
keletkezhetnek egyre tobb nyelv, illetve nyelvpar bevonasaval (CSCE, 1975). A sz6-
tarak az emlitett id6szak 6ta hatalmas valtozason mentek keresztiil, amelyet a szami-
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togép ¢€s a vilaghalo altal nyujtott lehetdségek is tovabb tamogattak (errél bévebben
P. Markus, 2019a). Emellett kiemelendd jelentéségii még az oktatas és a szétarhaszna-
lat kapcsolata, amelyre a dokumentum szintén ramutat (CSCE, 1975). A szétardidak-
tika oktatasba torténd integralasat napjainkra tobbféle Gj szotartipus és segédanyag
konnyiti meg (ennek kapcsan a hazai és nemzetkozi viszonylat részletesebb elem-
z&sét és példakért lasd Bae & Nesi, 2014; Fajt, 2022; Foris, 2018; Gonda, 2009; Le-
aney, 2007; Lew, 2004; Lew & de Schryver, 2014; Magay, 2006; Margalitadze, 2018;
P. Markus, 2019a; 2020a; 2020b).

Jelen tanulmany egy 2018 6ta megjelend tanulmanysorozat lezarasanak tekinthetd
(P. Markus, 2018: Szotarhasznalati munkafiizetek az oktatasban — Gyerekszotarak;
2019b: Szotarhasznalati munkafiizetek az oktatasban — haszndlatban a Tanuldszota-
rak; 2020c: A lexikogrdfia oktatasanak lehetdségei a felséoktatasban; 2022: Jogya-
korlatok szerepe a szotarhasznalatban). A sorozatban igyekeztem specialis igényekre
szabott szotarak, valamint segédanyagok (példaul tanuldszétarak, gyerekszotarak,
szotarhasznalati munkafiizetek) koz- és felsGoktatasba torténd beépitésének lehetdsé-
geit bemutatni kiilonb6z6 szotardidaktikai modszerek bevonasaval. Jelen tanulmany-
ban, zarasként egy felmérés eredményét kozolve, gyakorld tanarok szdotarhasznalati
és szotardidaktikahoz fiiz0d6 kapcsolatat vazolom fel. A kvantitativ kutatas a szo-
tarhasznalat intézményi keretek kozott torténd oktatasaba ad bepillantast, ravilagitva
azokra a teriiletekre, ahol a nyelvtanulas soran elokeriilnek a szétarak. Az alabbi
kutatas eredményei arnyaltabban hatarozzak meg a jovobeli fejlesztendo teriileteket,
egyben iranyt szabnak az 0j tanulasi modszereknek (példaul az online forrasok okta-
tasba torténd bevonasa kapcsan).

Elméleti hattér

Bar a szotarak szerkezetiiket, tartalmukat, megjelenésiiket és médiumukat tekintve
folyamatosan valtoznak — kiilondsen a globalizacio ¢s a digitalizacio kovetkeztében —
a tarsadalom €s az egyén szamara betdltott jelentdségiik semmiképpen nem csokkent
(Lew & de Schryver, 2014; Rundell, 2015; Margalitadze, 2018). A szotarak, lexikonok
¢és egyéb referenciamiivek nem kizarolag a forditas és az idegen nyelv elsajatitasanak
kulcsfontossagti eszkozei, hasznalatuk 0j informaciok megszerzésének, valamint az
altalanos tudashoz valo hozzaférésnek egyik legalapvetobb modszereit is tamogatjak.
JelentGségiiket az Europa Tanacs is elismeri nyelvpolitikajaban, amely a tobbnyel-
viségre, valamint az ¢lethosszig tarto tanulasra helyezi a hangstlyt, hiszen kiemeli,
hogy a referenciamiivek hasznalata, illetve a hozzajuk kapcsolodo kereséséi stratégiak
alkalmazasa alapvet6 fontossagti (Europa Tanacs, 2018). Intézményi szempontbol az
oktatast szabalyozé dokumentumok — mind az anyanyelvi, mind az idegennyelv-ok-
tatasban — tobb europai orszagban is ramutatnak a szotarak helyes hasznalatanak
fontossagara, szerepiiket kiemelik az élethosszig tartd tanulas folyamataban (Fajt &
P. Markus, 2023; Leaney, 2007; Nied Curcio, 2022; P. Markus, 2020d). Napjaink-
ban, a lexikografiai forrasok szines kinalata mellett kiilonosen fontos a j6 minéségii
forrasok felkutatasanak és felismerésének képessége, a kritikai szemléletmod, vala-
mint az, hogy a didkok egy konkrét helyzetben és kontextusban elére meghatarozott
kritériumok alapjan el tudjak donteni, hogy egy adott feladathoz milyen forrasok a



94 P. Markus Katalin

legmegfelelébbek. A média- és informaciomiiveltség (jelen tanulmanyt érintéen a
szotarak megfeleld hasznalatanak) fejlesztése alapvetd tanulasi stratégia, mégis az
oktatasi rendszerben altalaban a perifériara szorul (Nied Curcio, 2022; P. Markus,
2020d; P. Markus & Dringo-Horvath, 2023).

Korabbi évekre visszatekintve megallapithatjuk, hogy mig a kétnyelvii szotar a
nyelvtani-forditasi nyelvtanulasi modszerben magatdl értetéddé segédeszkoz volt,
addig példaul az audiolingvalis és audiovizualis modszerekben ki volt tiltva az osz-
talyterembdl. A kommunikativ modszerek alkalmazasa soran sem hasznalhattak a
tanulok kétnyelvii szotarakat — sziikség esetén az egynyelvii szotar volt a javasolt
alternativa. A tiltast az a széles korben elterjedt vélemény indokolta, hogy a szo-
tarak hasznalata gatolja a kommunikativ idegennyelv-oktatas céljait (vo. Richards
& Rodgers, 2014). A valos ,tanulasi gyakorlat” utan kutatva mindig kideriilt, hogy
szinte minden didk, minden egyes nap hasznal és hasznalt szotart a nyelvtanulas fo-
lyamataban (v6. Snell-Hornby, 1987; Augustyn, 2013; Margalitadze, 2020), azonban ¢
modszerben tiltott szerepe miatt, a tanulok ezen segédeszkozok hasznalatardl csupan
autodidakta modon szereztek ismereteket. Elmaradt tehat a szotarhasznalat idegeny-
nyelv-orakba beépitett, gyakorlati, rendszeres és strukturalt oktatasa. A hasznalok a
szotarban torténo informaciok keresése kozben legtobbszor intuicidjukra tamaszkod-
tak, hiszen nem ismerték azon lexikografiai elveket, amelyek mentén a szotarban a
gyors és hatékony keresés megvalosulhat. Az ezredfordulon a szotarak hasznalatanak
szerepe az idegennyelv-oktatasban a K6zds eurdpai referenciakeret (KER) 2001-es
megjelenésével ismét fontosabba valt (annak magyar forditasat lasd: KER, 2002),
mivel az idegennyelv-oktatas célja nemcsak a nyelvi kompetencia fejlesztése, hanem
az idegen nyelvi helyzetekben, kontextusokban valé sikeres boldogulas is. A tanuldi
autondmia, a nyelvi tudatossag és a kiilonb6z6 stratégiak hasznalata egyre fontosab-
ba valik, emellett kutatasok egyre inkabb alatamasztjak, hogy a szotarak és azok
hatékony hasznalata nélkiilozhetetlen az idegen nyelv elsajatitdsahoz, valamint az
¢lethosszig tartd tanulashoz (Bae & Nesi, 2014; Lew, 2004). Ezen valtozasok kovet-
kezményeként, a hivatalos oktatasi anyagokban (példaul Magyarorszagon a Nemzeti
alaptantervben) is talalunk a szotarhasznalatra vonatkozo ajanlasokat, iranyelveket
— a szétarak hasznalata tehat hivatalosan is ,,engedélyezett és javasolt” (v0. Foris,
2004; Leaney, 2007; P. Markus, 2020d; Nied Curcio, 2022; P. Markus, 2020a; 2020b).

Az emlitett pozitiv valtozasok ellenére, a szotarak €s a referenciamiivek hasznalata
még mindig elhanyagolt teriilet az idegennyelv-oktatasban, amit talan a korabbi évek
negativ gyakorlata idézett el6. Sok tandr meg van gyézddve arrol, hogy a szotarak hasz-
nalata és annak tanitdsa tul sok id6t vesz igénybe, raadasul megszakitja a tanteremi tani-
tasi gyakorlatot, tehat a szotarazas legtobbszor csak a tanoran kiviil lehetséges. Mindez
természetesen azt vonja maga utan, hogy a tanulo szotarhasznalat kozben magéra van
utalva, igy hianyoznak a szotarak hasznalataval kapcsolatos alapvetd ismeretei, készsé-
gei és keresési stratégiai. Még akkor is igaz ez, ha az oktatasi dokumentumok elvarjak,
hogy a nyelvtanar mutasson be kiilonb6zd referenciamiiveket, majd magyarazza el azok
hasznalatat. Felmérések szerint a tanarok szeretnék jobban bevonni a szétarakat az okta-
tasba, szeretnék tanitani a szétarhasznalatot, azonban sokszor nem érzik magukat kom-
petensnek ebben, hiszen maguk is autodidakta modon sajatitottak el a szdtarhasznalat
készségét (Dringd-Horvath et al., 2020; P. Markus, 2019b; 2020c; P. Markus et al., 2023).
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Azt is meg kell jegyezniink, hogy a tanarok viszonylag kevés tamogatast kapnak ezen
a téren, képzésekre és megfeleld segédanyagokra lenne sziikségiik ennek timogatasa-
hoz. A kdzoktatasban hasznalt tankonyvek feladatai gyakran csupan olyan utasitasokat
tartalmaznak, mint ,,dolgozz szotar segitségével”, ,,hasznalj szotart a feladat megolda-
sahoz” vagy ,,a szotarad segit neked a megoldasban” — amely utasitasok tul altalanosak
és szotardidaktikai szempontbol nem segitenek (Leaney, 2007; P. Markus & Fajt, 2021;
P. Markus et al., 2023). A szotarhasznalat oktatasa anyanyelvi orakon a fent példaként
emlitett utasitasok segitségével mar az altalanos iskolaban elkezd6dik (megjegyzendo:
gyakran csak az abécérend elsajatitasara vagy ismeretlen szo, esetleg kifejezés jelenté-
sének megkeresésére hasznaljak a szotart), igy az idegennyelv-tanarok gyakran termé-
szetesnek veszik, hogy a tanulok az emlitett 6rakon korabban mar megtanultak a szotar
hasznalatat, ezt a tudast mar gyakorlatban is tudjak alkalmazni az idegennyelv-tanu-
lasban (v6. Dring6-Horvath et al., 2020; Nied Curcio, 2022; P. Markus et al., 2021;
P. Markus, 2020c). Raadasul ami az online szotarakat és lexikografiai alkalmazasokat
(pl. szoétaralkalmazasokat) illeti, ezek szerepe még marginalisabb, annak ellenére, hogy
jol tudjuk, a didkok minden nap hasznalnak online szétarakat mobileszk6zokon vagy
szamitogépeken, tehat fontos lenne megmutatni nekik azok gyakorlati hasznalatat és
felhivni a figyelmiiket a megbizhato mindségii referenciamiivekre (Leaney, 2007; Lew &
Galas, 2008; Nied Curcio, 2022; P. Markus et al., 2023). Az idegennyelv-tanarok gyakran
meg vannak gyézddve arrdl, hogy a digitalis bennsziilottek sokkal jobban tudjak hasz-
nalni az online szotarakat és alkalmazasokat, emiatt az online szotarak hasznalatanak
tanitasa tejesen kiszorul a tanterembdl.

Jelen tanulmany kozéppontjaban a szétarhasznalat és annak oktatasa all. A szotar-
hasznalat kutatasa mint 6nallo kutatasi teriilet az 1990-es évektdl kezdve egyre nagyobb
jelentéségre tett szert. A publikalt tanulmanyokat attekintve, a szotarhasznalat empiri-
kus kutatasanak jelentOs részét lexikografusok és a lexikografia elméleti kérdéseivel
foglalkozo kutatok végzik (ehhez kapcsolodoan a kutatasok rovid gytijteményét 1lasd
Dring6-Horvath et al., 2020; Nied Curcio, 2022). Mara mar t6bb mint 250 empirikus
tanulmany létezik a szotarhasznalat idegennyelv-oktatasban betoltott szerepének fon-
tossagardl (errél bévebben Nied Curcio, 2022, p. 73). A szétardidaktikara fokuszald
felmérések nemzetkdzi szinten viszonylag kisebb szamban jelennek meg, a hazai ku-
tatasokat tekintve azonban még jobban érezhetd ez a hiany. Jelen kutatas az emlitett
hianyosan feltérképezett teriiletet igyekszik felfedezni, a szétarhasznalati szokasok és
attitidok mellett a szotarhasznalat oktatasba torténd bevonasardl igyekszik képet alkotni
(korabbi magyarorszagi és nemzetkdzi szotarhasznalati kutatasokat illetden lasd példaul
Dringo6-Horvéath et al., 2020; Gaal, 2022; Nied Curcio, 2022; P. Méarkus et al., 2023).

A kutatds modszertana

A kutatas soran idegen nyelvet tanito tanarokat kérdeztiink meg, a mintankba 0sz-
szesen 186 6 keriilt, amelybdl 142 n6 és 44 férfi volt. A valaszadok koziil 85,5%-nak
(n=159) tobb mint 10 év, 4,8%-nak (n=9) 6-10 év, 4,3%-nak (n=8) 1-5 év, 5,4%-nak
(n=10) kevesebb mint 1 év tanitasi tapasztalata volt. A kérd6ivben a valaszadokat a
korabbi oktatasi gyakorlatukkal kapcsolatosan a kiillonb6z6 oktatasi szinteken szer-
zett tapasztalatrol is megkérdeztiik: 17,2%-nak (n=32) van magantanari, 43,5%-nak
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(n=81) altalanos iskolai, 51,6%-nak (n=91) kdzépiskolai, és 5,9%-nak (n=11) kdzszféran
kiviili idegennyelv-oktatasi tapasztalata. Az oktatott nyelvek szerinti megoszlast is
megkérdeztiik, amelynek ismertetése elott fontos kiemelni, hogy a tanarok egy része
csupan egy, masik része tobb (idegen nyelv) szakkal is rendelkezik. Mindezek alapjan
a valaszadok felének (n=93) egyik vagy egyetlen szakja az angol, 56%-anak (n=105)
egyik vagy egyetlen szakja a német, 4,3%-anak (n=8) az egyik vagy egyetlen szakja a
francia, 3,8%-nak (n=7) az egyik vagy egyetlen szakja az olasz, 9,1%-anak (n=17) az
egyik vagy egyetlen szakja az orosz, és 7%-nak (n=13) valamilyen egyéb, mas idegen
nyelv szakja (is) volt. A felmérésben részt vett valaszadok az orszag kiilonb6z6 pont-
jairol csatlakoztak a kutatashoz, részletesebb statisztika nem késziilt.

A kutatasi eszkdz egy korabban mar alkalmazott kérdéiv volt (1asd Dring6-Horvath
et al., 2020), amelynek nem teljes egészét, hanem csak egyes részeit vettiik at. Mind-
ezek fényében gyljtottiink adatot arrdl, hogy maguk a valaszaddk milyen szotartipu-
sokat, illetve milyen elektronikus eszk6zon hasznalnak szotart. A szdtarhasznalati
szokasokat egy haromfoku 1-t6l 3-ig terjedé Likert-skalan mértiik, ahol a szamok
jelentése: ,,1 — soha”, a ,,2 — idonként” a ,,3 — rendszeresen”. Emellett a valaszadok
szotarhasznalattal kapcsolatos tanitasi tapasztalataira és modszereire, illetve minde-
zek tanorakba valo integralasra is rakérdeztiink.

Az adatgyijtés 2022 6szén zajlott online formaban (Google Forms felmérés-admi-
nisztracios szoftver segitségével). A kutatast egy neves szotarkiadd bonyolitotta le —a
kérdoiv terjesztését, valamint megosztasat is a kiado végezte. Szotarakért felelds kiado
1évén a szétarhasznalati felmérés eredményeit ez befolyasolhatta. A kutatasban vald
részvétel teljes mértékben onkéntes formaban tortént és a kitdltés is anonim volt. A
begyijtott adatokat SPSS 28.0 statisztikai elemz6 szoftver segitségével elemeztiik és
az elemzés soran leiro statisztikakat (atlagok és azok szorasanak kiszamitasa) hasz-
naltunk (Takécs, 2016, 2017; T. Karasz et al., 2022).

Eredmények

Az eredmények ismertetésénél el6szor a valaszadok szotarhasznalati szokasait, majd
a szotardidaktikaval 0sszefiiggd eredményeket kozoljik.

A valaszadok sajat szotarhasznalati szokasai

Az eredmények elemzése a valaszadok altal birtokolt szotartipusokkal kezdddik, ame-
lyet az 1. tablazat foglal Ossze.

1. tablazat

A valaszadok szotdrai
SZOTARTIPUS 6 %
1. nyomtatott szotar 145 78%
2. offline (letdlthet8) szoétaralkalmazas mobileszkdzon, 38 20%

illetve szotarprogram szamitogépen

3. online-szoétar-el6fizetés 9 5%

4. egyéb forditasi segédeszkdz (pl. forditdogép, forditotoll) 2 1%
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A kiilonboz6 szotartipusok koziil, a valaszadok jelentds részének (78%) van nyomta-
tott szotara. Ez tobbek kozott azzal magyarazhato, hogy az oktatasban a nyomtatott
szotarak jelenléte elvart és kézenfekvo megoldasnak tiinik. Az iskolai konyvtarok pol-
cairdl a szotarak egyszeriien bevihetdk az osztalyterembe, illetve a nyomtatott forma
lehetOvé teszi a klasszikus szocikkek gyors €s hatékony szemléltetését. A valaszadok
20%-a rendelkezik valamilyen mobileszk6zon vagy szamitogépen telepitett offline
szotaralkalmazassal is. A korabbi felmérésekkel 6sszehasonlitva ez a szam joval ala-
csonyabb (vo. Kosem et al., 2018; Dring6-Horvath et al., 2020), aminek oka lehet az
egyre konnyebben hozzaférhetd, stabilabb és megbizhatdbb internetelérés, ami lehe-
tové teszi az ingyenes, online szotarak kényelmes és gyors hasznalatat. Emellett sokat
valtozott a szotarak elérhetésége is, nem sziikséges applikaciokkal és szotarprogra-
mokkal terhelni elektronikus eszkdzeinket, hiszen mara példaul a Chrome, a Safari
és a Bing is egy kattintassal hozzaférhet6vé teszi a szavak interneten torténd azonnali
leforditasat, amely a pop-up szotarak feliiletéhez hasonléan mitkodik. A valaszadok
koziil 2 £6 egyéb elofizetést igényld, forditasi segédeszkozzel is rendelkezik, és csupan
9 16 fizet eld valamilyen online szétarra, ami meger6siti a korabbi kutatasokban mért
rendkiviil alacsony fizetési hajlanddsagot (a legtobb valaszado ingyenes online szotart
hasznal) (vo. Gaal, 2016; Dring6-Horvath, 2017, P. Markus et al., 2023).

A fenti adatok csupan a valaszadok altal birtokolt szotarakra vonatkoznak, a kovet-
kezbkben a kiilonbdzo tipusokra bontva lathatjuk (2. és 3. tablazat), hogy mely szo-
tartipusok, szotarként alkalmazott eszk6zok hasznalata a leggyakoribb. A kiilonb6z6
tipusok hasznalatanak gyakorisagat egy haromfoka Likert-skalan mértiik (ahol 1 =
,soha”, 2 = | idénként”, 3 =, ,rendszeresen”).

2. tablazat
Eqgy- és kétnyelvii szotarak haszndlatanak gyakorisaga

Szétartipus Atlag Széras
1. Kétnyelvi szotar 2,58 0,58
2. Egynyelvi szétar 2,37 0,64

Az egy- és kétnyelvil szotarhasznalathoz kapcsolodo adatok (2. tablazat) igazoljak a
korabbi kimutatasokat, hiszen a mintaban szereplok tobb éve oktatd tanarok, tehat
feltételezhetden magas nyelvi szinten allnak, mégis gyakrabban hasznalnak kétnyel-
vl szotarakat mindennapi tevékenységeik soran (ezt korabbi kutatasok is igazoljak,
példaul Atkins & Varantola, 1997; Hartmann, 1999; Jakubowski, 2001; Lew, 2004;
Kosem et al., 2018).

Az egy- és kétnyelvill szotarak utan nézziik meg, hogy az egyéb altipusokat, illetve
szotarként hasznalt eszkdzoket milyen gyakorisaggal alkalmazzak a véalaszadok (3.
tablazat).
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3. tablazat
A vdlaszadck dltal hasznalt szotdrak

Szoétartipus — szétarként hasznalt eszkoz Atlag Széras
1. Online szoétar (valamilyen weboldalon) 2,56 0,54
2. Nyomtatott szotar 2,46 0,60
3. Keres6program (pl. rakeres a szora vagy kifejezésre az interneten) 217 0,64
4. Offline (letolthetd) telefonos szétaralkalmazas / mobilapplikacio 1,49 0,70
5. Forditoprogram (pl. Google Translate) 1,47 0,61
6. Offline (letdlthetd) digitalis szétarprogram szamitégépen 1,39 0,63
7. Szotarként egyéb forditasi segédeszkoz (pl. forditdogép, forditotoll) 1,06 0,27

A szotarak hasznalatara vonatkozo adatok (3. tablazat) jol mutatjak, hogy jollehet,
a valaszadok legnagyobb része rendelkezik nyomtatott szotarral, hasznalatuk ezen
felmérésben csak a masodik helyre szorult, hiszen a nyelvtanarok korében az online
(internetes) szotarak valamivel népszertibbek. Ritkabban ugyan, de keresdprogra-
mokat (példaul Google) is hasznalnak szotarazas céljabol. Az adatok alapjan azt is
lathatjuk, hogy a szotarapplikaciok kevésbé népszertiek, mint az online szotarak. A
forditoprogramok, segédeszkozok, valamint offline digitalis szotarak hasznalata pedig
mar rendkiviil alacsony, szinte soha nem hasznaljak oket. Az eredmények valoszini-
leg azzal magyarazhatok, hogy a valaszadok tanitasi gyakorlatuk sordan az online,
illetve a nyomtatott szotarak kinalta lehetoségeket tudjak legjobban és leghatékonyab-
ban kihasznalni. A keresdprogramok (példaul a Google internetes keresérendszer)
szotarként torténd gyakori hasznalata szintén nem meglepd, hiszen lathatjuk korabbi
felmérések eredményeibdl is, hogy abban az esetben, ha egy sz6 keresése az online
szotarban sikertelen, akkor a hasznalok egy keresdprogramhoz fordulnak, amely nagy
biztonsaggal elvezeti dket a sz pontos jelentéséhez (vo. Kosem et al., 2018; Nied
Curcio, 2022; P. Markus et al., 2023). Az internetes keresérendszerek fejlesztoi (pél-
daul Google) erre reagalva igyekeznek ezen keresési igényeket minél széleskoriibben
kiszolgalni. A keresOrendszer képes automatikusan azonositani, ha egy sz6 jelentését
keresi a hasznalo, igy sokszor elég csak a keresett szot beirni a keresémezdébe, amire
valaszul a sz0 jelentése azonnal megjelenik, valamint online szotarakat is listaz a
rendszer. Ezen fejlesztések a nyelvtanulot arra 6sztondzhetik, hogy nem az online
szotarhoz fordul elsoként segitségért.

Mindezek utan a digitalis szotarakhoz kapcsolodo eszkdzhasznalat gyakorisagat is
egy haromfoku Likert-skalaval tettitk mérhetové (lasd 4. tablazat).

4. tablazat
Milyen eszkézon hasznaljak a valaszadok az digitdlis szotarakat
Eszkoz Atlag Széras
1. Laptop 2,75 0,48
2. Okostelefon 2,39 0,70
3. Asztali szamitégép 1,95 0,86
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4. Tablet 1,41 0,62
5. E-book-olvasoé 1,07 0,33
6. Okosora 1,03 0,20

Korabbi kutatasokkal megegyezden (vo. Kosem et al., 2018; Nied Curcio, 2022; P. Markus
et al., 2023) er6sodik a mobileszk6zok hasznalata (példaul laptop, okostelefon) ezen a té-
ren, amelyet az asztali szamitogép kovet. A mobileszk6zok egyre erdsebb térnyerése nem
meglepd, hiszen ezen szotarazasi forma nagy elonye a tartdzkodasi helyhez nem kotott
hasznalat (vo. Gaal, 2016; Dringé-Horvath, 2017; Kosem et al., 2018), azonban digitalis
szotarakat tableteken csak elszorva hasznalnak a valaszadok, mig e-book-olvason €s okos-
oran szinte soha nem szotaraznak.

A szotarhasznalat oktatasa

A fenti eredmények mellett kivancsiak voltunk arra is, hogy a vélaszadoink milyen
szotartipusokat hasznalnak diakjaikkal tanoran (5. tablazat). Az eredmények azt mu-
tatjak, hogy a weblapon elérhetd szotarak (mobilon és laptopon), illetve a nyomtatott,
papiralapu szotarak a leggyakrabban hasznalt szotartipusok. A papirszotarak tanitasi
gyakorlatban valo népszertiségét korabban mar emlitettiik, 6rvendetes tény azonban,
hogy a tandrakon az online szotarak hasznalata is ilyen markansan jelen van. A ko-
rabbi, nyelvszakon ¢és tanarszakon frissen diplomazott didkok korében végzett felmé-
résekhez képest ez biztaté eredmény, hiszen a kozoktatasban az idegennyelv-nyel-
vorakon a keresdprogramok hasznalata azon eredmények alapjan mar megeldzte a
papirszétarak hasznalatat (Dringd-Horvath et al., 2020; P. Markus et al., 2023). Jelen
felmérés eredményeiben a keresdmotorok hasznalata (pl. Google-keresd) sokkal rit-
kabb, még kevésbé gyakori az offline letdlthetd mobilapplikaciok hasznalata és szinte
teljesen elhanyagolhatd, hogy a valaszadok tanérakon forditoprogramokat (pl. Google
Translate) vagy offline letolthetd digitalis szotarprogramot hasznaljanak.

5. tblazat
A vdlaszadok altal nyelvoran haszndlt szotarak
Szétartipus — szétarként hasznalt eszkoz Atlag Szoras

Nyelvérakon online szétart hasznalunk (valamilyen weboldalon) — barmilyen
eszkdzrél (pl. mobil, laptop). 2,22 0,64
Nyelvorakon nyomtatott, papiralapu szétart hasznalunk. 2,20 0,57
Nyelvérakon kereséprogramot hasznalunk (pl. keresés az interneten). 1,86 0,68
Nyelvorakon offline (letélthetd) mobilapplikaciot hasznalunk okostelefonon. 1,39 0,63
Nyelvérakon forditoprogramot hasznalunk (pl. Google Translate). 1,23 0,50
tN’ye'Ivc')rékon offline (letdlthetd) digitalis szétarprogramot hasznalunk szami- 122 0,49
6gépen.

Ez tehat jol tiikrozi, hogy a sokéves tapasztalattal rendelkez6 valaszadok az online,
valamint a nyomtatott szotarak szerepét tartjak fontosnak tanitasi gyakorlatukban, ami
megfeleléen tdmogatja a szotardidaktikai modszerek hatékony alkalmazasat.
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Az elemzés kovetkez6 szakaszaban azt vizsgaltuk meg, hogy a valaszadok milyen
célokra hasznaljak fel tandraikon a szotart (1asd 6. tablazat).

6. tablazat
A tudatos szotdrhaszndlat gyakoroltatasa (indirekt szotarhasznaloi feladatok)

Célok, feladatok Atlag Széras
Diakjaimmal a tanéran szévegalkotashoz, levélirashoz hasznalunk szétart. 2,41 0,68
Diakjaimmal a tanéran szoékincsfejlesztés soran hasznalunk szotart. 2,25 0,67
Diakjaimmal a tanéran, amikor nem ismerik egy szo6 jelentését, kikeressuk 217 059
az informaciot a szétarbol. ' ’
Diakjaimmal a tanéran szovegértési feladatoknal hasznalunk szétart. 210 0,66
Diakjaimmal a tanoéran a helyesiras ellenérzéséhez hasznalunk szétart. 1,78 0,58
Didkjaimmal a tanéran, amikor nem ismerik egy szo6 kiejtését, kikeressik az
. L SRR 1,76 0,70
informaciot a szotarbol.
Diakjaimmal a tanéran nyelvtani informaciokat kerestnk ki szétarbol. 1,49 0,57

Az adatok jol szemléltetik, hogy a valaszadok klasszikus szovegalkotasi tevékeny-
ségek esetében (pl. levéliras, esszéiras), illetve szokincsfejlesztési gyakorlatoknal
hasznalnak leggyakrabban a tanérakon szétart. Emellett idonként ismeretlen szavak
kikeresésére, valamint szovegértésre is hasznaljak ezen referenciamiiveket. A kapott
eredmény az altalanos szétardidaktikai elvekkel ellentétes képet mutat, hiszen a szo-
tarhasznalat oktatasanak mindig a passziv hasznalat modszereinek ismertetésével kell
kezdddnie — ha a cél, hogy a szotarban vald keresés a szovegek megértését szolgalja.
Ezért javasolt példaul, hogy a kétnyelvli szotarak hasznalatdnak bemutatasat mindig
a passziv résszel kell kezdeni (a szétarak ezen része elsésorban a megértést szolgalja,
idegen nyelvrél anyanyelvre tudunk segitségiikkel forditani), hiszen a passziv szétari
részben talaljuk meg a legszélesebb korti informaciot a keresett szordl. Mindezek utan
kovetkezhet az aktiv (vagy produktiv) hasznalat bemutatasa, amelynek célja idegen
nyelvil szovegek létrehozasa (vo. Hessky & Bardosi, 1992; P. Markus, 2018). A mért
eredmények alapjan a passziv (vagy receptiv) cél jelentdsen elmarad az aktiv szotar-
hasznalati feladatok mdogott, valdszinilileg mert ezen célra csak idonként hasznaljak
a szotarakat. Alacsony értékekkel, de megjelenik a helyesiras ellenérzése, a kiejtés,
valamint a nyelvtani informaciok sz6tarbol valo kiskeresése is. Korabbi felmérésekkel
0sszhangban (v6. Dring6-Horvath et al., 2020; Kosem et al., 2018; Lew, 2004; Nied
Curcio, 2022; P. Markus et al., 2023) azt tapasztaltuk, a valaszado kdrében a nyelvtani
informaciok szotarbol torténd kinyerése rendkiviil ritka, szinte soha nem hasznaljak
a szotarakat ilyen célra. Valtozast lehetne elérni ezeken a teriileteken a jovoben, ha a
szotarhasznalat tanitasanak modszertanat gyakorlati feladatok utjan megismertetnénk
a nyelvet oktat6 tanarokkal, melynek eredményeként sokkal tudatosabban és sikere-
sebben tudnanak megfelelni ezen kihivasoknak (v6. Lew & Galas, 2008; Nied Curcio,
2022; P. Markus & Dringd-Horvath, 2023).

A fent targyaltak pontositdsanak céljabol rakérdeztiink arra is, hogy a szotarhasz-
nalat tanitasa direkt modon hogyan jelenik meg a valaszadok tandrain. A valaszadok
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koziil 169 £6 (91%) sajat bevallasa szerint szokott szotarhasznalatot tanitani. Gyakori-
sagot tekintve a legtobben (99 {6, 53%) évente néhanyszor keritenek sort szotarhasz-
nalati ismeretek tanitasara, 43 6 (23%) még ennél is ritkabban, csak vizsgak (példaul
érettségi) elott néhanyszor. Rendszeres szotarhasznalati foglalkozasokat hetente, illet-
ve havonta rendkiviil kevesen (44 £6, 24%) tart, bar eredményesség szempontjabol ez
a forma lenne a legalkalmasabb. A szétardidaktika marginalis szerepe valosziniileg
azzal magyarazhato, hogy a legtobb idegen nyelvet oktato tanar (118 £6, 63%) dnmaga-
tol, autodidakta modon sajatitotta el ezen készségeket. Minddssze 65 valaszado (35%)
allitja, hogy intézményi keretek kozott, a kozépiskolaban vagy felsGoktatasban tanult
szotarhasznalatot. Korabbi €s jelen felmérésiink adatai jol illusztraljak, hogy a direkt
szotarhasznalat tervezett és rendszeres oktatasa csak marginalisan van jelen a kdzok-
tatasban (vo. P. Markus, 2020d; P. Markus & Dringd-Horvath, 2023). Ugyan a hazai
kozoktatast szabalyozo dokumentumokban megjelenik a szotarhasznalati készségek
fejlesztése, a gyakorlati megvalositas csak nagyon ritkan valosul meg (v6. a NAT-ra,
a kerettantervekre és a tanmenetekre vonatkozoan: Foris, 2004; P. Markus, 2020d; a
fels6oktatas viszonylatdban: Foris, 2018; Toth et al., 2022). A jovore nézve biztato,
hogy a szotarhasznalat gyakorlati elemet, illetve a lexikografia elméleti felvetései jelen
vannak egyes hazai (példaul Debreceni Egyetem, E6tvos Lorand Tudomanyegyetem,
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem), illetve nyugati egyetemek (példaul Universitét
Erlangen-Niirnberg, Universitdt Graz, Universitdt Wien, University of Leeds) prog-
ramjaban.

Jelen kutatas valaszadoi sajat bevallasuk szerint tanoraikon megismertetik a diako-
kat a szotarak felépitésével, és a szotarakban talalt informaciok értelmezésének, illetve
szelektalasnak lehetdségeivel. Emellett elokeriilnek a kiilonbdzo keresési technikak,
illetve ugyan ritkabban, de a szocikkek felépitésének, kodrendszerének (példaul hang-
suly, nyelvtani kodok, réviditések) bemutatasa is (7. tablazat).

7. tablazat
A szotdrismeret, szotdarhasznalat oktatasa (direkt szotarhasznaldi feladatok)

Célok, feladatok Atlag Széras

Tandéraimnak része, hogy a diakjaim megismerkedjenek a szétar egészének
felépitésével (pl. roviditések jegyzéke, fliggelék), rendezési elvével és ezek 215 0,62
hasznalataval.

Tandraimnak része, hogy a diakjaim a talalt informaciék megfelel6 értelme-

2,15 0,63
zését és szelektalasat el tudjak sajatitani. ’ ’
Tanéraimnak része, hogy a didkjaim a szotari keresést, keresési technikakat

e 213 0,60
sajatitanak el.
Tandraimnak része, hogy a diakjaim megismerkedjenek a szétarak szocik-
keinek felépitésével, kddrendszerével (pl. hangsuly, nyelvtani kédok, révidi- 2,08 0,63
tések).
Tandéraimnak része, hogy a diakjaim a szoétarhasznalathoz kapcsolédéan 2,00 0.72

gyakoroljak az abécérendet.
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Tanéraimnak része, hogy a diakjaim megismerkedjenek a kiilonb6z6 szétar- 190 061
tipusokkal. ’ ’
Tandraimnak része, hogy a diakjaim megismerkedjenek a digitalis szétarak 156 065
kiegészit6 funkcidival (pl. bévithetéség, személyre szabhatosag). ’ '

A tanorakon idénként szerepel még az abécérend gyakorlasa, valamint a kiilonb6z6
szotartipusok ismertetése is. Korabbi felmérések eredményeit megerdsitve, a digitalis
szotarak kiegészitd funkcionak ismertetése azonban csak rendkiviil ritkan jelenik meg
a valaszadok tanitasi gyakorlataban. Emogott egy téves elképzelés allhat, miszerint a
digitalis szotarakban egyszeriibb keresni, konnyebben kezelhetok, tehat hasznalatanak
bemutatasa csak id6veszteség az egyébként is sziikds idékeretbdl. Egy masik magya-
razat lehet, hogy tanorakon a hagyomanyos, nyomtatott szotarakra nagyobb hangstlyt
kell helyezni, hiszen a legtobb nyelvi vizsgan (példaul érettségi, nyelvvizsga) kiza-
rélag papirszotart hasznalhatnak a valaszadok. Ennek az elvarasnak joggal szeretne
megfelelni a pedagogus, igy a vizsgakra valo felkészités folyamataban a papiralapu
szotar hasznalatat helyezi el6térbe (ez utdbbit hazai és nemzetkozi felmérések is bizo-
nyitjak, pl. Nied Curcio, 2022; P. Markus et al., 2023).

Egyfajta kitekintésként azt is vizsgaltuk, hogy a valaszaddknak mire lenne sziiksé-
glik ahhoz, hogy a szotarhasznalat oktatasat erdsiteni tudjak sajat oktatoi gyakorlatuk-
ban. A valaszok azt mutatjak, hogy a szotarhasznalat oktatasanak elétérbe keriilését
leginkabb a témahoz kapcsolddd taneszkdzok (példaul iskolai szotarak), oktatasi se-
gédanyagok (példaul munkafiizetek) (171 £6, 92%); emellett tovabbképzések (106 6,
57%); valamint a t¢éma megjelenitésének kozponti, oktataspolitikai tamogatasa segite-
né el a leginkabb (92 6, 49%) (ezt tobb hazai és nemzetkdzi kutatas is alatamasztja ,
példaul Lew 2004; Lew & Galas, 2008; Lew & De Schryver, 2014; P. Markus & Fajt,
2021; P. Markus, 2020d).

Kovetkeztetések

A 21. szazad digitalis, globalis és gyorsan valtozo vilagaban az egész €leten at tar-
to tanulas képessége, a fejlett média- €s informaciomiveltség (benne a szotarak és
az online referenciamiivek megfeleld hasznalata) elengedhetetlen (M. Pintér, 2019).
Sajnos az idegennyelv-oktatas teriiletén nem sikeriilt ezen 11 kdvetelményeket teljes
mértékben megvaldsitani, annak ellenére, hogy a KER utal az emlitett készségek
¢s kompetenciak fontossagara, emellett szamos eurdpai orszag oktatasi iranyelvei is
hangsulyozzak a nyomtatott szotarak, valamint az online referenciamiivek haszna-
latanak fontossagat az idegennyelv-oktatasban. Eredményeink alapjan a valaszadok
jelent6s részének (78%) van nyomtatott szotara, de csupan toredéke (5%) fizet el6 va-
lamilyen online szétarra, ami azért is elgondolkodtato, mert az online szotarak szerepe
folyamatosan egyre meghatarozobb lesz.

A nyomtatott szotarak utodait, az online szotarakat jobban be kellene épiteni a
tanorakba, kiilonboz6 tipusu nyelvi feladatok megoldasara hasznalva, ezaltal lehe-
tové tenni a tanulok szamara, hogy gyakorlott és tapasztalt felhasznalokka valjanak
(v0. Gaal, 2016; M. Pintér, 2019). A valaszadok bevallasa alapjan er6sodni latszik a
digitalis szotarak mobileszkdzokon torténd hasznalata (példaul tablet, okostelefon). A
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modern lexikografiai forrasok hasznalatanak oktatasara tehat égetd sziikség lenne, az
idegen nyelvi kurzusok pedig kivalo lehetéséget nyujthatnak erre a feladatra, azon-
ban az idegen nyelvet oktatok nem feltétleniil kompetens felhasznaldi az online lexi-
kografiai forrasoknak. Felmérésiink eredménye jol szemléltette, hogy a tanarok ugyan
hasznaljak a szotarakat, azonban legtobbjiik (63%) autodidakta modon sajatitotta el a
szotarhasznalati készségeket és mivel legtobbjlik tobb mint tiz éve a palyan van, igy
valdsziniisithetd, hogy inkabb nyomtatott forrasokat hasznaltak erre a célra. Kovet-
kezésképpen a szotarhasznalat tanitdsa nem valosithaté meg kozvetleniil, el6szor a
tanarokat kell felkésziteni a feladatra. A tanarok nyitottak lennének ezen kihivasokra,
hiszen a valaszadok tobbsége (91%) sajat bevallasa szerint szokott szotarhasznalatot
tanitani, azonban tobb id6t kellene szanni ezen ismeretek szemléltetésére, hiszen az
adatok alapjan jelenleg rendszeres szotarhasznalati foglalkozasokat hetente, illetve
havonta rendkiviil kevesen (24%) tartanak — a legtobben csak évente néhanyszor (53%)
veszik el§ a szotarakat tanoran. A feliiletes és rendszertelen szotarhasznalatot az is
mutatja, hogy tanéran példaul nyelvtani informaciok szotarbol torténd kikeresésére
szinte soha nem hasznaljak a szotarakat. A valaszadok altalaban klasszikus szdveg-
alkotasi tevékenységek esetében (példaul esszéiras) hasznalnak a tandrakon szotart,
azonban ismeretlen szavak kikeresésére, valamint szovegértésre csak idonként keriil
sor. A kapott eredmény az altalanos szotardidaktikai elvekkel ellentétes gyakorlatot
mutat (v0. Gairns & Redman, 1986; Leaney, 2007; Lew & Galas, 2008; P. Markus et
al., 2023).

A szotardidaktika oktatasi folyamatban vald népszerisitésének egy masik lehetsé-
ges modja a kiadok, lexikografusok és tankonyvek szerzéinek bevonasa, akik kiilon-
b6z6 forumokon ismeretterjesztdé munkat végezhetnének, példaul interaktiv, online, a
szoOtarhasznalat tanitasara hasznalhato segédanyagokat allithatnanak 6ssze. Végezetiil,
a lexikografiai projektek résztvevdinek, szerkesztoknek, lexikografusoknak vj forra-
sok Osszeallitasanal jobban figyelembe kellene venniiik a szotarhasznalati kutatasok
friss eredményeit, igy a potencialis felhasznalok (jelen esetben az idegennyelv-tanu-
16k) specialis igényeit figyelembe véve, korcsoportok szerint, felhasznalobarat, online,
interaktiv szotarak sziilethetnének.

A jelen tanulmanyban bemutatott kutatas eredményei bizonyos korlatokkal keze-
lenddk. Egyik oka, hogy a tanulmany kvantitativ kutatasi modszeren alapult, amely
onbevallason alapulo kérddives felmérést tartalmazott. A kvantitativ és kvalitativ
modszerek kombinacidja bizonyosan megbizhatobb kovetkeztetésekhez vezethetett
volna. Ezenkiviil a felmérés soran kényelmi mintavételi eljarast alkalmaztunk, amely
az eredményeket szintén befolyasolhatta.

Tamogatonyilatkozat

A tanulmany megjelenését a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészet- és Tar-
sadalomtudomanyi Kara timogatta, a 20736B800 szamon regisztralt, Elméleti és ki-
sérletes nyelvészeti kutatasok cimii kutatasi palyazat keretében.
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Dictionary didactics in public education.
Dictionary use habits and dictionary teaching practices of foreign
language teachers - results of a quantitative research

The present study is the concluding part of a series of papers in which I attempted to present the
possibilities of integrating reference works and learning tools (e.g. learner's dictionaries, dictionary
workbooks) into teaching. To conclude, I will present the results of a survey on practising teachers’
attitudes towards dictionary use and dictionary didactics. The research shows that a significant
proportion of respondents have print dictionaries, but only a small proportion reported subscribing
to an online dictionary. In addition, there seems to be an increase in the use of digital dictionaries on
mobile devices. Concerning education, most respondents have acquired dictionary skills in a self-
taught way, but they still teach dictionary use: very few have regular dictionary sessions; most of
them only use dictionaries a few times a year in class. The results of this piece of research provide a
more precise definition of the areas for future development, while at the same time setting a guiding
direction for new learning methods.

Keywords: dictionary use, dictionary didactics, reference works, learning tools



