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nyelvhasznalat formait. A fejezet foglalkozik
anyelvi formak kommercializalodasaval, az-
zal, hogy milyen hatast fejtenek ki a média és
a szamitogépes alapt kommunikacios eszkd-
z0k a nyelvi kommunikacio kifejezédésének
modjaira.

Michael McCarthy konyve értékes olvas-
many a nyelvtannal foglalkoz6 nyelvészek,
nyelvpedagdgusok, valamint a nyelvtanulok
szamara. Ismeretét feltétleniil ajanlom a fel-
séfoku tanarképzés kiilonféle moduljaiban
résztvevl egyetemi hallgatok és oktatdik
szdmara.
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Napjaink technolégiai fejlodésének szerepe
és jelentdsége az oktatasban megkérddjelez-
hetetlen és szamos kutatas alapjat képezi. Fe-
kete Imre monografidja egy atfogd kutatast
mutat be, amely széles spektrumon vizsgalta
az informacios és kommunikéacids techno-
l6gia hasznalatat mind oktatasi €s tanulasi,
mind pedig rekreacios ¢s életviteli tevékeny-
ségekben. Habar a kutatas résztvevoi egye-
temi hallgatok és oktatok voltak, eredményei
¢és implikacioi tulmutatnak célzott populaci-
ojan, hiszen egyrészrol ennek a korcsoport-
nak a digitalis tudasa nagyban fiigg korabbi
tanulmanyaiktol, masrészrdl a megkérdezett
minta az angolszakos hallgatokon tul an-
goltanar szakos hallgatokat is tartalmazott,
akiknek technologiai képzettsége befolyasol-
hatja az iskolai IKT-fejlesztést is.

A konyv bevezetdje kivaloan részletezi a
kutatas problémakorét: atfogo képet kapha-
tunk a technoldgiai eszk6zok hasznalatanak
céljairol, oktatasban valo bevezetésiik €s al-
kalmazasuk hatterérdl, illetve a magyaror-
szagi helyzetrél az EU-s atlagok viszonyla-
taban. A monografidban bemutatott kutatas
fontossagat mi sem mutatja jobban, mint
hazank iskolai tanuldinak és egyetemi hall-
gatéinak magas aranyt eszkdzhaszndlata,
ugyanakkor kevés adat all rendelkezésre az
eszkozhasznalat kiilonb6z6 dimenzidirdl és
az IKT-inklazidhoz sziikséges aspektusok
tanarképzésben vald megjelenésérol. A fel-
mérés aktualitasat pedig csak tovabb fokozza
a Covid-19 vilagjarvany soran bevezetett ve-
sz¢lyhelyzeti tavolléti oktatas, mely kezdeti
szakaszanak tapasztalatair6l a szerzonek
szintén lehetdsége nyilt az adatgytjtésre,
igy a kutatasi jelentés az ebben az id6szak-
ban megjelent nagymértékli valtozasokra is
kitérhetett.



184

Konyvszemle

Mindezek fényében a szerz6 négy 6 ku-
tatasi kérdést fogalmazott meg. Elsoként a
magyarorszagi angolszakos, illetve angolta-
nar szakos hallgatok IKT-hasznalathoz valo
hozzaallasa érdekelte altalanos ¢és tanulasi cé-
lok tekintetében egyarant, illetve ez a kérdés
arra is kitér, hogy vajon milyennek érzékelik
a sajat digitalis kompetenciajukat. A masodik
kutatasi kérdés ugyanezeket az aspektusokat
anglisztika szakon és az angolszakos tandr-
képzésben dolgozé magyarorszagi egyetemi
oktatok korében kivanta feltérképezni. A har-
madik kérdés az angolszakos/angoltanar sza-
kos hallgatok nézeteire volt kivancsi a jartas
IKT-hasznalatrol a tanulasuk vagy a jovébeli
tanitasi gyakorlataikba torténd beépités szem-
sz0gebol. Végiil az oktatok szakértdi véleme-
nyét kérdezte az angolszakos egyetemi prog-
ramokban megvalosulo IKT-alkalmazasrol.

A masodik fejezet a hattérirodalmat mu-
tatja be. A sziikséges terminoldgia részletes
tisztazasat kovetden az olvasdé megismerked-
het a kutatashoz kapcsolodo szakirodalom-
mal. Els6ként a szerzé a technologiaval és
oktatassal foglalkozo elméleteket szintetizal-
ja, nagy hangsulyt fektetve a tanulmany {6
hattérelméleteire: Mishra és Koehler (2006)
Technologiai pedagogiai tartalmi tudas
(TPACK) keretrendszerére, illetve Redecker
(2017) DigComp keretrendszerre (EU, 2016)
¢épitett DigCompEdu modelljére. Ezt a sza-
kaszt az IKT oktatasba valo integralasarol
sz0l6 szakirodalom attekintése koveti: an-
nak okaival, megvaldsulasanak nehézségei-
vel és torekvd oktatasi reformok ismerteté-
sével. Miutdn az olvasdé mar megismerkedett
néhany alapvetd problémaval, a szerzé egy
részletes alfejezetet szentel az IKT-integra-
ci6 lehetéségeinek és akadalyainak: tobbek
kozott ramutat az alaptanterv szintll integ-
raci6 komponenseinek széles spektrumara,
kutatok altal megfogalmazott segité és gat-
16 tényezdkre, és olyan egyéni valtozokra
(pl. ¢életkor, nem, hiedelmek vagy szandék),
amelyek befolyédsolhatjak az IKT-integracio
hatékonysagat. Az eddig szamos aspektus-
bol goresd ala vett elméleti hatteret ezutan

a témaban fellelhetd empirikus kutatasok
részletezése koveti, majd egy kiilon alfejezet
foglalkozik a magyarorszagi kontextussal
elméleti és empirikus megkozelitések ismer-
tetésével egyarant. Végezetiil a szerzo kitér a
Covid-19 vilagjarvany alatti — foként hazank-
ban tapasztalhato — valtozasokra.

A kutatds modszertanat a harmadik feje-
zet mutatja be. Nagyban segiti az olvasét a
kutatési célokat, a vonatkoz6 tanulmanyo-
kat, illetve az adatfelvételi és adatelemzési
modszereket egybefoglald atfogd tablazat,
amelyet a négy f6 kutatasi kérdés ismerteté-
se kovet. A fejezetbdl kideriil, hogy a kevert
modszertanu kutatas négy vizsgalatbol allt
ossze: két (hallgatokat és oktatokat vizsgalo)
kvantitativ kérdéives és két (szintén hallga-
tokkal és oktatokkal végzett) kvalitativ inter-
jus kutatasi fazist foglal magaban. A szerzé
a sorrendiséget is megindokolja: a tanulmany
elkésziiltéig nem volt fellelhetd kutatasi je-
lentés a magyarorszagi egyetemi hallgatok
¢s oktatok IKT-tudasarol, ezért a helyzet
felmérésére el6szor nagymintas felmérésre
volt sziikkség, majd a tovabbi, mélyebb meg-
értéshez tervezte a két interjus fazist. Végiil
pedig metaelemzést végzett a négy vizsgalat
eredményeinek szintetizalasaval. A fejezet
kimeritd leirast ad a tanulmanyokban szerep-
16 eszk6z6khoz tartozo kutatasi kérdésekrol,
a fejlesztési és érvényesitési folyamatokrol,
a résztvevokrol, illetve az adatfelvételi és
adatelemzési eljarasokrol. A zard alfejezet
pedig mindségbiztositasi és etikai szempon-
tokat taglal, ami szemlélteti a kutaté azon
torekvését, hogy érvényes és megbizhatd ko-
vetkeztetéseket vonhasson le a kapott ered-
ményeibol.

A negyedik fejezet az eredményeket tag-
lalja. Az alfejezetek tanulmanyonként részle-
tezik az eredményeket, alaposan bemutatjak
mind az érvényesitési eljarasok soran, mind
pedig a 6 tanulmanyokban kapott eredmé-
nyeket azok konkluzidival. A szerzé minden
fazis esetében logikusan, az adott tanulmany-
ra vonatkozo kutatési kérdések mentén talalja
az eredményeket, mellyel kivaloéan vezeti vé-
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gig az olvasot a kutatas folyamatan és gon-
dolatmenetén. Mindezt kdvetden pedig egy
kiilon alfejezet foglalkozik az eredmények at-
fogd megvitatasaval, mely szintetizalja a négy
fazisban kapott eredményeket és ravilagit a ta-
nulmanyokon ativeld tendenciakra.

Nem meglepd adat a hallgatok esetében az
[KT-eszk6zokhoz vald nagymértékii hozzafé-
rés, érdekes azonban az alacsonyabb atlagot
mutat6 raforditott id6 és az IKT nyelvtanulasi
célu hasznalata. A hallgatok eszkdzhasznala-
taval kapcsolatosan szamos tovabbi értékes
eredmény sziiletett, figyelemre mélté azonban
az, hogy tobb elemzési eljaras (t-teszt és korre-
lacios elemzések) is bizonyitotta a szabadidds
és tanulasi tevékenységek kapcsolodasat az
[KT-eszk6zok hasznalataban, de dsszefiiggés
mutatkozott az IKT-eszk6zok elfogadasa és a
digitalis kompetenciak kozott is. Ezeknek az
eredményeknek a fényében a szerzd helyesen
javasolja a technologiahasznalat egyetemi
képzésbe torténd beépitését kisérletezéssel,
reflexiokkal és adott tantargyakhoz valé kap-
csolasokkal. Az oktatok egyértelmiien fon-
tosnak lattak az IKT-eszk6zok alkalmazasat
¢és szivesen hasznaltak azokat munkajukban
kapcsolattartasra vagy értékelésre. A tarta-
lomkészitéssel és a keresdmotoros hasznalat-
tal kapcsolatban magabiztosak voltak, digi-
talis kompetenciaik koziil pedig legkevésbé
az IKT fejlédésével valo 1épéstartast érezték
megfelelének. IKT-alkalmazasuk erds kap-
csolatban allt hajlandosagukkal és befektetett
idejiikkel, ami véleményem szerint szintén
hasznos implikéaciokkal szolgal a tanarképzés-
re és az oktatasi munkakornyezetre. A kutatas
tovabbi értékes eredménye a Covid-19 jarvany
soran bevezetett tavoktatas alatti fejlédo tech-
nologiai készségek, mellyel a szerzé ramutat
a felismerés, kisérletezés és sikerélmény fon-
tossagara.

A hallgatokkal készitett félig strukturalt
interjuk valaszadoinak tobbsége gyakori és
széleskorti IKT-felhasznalo volt, szamos te-
riileten bizonyosodott be magabiztossaguk,
példaul szabadidds, tanulasi, tanitasi, magan-
tanitasi tevékenységeikben. A szerzd széles-

kortien szamol be a hallgatok technologiarol
alkotott véleményérdl és korabbi iskolai ta-
pasztalataikrol is, ami a kiszamithato, korab-
bi kutatasokat is alatdmasztod valaszokon tul
meglepd nézdpontokat is felszinre hoz. Bar
tanulasuk tekintetében — féként angol nyelvi
kurzusainkon — alkalmaztak digitalis techno-
logiat, sot a tanarképzésben tanuld hallgatok
tanitasi gyakorlatukban is professzionalis fel-
hasznalasrol szamoltak be, ismereteik forrasa
nem minden esetben az egyetem volt, amit a
szerz6 pozitiv és negativ iranyban is értékes
eredménynek talal, hiszen fény deriilt a hall-
gatok onallo kezdeményezésére, de egyben
a képzésiikben rejlé hianyossagokra is. Az
alfejezet tovabbi témai a hallgatok Covid-19
soran tapasztalt nehézségei és az altaluk ész-
lelt pozitiv valtozasok, illetve a jovobeli ok-
tatasi technologiai fejlédésrdl alkotott véle-
ményiik, ami mindenképp iranymutatasként
szolgal az egyetemi képzések IKT-integra-
cidjaban és annak fejlesztésében. A szerzd
megannyi értékes eredményt sorakoztat fel
az angolszakos egyetemi oktatokkal készi-
tett, szintén félig strukturalt interjuk vala-
szaibdl is. Mind pozitiv, mind pedig negativ
iranyban nyilatkoztak a résztvevok a techno-
logia oktatasban torténd alkalmazasarol, az
IKT-készségek fejlesztésérdl sajat és tanuloik
gyakorlataiban egyarant, de a szerzo tobb-
szor kihangsulyozza az IKT hasznossagarol
¢és fontossagarol alkotott vélekedésiiket. Kii-
londsen figyelemfelkeltd néhany oktatd azon
torekvése, hogy példat mutassanak tanuldik
szdmara, ami 0sztonzi Oket IKT készségeik
fejlesztésére; s6t, szoba kertilt a kollégaikkal
vald tudasmegosztas hangstlyossaga mellett
a tanorai reflektivitasuk jelentsége a kdzos
fejlédés érdekében. A kutatd a napjainkban
és a jovében zajlo oktatasi tevékenységek-
re nagyban kihato tavoktatasi tapasztalatok
tekintetében javarészt pozitiv valaszokat
kapott, kiilondsen a tanuldsi menedzsment
rendszerek alkalmazhatdsagardl, tovabba
szamos vizidt fogalmaztak meg az oktatok
a jovo oktatasaban varhatd technologiai fej-
16désrdl is.
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A kutatas kevert modszertant természete
miatt a szerz6 egy kiilon alfejezetet szan az
eredmények szintetizalt megvitatdsara. Er-
dekes észrevétele példaul, hogy a kvantitativ
fazisban a keresdmotorok hasznalatarol szolo
konstruktum a hallgatoknal megbizhatatlan
volt, az oktatoknal azonban megbizhatonak
bizonyult és magas atlaggal birt, amibdl azt a
tanulsagot vonta le, hogy az oktatdk kutatasi
¢és tanitasi tevékenységeiben egyarant koz-
ponti szerepet toltenek be az online adatba-
zisok és a haladod szintli keresés, a hallgatok
azonban a tanaraiktol kapott anyagokra ha-
gyatkoznak, amivel csékken a keresémoto-
rok ismeretének sziikségessége. Hasonlokép-
pen eltér az IKT eszk6zok hasznalhatosagara
iranyulo szandék és az online forrasok meg-
bizhatosaganak megitélése konstruktumok
kozotti osszefiiggés: a hallgatoknal gyenge,
az oktatoknal azonban magas korrelaci6 szii-
letett. Ezt a disszonanciat oldja fel a kvalita-
tiv fazisban a résztvevok okfejtése a digitalis
technologidhoz valo kotédésrdl, ami tanarok-
nal és tanuloknal nagyban eltérhet.

A szerz6 tobb ponton foglalkozik a nemi
vagy ¢letkor szerinti kiilonbségekkel, de
minddssze az utdbbi jelent meg szignifi-
kansan: az oktatok esetében a 20 évnél tobb
tapasztalattal rendelkezé oktatok kevésbé
tamogattak a technologia oktatasba torténd
mind pedig a kvalitativ tanulmany tavokta-
tasra vonatkozo része kapcsolatot mutatott a
Covid-19-et megel6z6 digitalis kompetencia
¢és az online oktatdsra val6 atallas konnytisége
kozott. Ezek az Osszefliggések alapot adnak
a szerzOnek arra, hogy felhivja a figyelmet
a digitalis atallas sokoldalu fogadtatasara. A
szintetizalt megvitatas kitér a techno-szoron-
gas (techno-anxiety) témajara is, ami mind a
négy tanulmanyban jelen volt; tobbek kozott
emlitésre keriil a hibalehet6ségtdl valo féle-
lem, az alternativ terv (B-terv) készitésének
iddigényessége vagy a tantervi korlatok.

A szerz6 szamos implikaciot sorakoztat fel
mind a kézzelfoghatd digitalis megoldasok,
mind pedig az IKT-inkluzié teriiletén. Ez

utobbi sokrétliségérdl is képet kapunk: hang-
sulyos a digitalis kompetencia fejlesztése az
oktatas minden szakaszan, a techno-inkluziv
kornyezet kialakitasa, illetve a tanarképzés-
ben az IKT-tudas atadasanak készsége. A
konyv ,,Pedagogiai Implikaciok” (Pedagogi-
cal Implications) alfejezetében kiilon idvoz-
lend6 azon kézikdnyvek és referenciakotetek
weblink-ekkel ellatott listdja, ami segitséget
nyujthat a szerzo6 altal javasolt fejlddésben és
fejlesztésben. Végezetiil a kutatés korlatairol
¢és tovabbi kutatasi iranyokrol olvashatunk.
Habar a kutatast a lehet6 legkoriiltekintébben
tervezte, a mintavétel, az interjik modszere,
tovabba — és szamomra a legérdekesebb limi-
tacio — a technoldgia gyors fejlodése miatt a
publikacio aktualitasanak megkérddjelezhe-
tdsége, mind-mind valds aggodalmak a szer-
z0 részérol. Ugyanakkor felhivja a figyelmet
a kutatas replikalasaban rejld lehetoségekre,
tovabbi elemzési potencialra, de akar a kuta-
tasi eszk6zok kibdvitésére is.

Fekete Imre monografidja dsszeségében
atfogd képet ad a magyarorszagi IKT-hasz-
nalatrol, annak fejlesztésérdl és oktatasba
torténd integraciojarol. Populacidja ugyan a
magyarorszagi egyetemi kornyezet szereploi
voltak, de azzal, hogy a tanarképzésben részt
vevoket is bevonta, tanulmanya az oktatas
tovabbi teriileteire befolyassal bird szem-
pontokat is érint. Eredményei mind egyedi
vonatkozasukban, mind Osszefiiggéseikben
meghataroz6 fontossaggal birnak az oktatas
¢s az IKT viszonylataiban. Kiilon kihangsu-
lyoznam a szerz6 folyamatos torekvését az
érthetéségre és atlathatésagra: a terminolo-
gia kezdeti tisztazasa, az eredmények olvas-
manyos értelmezései, a szamos ponton meg-
jelend 0sszegzd abrak és tablazatok kivaléan
tamogatjak az olvasot a konnyebb megérté-
sében. Véleményem szerint a monografia hi-
anypotld szerepet tolt be az oktatas fejlesz-
tésére valo torekvésekben, tovabba ajtdt nyit
olyan tovabbi kutatasi iranyoknak, amelyek
tamogathatjak ennek a felettébb aktualis té-
manak a mélyebb megértését és elémenetelét.
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2022-ben jelent meg az ELTE Tanito- és Ovo-
képz6 Karanak gondozasaban egy, a nyelvek
¢és kulturak kapcsolatat vizsgalod kétkotetes
monografia. Az elsd kotet egyszerre vallal-
kozik arra, hogy a Kar és egyéb intézmények
tudomanyos mithelyeiben végzett kutatasok
eredményeinek egy szeletét bemutassa és
egyben jo gyakorlatokat is felvazoljon a ko-
rai idegen nyelvi fejlesztés teriiletén angol
nyelven. A kotet szerkesztéi az ELTE TOK
Idegen Nyelvi és Irodalmi, valamint Neve-
Iéstudomanyi Tanszékének kutatdi €és okta-

t6i: Markus Eva, Trentinné Benkd Eva, Arva
Valéria és Svraka Bernadett.

Az interkulturalis kompetencia az el-
mult idészakban mind fontosabb lett, a sajat
kultirank mellett a masik kultura felé¢ valo
nyitas elengedhetetlen. Kiilonosen igaz ez a
nyelvtanulas folyamataban, hiszen a nyelvet
nem lehet izolaltan kulturalis k6zegébdl kira-
gadva elsajatitani, A kisgyermekkori ismer-
kedést egy 4j nyelvvel pedig megkonnyiti a
kulturalis elemek integraldsa az elsajatitas,
tanulas folyamataba. A kotetben 34 szerzo6tol
21 tanulmany talalhatd. A szerzok kore szé-
les, az ELTE TOK kutatoi és oktatéi gardaja
mellett, egyéb intézmények munkatarsai is
képviseltetik magukat.

A kotet a nyelv és kultira osszefiiggéseit
vizsgalja harom f0 teriileten, harom fejezet-
re bontva: a nyelvek és kultirak szerepét a
tanarképzésben (Languages and Cultures in
Teacher Education); a koragyermekkorban
(Languages and Cultures in Early Child-
hood) és az irodalom szerepét nyelvi és in-
terkulturalis Osszefiiggésben (Languages,
Cultures and Literature).

A mai felséoktatasban megfigyelheté a
mind nagyobb mértékii nemzetkoziesedés,
amely nemcsak abban nyilvanul megy, hogy
magyarorszagi hallgatok utazhatnak kiilfol-
di intézményekbe, hanem egyre tobb, a leg-
kiilonb6zobb orszagokbol érkezd hallgato is
tanul a hazai fels6oktatasban. Az els6 tanul-
manyban az Eszterhdzy Karoly Katolikus
Egyetem nemzetkozi hallgatoi szdmara szer-
vezett érzékenyitd program elméleti hatterét
és modozatat mutatjak be a szerzok, Furcsa
Laura és Szaszko Rita. A program célja az ér-
z¢&kenyités a sztereotipidk, a diszkriminacio,
az akulturacio, a problémamegoldas, a kész-
ségfejlesztés €s a csapatépités kdzéppontba
allitasa. A kutatas soran megerdsitést nyert,
hogy a kiilonb6z6 kulturalis hattérrel ren-
delkez6 partnerrel vald interakeio elésegiti a
hozzaallas megvaltozasat. A tanarképzésben
részt vevo hallgatok interkulturalis nyitottsa-
ga mellett a tanitott nyelv iranti attitidje is
igen lényeges. Ezt kutatja a Bernhardt Rena-



