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SANNA MUSTONEN

A finn oktatasi rendszer
a bevandorlo diakok szamara

A tanulmany a finn oktatési rendszer alapfoktl szakaszaban tanuld bevandorl6 didkok tdmogatasarol
ad képet. Az orszagos szakpolitikai szint — a térvények és a nemzeti alaptantervek — irdnyitjak
az Onkormanyzati és az iskolai szinti gyakorlatot. Ezen iranyelvek bemutatasa utan a tanulmany
réviden attekinti azok megvalosulasat. A bevandorlé diakoknak nyujtott strukturalis tdmogatas
magaban foglalja az alap- és felsé kozépfoku képesitést segitd elokészitd évet, a finn vagy a svéd
mint masodik nyelv tantervét, az anyanyelvi oktatast, a vallasoktatast és a nyelvtudas fejlesztését
mint a tantervben kulcsfontossagu elemeket, tovabba a tanulok jolétének tamogatasat. Mindezen
intézkedések f6 célja, hogy eldsegitse a didkok iskolai utjanak, fejlédésének és a finn tarsadalomba
valo beilleszkedésének menetét, valamint tobbnyelvii és multikulturalis készségeik és identitasuk
alakulasat. A tdmogatasi modellekre tovabbfejlesztés var az oktatas egyenldségének biztositasa, a
fenntarthatd tarsadalom és a k6z0s jovo épitésének érdekében.
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Bevezetés

A tanulmany célja, hogy dsszefoglald képet adjon a finn oktatasi rendszerbe kertild
tobbnyelvii bevandorld tanuloknak nyujtott strukturalis tAmogatasi formakrol. A finn
kozoktatas a kisgyermekkori nevelésbol, a mindenki szamara kdtelez6 6vodai okta-
tasbol, a kilenc évfolyamos altalanos iskolabol, valamint az altaldnos és szakképzo
fels6 kozépfoku oktatasbol all. A tankotelezettség Finnorszagban a tanulok betoltott
18. életévéig, illetve a kozépfoku végzettség megszerzéséig tart. A felsdoktatasi rend-
szerhez a kiilonféle egyetemek €s az alkalmazott tudomanyok egyeteme tartozik. Az
egész ¢leten at tartd tanulast a felnéttképzés és felndttoktatas, a szabad miivészeti ok-
tatas valamint a miivészeti alapképzés tamogatja (Ministry of Education and Culture
of Finland, n.d.).

A tanulmany a finnorszagi alapozo jellegli oktatasra 6sszpontosit, azaz a 7-15 éves
koru tanuldk szamdara nytjtott altalanos iskolai és a kozépfokt oktatas alsobb év-
folyamaira vonatkozo kilencéves idétartammal foglalkozik (EDUFI, n.d. a). Mivel
azonban egyre tobb a helyi iskolakba késébb csatlakozd olyan tanulo, akiknek szintén
tamogatasra van sziikségiik az alapfoku oktatas befejezéséhez, roviden bemutatom a
kozépiskola felsé évfolyamaiba valo d&tmeneti szakaszt is, azaz a fels6 kdzépfoku vég-
zettség megszerzésére felkészitd oktatast. A nemzeti politika szintjén a torvényekre
¢és tantervekre koncentralok, amelyek az oktatas rendjét és hétkoznapi gyakorlatat
iranyitjak. Fontos tudnival6, hogy bar a bevandorlé tanulok tdmogatasara vonatkozo
iranyelvek nemzeti szinten sziiletnek, az oktatasi folyamatok szervezéséért a telepiilési
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onkormanyzatok feleldsek (Finlex 628/1998). Ezen iranyelvek megvalosulasat jelenté-
sek, tanulmanyok és onkormanyzati honlapok bemutatasaval szeretném szemléltetni.

A téma kifejtése soran el6szor az alapfok oktatasra felkészit6 oktatast mutatom be,
majd ezt kdvetden a finn és a svéd nyelv tanitasat szabalyozo tantervet, az anyanyelvi
nevelést és a hittant. Ezutan réviden kitérek a nyelvtudatossagra mint a tanterveken
ativeld kulcsfontossagu jellemzore, és arra, hogyan integraljak ezt a tanarképzésbe.
Bemutatom tovabba a kozépfoku felsé oktatas évfolyamaira vonatkozo un. TUVA ké-
pesitésre felkészité oktatas fobb céljait és tartalmat is. Végiil réviden bemutatom a
tanuldi jolét és a tanulas tamogatasanak finn modelljét.

A fiatal bevandorlok finnorszagi nyelvoktatasarol korabban magyar nyelven Minna
Suni (2016) jelentetett meg tanulmanyt. Magyar vonatkozasu, angol nyelvii publikacio
Szab6 Andras Péter és Karkkéinen (2018) munkaja, amely a finnorszagi tanarképzést
vizsgalta.

A finnorszagi torvények

Finnorszag valamennyi tarsadalmi szinten szervez6dé intézményére vonatkoz6 intéz-
kedéseknek, ideértve az oktatasi jelleglieket is, s a szervezeti kulturat illeté dontések-
nek az irdnyelveit Finnorszag Alkotmanya (Finlex 731/1999) hatarozza meg.

Az alkotmany garantalja az emberi méltosag sérthetetlenségét, az egyén szabad-
sagat €s jogait, ¢s elomozditja az igazsagossagot a tarsadalomban. Finnorszag részt
vesz a nemzetkozi egyiittmiikddésben a béke és az emberi jogok védelme, valamint
elémozditasarol szolo torvény (Finlex 1386/2010) iranymutatasokat hataroz meg arra
vonatkozoan, hogy az integraciot tamogato intézkedéseket és ellatast hogyan szerve-
zik meg az dnkormanyzati szolgaltatasok részeként. A torvény célja az integracio elo-
segitése, a bevandorlok aktiv részvételének tamogatasa a finn tarsadalomban, valamint
a kiilonb6z6 népességesoportok kdzotti pozitiv interakcio eldmozditasa az egyenldség
¢és a megkiilonboztetés-mentesség jegyében (Finlex 1386/2010).

Az alapoktatasi torvény (Finlex 628/1998) az 6vodai oktatasrol, az alapfoku oktatas-
1ol és a tankotelezettségrol, valamint a bevandorlok alapfoku oktatasarol rendelkezik.
A torvény (Finlex 628/1998) az oktatas céljat a kovetkezoképpen fogalmazza meg:
a tanulok emberségre nevelése ¢és a tarsadalom etikailag felelds tagjava valasanak
tamogatasa, valamint az életben sziikséges ismeretek és készségek elsajatitasa. Az ok-
tatasnak az a feladata, hogy hozzajaruljon az altalanos miiveltség kialakulasahoz és a
tarsadalmi egyenl6séghez, valamint biztositsa a tanulok oktatasban valo részvételéhez
sziikséges elofeltételeket és segitse Onfejlesztésiiket. A térvény (Finlex 628/1998) azt
is kimondja, hogy az dnkormanyzatok feladata a teriiletiikon é16 valamennyi 618 év
kozotti iskolaskort gyermek oktatasanak megszervezése. igy a gyermekek és fiatalok
jogosultak az 6vodai és alapfoku, valamint a kozépfoku oktatasban valo részvételre,
fliggetlenill attol, hogy rendelkeznek-e tartozkodasi engedéllyel.

A diakjoléti torvény (Finlex 1287/2013) célja a tanulok tanulasanak, egészségé-
nek és jolétének, valamint iskolai részvételének eldsegitése, és az esetleges jovobeni
problémak kialakulasanak megeldzése. Célja tovabba, hogy biztositsa az oktatasi in-
tézmény kozosségének jolétét €s a tanuldsi kornyezet biztonsagossagat, a kdzossé-
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gi tevékenységek akadalymentességét, valamint az otthon és az oktatasi intézmény
kozotti egytittmiikddést. A torvény garantalja tovabba a korai segitségnyujtast azon
tanuloknak, akiknek erre sziiksége van, valamint a diakjoléti szolgaltatasok egyenld
hozzaférhetdségét és mindségét valamennyi érintett szamara. Finnorszagban a diakjo-
1ét az oktatasi, a szocialis és az egészségiigyi szolgalatok egyiittmiikdodésével valdsul
meg (Finlex 1287/2013, 3. szakasz).

Nemzeti alaptantervek

A bevandorl6 diakok oktatasara vonatkozo részletesebb iranyelveket a Nemzeti alap-
tanterv az elékeészitd oktatashoz (EDUFI, 2014), a Nemzeti alaptanterv az alapfoku
oktatashoz (EDUFI, 2014) és a Nemzeti alaptanterv az érettségire felkészito oktatas-
hoz (EDUFI, 2021) cimii dokumentumot tartalmazzak. A finn k6zponti tantervek célja
az, hogy biztositsak az oktatas egyenldségét és mindségét (EDUFI, 2014).

Valamennyi nemzeti alaptanterv integrativ megkozelitésen alapul, és mint ilyenek,
a valtozo tarsadalomban a transzverzalis készségeket hangsulyozzak, amelyeket min-
den rendelkezésben figyelembe kell venni. Ezek kozé tartozik a gondolkodas és a tanu-
las tanulasanak készsége, interkulturalis kompetencia, az interakcio és az onkifejezés
készsége, az onmagunkrol valéo gondoskodas és a mindennapi élet kezelésének képes-
sége, a kommunikativ készségek, az IKT-kompetencia, a munkaiigyi és a vallalkozoi
kompetencia és a fenntarthato jovo épitésében torténd aktiv részvétel (EDUFI, n.d. b).

A kulturalis sokszinliség €s a nyelvi tudatossag e tantervek kulcsfontossagu jel-
lemz6i. Az iskolai kultura egyrészt megbecsiili és timogatja a tobbnyelviiséget, mert
fontos minden tanuld részvétele, joléte és biztonsaga, személyes hatterétdl fliggetlentil.
Masrészt el6segiti, hogy szocidlisan, kulturalisan és kologiailag fenntarthato életmo-
dot folytathassanak (EDUFI, n.d. b).

Finnorszagban a tantervi reform nyilt folyamat, amelynek soran a Nemzeti Oktatdsi
Ugynékség vezetésével minden érintett félnek, valamint a szélesebb kozonségnek is
lehetdsége van arra, hogy véleményezze a tervezeteket (EDUFI, n.d. c). Az Alap-
tanterv iranyitasa alapjan a helyi 6nkormanyzatok figyelembe véve a lakokdrnyzetre
jellemzd hangsulyokat a helyi tantervekben érvényesitik az oktatas és az értékelés
tartalmanak folyamatat: példaul figyelembe veszik az ott él6 tanulok igényeit, az onér-
tékelési folyamatok eredményeit, valamint a helyi dontéshozokat, szakmai partnereket
¢s a tanulasi kornyezetet (EDUFI, 2014).

Elokészit6 oktatas

A finn oktatasi rendszerben az Gjonnan érkezOknek az alapfokt oktatasra elokészitd
oktatast kinalnak (EDUFI, 2014), amely egy tanévet, azaz évfolyamtol fiiggden 900—
1000 tanorat jelent. Az elokészito oktatas céljaira és tartalmara vonatkozodan kialakul-
tak orszagos iranymutatasok, de megszervezéséért a helyi dontéshozok feleldsek. Az
elokészitod oktatas az onkormanyzatok pedagogiai dontéseitdl és erdforrasaitol fiiggo-
en kiilon csoportokban vagy az iskolakban az inkluziv oktatas jegyében szervezddnek.
A fovaros teriiletén példaul az évodasok, az els6 és masodik osztalyosok szdmara
inkluziv el6készitd oktatas folyik, mig az idosebb tanulok kiilon csoportokban tanul-
nak. A Finn Oktatasértékelé Kozpont (FINEEC) nemrégiben, az elokészitd oktatasrol
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késziilt jelentése szerint az el6készitében dolgozo tanarok 60%-a kiilon csoportokban,
40%-a pedig osztalyokba integraltan tanitotta diakjait (Venéldinen et al., 2022).

A Finnorszagba ujonnan érkezok, megérkezésiiktol kezdve el6készitd oktatasban
vesznek részt, amelybe a tanév soran folyamatosan érkeznek és ahonnan tavoznak
a tanulok. A Finn Nemzeti Ugyndkség nem kotelezd érvényii ajanldsa szerint 8—10
f6s tanuldi csoportokat jelent. Azonban a FINEEC jelentése szerint (Venildinen et
al., 2022) a program széttagolt jellege miatt nem minden tanul6 kap elegendé tamo-
gatast a tanulashoz az el6készité oktatasban: a csoport a mérete, valamint a tanulok
képességei és egyéb hattérjellemz6i miatt is heterogénnek tekinthetd, melynek oka
az, hogy a forraselkiilonités telepiilésenként eltérd és nem mindig elegend6 mértéki.
Tovabba Venildinen et al. (2022) tigy véli, hogy egy tanévnyi id6tartam nem elegendé
15 évesen vagy id6sebb korban a finn iskolarendszerbe érkezd didkok tobbsége szama-
ra a nyelvi felzarkozasra. Ez egybeesik a Finnorszagi Oktatdsi Szakszervezet (OAJ)
jelenlegi torekvésével, hogy az elokészitd oktatas kétéves legyen azok szamara, akik
szamara ez indokolt és eldnyds lenne.

Az alapfoku oktatasra felkészitd oktatas alaptanterve (EDUFI, 2014) és az alapfoku
oktatas alaptantervei (EDUFI, 2014) az el6készito oktatas iranyelveit hatarozzak meg
aktualitastol fiiggden. A f6 célok kozott szerepel: a tanulok finn vagy svéd nyelvi
fejlodésének tamogatasa, a finn tarsadalomba vald beilleszkedésének elomozditasa,
tovabba az alapfoku oktatashoz sziikséges készségek elsajatitasanak biztositasa. Mivel
a tanulok képességei és hattere eltérd, a tanitas differencialtan, a tanulok fejlodé-
si szakaszainak ¢és igényeinek megfelelen torténik. Az eldkészité oktatas kezdetén
minden tanul6 szamara egyéni tanulmanyi tervet készitenek. A tanulmanyi tervben
figyelembe veszik a tanul6 iskolai elééletét, nyelvi készségeit és er0sségeit, valamint a
tanulashoz sziikséges tamogatast. Meghatarozzak a személyes tanulasi célokat, ame-
lyeket rendszeresen ellendriznek. A tanulmanyi terv tartalmazza tovabba az el6készitd
oktatas soran tanulando tantargyakat és tartalmakat, valamint a tanitas megszerve-
zésének tervét, és azt, hogy a tanuld a tobbségi oktatas mely osztalyaba kapcsolodik
majd be a késébbiekben.

Az alaptantervben (EDUFI, 2014) kiemelt figyelmet forditanak a tanulok nyelvi
készségeire és kulturalis hatterére: minden tanuld nyelvi és kulturalis identitasat sok-
oldalian tAmogatjék. Ertékes eszkozként ismerik el az anyanyelvet mint identitasépi-
tés eszkozét az 0j nyelvek —azaz a finn vagy svéd mint masodik nyelv — elsajatitasahoz
és a szaktantargyak tartalmi elmélyitéséhez. Gyenge iras-olvasas tudas esetén java-
solt, hogy a diakok életkoruknak és fejlettségi szintjiiknek megfelelen, kell6 idében
és modon fejleszto tamogatast kapjanak. Fontos tényezd, hogy az anyanyelvi oktatas
is alkalmazhato a literacios készségek fejlesztésére.

Az elékészitd év 6 célja, hogy a tanulok fejleszthessék oktatasi nyelvismeretiiket,
azaz a finn vagy a svéd nyelvtudasukat, mivel ez képezi majd minden késébbi tanul-
manyuk alapjat. A nyelvtanulas céljat és tartalmat minden tanuldval az életkoranak
¢és tudasszintjének megfelelden hatarozzak meg. A finn vagy a svéd mint masodik
nyelv céljait és tartalmat az alapfok oktatas alaptantervében meghatarozottak szerint
végzik figyelembe véve a tanuld egyéni igényeit. A finn és svéd mint L2 nyelv céljait
¢és tartalmat az alapfoku oktatas alaptantervében a kovetkezo alfejezetben targyaljuk
részletesebben. A didkok sajat anyanyelviiket is tanulhatjak, amennyiben az dnkor-
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manyzat rendelkezik megfeleld szaktanarral és egyéb eréforrasokkal, és ha legalabb
négy tanuld van a csoportban. Az anyanyelvi 6rak allami finanszirozasa azonban csak
az eldkészitd oktatasi szakasz utan all rendelkezésre. Az alaptanterv (EDUFI, 2014)
is kiemeli, hogy az anyanyelvi fejlesztést sokoldaltan, a csaladokkal egyiittmiikodve
kell tamogatni. Az egyéb idegennyelv-tanulds a tanulok egyéni tanulmanyi tervébe is
beilleszthetdk a tanulok képességeit és készségeit alapul véve.

A nem nyelvi targyak esetében a kiindulopontot a tanuldk korabbi tanulmanyai
jelentik. Segiteni kell, hogy kialakuljanak azok a tanuloi készségek, amelyek az el6-
készitd szakasz utan lehetové teszik a tobbségi oktatasba vald tovabblépést. A tanu-
l6knak ezért meg kell ismerniiik az évfolyamukhoz tartozo egyes tantargyak fébb
szovegtipusait, kulcsfogalmait és munkamddszereit. A tanulokat gyakran mar az el6-
készitd oktatas kezdetétdl integraljak a tobbségi csoportok miivészeti, kézmiives, zenei
¢s testnevelés, késobb pedig a tobbi szaktargyi 6raba. Ebbol a koncepcidbdl kiindulva
minden tantargy esetében nyelvtudatos tanitasi modszerre van sziikség. Tovabba a
tanuloknak digitalis és informaciokeresési készségeket kell elsajatitaniuk.

Az alaptanterv (EDUFI, 2014) azt is meghatarozza, hogy a tanuldi tanacsadas és a
tanuloi orientacié hogyan valosuljon meg az el6készitd oktatasban. Az altalanos cél
a tanulok tanulasi képességeinek és szocialis fejlodésének tamogatasa. A tanacsadas
kulcsszerepet jatszik az atmeneti szakaszban, amikor a tanuld tobbségi csoportba vald
integracidja torténik. Amellett, hogy a tanuld képességeirdl és fejlodésérdl szolo infor-
maciokat tovabbitjak a fogado iskolaba, az is fontos, hogy a tanulok tisztaban legyenek
az alapfoku oktatas utani tovabbtanulasi lehetéségeikkel.

A munka- és egytittmiikodési kultara terén az alaptanterv (EDUFI, 2014) tamogatja
a tanulokozosségekben a kiilonbozo hatterli tanulok kozos munkavégzését. Hangsu-
lyozzak a kiilonb6z6 tantargyakat tanitd tanarok egyiittmiikodésének jelentoségét,
mivel elsddleges cél a tanulok tobbségi csoportokba torténd integralasa, ezért az el6-
készitd oktatas és az alapfoku oktatas tanarai kozotti szoros egyiittmitkodés kiemelt
jelentéségti. Elmény- és cselekvésalapt pedagogiat kell alkalmazni, és sokoldalu ta-
nulasi kdrnyezetet kell teremteni az Ujonnan érkezett tanulok cselekvoképességének,
kommunikacids készségeinek €s integracidjanak eldsegitése érdekében. Tovabba, a
csaladokkal valo egyiittmiikddést is alapvetd fontossagtinak tartjak. A csaladokat ta-
jékoztatjak a finn iskolardl és iskolarendszerrdl, a tantervrdl, az egyéni tanulmanyi
tervrodl, a tanulok értékelésérdl és errdl vald értesitésérdl, a tanitasi modszerekrol,
a tobbségi csoportokba vald atmenetrdl és az altalanos iskola utani tovabbtanulasi
lehetdségekrdl. Az egyiranyu tajékoztatas helyett parbeszédet kell kialakitani a finn
iskola és a heterogén nyelvi és kulturalis hattérrel rendelkezo sziilok kozott, mivel ez
tamogatja a tanulok altalanos jolétét és fejlodését.

Erdemes azonban megjegyezni, hogy az orszagos iranyelvektdl fiiggetleniil egyes
telepililéseken nem minden diak jut hozza az el6készitd oktatashoz (Tainio et al., 2019).
Ezért is Iényeges a finnorszagi Oktatdsi Szakszervezet (OAJ) abbéli torekvése, hogy az
elokészitd oktatast a tanuld alanyi jogaként rogzitsék a torvényben, és noveljék annak
finanszirozasat (OAJ, 2022).

A kozponti tantervi iranyelvek helyi szintli megvalositasa eltérd lehet: a pedagd-
giai gyakorlatok — kiilondsen az ujonnan érkezd tanuldk pszichoszocialis jolétének
tamogatasara vonatkozo6 gyakorlatok — sok iskolaban még fejlesztésre szorulnak (vo.
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Mustonen et al. hamarosan megjelend 2023). Tovabba Venildinen et al. (2022) szerint
hianyzik az egylittmikddés az elokészitd oktatasban résztvevo tanarok és a tobbségi
tanarok kozott, ami kihivast jelent kiilondsen a tanulok beilleszkedési szakaszaban. A
tanarok arrol is beszamoltak, hogy tovabbképzésre lenne sziikségiik a tanulasi nehéz-
ségekkel kiizdd tanulok tdmogatasanak modja, nyelvi készségeik és egyéb készségeik
felmérése és értékelése terén (Venildinen et al., 2022).

Finn (vagy svéd) mint mdsodik nyelv és irodalom tanterve

A tobbségi oktatas osztalyaiba lépve a tanulok olyan tananyagot tanulhatnak részben
vagy egészben, amely finn vagy svéd mint masodik nyelven és nem az anyanyelviikon
van. Ilyen tananyagot akkor lehet valasztani, ha a tanulé anyanyelve nem finn, svéd
vagy szami, illetve ha tobbnyelvii hattérrel rendelkezik. A tanterv meghatarozasakor
azt is figyelembe veszik, hogy a tanulonak sziiksége van-e tamogatasra a nyelvi kész-
ségeinek fejlesztés¢hez, képes-e egyenlé mértékben részt venni az interakciokban az
iskolai oktatasban, és hogy a nyelvtudasanak a szintje minden szempontbol elegend6-e
az elsé nyelvi tanulmanyokhoz (EDUFI, 2014; City of Helsinki, 2019).

A tanarok egymassal egyiittmiikodésben hatarozzak meg azt, hogy a tanuldénak
sziiksége van-e masodnyelvi, L2 tanulmanyokra, de a dontést végiil a gondviselok
hozzak meg. A tananyag masodnyelven (L2) torténd tanitasa megszervezhetd akar
a tobbségi nyelvi, L1 osztalyban akar kiilon csoportban is. A tanul6 elérehaladasat a
masodnyelvi, L2-tanterv kritériumai szerint értékelik, fliggetleniil a tanitas szerve-
zésének modjatol. Arra is van lehetdség, hogy a diadk tobbségi nyelvi, L1-csoportban
folytassa tanulmanyait, ha megfeleld nyelvi készségszinttel rendelkezik ahhoz, hogy
annak tanulasi céljainak és kritériumainak megfeleléen tanuljon (EDUFI, 2014).

Az L1, els6 nyelvi tantervet érintd transzverzalis készségek, feladatok és célok, a
tanulasi kornyezet és munkamodszerek, a differencialo tanitas, a tanulas tamogatasa
valamint az értékelés iranyelvei a masodnyelvi, L2-tantervre is hasonloképpen vonat-
koznak. A masodnyelvi, L2-tanterv specialis feladata azonban az, hogy tamogassa a
tanulok fejlédését a tarsadalom teljes jogt tagjava valashoz. Tamogassa a tovabbtanu-
lashoz sziikséges nyelvi készségek és az egész €leten at tartod nyelvtanulashoz sziiksé-
ges képességek (EDUFI, 2014), valamint a tobbnyelvii és multikulturalis identitasnak
és készségeknek a kialakulasat. A didkok sajat elsonyelvét, L1-ét megbecsiilve haszno-
sitsak azt a masodnyelvi, L2 tanulmanyok soran, amely egytittmiikodést feltételez az
iskola és az otthon, valamint a tanulo sajat elsonyelvi, L1 tanarai és a tobbi szaktanara
kozott (EDUFI, 2014; EDUFI, n.d. d).

A finn vagy svéd mint masodik nyelv tanulasanak célja a tobbnyelviiség elérése
(Cope & Kalantzis, 2009; EDUFI, 2014), amely képessé teszi a tanuldkat az infor-
maciokeresésre, valamint a kiilonb6zd szobeli, irott és multimodalis finn szovegek
megértésére, eldallitasara, értékelésére és elemzésére a mindennapi interakciokban,
az iskolai munkaban és a tarsadalomban. A tanitas a nyelvi készségek kiilonb6zo te-
riiletein, valamint a kiilonboz6 tantargyi témakdrokben timogatja a nyelvi fejlodést.
A tanterv hangsulyozza, hogy a masodnyelven, L2-tanuloknak ugyanazokkal a sz6-
vegekkel és muifajokkal kell foglalkozniuk, mint L1-tarsaiknak. A kiilonbdz6 tanulési
kornyezeteket célorientaltan hasznaljak a nyelvi készségek sokszinii fejlesztésének
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tamogatasara az iskolan beliil és kiviil egyarant. A tanitas figyelembe veszi a tanulok
nyelvi készségeit és erOsségeit.

A finn vagy svéd nyelv elsajatitasa tamogatja a finn tarsadalomba valo beillesz-
kedést, igy a masodnyelv, L2 és az irodalom tantargy tananyaganak tanitasi kiin-
dulopontja azoknak a szovegtipusonak és helyzeteknek a megismerése, amelyekben
a nyelvet hasznaljak, és amelyek relevansak a tanulok szamara a nyelv formainak,
jelentéseinek és hasznalatanak tanulmanyozasahoz, valamint a nyelv elemzésének
megtanulasahoz. A nyelvi készségeket a nyelvhasznalat minden teriiletén fejlesztik,
beleértve a hallas utani értést, a beszédet, az olvasott szoveg értését és az irast. A meg-
értési és a produkcios készségek fejlesztése dsszefonodik. A tanulok nyelvi ismeretei
a mindennapi élet nyelvhasznalatatol a fogalmi gondolkodas nyelvezetéig terjednek.
Felkésziilnek arra, hogy a kiilonb6z6 jelenségekrdl alkotott elképzeléseiket, valamint
sajat gondolkodasukat, érzéseiket és véleményliket a helyzetnek megfelel6 modon
fejezzék ki (EDUFI, 2014).

A masodnyelvkénti tanulas, L2 felfogasanak illusztralasara a 3—6. évfolyamon a
célokat és tartalmakat az alabbiakban foglalom &ssze (EDUFI, 2014, pp. 185-189). Az
ovodai nevelés soran valamint az 1. és 2. évfolyamon elsGsorban a szobeli készségekre
¢s az olvasas és iras alapjainak elsajatitasara helyez6dik a hangsuly. A késébbiekben 6
célként fogalmazodik meg a folyékony olvasasi és irasi készségek multimodalis kor-
nyezetben vald elsajatitasa és diverzifikalasa, valamint kiilonboz6 helyzetekben a szo-
cialis interakcios készségek elsajatitasa. A tanulok a szélesebb korli szovegek olvasasa
felé haladnak, és megtanuljak megosztani valtozatos médon olvasmanyélményeiket.

Cselekvés interakcios helyzetekben:

* Vélemények kozlése, kifejezése €s leirasa kiilonb6zo témak €s szovegek alapjan.

» Dramajatékok felhasznalasa a holisztikus kifejezésmod tamogatasara.

* A nyelv felfedezése és hasznalata autentikus helyzetekben (pl. szituacidés mon-
datok ¢és kifejezések, 1d6 kifejezése elbeszélésben, modalitas, dsszehasonlitas
leirasban).

* A kiejtés és a hallas utani tanulasi készségek gyakorlasa.

» Részvétel a sajat osztaly €s az iskolai kdzosség interakcidiban és kulturalis ese-
ményein, k6z0s tevékenységek tervezése és megvalositasa.

» Szovegek értelmezése:

» Szépirodalmi és kiilonboz6 informacios, illetve médiaszovegek folyékony olva-
sasanak gyakorlasa.

* A helyzetnek és a célnak megfeleld olvasasi stratégiak alkalmazasa.

» A szovegtipusok (szerkezetiik és funkciojuk) ismeretének elmélyitése.

» Azegyszeri elbeszEld, leiro és oktato szovegek nyelvi és szovegbeli jellemzdinek
felismeréséhez kapcsolodo technikak megtanulasa.

» A szovegekben a vélemények elkiilonitésének gyakorlasa, valamint az informa-
ci6 forrasanak kideritése és az informaciok megbizhatdsaganak értékelése.

* A mondat részei (a mondat alkotoelemeinek, a kulcsszo és a kifejezés attributu-
manak kapcsolata) kozotti 6sszefiiggéseknek a felvazolasara iranyulé gyakorlas
a szOvegértés eldsegitése érdekében.

» Szavak osztalyozasa jelentés és alak szerint (szokategoriak).
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» Szabalyszerlségek (szokategoriak és mondattipusok, fonevek és igék képzése,
Osszetett és szOképzés Utjan létrejovo szavak) és jelentésalkotasi modok leveze-
tésének megtanulasa.

* A nyelvhasznalat megfigyelése a kiilonb6z6 iskolai tantargyakban (matematika,
kornyezetismeret, miivészetek).

* A tanulok 0sztonzése az irodalom és a kultara valtozatos megismerésére, vala-
mint a gyermekeknek és fiataloknak szo6l6 irodalom olvasasara vald 6sztonzes;
a gyermekeknek és fiataloknak sz016 szépirodalmi és nem szépirodalmi miivek,
filmek és médiaszdvegek megismerése.

Szovegalkotas:

» Az életkornak megfeleld elbeszElo, leiro, oktatod és egyszeri véleményszovegek
irdsa. A benniik hasznalt szokincs €és frazeoldgia, valamint a nyelvtani szerke-
zetek elsajatitasa.

» A szovegalkotas szakaszainak megismerése (tervezés, munka, véglegesités).
Visszajelzés fogadasanak ¢s adasanak megtanulasa, a szovegek atszerkesztése a
visszajelzések alapjan.

* A szavak, szinonimaik, metaforak, szélasok és fogalmak jelentésének magyara-
zatara, 0sszehasonlitasara és a szavak hierarchiajara valo reflektalasnak a gya-
korlasa.

Az alaptanterv a masodnyelvi (L2) értékelés kritériumait is tartalmazza. A 2020-as
tanévben a végsd szummativ értékelés részletes kritériumai kertiiltek kidolgozasra. Az
értékelt készségteriiletek a kovetkezok: 1. cselekvés interaktiv helyzetekben, 2. szo-
vegek értelmezése, 3. szovegek eldallitasa, 4. a nyelv, az irodalom ¢€s a kultura meg-
értése, valamint 5. a nyelv mint eszkdz hasznalata a tartalmi teriiletek elsajatitasahoz.
Ezeket a készségeket részkészségekre osztottak a tanulds targyainak meghatarozasa
érdekében, néhany példa erre: interaktiv helyzetekben valo cselekvés-készségek inter-
aktiv kapcsolatok épitésében; szovegértési készségek tarsas interakciokban; eldadasi
készségek (EDUFI, 2020).

A formativ értékeléshez a K6z0s eurdpai referenciakeret altal meghatarozott isme-
reteket alkalmazzak (Council of Europe, 2020). A fiatal masodnyelvi, L2 tanulok sza-
mara késziilt kommunikativ keretrendszer finn alkalmazasa (EDUFI, n.d. d) a K6zos
europai referenciakeret ¢s annak finn és mas orszagokban késziilt alkalmazasai, vala-
mint a finn mint masodik nyelv tanuldsara vonatkoz6 kutatasokon alapul6 ismeretek
felhasznalasaval késziilt példaul a CEFLING-projekt a Jyviskylédi Egyetemen (Martin
et al., 2012). Az értekelési skala hangstulyozottan figyelembe veszi a masodik nyelv,
L2 tanulasanak kontextusat, a fiatal tanulok tanuldsi kornyezetét, valamint a nyelvta-
nulassal kapcsolatos hasznalatalapu nézeteket (v6. Goldberg, 2003; Eskildsen, 2008).

Osszességében minden évfolyamon a masodnyelvi oktatds, L2 specidlis feladata,
hogy tamogassa a nyelvi, a kommunikacios és a szocialis interakcios készségek fej-
16dését. A cél a tanulok kdzoktatasba vald bekapcsolodasanak és a finn tarsadalomba
valo beilleszkedésének fokozasa, valamint tobbnyelvii és multikulturalis identitasuk
elémozditasa. Még ha az alaptanterv meglehet6sen konkrét is a f6 célok, a tartalom
¢és az értékelési kritériumok tekintetében, az onkormanyzatok feladata a helyi tanterv
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kidolgozasa, amelyben a gyakorlatok, a tanulasi targyak és az értékelés még részlete-
sebben vannak leirva. A helyi tantervben meghatarozasra keriilnek a helyileg relevans
célok, valamint a helyi partnerek és tanulasi kornyezet. Emellett figyelembe veszik a
mindennapi iskolai gyakorlatot és a helyi iskolai kultarat is.

Nyelvi tudatossag a tanterveken ativel6en
- nyelvtanulas a szaktargyi tudassal parhuzamosan

Az el6készitd oktatas utan a bevandorlé diakok belépnek a normal oktatasba. A tanulok-
nak tovabbra is timogatasra van sziikségiik a nyelvi, miiveltségi és interakcios készségeik
fejlesztéséhez minden tantargyi teriileten, és az is nyilvanvald, hogy az L2-tanulmanyok
nem elegenddek mindezek lefedésére. A nyelvtudatos pedagogia a finn alaptantervekben
minden képzési fokon kulcsszerepet jatszik (EDUFI, 2014, 2020). igy a nyelvet mind a
tanulasban, mind a tarsadalmi halézatok kiépitésében f6 kozvetitd eszkdzként ismerik el.
Ez azt jelenti, hogy minden tanar felel6ssége, hogy pedagogiai gyakorlatat ugy épitse fel,
hogy az tamogassa L2-tanul6it (v0. Lucas & Villegas, 2013; Moate & Szabo, 2018). Minden
tanulot tamogatni kell az osztalytermi interakcioban valo részvételben és a tudasépitésben,
fliggetleniil a nyelvtudasatol (vo. Aalto & Mustonen, 2022). Minden tantargyi teriileten
figyelembe kell venni mind az oktatas nyelvét (finn vagy svéd), mind a tanulok tobbnyelvii
eréforrasait (vd. Cummins, 2007). A legtijabb L2-kutatasok is azt mutatjak, hogy a nyelvi
készségek a tartalmi tanulmanyokkal parhuzamosan is hatékonyan elsajatithatok (nyelv-
tudatos oktatasi kornyezetrdl 1asd még Moate & Szabd, 2018).

Egyes telepiiléseken és iskolakban a tantargyakhoz kapcsolodo strukturalt nyelvi
tamogatast nyjtanak a kdzépfoku oktatas also tagozatan tanuloknak (Harju-Autti &
Sinkkonen, 2020). Az alapoktatasi torvény (Finla 628/1999 10. szakasz) azt is lehetové
teszi, hogy a tantargyakat a tanulok sajat anyanyelvén tanitsak, és néhany iskolaban
ilyen jellegli tamogatast is nyujtanak. Az eréforrasok azonban eltérdek, és a gyakor-
latokat még harmonizalni kell.

A ndvekvo mobilitas miatt a tanarképzésben is figyelembe vették a nyelvi tudatos-
sagot ¢és a nyelvileg és kulturalisan érzékeny pedagogiat (Aalto & Mustonen 2022;
Szabo & Kérkkdinen 2018 a finn tanarképzési rendszerrdl; Szabo et al. 2021 a finn
tanarképzés tobbnyelviiségérdl). A Jyviskyldi Egyetem tanarképzési tanszékén pél-
daul valamennyi szaktanar pedagogiai tanulmanyai kozott szerepel egy-egy olyan
tanegység, amelyben a tanarjeloltek a nyelvileg és kulturalisan sokszinii osztalyter-
mekben valo tanitashoz sziikséges készségeit fejlesztik. Ebben a tanulmanyi egység-
ben a legfontosabb szempontok kozé tartozik, hogyan lehet értékelni és hasznalni a
tanulok tobbnyelviiségét, valamint egyéb készségeit, illetve tudasat. Emellett fontos
az is, miként lehet Oket a tarsaikkal egytittmiikddve tudaskonstrukcids folyamatokba
bevonni, és milyen modon lehet ndvelni a személyes bevonodasukat (Aalto 2019).

A Jyviskyldi Egyetem osztalytermi tanari szakan' a nyelvtudatossagot az elsd
tanévtdl az utolsd gyakorlati képzésig figyelembe veszik (Moate, Sopanen & Aalto

! A finnorszagi egyetemek mas tanarképz6 tanszékein is foglalkoztak a nyelvtudatossaggal, illetve ok-
tatasi modulokat dolgoztak ki, de Jyviskyld példaként szolgal, mivel ezeket a kérdéseket ott dolgoztak
ki a legrégebben.
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2021). A kurzusok és tevékenységek soran az az elképzelés, hogy a felkészit6 tanarok
a nyelvtudatossagrol mint etikai, kdzosségi €s pedagogiai gyakorlatrol tapasztalatot
szerezzenek. A cél a pedagogiai gyakorlatok gazdagitasa mindenféle tanulocsoport
szamara, mivel a nyelvet a kapcsolatok épitésének, a megértés elmélyitésének, vala-
mint a sajat gondolatok és Gtletek kialakitasanak és kifejezésének eszkdzeként ismerik
el (Moate, Sopanen & Aalto 2021).

Sajat anyanyelvi tanulmanyok

Finnorszag alkotmanya szerint minden Finnorszagban €16 személynek joga van sajat
nyelvének ¢és kultirdjanak fenntartasahoz ¢s fejlesztéséhez (Finlex 1999/731, 17. sza-
kasz). A finn iskolarendszerben az anyanyelvi vagy elsnyelvi, L1-oktatas az alapok-
tatast kiegészité oktatas. Igy az oktatasi szolgaltatok, azaz az onkormanyzatok nem
kotelesek ezt biztositani, €s a tanulok szamara az 6rak dnkéntes alapon mitkddnek.

Az elsényelvi, L1-oktatas célja, hogy tdmogassa a tanulok anyanyelvének és tobb-
nyelviiségének fenntartasat és fejlesztését. A tanuld akkor jelentkezhet ezekre a ta-
nulmanyokra, ha az L1-je nem finn vagy svéd, ha 6 vagy csaladja romani vagy szami
nyelvet beszél (sajat nyelvvel rendelkezd torténelmi kisebbségek), vagy ha kiilfoldon
¢lt, ahol tobbnyelviiségét fejlesztette (EDUFI 2023). A kiegészitd oktatast az allam
finanszirozza, de az iskolanak allami timogatasra kell palyaznia, és a tanulok csoport-
létszama minimum négy tanul6 (szami €s romani nyelv esetén kettd tanuld). A heti két
tanorat a tanitasi idon kiviil tartjak (Finlex 1777/2009).

Venéldinen et al. (2022) szerint a didkok sajat anyanyelvii oktatasat féként a varosi
teriileteken, Dél-, Nyugat- és Belsd-Finnorszagban kinaljak. Sok teriileten sziikség
lenne tobb nyelv oktatasara, de el6fordulhat, hogy nincs elég hozzaértd tanar vagy
nincs elég diak a sziikséges csoportlétszamhoz. A 2023/2024-es tanévben nagyjabol
50 kiilonbozo nyelvet tanitottak Helsinkiben (City of Helsinki, n.d. a). Finnorszag
kozépso részén, Jyviskyldben pedig nagyjabol 40 kiilonbozo nyelvet kinaltak (City
of Jyviskyla, n.d.).

A sajat anyanyelvi tanulmanyok alaptanterve (EDUFI, 2023) 6sztonzi az els6 nyel-
vi, L1 és a finn L1-, valamint a finn L2-szakos tanarok, valamint az osztaly- és szak-
tanarok kozotti egyiittmikodést. Az elképzelésiik szerint az iskola egészének mun-
kakulturajat és tevékenységeit ugy kell fejleszteni, hogy jobban figyelembe vegyék a
tobbnyelvli tanulokat: megbecsiilni és alkalmazni kell a tanulok nyelvi és kulturalis
sokszinliségét a mindennapi iskolai oktatasban. Tovabba az oktatas timogatja a tanu-
l6kat abban, hogy nyelvi eréforrasaikat sokoldaliian hasznaljak a kiilonb6z6 tantargyi
oraikon is. A sajat anyanyelviik hasznalata elmélyiti a tartalmi tanulmanyok megér-
tését, és ezzel egyiitt az anyanyelvi készségeik is fejlddnek a kiilonbozo tantargyak
tekintetében (EDUFI, 2023). Roviden, a tanulok sajat anyanyelvi tanterve az alapfoku
oktatas alaptantervéhez igazodik (EDUFI, 2014). A transzverzalis kompetenciak, va-
lamint a nyelvtanulas felfogasa ebben a dokumentumban is megegyezik. A nyelv-
hasznalat valamennyi modjat mint példaul tarsas interakcios készségek, multimodalis
szovegek értelmezése és eldallitasa, valamint a nyelv, az irodalom és a kultura megér-
tését, a nyelv eszkozként valo alkalmazasat minden tanulasi helyzet soran tamogatjak
és értékelik (EDUFI, 2023).
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A gyakorlatban az elsonyelvi, L1-tanarok tapasztalata az, hogy nincs elég lehetdség
a tobbi tanarral valo egytittmtikddésre, pedig hasznos lenne a pedagogiai gyakorlatok
fejlesztésének és a tanulok igényeinek megértésének szempontjabdl (Venéldinen et
al., 2022). Tovabba kihivast jelenthet az oktatas megtervezése €s végrehajtasa, ha a
tanulok életkora és készségszintje nagymértékben eltér egymastol (Venildinen et al.,
2022). Elképzelheto szituacio, hogy ugyanabban a csoportban a tanarnak minden év-
folyamrodl vannak diakjai. Ahogyan az elokészito oktatas esetében, tigy a tanulok sajat
elsOnyelvi oktatasanak is tobb erdéforrasra lenne sziiksége ahhoz, hogy az alaptanterv
céljai nagyobb mértékben meg tudjanak valosulni.

Vallasi tanulmanyok

Az alapoktatasi torvény (Finlex 628/1998, 3. szakasz) szerint az oktatasi szolgaltato-
nak a tanulok tobbségének vallasa szerinti vallasoktatast kell biztositania. Tovabba,
legalabb harom tanul6bdl allé csoportban sajat vallast tanitanak, ha a gondviselok
ezt kérik. Azok a tanulok, akik nem tagjai vallasi kozosségeknek, vagy akik nem
részeslilnek sajat vallasoktatasban, etikai és erkolcsi nevelésben vesznek részt (Finlex
628/1998, 3. szakasz).

A sajat vallas iskolai oktatdsa nem mindsiil hittannak vagy vallasgyakorlasnak
(EDUFI, 2022), ahogyan azt a finn alkotmany (731/1999, 11. szakasz) meghatarozza.
Az alaptanterv (EDUFI, 2014, EDUFI 2020) a tanulasi célokat és tartalmakat min-
den egyes vallas ¢és hitrendszer tantargyi tananyagara kiilon-kiilon szabalyozza. A
Finn Nemzeti Oktatdsi Ugynokség a kovetkezd tantervekre vonatkozéan hagyta jova
a kdzponti tantervet: evangélikus-lutheranus, ortodox, katolikus, iszlam és izraelita
(2014-ben), valamint adventista, baha’i, buddhista, pentakosztalis mozgalom ¢s khris-
na vallas (2020-ban). Tovabba az EDUFI altal jovahagyott helyi tantervek a kdvetkezo
tantervekre vonatkoznak: Herran kansa, Kristiyhteisd, Az Utols6 Napok Szentjeinek
Jézus Krisztus Egyhaza és a Szabadegyhaz.

Bar a vallasok tantervei kiilonboznek, céljuk kdzos (EDUFI, 2014): a tantargy tajé-
koztatast nytjt a kiilonb6z6 vallasokrol Finnorszagban €s a vilagon. A tanitas eldsegiti
a vallas €s a kulttra, valamint a hit és a tudas kozotti kapcsolat megértését. A tanulokat
a kritikus gondolkodasra iranyitjak, és felkészitik dket a vallasok és vilagnézetek ko-
z0tti parbeszédre. A tanitas etikus gondolkodasra, valamint az €let, az emberi mélto-
sag, valamint 6nmagunk és masok tiszteletére 0sztonzi a tanulokat. A f6 cél az, hogy
segitsiik a tanulokat identitasuk kialakitasaban, és tamogassuk fejlodésiiket a k6zosség
¢s a demokratikus tarsadalom felelés tagjaiként és globalis polgarként.

A kozelmultban vita alakult ki arrol, hogyan lehetne javitani a vilagnézeti oktatas,
vagyis a vallasi és etikai-erkdlcsi nevelés megvaldsitasat egy demografiailag valtozo
tarsadalomban: a dualista modell és szamos tanterv nem biztos, hogy optimalisan felel
meg a jovo tarsadalmi igényeinek, és nem tdmogatja a megkiilonboztetésmentességet
minden tanuld szamara (Salmenkivi & Ahs, 2022; Salmenkivi et al., 2022).

TUVA: Erettségire felkészité program

A kozépfokt végzettség megszerzésére felkészité oktatas (EDUFI, 2021) olyan ta-
nuldknak szol6 felkészitd képzés, akik mar rendelkeznek alapfokt végzettséggel, de
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akar altalanos jellegii, akar szakképzést nyujté kdzépfokt oktatasba vald jelentkezé-
siiket megel6zéen fejleszteniiik kell finn vagy svéd nyelvi, miveltségi, matematikai,
informatikai vagy egyéb tanulmanyi, illetve életvezetési készségeiket. Az egyik cél-
csoportot azok a fiatal bevandorl6 felnéttek alkotjak, akiknek az anyanyelve nem finn,
svéd vagy szami. A tanuloknak nem kell tankdteles kortinak lenniiik: olyan felnott
tanulok is részt vehetnek ezen az oktatason, akiknek fejleszteniiik kell készségeiket,
hogy érettségi vizsgat tudjanak tenni.

A TUVA-képzés kezdetén minden tanuld szamara egyéni tanulmanyi tervet készi-
tenek. A képzés altalaban egy tanévet vesz igénybe, de a tanulmanyok mar tartalmaz-
hatnak altalanos kozépiskolai és szakképzési egységeket, vagy ha a tanuld tanulmanyi
helyet kap egy kdzépiskolabol, akkor tovabb is 1éphet. A tanuldk az atfogd oktatas
tartalmat is gyakorolhatjak és javithatnak osztalyzataikon. A képzésben fontos sze-
repet jatszik az orientacio és a tanacsadas is. A cél a tanuld tanulméanyi és karrierter-
vezési készségeinek fejlesztése, példaul az 6nallé munkavégzés és tanulas képessége,
valamint a tovabbtanulassal kapcsolatos dontések meghozatala (EDUFI, 2021; City
of Helsinki).

A transzverzalis készségek a TUVA-képzés tantervének alapjat képezik, ahogyan
mas tantervekben is fontos szerepet toltenek be. A leglényegesebb tartalmak és tanu-
lasi célok kozé tartoznak az alapkészségek (iras, olvasasi és matematikai készségek,
valamint digitalis készségek) fejlesztése; kiemelt figyelmet kapnak a diszciplinaris
milveltség €s a tanulasi készségek. A tanulokat a mindennapi életiik iranyitasaban is
tamogatjak, és erdsitik a tarsadalomban vald részvételhez sziikséges készségeket. A
munkaképességek tekintetében, kiillondsen az 6nszabalyozasi készségeket, a kommu-
nikacios, szocialis interakcids és egyiittmiikodési készségeket tamogatjak (EDUFI,
2021).

Tanul6i jolét és a tanulds tamogatasa

Az alapfoku oktatasban résztvevd valamennyi tanulonak egyenld jogai vannak ahhoz,
hogy fizikai, mentélis és szocialis egészségi problémaik, valamint a tanulas terén
tamogatasban részesiiljenek (Finlex 628/1998). A nemzeti alaptanterv (EDUFI, 2014)
¢s a helyi tantervek részletesebben meghatarozzak az egyes oktatasi intézményekben
megvalositando intézkedéseket és szolgaltatasokat. Az oktatasi szolgaltato felelds a
diakjolét tervezéseért és megvalositasaért a helyi szocialis és egészségligyi szolgala-
tokkal egytittmiikddve. Az intézkedéseknek magukban kell foglalniuk a tanterven ala-
pulo tanuldsi tamogatast a tanulasi nehézségek és a tanulassal kapcsolatos egyéb prob-
lémak min¢l korabbi felismerése és megelozése érdekében, valamint a kdzosségi és
egyéni jolétet, tovabba az egészséges és biztonsagos tanulasi kornyezet megteremtését
tamogato tevékenységeket. A szolgaltatasoknak ki kell terjedniiik a pszichologiai, az
iskolai szocialis munkas €s az iskola-egészségiigyi szolgaltatasokra (Finlex 628/1998,
9. szakasz). A tanuldi jolét monitorozasa és kialakitasa a tanulokkal és gondviseldikkel
egyittmiikodve valosul meg (Finlex 628/1998 3. szakasz).

A legtijabb tanulmanyok és jelentések szerint a bevandorlé és kiilondsen a menekiilt
hatterii tanulok iskolai tamogatasanak gyakorlata tovabbfejlesztésre szorul (Castaneda,
2018). Bar vannak nemzeti szakpolitikak a tanulasi, egészségiigyi és pszichoszocialis
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tamogatas megszervezésére, a helyi dontéshozok és iskolak bizonytalanok lehetnek,
kiilondsen a pszichoszocialis tdimogatas megvalositasaval kapcsolatban (Mustonen et
al., 2023). Kiilonosen a menekiilt hatterti diakoknak lenne sziiksége jobban szerve-
zett tamogatasra. Elofordulhat, hogy traumatikus eseményeket éltek at, és a csalad
altalanos ¢élethelyzete is kihivast jelenthet, ami mind a tanulasukra, mind a fizikai és
mentalis egészségiikre hatassal lehet (Markkula et al., 2017; Reavell & Fazil, 2017;
Castaneda et al., 2018). Emellett az iskolai kdzosségek kulturajat is biztonsagosabba
¢s befogadobba kell tenni, mivel a bevandorlo hatterti didkok korében gyakoriak a
diszkriminacidhoz és zaklatashoz kothetd incidensek (Zacheus et al., 2019).

A tanulas tamogatasanak vonatkozasaban, nem biztos, hogy konnyi szétvalasztani
a tanulasi nehézségeket és a fejloddé nyelvi készségeket. Tanulasi nehézséget okoz-
hat a finn iskolarendszerbe valo bekapcsolodast megelézéen az esetleg megszakadt
vagy el sem kezdett tanulmanyi hattér, a tanulasi készségek hianya, a traumatikus
¢lethelyzet, valamint a tanulo jolétével kapcsolatos egyéb problémak is. Ezért ahhoz,
hogy holisztikus képet kapjunk az egyes tanulok sziikségleteirdl, elengedhetetlen az
egylttmikodés az elsonyelvi, L1, a masodnyelvi, L2 nyelvtanarok, a fejleszté pedagd-
gusok, az osztalyfénokok és a szaktanarok kozott. A fokozatosan erds6dé tamogatas
haromszintii tamogatasi modelljét 2011-t6l vezették be a kozoktatasi intézmények-
ben (Finlex, 642/2010). A modell szerint minden tanuld a hatterétdl fliggetlentil és
a sziikségleteinek megfeleld6 mértékben kap tanulasi tamogatast. A modell inkluziv
iranyultsagl abban az értelemben, hogy hangsulyozza valamennyi tanar felel6sségét
az id6ben torténd tamogatas nyujtasa tekintetében. Az altalanos tamogatas az osz-
taly- és a szaktanarok intézkedéseire vonatkozik. A fejlesztd pedagogusok szerepe
az intenziv és a specialis sziikségleteket tamogatd szinteken jobban lathato, ahogy
azonban Harju-Autti (2020) ramutatott, a modell még fejlesztésre szorul, mivel nem
hatarozza meg, hogyan veszik figyelembe a masodik nyelvet tanulok sziikségleteit.

Osszegzés

Tanulmanyom célja az volt, hogy bemutassa a finn alapfoku oktatasban a bevandorlo
tanuloknak nyujtott tamogatast, ahogyan azt a térvények és az alapfoku oktatas nem-
zeti alaptanterve (EDUFI, 2014), valamint a fels6foku végzettségre felkészité oktatas
(2021) meghatarozza. Emellett bemutattam néhany, a kdzelmultban megjelent tanul-
manyt ¢s jelentést, hogy szemléltessem a végrehajtas szintjét az onkormanyzatokban
¢s az iskolakban. Finnorszagban a bevandorlas torténete viszonylag révid. Az oktatasi
rendszert az elmilt évtizedekben célzottan inkluzivabba fejlesztették. Még mindig sok
a tennival6 a kiillonboz6 hatterii €s igény tanuldk optimalis tdmogatasa, valamint a
tarsadalmilag, kulturalisan, gazdasagilag és okologiailag fenntarthaté tarsadalom €s
jOvO6 épitése tekintetében.

E cél elérése érdekében a finn kormany oktataspolitikai jelentése (Finnish Gover-
nment, 2021) hangsulyozza a finn tarsadalom minden tanulojanak jolétét és oktatasi
egyenldségét. A jelentés (Finnish Government, 2021, pp. 62—65) a kovetkez6 intéz-
kedéseket javasolja a bevandorlok tanulasaval kapcsolatban: minden oktatasi szinten
figyelembe kell venni és fejleszteni kell a nyelvtudatossagot mind az oktatasban, mind
a kommunikacioban. Tovabba, a finn/svéd mint masodik nyelv magas szinvonalu elsa-
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jatitasat még finomitani kell. Kiilonos figyelmet kell forditani az atmeneti szakaszokra
is. Azok a tanulok vannak a legnehezebb helyzetben, akik az alapfoku oktatas utolsd
szakaszaban érkeznek a finn oktatasi rendszerbe, és akiknek korabbi tanulési utja
szakadozott volt. Az 6ket tamogatd programokat, mint példaul a TUVA, tovabb kell
fejleszteni. Kiilonos figyelmet kell forditani az Gjonnan bevandorolt didkokra is, hogy
biztositsuk nyelvi fejlddésiik és tanulasi képességeik tamogatasat. Osszességében a
jelentésben szerepld intézkedések célja az esélyegyenldség elomozditasa mindenki
szamara.
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Forditds: Mdk Eva

Finnish educational system for immigrant students

This article discusses the support for immigrant students in the Finnish educational system, namely
in the basic education. The national policy level — the Acts and the National Core Curricula — direct
the municipality and school level practices. These guidelines are presented, and their implementation
is briefly considered. The structural support for immigrant students includes preparatory education
for basic education and for upper-secondary qualification, Finnish or Swedish as a second language
syllabus, mother tongue instruction, religious studies, language awareness as a key feature across
curricula, and support for students’ welfare and learning. The main aims of all these measures are
to promote the students’ schooling path, growth and integration into the Finnish society, and their
multilingual and multicultural skills and identity. The support models still need to be developed to
ensure equity in education, to build a sustainable society and future for all.
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