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Két iskola, két jogyakorlat

Bevezetés

A 1990-es évek oOta jelen vannak a magyar oktatasi rendszerben olyan didkok, akik
nem Magyarorszagon sziilettek, €s nem is biztos, hogy beszélik a magyar nyelvet.
Altaldban a csalddjukkal érkeznek, de eléfordulhat olyan eset is, amikor kisérd nél-
kil 1épik at a hatart. Mikor megérkeznek, rovid id6 elteltével elkezdddik az iskolai
beiratkozas folyamata. Oktatasi intézményt kell keresni szamukra, j6 esetben iskola-
valasztasrol beszélhetiink, vagyis a sziilok tobb lehetdség koziil a szerintiik gyerme-
kiiknek leginkabb megfeleld hely mellett tudnak donteni. Az iskolavalasztas és az
intézmények jellegének megfelelden kiilonféle intézménytipusokon beliil egymastol
bizonyos szempontok szerint eltérd tanuldi korok alakulnak ki. Sok esetben a sziilok
elképzeléseinek megfelel a tanrend, mas esetekben pedig a sziil6i elvarasok idomul-
nak az oktatashoz, vagyis egyszeriien elfogadjak az adott lehetdségeket. A kiilonféle
iskolatipusokban eltéré modon alakul a magyarnyelv-tanitas. Alapvetden két rendszer
rajzolodik ki, a nemzetkozi iskolak és a kdzoktatasi intézmények. A magyarnyelv-ta-
nitas tekintetében nincs egységes szabalyozas sem az egyikre, sem a masikra, igy
gyakorlatilag intézményenként valtozik, hogy hol milyen oktatési kerettel talalkozik
a tanuld. Némelyik iskola nagyon jol kialakitott, a gyermekek tudasszintjéhez igazodo
rendszert tart fenn. Ezekben az intézményekben jellemz6 a magasan képzett magyar
nyelvtanarok jelenléte, és az iskolavezetés részérdl is jelentds elkotelezddés latszodik.
Mashol jol képzettek a pedagogusok, jol felépitett a rendszer, tamogat6 a kozeg, de a
nyelvi inklizi6 szellemisége nem épiil be teljesen az iskola életébe. Ezek mellett sok
olyan iskoléaval talalkozunk, ahol a kiilf6ldi tanuldkat n. mélyviztechnikéval oktat-
jék, nyelvi tdimogatast nem kapnak, a tandrok nem forditanak kiilondsebb figyelmet a
magyarul nem tudok megsegitésére. Barmely modon is alakul a gyermekek magyar-
nyelv-tanulasa, a csalddok iskolavalasztasa alapvetden meghatarozza, hogy milyen-
né valik majd gyermekiik magyar és mas nyelvekhez valo viszonya (v6. Schmidt &
Nagyhazi, 2020, pp. 24-28).

Az iskoldba bekeriil6 kiilfoldi tanuldkat nyelvi szempontbdl a heterogenitas jel-
lemzi, amely jelenségbdl az kdvetkezik, hogy nyelvtudasuk eltérd a magyar didkoké-
tol. A nyelvi hatteriik bemutatdsa szorosan 0sszekapcsolodik a nyelvtudas leirasanak
terminologiai kérdéseivel. A nyelvészeten beliil is tudomanyteriiletenként valtozik a
nyelvismeret meghatarozasara hasznalt kifejezések kore. Mi most a nyelvpedagogia
irdnyabol kozelitjiik meg a jelenséget, igy kézenfekvo a nyelvtudas megmutatkozasa-
nak megfeleld leird kategoridk hasznalata. Az egynyelvii emberek nyelvhasznalata-
nak leirasakor alapkifejezésként jelenhet meg az anyanyelv. Az anyanyelvrdl alkotott
elképzelések kozos sajatossaga, hogy ezen a nyelven ismerjiikk meg a vilagot, ezen a
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nyelven fejezziik ki érzelmeinket, és valamilyen modon az anyanyelv segitségével tud-
juk kikdvetkeztetni azoknak a nyelvi elemeknek a jelentését is, amelyeket kozvetleniil
nem ismeriink. Az anyanyelvhez valé viszonynak rendkiviil erés érzelmi tdltete lehet,
ezért ettol a kotddéstol eltavolodni még akkor is nehéz, amikor mar tulajdonképpen két
nyelven kommunikal a sziiletését és gyermekkorat tekintve egynyelvii beszélo (Bartha
& Hamori, 2011; Skutnabb-Kangas, 1984, pp. 13—14, 18). Az anyanyelv fenti felfogasa-
tol valo eltavolodas sziikségességét az indokolja, hogy esetiinkben a célcsoport, vagyis
a kisgyermekek ¢€s iskolasok mar megtapasztaltak az anyanyelv hatasat, csak még nem
tudatosult benniik. Sokkal inkabb egy kialakuloban 1év6, nyelvileg talan sokszin{ibb
vilagot érzékelnek maguk koriil, amelynek egyik része az a nyelv, amelyet feltehetéleg
otthon hasznaltak, talan Magyarorszagon, de az is lehet, hogy egy masik orszagban.
Ezt a nyelvet az illet6 elsé nyelvének és egyuttal szarmazasnyelvének nevezziik (Na-
dor, 2018, pp. 15-16). Fontos azonban a szarmazasnyelv és az els6 nyelv kozotti eltérés
megtartasa. Az ,.els6 nyelv” kifejezésben egyrészt megjelenik a kronologia, az idébeli
kiilonbség szempontja (a beszéld életében az egyik nyelv idoben megeldzte a masi-
kat), masrészt pedig a kizardlagossag szempontja (az adott nyelv volt az egyediili a
megjelenésének pillanataban). E mellett a nyelv mellett késébb megjelenik egy masik,
amely egyel6re talan még idegen nyelv, aztan lassan atalakul masodnyelvvé, és kezd
Majd egy bizonyos id6 utan kétnyelviivé valik a besz€ld, és ekkor mar mindkét nyelven
képessé valik a korabban csak az els6 nyelvre jellemz6 nyelvhasznalatra (v6. Schmidt
& Nagyhazi, 2020, pp. 24-25). Ennek a folyamatnak a leirasara az emergens kétnyel-
viség kifejezést hasznalja a két- és tobbnyelviiség-kutatas szakirodalma (Garcia &
Kleifgen, 2010). A nyelv hasznalatahoz kapcsol6do fentebbi tipoldgia és értelmezési
rendszer 1ényeges, ugyanakkor latnunk kell, hogy a tobbnyelviiség iranyabol kozelitve
a kiilonbozd definiciokat valojaban a nyelvtudas valtozasa €s az ahhoz kapcsolodo
dominanciaviszonyok hatarozzak meg. Igy tulajdonképpen érdemesebb lenne a bi- és
multilingvalis nyelvfejlodést mint kialakuloban 1évd, emergens egységet nézni. Ebbe a
koncepcioba sokkal teljesebben tudjuk integralni valamennyi nyelvi besz¢lot — tanulot
¢s elsajatitot — és kevésbé lenne fragmentalt a nyelvtudas értelmezési kore.

A heterogén nyelvi hatter tanulok szarmazasi orszaguknak megfelelden egy-, két-
vagy tobbnyelviiek lehetnek, vannak koztiik, akik egy nyelv tobb valtozatat is beszé-
lik. Eléfordul, hogy beszélnek angolul vagy franciaul, esetleg ezeknek a nyelveknek
egy regionalis vagy akar kreolvaltozatat. A nyelvek kozott lehetnek olyanok, ame-
lyeknek van irott valtozata, de lehet beszélt nyelvi formaban €16 nyelv is. Ha a nyelv
rendelkezik irott valtozattal, az irasrendszer tobbféle lehet: latinbets, cirillbetiis, arab
abécére épiild vagy akar ezektdl teljes mértékben eltérd, kizardlag egy-egy nyelvhez
kapcsolodo irasrendszer.

A tanulok megérkezésiik pillanataban nagy valoszinliséggel nem beszélnek még
magyarul, igy a fentebb leirt utat jarjak be az idegen nyelvtdl a két- vagy tobbnyelviisé-
gig vezetd uton. Ennek idébeli alakulasa nagy mértékben fligg az életkortol és a tanuld
nyelvtanuldi kompetenciaitol. Egyénileg valtozo és jelentOs eltérések figyelhetok meg
a fejlodésben. Kiilonbozé felfogasok 1éteznek arra vonatkozolag, hogy hozzavetdleg
mennyi idére van sziikség a kiilonb6z6 nyelvhasznalati szintekre valo eljutashoz. Az
egyéni kiilonbségek miatt viszont az idébeli szakaszok meglehetdsen hossziak lehet-
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nek, Baker szerint (Baker, 2011, p. 12) 6sszesen 5—8 évre van sziikség. Ezen beliil a
mindennapi nyelvhasznalat magas szintii alkalmazasa 2—-3 év utan varhato, mig az
ezzel ugyan parhuzamosan zajlo oktatasi nyelv elsajatitasa akar nyolc évig is eltarthat.

A fentiek alapjan jol 1athatd, hogy sikeres iskolai inkltizidhoz mindenképpen ala-
posan atgondolt intézményi hattérre van sziikség, amely programszeriien, bejaratott
moddon tud valaszolni a gyermekek nyelvi fejlodésének a valtozasara. Kiemelten nagy
kihivast jelent a szervezési rugalmassag megorzése, amely kulcs a dinamikusan ala-
kulé nyelvtudas igényeinek a kielégitésekor. A programszeri miikodés egy automati-
kus folyamathoz rendelt ellatas, amelynek Iényege, hogy az iskolaba belép6 gyermek
Ennek alapja a nyelvi készségek fejlesztése, els6sorban a befogadd orszag nyelvének
tanulasa, ami mellett fokozatosan bekeriilnek az osztalyuk orarendi oraira, a szaktar-
gyi orakra is.

Az integracios Ut soran a gyermekeknek elsGsorban arra van sziikségiik, hogy
képesek legyenek a mar meglévo sajat képességeiket és készségeiket olyan mddon
hasznalni, amely hozzaférést biztosit az iskolai élethez: a tarsas kdzeghez €s a tudas
megszerzéséhez. Ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy a gyermekek képesek legyenek
egyrészt a sajat képességeik €és készségeik minél jobb kiaknazasara a nyelvtudas, a
szaktargyak elsajatitasa soran, valamint a szocialis kapcsolataik kiépitésekor; mas-
részt az oktatasi intézmény képes legyen — sok mas feladat mellett — ugy funkcionalni,
mint egy kompetens befogadd kozosség, amely az elfogadd és tamogatd képességét
tudatosan épiti be az iskolai beilleszkedés facilitalasakor.

Két iskolat mutatunk be, amelyek jogyakorlatai a fentebb leirt szempontok érvénye-
sitésében eléremutatd példaként szolgalnak. Mindkét intézmény nyitott szellemiségi,
szivesen miikodnek egyiitt és osztjak meg tapasztalataikat mas oktatasi intézmények-
ben dolgoz6 kollégaikkal. Igy az olvasénak mi, a szerzk azt javasoljuk, hogy batran
jelentkezzenek kérdéseikkel nalunk.

Korosi Csoma Sandor Két Tanitasi Nyelvii Baptista Gimnazium - Korosi Magyar
Iskola

Torténet

A Korosi Csoma Sandor Két Tanitasi Nyelvii Baptista Gimnaziumban mitkodé Koérosi
Magyar Iskola egy komplex integracios program, amely a kiilf6ldi didkok magyaror-
nagyon prézai moédon kezdddott: besétalt hozzank egy kinai diak, aki szeretett volna
nalunk — tobbek k6zott — magyarul tanulni. Ez sok iskolaban megtorténik, nalunk
azonban az igazgatd, Berczelédi Zsolt nem csupan fogadni akarta a didkot, hanem
egybdl komplex modon kivant reagalni a megjelend igényre, és biztositani a koriil-
ményeket, hogy sikeresen elvégezze a gimnaziumot. Ezért Kohary Ilona bevonasaval
létrehoztak a Koérosi Magyar Iskolat 2013-ban.

Mig az els6 évben még csak egy didk vett részt a programban, addig a 2016/2017-es
tanévre mar 25 6 folott volt a [étszam, egy évvel késdbb pedig mar 45 koriil. Ebben az
évben vette at a program vezetését Kohary Ilonatol Balogh Lili, aki kollégaival szoros
egylittmiikodésben vezette tovabb a programot. A 2018-as tanévre mar elérte a 60 f6t
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a kulfoldi diakok 1étszama, és ez a szam azota allandonak mondhato. Ez nagyjabol
a 10—12%-at jelenti a teljes diakkozosségnek. A Kérosi Magyar Iskolaban igen nagy
magyar mint idegen nyelv tanari munkakdzossége miikodik: minden évben 9—11 kol-
léga dolgozik a sikereinkért.

Az iskolaban kizarolag két tanitasi nyelvii programok vannak: angol-magyar, né-
met—magyar, orosz—magyar. Ezek koziil az angol-magyar program keretein beliil van
a legtobb kiilfoldi diak, igy ezekben az osztalyokban joval magasabb az aranyuk:
akar a 20—25%-ot is eléri a nem magyar anyanyelvii diakok szama. Ezzel szemben az
orosz—magyar programon vannak a legkevesebben a kiilfoldi diakok, itt az évek alatt
csak néhany tanuldnk volt, mivel jelenleg ebben a programban van a legtobb tantargy
magyarul, igy valdjaban a kezd6é magyarosoknak ez okozza a legtobb nehézséget.

A didksag Osszetételét tekintve is jelentds valtozasokon ment keresztiil a program.
Az els6 néhany évben a kinai kozosségben terjedt leginkabb az iskola hire, igy féleg
kinai nemzetiségli diakok jottek, viszont a 1étszam novekedésével ez az Gsszetétel
valtozatosabb lett. Jelenleg mar tobb, mint 15 orszagbol vannak diakjaink, és a vilag
minden részérdl fogadunk tanuldkat.

Az elmult években emelkedésnek indult az olyan szarmazasnyelvi tanulok szama
is, akik magyar felmendkkel rendelkeznek. Ezek a diakok jellemzden inkabb nyugati
orszagokbol érkeznek, mint Kanada, az Egyesiilt Allamok, Mexiko, Németorszag, Spa-
nyolorszag, vagy azért, mert ott néttek fel, és eddig csak ott vettek részt oktatasban, vagy
azért, mert a jelentkezést megelézé években huzamosabb ideig kint éltek. Jellemzoen
ez utobbi réteg az altalanos iskola 68 évét kiilfoldon toltotte. Tehat a szarmazasnyelvi
diakok esetében egyénenként kiilonbozo é€letut befolyasolja a magyartudasukat. Az 6
esetiikben elég széles skalan mozog a magyartudasuk onnantél, hogy tudnak magya-
rul irni, olvasni, beszélni is, és csak bizonyos alkészségek fejlesztésére van sziikségiik
szovegértés, fogalmazas terén, egészen odaig, hogy valdjaban az elsé nyelviik teljesen
mas, és beszélni is csak alig, irni egyaltalan nem tudnak magyarul. Szakmailag azért iz-
galmas kihivas a szarmazasnyelvi csoportok koordinalasa, mert a beszédiikben a koztes
nyelv sajatos fejlodésébol fakado eltérések nagyon széles skalan mozoghatnak.

Célok

A Kordsi Magyar Iskola alapvet6 célja, hogy attdl fiiggetleniil, hogy milyen hattérrel
érkezik a didk a magyartudasat illetden, beilleszkedjen és sikeresen elvégezze a gim-
naziumi tanulmanyait egy magyar kdzépiskolaban. Ennek érdekében kiemelt felada-
tunknak tartjuk a nyelvi, kulturalis és szocialis integraciot egyarant.

A nyelvi beilleszkedés érdekében drarendbe agyazott magyarorakat kapnak a gye-
rekek, ¢és kis 1étszamu csoportokban tanulnak. A csoportokat elsésorban a szint hata-
rozza meg, viszont az osztaly és az orarendi kérdések is befolyasoljak a csoportalaki-
tast. Minden tanév elején szintfelmérést végziink, amivel monitorozni tudjuk egyrészt
a csoportok fejlodését, masrészt ezek az eredmények akar az éves csoportbeosztast is
befolyasolhatjak. A nyelvi oktatas képezi sok tekintetben az alapjat minden tovabbi
eréfeszitésnek, igy annak szinvonala kiemelt fontossagu szamunkra.

A nyelvi 6rak mellett a diakokkal mentorok is foglalkoznak a kezdetektdl, akik min-
den esetben magyar mint idegen nyelv szakos tanarok is egyben. Ok képeznek hidat a
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magyar oktatasi rendszer, a gimnaziumunk és az adott tanul6 kultaraja kozott. Ez kar-
dinalis eleme a rendszeriinknek, ugyanis nemcsak az altalanos iskola és gimnazium
kozti valtast segiti, hanem a kultirak és iskolarendszerek kozti kiilonbségeket is tom-
pitja, a diakokat pedig tamogatja az atallasban. Szamos esetet lattunk, ahol a kezdeti
kultursokk vagy esetleges korabbi (nyelvi és/vagy szocialis) traumak kdvetkeztében
az adott tanulo akar honapokig is csak komoly eréfeszitések aran tudott megkiizdeni
az 1j helyzettel. Az ¢ esetiikben kiilondsen fontos, hogy legyen valaki, aki kozelrél
koveti a haladasukat, nehézségeiket és tamogatja dket ezen az Gton.

A kulturalis integracid egyrészt a nyelvi oraknak is része, természetesen az egé-
szen apro trilkkoktol a projektekig, kozos témafeldolgozasig. Akar egy példamondat
is lehet kulturalis tartalma vagy éppen beszélgetésindito, ami jo6 modja annak, hogy
indirekt modon tudatositsunk kulturalis kiilonbségeket. Masrészt pedig rendszeres
programokkal igyeksziink minél inkabb megismertetni a kiilfoldi didkokat a magyar
kulturaval, Budapesttel és a magyar emberekkel.

A szocialis integracionak egyre nagyobb figyelmet szenteliink, mert a tapasztalatok
azt er6sitik benniink, hogy aktivan foglalkozni kell ezzel. Ez talan a legdsszetettebb
pillére a programnak, amit még a jovOoben béviteni szeretnénk. Célunk, hogy a ko-
z0sségben egységesen, minden osztalyban megtorténjen a befogadas, mert bar 6sz-
szességében nagyon befogado a gimnaziumunk kdzossége, mégis az a tapasztalatunk,
hogy a valddi inklazié nagyon sok tényezotdl fiigg, és nem minden esetben torténik
meg. Evrdl évre vizsgaljuk, hogy mitdl fiigg, mikor kovetkezik be, és hogy mi mit
tehetiink ezért.

Menekiiltek tamogatdsa

A célok kozott meg kell emliteniink a menekiiltek tamogatasat, ami sajnos az elmult
években megkeriilhetetlen téma lett. Iskolank fenntartoéjanak, a Baptista Szeretetszol-
galatnak is meghatarozo szerepvallalasa a raszorulok megsegitése. Ennek szellemében
iskolank is mindig probalta kivenni a részét a segitségnyujtasbol. Ennek keretein beliil
mar évek ota fogadunk eldszor venezuelai, majd az utobbi években ukran menekiilte-
ket is, akik szamara ingyenesen biztositunk minden feltételt a tanulashoz. Az ukran
haboru kitorésére reagalva az iskola sziil6i segitséggel ideiglenes kollégiumot allitott
fel, ahol kisér6 nélkiili kiskoruaknak adott otthont. Koziiliik sokan mar tovabbmen-
tek mas orszagokba, de vannak koztiik, akik tovabbra is nalunk tanulnak, €s tovabbi
segitséggel nalunk is tudnak majd érettségizni. Folyamatosan dolgozunk azért, hogy
palyazatokkal, illetve sziiloi és fenntartoi hozzajarulassal megtanuljunk ,,jol segite-
ni”, alkalmazkodni a mindenkori helyzethez. Hamar megtapasztaltuk ugyanis, hogy
masra volt sziikség a haboru kitorésekor, mint par honappal vagy egy évvel késébb.
Mindehhez elengedhetetlen a vezetdség, a magyar mint idegen nyelvi munkakdzosség
¢és az egész iskolai kozosség rugalmassaga.

Integracio

Ugy gondolom, mindenképpen érdemes egy kicsit jobban kifejteni az integracios to-
rekvéseinket. Tudatos dontésiink, hogy nem inditunk el6készitd csoportot kizardlag
magyar nyelvbol, hogy azzal se késleltessiik az integracios folyamatot. Egy ilyen kon-
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cepcidnak is meglennének az elényei, de szamunkra fontos, hogy a hozzank érkezo
tanul6 azonnal egy osztaly része legyen, tartozzon valahova. Ennek szellemében 1ét-
szamon belill vesziink fel kiilfoldi diakokat, akik minden esetben egy magyar tobb-
ségli osztalyba keriilnek. A célnyelvi 6rakon mar az els6 naptol kezdve egyiitt vannak.
Ez kezdetben a szaktanaroktodl is nagy rugalmassagot kivant, hiszen a magyarnak mint
kozvetitd nyelvnek vagy mint segitségnek jelentdsen vissza kellett szorulnia, viszont
ezek a kozos orak alapozzak meg egyrészrél mégis a kozosséget magyar €s kiilfoldi
tanulok kozott.

Masrészrol viszont tudatosan igyeksziink Gigy programokat, tevékenységeket szer-
vezni, hogy a kezdeti honapokban is, amikor még a nyelvi akadalyok a legjelent6-
sebben fennallnak, kdzosen, akar nyelv nélkiil is élvezni tudjak. Ilyen lehet akar egy
sportmeccs, egy kirandulas, egy trambulinpark-latogatas. A kozos élmények ugy is
nagy hatastak, ha nem nyelvi alaptiak. Emellett rendhagyo osztalyfénoki 6rakon se-
gitiink csapatépitd és érzékenyitd jatékokkal az osztalyfonokoknek, amelyek nyitott,
a kulturalis kiilonbségekre érzékeny iranyba mozdithatjak el a tobbségi diaksagot.

Ezeket az interkulturalis tréningeket azért tartjuk fontosnak, mert az integraciot
kétirany i folyamatként képzeljiik el. Természetesnek tartjuk, hogy a befogado kdzos-
ségnek elvarasai vannak a hozzank beilleszkedni vagyo didkokkal szemben, azon-
ban meggy6z06désiink, hogy ezért nemcsak nekik, hanem nekiink is tenniink kell. Az
integracié csak abban az esetben tud végbemenni, ha a befogadd kdzeg arra nyitott,
illetve hozzaallasa nagyban befolyasolhatja a beilleszkedés litemét és sikerességét.
Nyilvanvalonak tiinik, hogy egy kezdeményez6 kdzegben, amely tudatosan, felké-
sziilten és érzékenyen kezeli a kiilonbozo kultirakat, illetve ezt a fajta soksziniiséget
értékként kezeli és linnepli, konnyebben megy végbe ez a folyamat. Az évek tapaszta-
latai azt mutattak meg nekiink, hogy az alapvetd nyitottsagon és tajékozottsagon tul,
amivel a legtobb gyermek érkezik hozzank, a mélyebb tudatossagot és felkésziiltséget
nekiink kell pedagogusként megalapoznunk. Az interkulturalis foglalkozasok célja,
hogy tobbség-kisebbség dinamikajara, a kulturalis dimenziokra racsodalkozzunk,
tanuljunk roéluk, beldliik. Hiszlink benne, hogy bar rovid tavon az iskolai kdzosség
latja ezeknek hasznat, hosszll tdvon viszont a mai globalizalt vilagban minden didk
kamatoztatni tudja majd ezt a tudast és kompetenciat.

Tovabbi eleme az integracios stratégianknak a mentorrendszer, amelynek a tanari
oldalarél mar a fentiekben esett sz6. Ugyan haszna annak is jelentds, am ezt bizonyos
osztalyokban kiegészitjiik diak mentorokkal is, 6ket inkabb cimbiknek szoktuk nevez-
ni a cimbora szobol. Ugyan gondos elokészitést és eloregondolkodast igényel (legjobb
mar a golyataborban elkezdeni a bevezetését), de ahol sikeriil bevezetni, ott megha-
tarozo lehet az els6 kortars kapcsolat, ami magyar és kiilfoldi diak kozott kialakul.
A programnak ezen eleme nem kotelezd, de a didkok az Iskolai K6zosségi Szolgalat
(IKSZ) keretein beliil elszamolhatnak érte orakat. Legtobbszor ugyanabbdl az oszta-
lyon beliili nyelvi csoportbol keriilnek ki a cimbik, és a feladatuk, hogy tajékoztassak,
informaljak a kiilfoldi osztalytarsukat a tanulmanyi és adminisztrativ tudnivalokrol,
elmagyarazzak azokat a jelenségeket, dolgokat, amelyekre a kiilfoldi diakoknak nincs
ralatasuk, amivel kapcsolatban nincs még tapasztalatuk. Egy egyszert példa erre,
hogy a golyanapon ¢és a golyatancban vald részvétel a kiilfoldi didkoknak altalaban
nem jelent semmit, nem érzik fontosnak, és ennek ellenkez6jérdl altalaban a mentor
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pedagbégus sem tudja ket meggy6zni. Ha viszont egy osztalytars mondja, hogy ez
fontos nekik, és oriilnének, ha ¢ is tancolna, az olyan kapukat nyit meg, amit egy
14-15 évesnél csak a kortarsa tud elérni.

Ugy vélem, hogy ennek az integraciods stratégianak a nagy része olyan elemekbdl
all 6ssze, amit sok iskola be tudna vezetni akar kiillon-kiilon vagy egymas utan, és
az ebbe befektetett energia megtériilne csoportdinamikai szempontbol. Egy kiilfoldi
diak, aki beilleszkedett, kapcsolatai vannak az osztalyban, arra ezaltal a kozosség
megtartd ereje is hatni fog, ami a tanulmanyaira is hatassal lesz. Meggy6z6désem,
hogy érdemes energiat fektetni az integracionak ebbe az aspektusaba is, mert hosszu
tavon nemcsak a kiilfoldi diak, hanem az osztalytarsai, a tanarai és az iskola is profi-
talni fog mindebbdl.

Megvaldsitas a hétkéznapokban

Ugyan néhany gyakorlati részlet eddig is elékeriilt, de tudom, hogy tobbségben eddig
inkabb az elméleti rész hangzott el, leginkabb a szemlélet, ami alapjan dolgozunk,
ezek pedig a gyakorlati részletek nélkiil egyeldre liresen hathattak. Igyekeztiink 6sz-
szeszedni tehat a legfontosabb gyakorlati dontéseinket és gyakorlatainkat.

Minden a felvételinél kezdédik: tisztaban kell lenniink azzal, hogy még a szarma-
zasnyelvi didkoknal is pontatlan eredményt mutathat a kdzponti felvételi, a nem ma-
gyar anyanyelvii gyerekeknél pedig sokszor kdze sincs a tanulo valodi képességeihez a
felvételi eredményének. Ezt kikiiszobolendé minden jelentkez6t arra biztatunk ugyan,
hogy irjak meg, legyenek benne a rendszerben, am alapvetéen nem ezt tartjuk mérv-
adonak a jelentkezés elbiralasakor. Angol és magyar nyelvii szintfelmérést végziink,
a nyelvtanarok szoban is interjuztatjak a diakot, majd az igazgatdval is részt vesz egy
interjun. Ezen a meghallgatason, ha tehetjiik, biztositunk tolmacsot (aki altalaban egy
iddsebb diak), hogy a felvételizé gondolatait sajat anyanyelvén is meghallgathassuk.
Figyelembe vessziik az otthoni és a magyar eredményeit, a kreativitasat, szocialis ké-
pességeit, a tanulmanyi elééletét és még egy sor masik dolgot, amib6l sszességében
meg tudjuk allapitani, miképpen illeszkedik az iskolank szellemiségéhez, tanulmanyi
szintjéhez. Természetesen ki kell mondanunk, hogy ez nem egy egzakt szempont-
rendszer, raadasul az igen szamottevé — €s tovabbra is ndvekvd tendenciat mutatd —
taljelentkezésre tekintettel is vannak olyan didkok, akik hidba szimpatikusak, vannak
jo eredményeik, nem keriilnek be.

Egy kezdd tanulo az els6 két vagy harom évben intenziv magyar tanfolyamon vesz
részt. Ezek a magyardrak koltségtéritésesek, kivéve amikor menekiilt statusz miatt
vagy szocialis alapon az iskola atvallalja ezeket a koltségeket. Az elsé évben heti
14-16 o6raban tanulnak magyarul a didkok, aminek a végére A2 szintre jutnak el. A
tovabbi egy-két év fiigg attdl is, hogy négy- vagy 6téves programon tanul a diak, és
ehhez mérten tobbféle egyéni tanulmanyi ut is van. Ami Iényeges, hogy az elsé év
utan csokken az oraszam, hogy helyet adjon a tobbi targynak, és kiemelt cél, hogy
a 10. osztaly végéig legalabb Bl szintig jussanak el magyar nyelvbdl, ami a magyar
mint idegen nyelv érettségi szintjének felel meg. Ezutan (tehat 11. osztalytol) mar a
magyarorak heti szama egyenldé a masodnyelv o6raszamaval, és ezeken az drakon mar
anyelvvizsgara, érettségire készitjiik fel a diakokat. Az utolsé két évben a magyarorak
mar ingyenesek.
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Egy magas oraszamu csoportban nem ritka, hogy két, harom vagy akar négy ma-
gyartanar is tanit. Koziiliik keriil ki a csoportvezetd, aki egyben a mentora is a cso-
porthoz tartozo didkoknak. O hatarozza meg a csoport haladési tervét és iitemét, va-
laszt tankdnyvet, és 6 felel6s a szakmai munka Gsszefogasaért a csoportban. Jelenleg
12 csoportunk van, 11 osztalybol. A nyelvi szintek a teljesen kezd6tol egészen a Cl-ig
terjednek, illetve szarmazasnyelvi csoportunk is van.

Az els6 évtdl kezdve egy magyar tobbségli osztalyhoz tartozik minden tanulonk,
igy a hivatalos Iétszamban is benne vannak. A célnyelvi orakra kotelezo jelleggel,
minden esetben jarnak. A magyar nyelven zajlo 6érakon azonban a magyar nyelvi
szintjiiktol figgben vesznek részt. Példaul egy teljesen kezd6, nem magyar anyanyelvii
diak az els6 évben kizarodlag testnevelésorakon vesz részt. Viccesen azt szoktuk mon-
dani, hogy futni magyarul is tudnak, de valojaban még ennek a szakdranak az alapvetd
szokinesét és mondatait is at kell venni magyaroran, a tdbbi instrukcioban pedig az
osztalytarsak segitségére szorulnak. Kévetkezd évben a magyar nyelven oktatott vi-
zualis kultiran mindenképpen részt vesznek a kiilfoldi diakok, mivel iskolankban ez
a leggyakorlatiasabb targy a testnevelés mellett, illetve a csoport haladasatol fliggéen
még az énck-zene tantargyat is bele tudjuk venni. E tantargy keretein beliil azonban
megjelenik a zenetorténet is, igy nehezebb, mint a vizualis kultira. Tovabbra sem
jarnak példaul fizika vagy digitalis kultira targyakra, aminek a szaknyelve messze
meghaladja a szintjiiket. Ezekbdl a targyakbol fel vannak mentve az dralatogatas alol,
viszont év kdzben — természetesen magyartanari segitséggel — projekteket készitenek
az adott évre meghatarozott témakbol. Kovetkezo évben pedig ez a tantargyi kor to-
vabb boviilhet példaul mar a digitalis kulturaval. Megjegyzendd viszont, hogy ezek
a tantargyak még tovabbra is nehézséget okoznak a didkoknak, igy érdemes nekik
szaknyelvi segitséget nyUjtani. Azokon az 6rakon, amikor a felmentés miatt nem az
osztalyukkal vannak, magyar mint idegen nyelvi 6éran vesznek részt, igy tudjuk meg-
oldani, hogy a magyardrak az orarendbe illeszkedjenek, és ne délutani elfoglaltsagot
jelentsenek.

Kihivasok

Osszességében leszogezhetjiik, hogy a gimndziumi tananyag komoly kihivasok elé
allitja a kiilfoldi tanulokat, mivel egyrészt nagyban €épit az altalanos iskolai tudasra,
masrészt mar olyan mélységében kéri azt szamon, ami esetenként a magyar anyanyel-
vl didkoknak is nehézséget okoz. Ezért a mentorok figyelemmel kisérik a tanulo tobbi
tantargybol szerzett jegyeit is, és a sziilokkel is szorosan egyiittmiikddiink, hogy ha
visszaesés jelenik meg, arra idében tudjunk reagalni.

Szintén kihivas az integracios folyamatban 6nmagaban az, hogy kamaszokkal dol-
gozunk. Az életkorbol fakadoan nehezebb sokszor a szocialis interakcio, a baratkozas,
illetve komoly gondot okoz a telefonok hasznalatanak elharapodzasa is. Azt latjuk,
hogy konnyebb, kényelmesebb, ,,biztonsagosabb” leiilni a helyére és elmeriilni a tele-
fonban, mint beszélgetéseket kezdeményezni, eréfeszitéseket tenni. Erre leginkabb a
tudatosan felépitett, elokészitett programokat, foglalkozasokat, csapatmunkat talaltuk
megfelel6 megoldasnak, de azzal is tisztaban vagyunk, hogy ezek sok energiat €s idot
igényelnek a tanaroktol.
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A mi helyzetiinkben tovabbi nehézség az, ami valdjaban elényiink is: a két tanitasi
nyelvii oktatas. A kezdetekben egyrészt szinte minden esetben a kiilfoldi didkok maga-
sabb szinten beszélik az angol nyelvet, mint a magyart, illetve a masik oldalon a magyar
nyelvii diakok nagyon élvezik, hogy gyakorolhatjik az angolt. igy a kommunikécio
elsédleges nyelve az angol lesz. Valojaban ez természetes (€s az angol nyelv gyakorlasa,
de még integracios szempontbol is drvendetes), hiszen a kommunikacio legfébb jellem-
z0je a hatékonysag. A sikeres kommunikacio az elsddleges, igy ahhoz a nyelvhez folya-
modnak, amivel ez a legnagyobb eséllyel torténik meg. Viszont a magyar nyelvtanulast
ez nem segiti eld, hiaba a magyar nyelvi kornyezet, mégsem érvényesiil teljesen ennek
aldasos hatasa. Emiatt sok esetben célzott feladatokat kapnak a magyarul tanul6 diakok:
készitsenek interjut, kérdezzék meg az osztalytarsaikat, csinaljanak kdzos projektet.
Mindenesetre ez komoly kihivast jelent nekiink, magyartanaroknak.

Végiil pedig egy gyakorlati kihivas: az érarendkészités. Minden évben el6szor elké-
sziil az iskola teljes orarendje, majd jon a csoportalakitas a Magyar Iskolaban. Ezutan
minden csoportnak végig kell nézniink az drarend;jét, kijeldlni, milyen magyar nyelvi
tantargyakra jar és melyekre nem. Csak ez utobbiak helyén lehetnek a magyarorak.
Az azonos szinten levo csoportokat csak akkor tudjuk 6sszevonni, ha az 6raik nagy
részét kozodsen tudjuk megtartani. Ha ez a feltétel nem adott, akkor kiilon marad a
csoport abban az esetben is, ha egy szinten vannak, mert a kozos haladasuk nehezen
lenne megvalosithatd. Még azok a csoportok is, ahol az 6rak talnyomo tobbsége egyiitt
van, komoly szakmai precizitast és tudatossagot igényelnek a csoportvezetd részérol.
Jelenleg 9 tanarnak (aki szinte mind mas tantargyat is tanit), 12 csoporttal nagyjabol
heti 100 6raja van. Ez az orarend sajnos kézzel, szines filcekkel, Venn-diagramokkal
és sok egyeztetéssel késziil, digitalis, automatizalt megoldast egyelére nem talaltunk.

Tervek

Mivel mindig tevékenyen, Otletekkel tele tekintiink a jovébe, igy ezt a szoveget is
a terveinkkel, eldttiink allo fejlesztésekkel zarom. Szeretnénk elkezdeni szaknyelvi
tananyagokat kidolgozni az olyan tantargyakhoz, amelyekre iddvel csatlakoznak a
didkjaink. Ez egy fontos kdvetkez6 1épés, amire jogyakorlatokat mar mas iskolaban
miikddd programban lattunk, és kdvetendd példanak tekintjiik. Szeretnénk tovabb bo-
viteni, rendszerezni a jogyakorlatainkat a tobbségi diaksag érzékenyitése terén, hogy
atlathatobban, rendszerezettebben tudjuk azokat alkalmazni, illetve megosztani a ko-
zosséggel. Végiil pedig tovabbra is nyitottan varjuk a fejlédni vagyo gyakornokokat,
¢és szeretnénk egy erds bazist épiteni gyakorlohelyként, hogy egyrészt megosszuk, to-
vabbadjuk a tapasztalatainkat, masrészt pedig azért, hogy bdvithessiik a csapatunkat.

A Dr. Mez6 Ferenc Altalanos Iskola magyar mint idegen nyelvi programjanak bemutatésa

A Dr. Mez6 Ferenc Altaldnos Iskola innovativ kdzoktatasi magyar mint idegen nyelvi
miihelynek tekinthetd tanulokra szabott egyéni magyar mint idegen nyelvi fejlesztésé-
vel, tanari munkako6zosségével és évente 65—75 kiilfoldi didkjaval. A korabbi szakmai
tapasztalataim Osszegzéseképpen, az intézménnyel s a kollégaimmal egyiittmiikddve
altalanos iskolas kiilfoldi gyerekek szdmara magyar mint idegen nyelvi oktatasi mo-
dellt dolgoztunk ki.
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A program indulasa

A Dr. Mez§ Ferenc Altalanos Iskola Budapesten, Zugloban talalhaté. Olimpiai iskolai
profilja mellett az 1990-es évektodl foglalkozott specialis nevelési igényi tanulokkal
(els@sorban mozgassériilt, latassériilt, autista diakokkal). Ma mar 6rokos okoiskola
¢s békés iskola vagyunk az olimpiai iskola és a magyar mint idegen nyelvi program
mellett.

A XIV. keriiletbe kolt6z0 kiilfoldi csaladok miatt a 2000-es évektol megjelentek az
iskolaban a magyarul nem beszélé tanulok. Tanitasukat kezdetben a magyar szakos
tanarok, tanitok lattak el — altalaban onkéntes alapon. Egy 2016-ban megnyert palya-
zatnak kdszonhetden a 2018/2019-es tanévben megvaldsulhatott az intézményvezetd
altal tervezett magyar mint idegen nyelvi program elinditasa.

Korabbi munkatapasztalataim tették lehetové, hogy a program elinditasaban ¢€s ki-
alakitasaban részt vegyek a kezdetektdl fogva. Menekiilt gyerekeknek tanitottam a
magyar nyelvet (Ottucsak, 2014, pp. 118—128), hataron tuli gyerekek nyelvoktatasaval
foglalkoztam, valamint gyermekeknek szo6lo nyelvkdnyv készitésében vettem részt
(Zahra és Zia az Eperfa Iskolaban 1-2.).

Iskolank magyar mint idegen nyelvi modelljének 1ényege, hogy a magyar nyelvet
magas szintli szakmai tudassal, a didkok egyéni sziikségleteire szabottan, modern
pedagogiai eszkozokkel oktatjuk a didkjainknak. A diakok osztalykozdsségekben ta-
nulnak, és ezzel parhuzamosan kiscsoportos magyar mint idegen nyelvi oktatasban
részesiilnek — kiilon orarendnek megfeleléen. Az iskola éves programjaban szerepel-
nek a kiilfoldi diakok kultarajahoz kapcsolodo programok is.

A 2022-es év eseményeinek hatasara nagyobb létszamban jelentek meg ukran di-
akok iskolankban. Szamukra is biztositottuk a magyar mint idegen nyelvi érakat a
délel6tti oktatas soran, délutanonként pedig heti rendszerességti, egyéni, felzarkozta-
to-fejleszto orakat szerveziink szamukra.

A 2023/2024-es tanévben vezettiik be a komplex matematikai—nyelvi—idegen nyelvi
tanorat, mellyel azokat a kiilfoldi diakokat célozzuk meg, akiknek a nyelvi fejlodése
elmarad az atlagostdl, igy felmeriil a BTMN-, SNI-érintettség gyantja. A programot
ebben a tanévben épitjiik fel két korcsoport kdrében: 1-2. osztalyosok és 3—4. oszta-
lyosok.

Oratipusok

A tanulok osztalyba sorolasanal és a beiratkozasanal az iranyado torvényi rendelke-
zések a mérvadoak. A nyelvi csoportba sorolasnal a pedagogiai programban harom
szempontot hataroztunk meg: melyik évfolyamra érkezik a diak, milyen elézetes ma-
gyartudassal rendelkezik és tud-e latinbetiikkel irni és olvasni.

Az iskolaban alapvetden 6tféle oratipust biztositunk szamukra. Egy tanul6 altalaban
2 oratipuson vesz részt: egy szintjének megfeleld nyelvoran és egy kiegészité tandran
(Dr. Mez Ferenc Alt. Isk. Pedagogiai program, 2023, p. 72).

Nyelvi ora: A1-B2 szint kozo6tti magyar mint idegen nyelvi 6ra, mely kdzpontja-
ban a nyelvi kompetenciak fejlesztése all. Az orakon kiemelt szerep jut a nyelvtan
nyelvészeti szakszavak és kozvetitonyelv nélkiili, kreativ, jatékos oktatasa mellett a
kommunikacidos kompetenciak fejlesztésének.
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Irdsfejleszté 6ra: Célja a latinbetiis dbécé irasanak és olvasasanak megerdsitése
és megtanitasa, a mas irasrendszerbdl érkezett, vagy az alsé tagozatot el nem vég-
zett (vagy részben elvégzett) didkok szamara. Az 6ran Meixner-modszerrel tanitjuk
a diakokat irni, mérlegelve, hogy mikor érkezett az iskolaba és milyen irasképre van
sziiksége: megtanuljak az 1-4. évfolyamon elvart folyodirast, ha ezekre az évfolyamok-
ra érkeznek. 5. évfolyam felett azonban a funkcionalis iraskép elsajatitasat varjuk el
(Schmidt, 2020, p. 480), melynél a didkok megorizhetik sajat, kialakult kézirasforma-
jukat, de azt adaptaljak a magyar abécé betiiire.

Szokincsfejleszto ora: Also tagozatos didkok szamara biztositott fokuszalt szokincs-
fejleszté ora, amely a mindennapokhoz sziikséges szavak mellé a kdrnyezetismeret,
kozlekedés szavait fejleszti. Az alsé €s felso tagozatos kezd6 diakok szamara alapozo
szokincsfejlesztd orakat is szerveziink, ahol a 700 sz6 (2012) c. képes szdtart pedagd-
gusasszisztens kolléga segitségével sajatitjak el a diakok.

Szakszokincsfejlesztd ora: 4—8. osztalyos diakok szamara biztositott fokuszalt sz6-
kincsfejleszto ora, melyen a szaktargyak szavait és kifejezéseit dolgozzuk fel a tanme-
net és a minimumkovetelmények alapjan. Az orakat évfolyamonként szervezziik alta-
laban két csoportban (kezdd és halado). A kezd6 csoportokban azon diakok tartoznak,
akik maximum 1 éve tanulnak magyarul, de matematikabol, angolbol kapnak jegyet.
A halado csoportokba azok a diakok jarnak, akik tobb éve tanulnak magyarul, de
sziileik egyaltalan nem besz¢lik az iskola nyelvét. Hidnyoznak a szaktargyi ismereteik
anyanyelviikon, igy magyarazni kell a torténelem, fizika, kémia, biologia fogalmait
magyar nyelven.

Komplex matematikai—nyelvi—idegen nyelvi ora: A tanoran beliil a fejlesztopedago-
giahoz hasonloan tobb készséget fejlesztiink, fokuszban a magyar mint idegen nyelv, a
logikai ismeret, az iras és olvasas 1-2. osztalyos korcsoportban és 3—4. osztalyos kor-
csoportban inditjuk heti 4-8 tanéraban. Az orakat tanito—fejlesztépedagogus—MID
végzettségl kolléga tartja.

Taneszkézok

Iskolankban kiilon magyar mint idegen nyelv szaktantermeket alakitottunk ki az elsd
emeleten, amelyek projektorral, szamitogéppel, tabletekkel felszereltek. A termekben
talalhatoak a magyar mint idegen nyelvi szakkonyveink (magyar mint idegen nyelv
konyvek gyerekeknek ¢€s felndtteknek, ovodasoknak, also és felsé tagozatosoknak
sz616 konyvek, hungarologiahoz kapcsolodd konyvek). Ezeken tul plakatok, kartyak,
tarsasjatékok, pliissallatok, Logico Primo és Piccolo készletek, tovabbi fejleszto jaté-
kok allnak rendelkezésiinkre, hogy szemléletes és jatékos magyar mint idegen nyelvi
orat tarthassunk tanuloéinknak.

Az online eszk6z0k hasznalata is a tanoraink része. A Zahra és Zia tananyagcso-
mag része egy e-learning feliilet, ahol a fejezetekhez kapcsolodd gyakorlofeladatok
talalhatok teljesen kezd6 szinten. Eldszeretettel hasznaljuk a Kahoot, Tankocka és
a Wordwall oldalakat is, ahol tobb szinten talalhatoak feladatok. A nagyobb didakok
szamara 1-1 okostankdnyvi feladat is hasznos.

Az éltalanos iskolas magyar mint idegen nyelvi 6rara val6 késziilés szamunkra nem
csupan abbdl all, hogy a konyv melyik oldalat tanitjuk: szemléletes, szines, vidam
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eszkozokkel, jatékokkal fogjuk meg a diakok figyelmét és keltjiik fel érdeklodésiiket
a magyar nyelv és kultura irant.

Ertékelési rendszer

Az iskola pedagogia programja rogziti a kiilfoldi diakok értékelésére vonatkozo elve-
ket és szabalyokat: Magyar mint idegen nyelv tantargybol szoveges értékelést kapnak
félévkor a didkok. Ev végén vizsgat irnak a tanuldk, mely irasbeli és szobeli részbél
all. Szazalékosan értékeljiik 6ket, és szintjiiknek megfelelden a bizonyitvanyba a jol
megfelelt/megfelelt/nem megfelelt szoveg keril.

Ev elején szintfelmérd tesztet irnak a tanulok, melyet egyénre szabott szinteken
kapnak meg: kezd6 és halado nyelvi tesztet irnak a nyelvorara jarok, valamint szoveg-
értési tesztet kapnak a csak szakszovegorara jaro tanulok.

A félévi vizsga és az év végi vizsga is teljes mértékben didkra és csoportra szabott:
a kérdéseket ¢életkorunknak, nyelvi készségiiknek, irasképességiiknek megfeleléen
allitjuk 6ssze. Az év végi irasbeli tesztet kiegésziti egy szobeli vizsga, ahol a diakok
képleirast végeznek, és altalaban az iskolai ¢lettel kapcsolatos szituacios helyzeteket
oldanak meg. Az irasbeli és szdbeli eredményeket vizsgalapon vezetjiik, ennek leza-
rasaval adjuk az év végi bizonyitvanyba az értékelést.

A kiilfoldi tanulok esetében sziikséges iskolai dokumentum a felmentési hatarozat,
melyet félévente adunk ki. Szerepelnek benne az alapadataik mellett az év eleji felmé-
r6 alapjan mely nyelvi csoportba soroltuk dket, milyen tanorakrol vissziik el magyar
mint idegen nyelvi o6rdkra, valamint e kettd informacio alapjan milyen tantargyak ér-
tékelése alol mentjiik fel teljesen vagy részben Oket. Részfelmentés alatt értjiik példaul
matematikabol a szoveges feladatok megoldasa aloli felmentésiiket vagy magyar nyelv
¢s irodalombdl a helyesiras értékelése aloli felmentést.

A mentesitéseket fokozatosan vezetjiik ki a tanulok életébdl: elsd tanévben a telje-
sen kezdd diakok teljes felmentést kapnak, csak magyar mint idegen nyelvbdl kapnak
értékelést. A masodik tanévben készségtargyakbol, testnevelésbodl, matematikabol,
angolbol, informatikabol kapnak értékelést, amennyiben részt vesznek azokon a tano-
rakon. A masodik tanév masodik felében tovabbi tantargyakat nyitunk meg szamukra
egyéni képességeik fliggvényében, amelybdl tudnak jegyet szerezni, mint példaul a
természetismeret vagy a foldrajz tantargy. A harmadik tanévben csak magyar nyelv
¢s irodalombdl mentjiik fel 6ket. Mivel a didkjaink kiilonbdz6 gyorsasaggal haladnak,
igy a nehezebb iranyba is eltérhetiink: vagyis a tehetséges diakok tobb targybol kap-
hatnak mar korabban is érdemjegyet, amennyiben a szaktanarok is ugy latjak.

Mindezen felmentések megallapitasa ¢€s betartasa mogott a magyar mint idegen
nyelv tanarok ¢és a tanitok, szaktanarok egyiittmiikddése all. Az altalanos iskolas ma-
gyar mint idegen nyelv tanarnak sokoldaltnak kell lennie és a kovetkezd teriileteken is
rendelkeznie kell szaktudassal: 1. 6voda, iskolaérettség, DIFER-mérés; 2. also tagoza-
tos ismeretek (irastanitas, olvasastanitas, matematikai szakszavak elsajatitasa); 3. fels6
tagozatos ismeretek (tantargyak szakszavainak ismerete, 0sszefiiggések értése); 4. fej-
lesztopedagogia modszerei (az SNI, BTMN jellegzetességei, fejlesztési lehetoségei).

A kilfoldi diakok integracidja és oktatasa nagyfoku rugalmassagot és nyitottsagot
var el az egész tantestiilettdl, kiemelten fontos, hogy a didkokat tdamogassuk és segit-
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siik iskolai életiik soran. Magyar mint idegen nyelvi munkakdzosségként segitséget
nyujtunk az osztalyfénokoknek, szaktanaroknak €s az iskolapszichologus bevonasa-
val érzékenyitd foglalkozasokat tartunk. A tanév alatt folyamatosan konzultalunk az
osztalyfénokokkel és szorosan egyiittmiikodiink a szaktanarokkal abban a tekintet-
ben, hogy az adott diaktol mit varhatnak el a sajat szakorajukon.

Osszegzés

A magyar mint idegen nyelv tantargy a ,.k6zoktatas mostohagyermeke” (Pelczer, 2015,
pp. 73—83) gondolat ellenében a Dr. Mez Ferenc Altalanos Iskolaban kollégaimmal
egylitt szeretnénk az altalanos iskoldk szamara egy nyelvoktatasi, integracios modellt
mutatni. 2018 6ta folyamatosan alakitjuk, médositjuk, fejlesztjiik pedagogiai prog-
ramunkat. Szamunkra a kozéppontban a gyermek egyénre szabott nyelvi fejlédése,
iskolai integracidja all, melyhez a legfrissebb modszertani eszkdzoket, taneszkdzoket
hasznaljuk. Célunk, hogy a kiilf6ldi diakok szamara a térvényekben megfogalmazott
egyenld hozzaférés mindségi oktatassal parosuljon.

Osszefoglalé gondolatok, kdvetkeztetések

A fentiekben bemutatott mindkét oktatasi intézmény egyedinek mondhat6 abban a
tekintetben, hogy sajat eréforrasaikat felhasznalva dolgoztak ki a kiilfoldi tanulok
fejlesztésére leginkabb hatékony gyakorlatokat a sajat intézményiik kereteinek és le-
hetdségeinek megfelelden. Nehéz dolguk van, hiszen — mint azt Fiiredi Eva tanulma-
nyaban olvashatjuk — nincs az oktatasiranyitas rész¢érdl olyan programajanlat, amely
az inkluziv pedagogiai megoldasokhoz nytjtana ajanlasokat. Ezek hianydban minden
iskolanak egyediil kell megkiizdenie az ehhez kapcsolodo kihivasokkal, ahol tanulnak
magyarul nem besz¢l6 didkok.

Az altalunk vizsgalt két iskola programja sok elemben eltér, mivel az egyik altalanos
iskola, a masik gimnéazium, igy a diakok ¢letkora is mas. Az évfolyamok szama eltérd,
nagyobb apparatus ¢és egyuttal nagyobb mozgastér is kapcsolodik a 8 éves képzéshez;
amig 4 ¢év alatt masként érdemes szervezni a fejlesztés menetét, hiszen rovidebb idé
all rendelkezésre, és magasabb ¢életkoru tanulokkal kell szamolni. Az oktatasi munka
kimeneti célja is mas, hiszen az egyiknél a kdzépfokt oktatasba vald bejutas a cél, a
masiknal az érettségi vizsga sikeres teljesitése. Mindekdzben a tanulmanyi sikeresség
mellett, vagyis a tantargyi kovetelmények teljesitésén tul, a tanulok nyelvi és tarsas
hatasat. Mindezen tényezok érvényesitése és figyelembe vétele az iskolai munka soran
roppant nagy feleldsséggel jar mind a pedagdgusokra mind az iskolavezetésre nézve.

A két szintér kozotti kiillonbségek mellett a sikeres miikodés szempontjabol a ha-
sonlosagokat fontosabbnak talaljuk. Alapvetden meghatarozo jelentdségii az iskolave-
zetés elkotelezettsége, nagyfoku problémaérzékenysége ¢s példaértékii emberiessége,
empatizalasa azokkal a gyerekekkel és fiatalokkal, akikkel naponta talalkoznak az
intézményiik folyosoin.

Az ilyen tipusu vezetdi attitid a tanari kar viszonyuldsat is meghatarozza, mivel
a kezdetektdl olyan kollégak allnak a kezdeményezések mellé, akik ilyen keretben
akarnak dolgozni és nem mellesleg képesek is erre. Ez a folyamat oda vezet, hogy a
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tanari kar egésze tamogatja a programok miikodését, igy nem valik esetlegessé, hogy a
kilfoldi diak melyik tanartol milyen elvarast vagy elfogadast kap. Az intézményekben
ily modon kialakult k6zos elkotelezodés azt eredményezi, hogy a vezetéstdl a tanari
kar szabad kezet kap a tanulok mindennapi iskolai életének a szervezésében és gya-
korlatilag 6nalloan dolgoztak ki, és autonoém alakitjak a tanulasi folyamatot.

Mindkét koncepcionak jellemzoje, hogy hosszu ideje miikodo rendszerek, igy jol
lathato, hogy fenntarthatoak az ilyen tipusu programok, nem kodolt benniik az eroda-
16das és majd a megsziinésiik.

Az intézményi szervezddés eldnye, hogy gyorsan képesek reagalni a felmeriilé
problémakra. Hatékony megoldasi ttjaik vannak, hiszen hosszan fennallé mtikodésiik
miatt rengeteg tapasztalatot és tudast halmoztak fel. Nagy arzenallal rendelkeznek az
alkalmazhato pedagogiai eszkozok terén, igy a kozosségi gondolkodas soran hamar
jutnak dontésre, nem varnak kiilsé dontéshozok valaszaira és ajanlasaira. A gyors(abb)
reakcio6 az elmult masfél évben egyébként mas iskolakra is jellemz6 volt, csak miutan
tobbnyire nem tudtak korabbi pedagogiai gyakorlatukra épiteni, nem mindig volt kel-
16en hatékony a valasztasuk.

Tanulmanyunk végkovetkeztetése és lizenete az, hogy a tarsadalmi és kdzoktatas-
beli kontextus ismeretében a pedagdgiai munka rugalmas kezelése intézményi szintii
elhatarozas kérdése. A hatékonysag érdekében a kiilonb6z6 intézmények kdzotti kom-
munikaci6 facilitalasa a cél, hogy minél szélesebb korben el tudjanak terjedni a mar
kiprobalt szervezési, orarendtervezési, oraszervezési, tanitasi technikak.
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