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NAGY-KOLOZSVARI ENIKO - GORDON GYORI JANOS

Gyermekirodalmi attitiidvizsgalat angol szakos
pedagdégushallgatok korében

Kutatasunk célja, hogy feltarjuk a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola (Ukrajna) alap-
szakos, pedagdgusképzésben résztvevd hallgatéinak angol nyelvii, autentikus gyermekirodalom,
idegennyelv-oktatasban valo alkalmazasahoz fiz6d¢ attitiidjét. Kutatasi kérdéseink megvalosi-
tasdhoz kvantitativ és kvalitativ adatgytjtést végeztiink, mely 126 foiskolai hallgaté onbevalla-
sos kérdoives felmérésével tortént. Kutatasunk f6 eredménye, hogy a résztvevok, az angol nyelvi
gyermekirodalmi miivek tanorai hasznalatahoz mint idegennyelv-oktatast eldsegitd technikdhoz
fliz6do attitiidje pozitiv, azonban az eldzetes iskolai tapasztalataik nem mindig a legjobbak. Jovo-
beni karrierjiik soran nyitottak a gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazéasara, annak ellenére,
hogy a képzésiikben nincs ilyen jellegli specialis tantargy. A kutatas pedagdgiai eredménye, hogy
a tanarképzési programoknak nagyobb hangstlyt kellene fektetniiik arra, hogy a hallgatok meg-
ismerkedjenek a relevans autentikus, azaz a célnyelvi orszagban megjelent, nem oktatasi céllal
irédott gyermekirodalmi miivekkel és nyelvpedagogiai alkalmazasi lehetéségeikkel. Tovabba az
iskolaigazgatoknak is figyelmet kellene forditaniuk arra, hogy megtalaljak a modjat annak, hogy
intézményeikben tobb angol nyelvii, autentikus konyv legyen elérhetd.

Kulcsszavak: autentikus gyermekirodalom, angol mint idegen nyelv, pedagogusképzés, Karpatalja

Bevezetés

A gyermekirodalmi (a tovabbiakban GYI) miivek anyanyelvi nevelésben bet6ltott sze-
repe megkérddjelezhetetlen (Bajzath, 2017; Kadar, 2013; Komaromi, 2014; Trencsényi,
2013). A gyermekek alapvetden szeretik a meséket, torténeteket, mondokakat, dalokat,
melyek hangzasa megkapd, ritmusos, rimes, figyelemfelkelt6. Tartalomvilaguk gyak-
ran ismerds kontextust biztosit, s a vilag megismerésének eszkozei lehetnek.

Régota foglalkoztatja a kutatokat az irodalmi, gyermekirodalmi miivek jelenléte €s
szerepe az idegennyelv-oktatasban is. A mesék, torténetek és a hozzajuk kapcsolodo,
kontextusba helyezett feladatok nemcsak nyelvi, hanem tartalmi szempontbdl is érté-
kes anyagot juttatnak el a nyelvtanulokhoz, felkeltve érdeklddésiiket, motivaciojukat,
hozzajarulva a tanuldi autonomia és a nyelvtudas fejlédéséhez (Kurtan, 2001; Nikolov,
2004; Szénasi, 2012).

Szamtalan nyelvész, pszichologus és kutato foglalkozott mar a nyelvtanulas, nyelv-
elsajatitas elméleti és gyakorlati kérdéseivel, végeztek kvalitativ és kvantitativ kuta-
tasokat. ,,A nyelvelsajatitas a nyelvi szabalyoknak a nyelv kommunikativ hasznalata
soran torténd természetes asszimilaciojara vonatkozik, mig a nyelvtanulas ezzel szem-
ben, a nyelv szabalyainak formalis tanulasa, mely tudatos folyamat” (Krashen, 1981,
idézi Kovacs, 2009, p. 35). A kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy az anyanyelv és
az els6 idegen nyelv elsajatitasanak folyamata sok tekintetben hasonlo, ugyanakkor
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eltérések is mutatkoznak (Ellis, 1985; Ortega, 2009). Mindazonaltal tobb hasonlosag
mutatkozik, mint kiilonbség. Kovacs (2009) szerint, mig az elsajatitas 1épései ugyan-
azok, a siker valdszinlisége vagy a sikeresség foka eltérd. Ugyanakkor ,,az idegen
nyelv fejlodése azért sajatsagos folyamat, mert felhasznalja az anyanyelv hosszu fej-
16dés folyaman kialakult egész szemantikai oldalat. A gyermek idegen nyelvre valo
oktatasa tehat anyanyelvi ismeretének alapjaira tamaszkodik” (Vigotszkij, 1967, idézi
Kovacs, 2009. p. 33). Az anyanyelv és az idegen nyelv viszonyat az 1. tablazat foglalja
Ossze.

1. tablazat
Az anyanyelv és az idegen nyelv viszonya
(forrds: Kovacs, 2009, p. 32)

Vizsgalt teriiletek Idegen nyelv Anyanyelv

Id&tényezd A nyelvelsajatitas lassu A nyelvelsajatitas gyors
. A fejl6désnek szisztematikus A fejlédésnek szisztematikus
Lépések e o
lépései vannak Iépései vannak
Hibajavitas Nem kimondottan hatékony Nem része a fejlesztésnek

A bevitelnél kisebb

A bevitelnél kisebb

A tudas mélysége

A siker valdszinlisége Lehet sikeres, lehet nem sikeres Elkerilhetetlen

A sikeresség foka Ritkan teljesen sikeres Sikeres

Gyermekirodalmi miivek az idegennyelv-oktatashan

Mindenekeldtt nagyon fontos, hogy definialjuk a gyermekirodalom fogalmat. Tanul-
manyunkban Bland & Liitge (2015) meghatarozasat tartjuk irdnyaddnak, miszerint
a gyermekirodalom mint kifejezés altalaban a gyermekeknek és serdiiloknek sz6lo
irodalom egészére vonatkozik, beleértve a szobeli irodalmat, példadul a meséket és a
gyermekverseket, a grafikus elbeszéléseket €s a fiatal felndtteknek sz6l6 irodalmat,
tiikrozve a gyermekek eklektikus érdeklddési korét.

A szépirodalmi, gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatdsban jatszott szerepe
nem mindig volt azonos a kiilonb6zé korok elfogadott, timogatott nyelvtanitasi mod-
szerei korében. A 18. sz. végén és a 19. sz. elején nagyobb jelentdséget tulajdonitottak
az irodalmi miivek nyelvtanuldsban val6 alkalmazéasanak (pl. nyelvtani-fordité méd-
szer), mig késobb a 20. szédzad elejétdl egyre népszertibb direkt mdodszer esetén sokkal
inkabb hattérbe szorult az ilyen miivek tanodrai alkalmazésa. A célnyelvi kommunika-
ci6 kialakitasa keriilt a kozéppontba az irodalmi szévegekkel valo ismerkedés helyett.
Bardos (2005) szerint, a napjainkban uralkodé kommunikativ szemléletii nyelvokta-
tasra pedig mar az eklektikussag, a flexibilitds jellemzd, melynek célja a kommunika-
tiv kompetencia elérése. E kompetencia Canale-Swain megfogalmazasa szerint (idézi
Bardos, 2005, p. 163) azt jelenti, hogy a nyelvtanuloknak egyre magasabb szintre kell
jutniuk a nyelvi, a szociolingvisztikai, a szdvegalkot6i és a stratégiai kompetencia
tényezoit illetéen. A kommunikativ nyelvoktatast osztalytermi gyakorlatra vetitve,
¢s a tanulmanyunk szempontjabol jelentds elemeket kiemelve, feladat- és tanulokoz-
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pontusag, kooperativ tanulasi eljarasok, autentikus nyelvhasznalat, az interakcio cél-
nyelviisége, a mozgalmassag, a gondolkodtato és valtozatos munkaformak jellemzik
(Bardos, 2005). Azt is megallapitottak, hogy az idegennyelvi jelentés befogadasahoz
a szokincs a legfontosabb; bovitését a kutatok ma is eredeti irodalmi szdvegek olva-
sasaval tartjak leginkabb megvalosithatonak (Bardos, 2005).

Az 1990-es éveket megel6zOen az altalanos iskolai angol nyelvoktatasban hasznalt
mesekonyvek nagy része a népszerii mesék és fabulak egyszerusitett kiadasa volt, vagy
a nyelvoktatas céljara atirt, ,,olvasokdnyvek™ (readers) vagy ,,szintezett olvasmanyok™
(graded readers) néven ismert valtozatok. Ezt kdvetden azonban sok tanar kezdett au-
tentikus mesekonyveket hasznalni, amelyek gazdag autentikus inputforrast biztositanak.
Autentikus mesekonyv alatt, ahogy Kovacs (2009) megfogalmazta, nem tancélokra,
hanem célnyelvi kozonség szamara késziilt anyagokat értiink, altalaban anyanyelvi be-
sz€10ktol. Az autentikus mesekonyvek nagyon motivaldan hathatnak a gyerekekre, mert
egy ,.eredeti” angol nyelvii konyvvel valo munka utan valodi sikerélményt érezhetnek
(Ellis & Brewster, 2014). Arra a kérdésre pedig, hogy a szintezett olvasmanyok vagy az
autentikus miivek hasznosabbak-e az idegennyelv-oktatasban, nagyon nehéz valaszolni,
mivel mindkét esetben akadnak mellette és ellene sz0l6 érvek is (részletesebben lasd
Foppoli, 2022). Jelen tanulmanyban erre nem tériink ki részletesebben, mivel kutatasunk
fokuszaul az autentikus gyermekirodalmi miiveket valasztottuk.

Az idegen nyelvek tanulasanak korai kezdése vilagszerte tamogatott tevékenység.
Azt is tudjuk, hogy egy idegen nyelv tanulasa nem egyszeri feladat: hosszu és komp-
lex folyamat, melynek sikeressége nagymértékben Osszefiigg azzal, mennyire sikeriil
mar a kezdet kezdetén megszerettetni az adott nyelvet a tanulokkal. Azt is fontos be-
latnunk, hogy a kezd6 szint(i, kis mennyiségli tananyagot nagy szakmai hozzaértéssel
kell kozvetiteni, nem lehet komolytalanul venni, mert az alapozast magas szinvonalon
érdemes csak elvégezni (Bland, 2019; Pallané Szénasi, 2010).

A szakirodalom szerint a fiatalkor nyelvtanulok (6—9 évesek) tanitasat gyakran
kihivasnak tekintik a tanulok sajatos jellemzo6i miatt (Cameron, 2003), mint példaul,
hogy még nem képesek absztrakt fogalmakat értelmezni, vagy csak rovid ideig tud-
nak megszakitas nélkiil figyelni. A kutatok ugyanakkor a korai nyelvtanulas mellett
is érvelnek, elonyként irjak le a fiatal tanulok alacsonyabb affektiv sziir6it, az idegen
nyelvek hangjainak és ritmusanak gyorsabb elsajatitasat, a nyelvtanulasra fordithato
hosszabb id6t, valamint az interkulturalis identitas magasabb szintii tudatosithatdsagat
(Bland, 2019; Ellis & Brewster, 2014; Krashen, et al., 1979).

Szamos kutatd vizsgalta és fogalmazta meg az irodalmi miivek idegennyelv-okta-
tasban betoltott jelentdségét. Collie és Slater (1987) példaul tgy fogalmaz, hogy az
irodalom serkenti az idegen nyelvi szobeliséget, és ezt a nyelvtanitas legjobb eszkozé-
nek nevezi. Ezen a véleményen osztozik Ghosn (2002, p. 173) is, amikor dsszefoglalja
azokat az okokat, amelyek miatt az autentikus irodalom értékes lehet az 4ltalanos
iskolai nyelvtanitasban:

1. Az autentikus irodalmi mii motivalo, értelmes kontextust biztosit a nyelvtanulas-
hoz, mivel a gyerekek természetiiknél fogva vonzodnak a torténetekhez.

2. Azirodalom hozzajarul a nyelvtanulashoz. A természetes nyelvet, a nyelvet a maga
nemében mutatja be, és elosegiti a szokincs kontextusban torténd fejlesztését.
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3. Az irodalom eldsegitheti a tudomanyos miiveltség és a gondolkodasi készségek
fejlodését, és felkészitheti a gyerekeket az angol nyelvii oktatasra.

4. Az irodalom kozvetitoként miikddhet: a jo irodalmi mii az emberi 1ét bizonyos
aspektusaival foglalkozik, igy hozzajarulhat a gyermek érzelmi fejlédéséhez, és
eldsegitheti a pozitiv interperszonalis és interkulturalis attitlidok kialakulasat.

Ugyanakkor, némi kritikai észrevételt megfogalmazva, meg kell jegyezniink, hogy
a kutatok mindegyike megfeledkezik azokrol a nehézségekrol, amelyekkel ez az
oktatasi megkdzelités jar. Nem emlitik példaul, hogy a meglévo nyelvtudas komoly
korlatokat szabhat a valaszthato irodalomra és annak felhasznalasi modjaira vonatko-
zo6an; a problémakat, amelyekkel a nyelvtanarok talalkoznak, mikdzben kivalasztjak,
megtervezik, megszervezik ¢és levezetik ezeket az orakat, ugyanis ez mind nagyon
iddigényes €s sok plusz teherrel jar; valamint azt is, hogy az anyanyelvi beszéloknek
szant, egyszertinek tiind kifejezések, ismétlodések idegen nyelven mar nem is olyan
egyszertiek €¢s maguktol értetdddek.

Minthogy tehat az autentikus szovegek olvasasanak mint angol nyelvtanitasi tech-
nikanak a kutatok szerint elonyei és hatranyai is vannak, érdemes megvizsgalni, a pe-
dagogusok hogyan vélekednek mindezekrdl. Ugy véljiik, sziikségszerii egy olyan ku-
tatas, mely feltarja, hogyan vélekednek jelenleg a pedagogusok, a pedagogusjeloltek,
maguk a nyelvtanulok a GYI hasznalatardl az idegennyelv-6rakon. Kutatasunk jelen
szakasza a pedagogusjeloltekre fokuszal és ket helyezi a kutatds keresztmetszetébe.

Vilagszerte szamos kutatas foglalkozik a gyermekirodalom idegennyelv-oktatasban
betdltdtt szerepével és jelentdségével (Ahlquist & Lugossy, 2015; Bland & Liitge, 2015;
Ellis & Brewster, 2014; Kovacs & Trentinné Benkd, 2011; Pardede, 2021; Wright, 2009).
Vizsgaltak a technika elméleti hatterét, gyakorlati hasznosithatosagat, viszont csak egy
olyan kutatassal talalkoztunk (Abu Rass & Holzman, 2010), mely a még képzésben
lévé pedagogusjeloltek nézeteit és attitiidjét vizsgalta, de azt is csak részlegesen. Az
eredmények azt igazoltak, hogy ez a nyelvtanitasi technika nagyon pozitiv hozadékkal
bir, de tovabbi kutatasokat javasolnak ¢k is a GY-i miivek tanodrai alkalmazasa kapcsan.
Nincs informacionk azonban a hallgatok sajat, kdzoktatasban szerzett tapasztalatairol
a gyermekirodalmi miivek angolorai alkalmazasarol, érdeklodésérdl és jovobeni an-
goltanarként eziranyl motivaciojarol, valamint arrol, milyen nehézségeket, kihivasokat
latnak az idegen nyelvli gyermekirodalmi miivek pedagogiai gyakorlatban val6 alkal-
mazasaval kapcsolatban, vagy miért gondoljak hasznosnak az ilyen szévegek bevonasat
az angolnyelvtanitasban. Kutatasunkban ezekkel a kérdésekkel foglalkozunk.

[rasunkban a gyermekirodalmi miivek alkalmazasat az altalanos- és kozépiskolai
kontextusban értjiik, jelen esetben a 617 éves kor kozotti idoszakban szerzett tapasz-
talatok és kialakult attitidok vizsgalataval foglalkozunk.

Angoltanitas Karpataljan, Ukrajndban
A kutatas specifikuma a sajatos kontextus, mivel a kutatas fokuszaban a karpataljai
magyar tannyelvil iskolakban zajlé angolnyelv-oktatas all.

Ukrajnaban az idegennyelv-oktatés az elsé osztalyban kezdddik és a 11. osztaly vé-
géig kotelez6 (Huszti, 2021). Az als6 tagozatos gyerekek jelenleg a Shyian-féle 2018-as
tanterv szerint tanulnak, mely az Uj Ukran Iskola program keretein beliil jelent meg. Ez
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a dokumentum, sok egyéb mellett, nagy hangstlyt fektet a hallaskészség fejlesztésére
kiilonboz6 tipust autentikus anyagok segitségével, valamint szorgalmazza a kiilonféle
tipusu €s mifaji autentikus szdvegek olvasas utdni megértésének fejlesztését is. Amit
alatamaszt Nunan (1991) is, aki szerint az autentikus gyermekirodalmi miiveknek alap-
vetden helye és jelentdsége van a kommunikativ szemléletli nyelvoktatasban.

Karpatalja, Ukrajna egyik legnyugatibb és legkisebb megyéje is egyben, ahol a
kisebbségben ¢16 magyar anyanyelvii gyerekeknek tobb nyelvet is el kell sajatitaniuk.
Az itt mikodod, 100 magyar tannyelvi iskolaban a tanuloknak meg kell tanulniuk az
allamnyelvet, emellett az anyanyelvet és egy vagy két masik idegen nyelvet is. Ez
leggyakrabban az angol, ritkabban a német nyelv. Az idegen nyelveket tekintve, az
oraszam tekintetében a magyar anyanyelvii gyerckeket hatranyos megkiilonboztetés
éri az ukran iskolakban tanulé gyerekekhez képest, ugyanis az idegen nyelvre fordit-
hat6 orakeret az anyanyelvi orakeret rovasara torténik (Huszti, 2021).

Ezért kiilonosen érdekes, hogy ilyen nyelvi és oktatasi kornyezetben hogyan vé-
lekednek a magyar anyanyelvli angolnyelvtanarok az autentikus gyermekirodalmi
szovegek olvasasarol az angol nyelv oktatasaban.

Munkank soran a kdvetkezé kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:

1. Az angol szakos f6iskolai hallgatok milyen pozitiv vagy negativ nyelvtanulasi
tapasztalatokat szereztek sajat idegennyelv-tanulasuk soran?

2. Milyen sajat, kozoktatas soran szerzett tapasztalattal rendelkeznek a féiskolai
hallgatok a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oran valo alkalmazasaval kap-
csolatban?

3. Milyen a fo6iskolai hallgatok gyermekirodalomhoz fiiz6d6 attitiidje az angol
nyelv jovobeli oktatasa kapcsan?

A kutatas modszerének rovid ismertetése

Vizsgalatunk egy hosszabb tavu, tobb elembdl allo kutatas része, melynek célja, hogy
minél atfogobb képet kapjunk a gyermekirodalom idegennyelv-oktatasban (angol) be-
toltott szerepérdl a 100 karpataljai magyar tannyelvi iskolaban, tanari, pedagogusje-
161ti, tanuloi, sziiléi szemszogbol.

Korabbi kvalitativ kutatdsaink azt mutatjak, hogy a valaszado (N=126) karpatal-
jai magyar iskolakban oktatd pedagogusok 52%-a (61 £0), alapvetden nem alkalmaz
autentikus gyermekirodalmi miiveket az angol 6rakon. Azok, akik mégis, tobbnyire
komolyabb elméleti €s mddszertani hattér nélkiil, otletszerien probalkoznak (lasd
Nagy-Kolozsvéri & Gordon Gyéri, 2022). Ugy gondoljuk, egy atfogé kutatassal teljes
képet kell kapnunk a fennallé helyzetrdl és megoldasi javaslatokat kell tenniink a
jovore nézve.

A kutatési kérdések megvalaszolasdhoz a kérddives adatgytijtés lehetoségét valasz-
tottuk, mivel ugy gondoljuk, hogy a kérdodives kutatas jelen esetben tobb adat begytij-
tésére ad lehetdséget. Kutatasunkhoz azért valasztottuk az attitidvizsgalatot, mert azt
feltételezziik, hogy az idegen nyelvii gyermekirodalmi miivek sikeres alkalmazasahoz
elengedhetetlen a pedagogusjeloltek pozitiv viszonyulasa és érdeklddése. Ez alapve-
téen sziikséges ahhoz, hogy a nyelvtanulasra kinalt szoveggel mind a tanulok, mind
pedig a tanarok, szivesen dolgozzanak és motivaltak legyenek.
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A kutatashoz sziikséges adatfelvételre a 2019/2020-as tanévben keriilt sor a II.
Raékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskolan. Az intézmény 1996-o0s alapitasa ota
Karpatalja egyetlen olyan magyar nyelven mitkddo felsGoktatasi intézménye, ahol a
hallgatok tobbek kozott angol szakos képzésben is részt vehetnek. A hallgatok dontd
tobbsége a karpataljai magyar tannyelvii kdzépiskolakbol, gimnaziumokbdl és liceu-
mokbol érkezik az intézménybe, hogy felsdfoku végzettséget szerezzen.

A hallgatok foiskolai tanulmanyaik soran tobbféle modszertani kurzust is végeznek,
melyek az angol nyelv oktatasanak elméleti és gyakorlati kérdéseivel foglalkoznak,
de kifejezetten az angol nyelvii gyermekirodalomra és annak oktatasmodszertanara
vonatkoz6 kurzus nincs az intézményben. Harmadik és negyedik évfolyamon pedag6-
giai gyakorlaton vesznek részt a hallgatok, de itt sincs kifejezett ajanlas vagy elvaras
a gyermekirodalmi miivek hasznalataval kapcsolatban.

A szakirodalmi attekintés alapjan, legjobb tudomasunk szerint, nem all rendelke-
zésre hasonld, hallgatoi attitlid vizsgalatra alkalmas standardizalt méréeszkoz, ezért
magunk dolgoztunk ki egy zart és egy nyitott végii kérdéseket egyarant tartalmazo
kutatasi eszkozt.

A kérdoiv 25 kérdést tartalmaz, és négy 6 részbdl tevédik Gssze. Az elsé rész
altalanos, demografiai jellegli kérdéseket tartalmaz, a masodik rész a sajat tanuldi
tapasztalatokra fokuszal (tankonyv tipusa, hasznossaga, oktatasi segédanyagok hasz-
nalata, gyakran el6fordulo tevékenységek és gyakorlatok az angolorakon stb.). A kér-
déiv harmadik része a hallgatok angol nyelvii gyermekirodalommal kapcsolatos ta-
pasztalataira, attit{idjére kérdez ra. A kérd6iv utolsé része a hallgatok sajat olvasasi és
nyelvhasznalati szokasait vizsgalja, melyet jelen tanulmany soran nem részleteziink,
mivel ezek a kérdések kevésbé szorosan kapcsolodnak az itt megfogalmazott kutatasi
kérdésekhez. A kérdések tobbsége nyitott végii, melyek elemzése nem feltétleniil nyujt
lehetdséget mélyebb statisztikai tendenciak kimutatasara, de esetiinkben nem is ez volt
a cél. A nyitott kérdésekkel mélyebb Osszefiiggések, spontan gondolatok felderitését
céloztuk meg, illetve mivel nem is késziilt még korabban hasonlé jellegli kutatas,
ezért nem all rendelkezésiinkre elegendd olyan informaciod, ami zart végii kérdések,
konstruktumok megfogalmazasahoz sziikséges. Ebben az esetben a valaszok nagy va-
16szintiséggel informativabbak és kikiiszoboljiik a kutatoi prekoncepciok torzitasat is
(Balazs & Hogye-Nagy, 2015). A zart végii kérdéseknél leiro statisztikai modszereket
(atlag, szoréas stb.) alkalmaztunk

A hallgatok online kérddivet toltottek ki, melyet emailben kaptak meg az intézmé-
nyi levelezérendszeren keresztiil. A kit6ltés névtelen volt €s 6nkéntes alapon tortént. A
kérdoiv kitoltésére kéthetes idokeret allt rendelkezésre és kb. 25-30 percet vett igénybe.
A kérdéiv feldolgozasa a nyitott kérdéseket tartalmazo kérddivek elemzésének mod-
szertanat kovetve tortént, azaz megtortént a kérdéivek elemzése, kddolasa, tablazat-
készités, majd feldolgozas (Szokolszky, 2006). A kérddivek attekintése utan, a kodolas
azt jelenti, hogy olyan listat alakitottunk ki, mely tartalmazta a valaszok kategériaba
sorolasanak lehetdségeit, a kodolasi keretet. Ezutan a valaszokat besoroltuk a megfe-
leld kategoriaba.

Mivel a kérddiv nyitott tételeket is tartalmaz €s olyan felsorolasok is talalhatok benne,
amelyekben az allitasok k6zott nem igazan van szoros logikai kapcsolat (példaul a tan-



Gyermekirodalmi attitidvizsgalat angol szakos pedagogushallgatok korében 55

orakon hasznalt segédanyagok és azok hasznossaga, valamint a tanorai tevékenységek
eléfordulasa), ezért statisztikai jellegli megbizhatdsagi vizsgalatot itt nem végeztiink.

A kapott adatok elemzésére az SPSS statisztikai program 22-es verziojat, valamint
Microsoft Excelt hasznaltuk, leird statisztikai modszereket alkalmazva. A kutatas
soran kinyert adatokat bizalmasan kezeljiik, a kutatast végz6 személyeken kiviil mas
szamara nem engediink hozzaférést.

Eredmények

A mintat 126 angol szakos féiskolai hallgatd alkotja, melybdl 92 (73%) né és 34 (27%)
férfi. (A szazalékos adatokat a matematika szabalyainak megfelel6en, kerekitve adtuk
meg.) A hallgatok életkora 161 és 39 év kozott alakult, az atlagéletkor 20 év volt az adat-
felvételben (SD=3.45). Az angol nyelvtanulassal toltott évek aranya meglehetdsen valtozo,
a hallgatok kozott eléfordul olyan, aki kevesebb mint 2 éve kezdte a nyelvtanulast, mig
60% (75 £6), tobb mint 10 éve tanulja a nyelvet. Erdekes megjegyezni azt a sajatossagot,
hogy Ukrajnaban, 2020-ban, az akkori hatalyos felvételi kovetelményeknek megfelelden,
egy hallgat6 felvételt nyerhetett angol szakra ukran nyelv és irodalom, Ukrajna torténete
¢és angol VAGY magyar nyelvbdl tett fliggetlen vizsgakdzpontban szervezett vizsgaval
(Ukrajnaban un. ZNO). Vagyis, elképzelhetd volt olyan is, hogy valaki angol nyelvbdl tett
vizsga nélkiil keriilhetett be egy felséfoku intézmény angol alapképzésére.

1. diagram
Nyelvtanulasi tapasztalat években

1,1% 1;1%

M0-2 ®M3-4 M5-6 W7-8 W9-10 m11-12 m13vagy tobb

¢ Abban az esetben fordulhat eld, ha a tanuld valamilyen oknal fogva korkedvezménnyel, azaz 6téves
koraban kezdi az altalanos iskolat, igy a kotelezé 11 évfolyam elvégzése utan, minddssze 16 évesen
felvételt nyerhet egy fels6oktatasi intézménybe.
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A hallgatok évfolyamonkénti megoszlasat tekintve, 17 6 (14%) 1. évfolyamos; 30 6
(24%) 2. évfolyamos; 28 £6 (23%) 3. évfolyamra jar, mig 26 6 (21%) végzos BA-szintii
hallgato. Tovabbi 13 {6 (11%) mesterképzo 1. évfolyaman folytatta a tanulmanyait, 9
6 (7%) pedig masodéves.

A demogréafiai jellegii kérdések utan arra voltunk kivancsiak, hogy altalanos- és ko-
zépiskolai tanulmanyaik soran hany angoltanaruk volt a hallgatoknak, nem szamitva
a fels6oktatast.

Az eredmények azt mutatjak, hogy 7 hallgatonak (6%) ugyanaz a tanar tanitotta
az angolt mint idegen nyelvet mindvégig, 26 6 (21%) 2 angoltanarral dolgozott, 37
6 (30%) 3 pedagogustol sajatithatta el a tananyagot, mig a hallgatok kdzel fele 55 6
(44%) 4 vagy tobb tanarral talalkozott tanulmanyai soran. Ez azért is érdekes, mivel
egy amerikai kutatas (Hill, A. J. & Jones, D. B., 2018) eredményei azt igazoljak, hogy
statisztikailag kimutathato, pozitiv kiilonbséget eredményez az elmélyiiltebb tanar-di-
ak kapcsolat, azaz, ha tobb egymast kovetd tanévben is ugyanaz a tanar tanitja a gye-
rekeket. Ez a helyzet, még kevésbé hatékony tanari hozzaallas esetén is kimutathato
pozitiv eredményeket hozott.

A kutatas soran fontosnak tartottuk feltarni, hogy tanulmanyaik soran legféképp
milyen kurzuskdnyvekbdl tanultak hallgatdink, melyek a legnépszertibb, leggyakrab-
ban alkalmazott tankdnyvek. A kapott valaszok alapjan, a konyveket részletesebben
megvizsgalva, arra kaphatunk valaszt, hogy tartalmaznak-e gyermekirodalmi mive-
ket, autentikus anyagokat, vagy a tanarok teljes mértékben magukra vannak hagyva
ezen a téren. Azaz, amennyiben alkalmazni kivanjak ezt a stratégiat, abban az esetben
onalldan kell, mintegy kiegészité tananyagként fellelniiik a tanulok szamara megfe-
lel6 szoveget, hozza kapcsolodo feladatokat és tevékenységeket (esetleg 0sszeallitani,
megtervezni 6ket). Valamint, a siirii tantervi program mellett az erre szanhat6 idét is
ki kell gazdalkodniuk a pedagdgusoknak.

A tankonyvhasznalatra vonatkozé adatokat a 2. tablazat foglalja Gssze.

2. tablazat

Tankonyvhaszndlat
Valasztasi Valasztasok Szazalékos
arany szama megoszlas
Ukrajnai kiadasu tankényvek 73.77% 90 61.64%
Kulfoldi kiadasu konyvek 44.26% 54 36.99%
Magyarorszagi kiadasu tankényvek 1.64% 2 1.37%
Valaszolt 6sszesen: 122 6

Az eredmények azt mutatjak, hogy a pedagogusjeldltek koziil 90-en (71%) ukrajnai
kiadasu konyvekbdl tanultak, mig 54-en (44%) voltak olyanok, akik kiilfoldi kiadok,
nemzetkdzi piacra szant egynyelvii konyveibol ismerkedtek a nyelvvel, ezen kiviil mind-
Osszesen 2 {6 (1,6%) tanult magyarorszagi kiadasu kurzuskonyvekbdl is. Némi atfedés
is megfigyelhetd, hiszen 24 hallgato esetében egyarant eléfordult az ukrajnai és a kiil-
foldi kiadasu tankonyvek hasznalata is. Fontos megjegyezni, hogy a listaba bekertiilt
két olyan mti is (Murphy, R.: English Grammar in Use és Azar, B., Koch, R., Hagen, S.:



Gyermekirodalmi attitidvizsgalat angol szakos pedagogushallgatok korében 57

Understanding and Using English Grammar) melyek nem tankdnyvek, inkabb nyelvtan
fokuszu segédkonyvként jellemezhetdk, a hallgatok mégis megemlitették Oket.

3. tablazat
A hallgatok altal megnevezett tankényvek

Emlitések

Tankonyv cime és kiadoja ]
szama

Karpiuk, O.: English (Aston) 59
Falla, T., Davies, A. P.: Solutions (Oxford University Press) 19
Nesvit, A.: English (Geneza)

-
N

-
o

Evans, V., Dooley, J.: Enterprise (Express Publishing)

Murphy, R.: English Grammar in Use (Cambridge)

Evans, V., Dooley, J.: Upstream (Express Publishing)

Soars, J., Soars, L.: Headway (Oxford University Press)

Kalinina L.V., Samojlyukevich, I. B.:-Your English Self (Nas Chas)

Mower, D., Harris, M., Sikorzynska, A.: Opportunities (Pearson English)
Puchta, H., Stranks, J.: More (Cambridge)
Latham-Koenig, Ch., Oxenden: English File (Oxford University Press)

Evans, V., Dooley, J.: Round-Up (Pearson)
Plakhotnyk: English (Osvita)

Harris, H., Maris, A.: New Challenges (Pearson)

Azar, B., Koch, R., Hagen, S.: Understanding and Using English Grammar (Pearson)

Alalalalala|lw|lw|ldAlO|lO|N

Protsenko, K., Reese, Ch.: Exam Booster (Lingvist)

-
w
[&)]

Osszesen:

A fent emlitett tankonyveket részletesebben megvizsgalva, azt tapasztalhatjuk, hogy
az ukrajnai kiadasu tankonyvek szinte egyaltalan nem tartalmaznak hosszabb, dssze-
fliggd autentikus gyermekirodalmi miiveket, meséket, szovegrészleteket, és a kiilfoldi
kiadasuak is csak ritkan. Radi¢-Bojani¢ és Topalov (2016) definicidja szerint, az angol
mint idegen nyelv tankonyvek célja, hogy a tanulok elsajatitsak a sziikséges ismerete-
ket, nyelvi készségeket €s informaciokat az angol nyelvii orszagokrol, és felkészitsék
oket a kiilfoldi orszagokbol szarmazo és kiilonbozo kulturalis hatterti emberekkel valo
érintkezésre. Véleményiink szerint, ez a meghatarozas is alatamasztja az autentikus
szovegek tankonyvekben vald megjelenésének jelentoségét és sziikségét.

Masik emlitésre érdemes szempont az ukrajnai kiadasu tankonyvek nyelvi felépi-
tése: a feladatok szdvege €s a tankonyvekben talalhato szoszedet ukran nyelvii (foleg
az also tagozatos tanuldknak szant konyvekben). Ez megneheziti a tanulok dolgat,
mivel angol nyelvtanulas kdzben ukranrol is kell forditaniuk a magyar anyanyelvii
gyerekeknek.

A pedagogusoknak, ha oktatd-szorakoztatd jellegli anyagokat kivannak hasznalni,
mas forrasokat kell keresnilik, a tantervbe beépitenilik, feladatokat kidolgozniuk. Ezt
nem konnyiti meg az a tényezo, hogy Karpataljan nincsenek a tanarok szamara olyan


https://elt.oup.com/bios/elt/f/falla_t?cc=ua&selLanguage=uk&mode=hub
https://elt.oup.com/bios/elt/d/davies_pa?cc=ua&selLanguage=uk&mode=hub
https://www.bookdepository.com/author/David-Mower
https://www.bookdepository.com/author/Michael-Harris
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konnyen elérhetd kdnyvesboltok, melyek autentikus idegen nyelvii mesekonyveket
forgalmaznanak. Ez a nyitott, érdekl6do sziilok részére sem egyszerisiti a helyzetet.

Igyekeztiink feltarni a hallgatok személyes véleményét a tankdnyvekkel kapcsolat-
ban. Egy nyitott kérdésben adtunk lehetdséget arra, hogy kifejtsék nézeteiket és leirjak
tapasztalataikat. A valaszokat kodoltuk és kategorizaltuk. A kapott valaszokat harom
6 csoportba sorolhatjuk: a) a hallgaté elégedett, a tankdnyv megfelel volt; b) nem volt
rossz a tankonyv, de vannak a hallgatok szamara érdekesebb konyvek is; ¢) egyaltalan
nem volt jo az alkalmazott tankonyv, sok nehézség meriilt fel ennek kapcsan.

A hallgatok nyitott kérdésre adott valaszainak kategoriakba sorolasa nem volt
egyszerl feladat, sokszor nem is lehetett teljes mértékben elkiiloniteni dket, ugyanis
szamos esetben tanultak ukrajnai majd kiilfoldi kiadasu konyvekbdl is. A konnyebb
értelmezés kedvéért az egyértelmiien pozitiv valaszokat 6sszesitve, 8 f6 volt elégedett
az ukrajnai kurzuskdnyvekkel, az sszes tobbi valaszado (109 a 117 valaszbdl) vala-
milyen kritikat is megfogalmazott:

A Karpiuk az egy alapszintii konyv volt, kénnyii. Az Oxford English pedig egy ne-
hezebb, tobb tananyagot tartalmazott, viszont sokat segitett a felkésziilésemben az
ZNO-ra [Kiils6 fiiggetlen vizsga — a szerz.].”

,,Megfeleloek voltak, viszont zavaro volt a magyar anyanyelviieknek az ukrdn for-
ditast hasznalni, ami a kényvben volt, ugyanis igy még duplan kellett forditani.”

., Voltak benne hasznos dolgok [Karpiuk], de igazdbol a tanarunk inkabb nem hasz-
nalta az iskolaban kiosztott tankonyvet, hanem 6 hozott nekiink kiilonbozo tankony-
vekbdl anyagokat, igy hatékonyabban tudtunk tanulni.”

,, Alapvetden nem rossz kényv [Karpiuk], de nagyon sok ennél jobb alternativa ér-
hetd el. Példaul a Solutions nekem nagyon tetszik. A pedagogiai gyakorlat sordan
ebbdl tanultak az iskolaban.”

Az ukran kiaddasu kényvekbdl nehezebb volt tanulni. A szovegek és feladatok nem
igazan keltették fel az érdeklodésiinket. A feladatok tobbnyire nagyon egyformdk
voltak. Véleményem szerint, a Headway konyvek sokkal hasznosabbak és jobbak
voltak. A nyelvtani magyarazatoknak készénhetoen sokszor a tanar segitsége nélkiil
is atlathato volt a tananyag, ami sok esetben nagyon hasznos volt.”

Az ukrajnai angol kényvek nem voltak rosszak, de ezek csak ilyen alap, kozhelyek-
kel/sablonokkal telitettek voltak. Ezekbdl nem fog egy gyerek megtanulni rendesen
angolul, tarsalgasi szinten abszolut nem.”

., Ezek a kényvek mar akkor nagyon régimodiak voltak, rengeteg hiba volt benniik,
nem tartotta oket egy tanar sem alkalmasnak a tanitasra, de muszdaj volt abbol ta-
nitani a tanterv miatt.”

Ahhoz, hogy minél alaposabban feltarjuk, a gyermekirodalmi miivek angoloran tor-
ténd alkalmazasanak tényleges el6fordulasat és annak hasznosulasat, rakérdeztiink,
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hogy alapvetéen milyen oktatasi segédanyagokat alkalmaztak a leggyakrabban az
orakon, valamint arra, hogy az egykori diakok szerint ezek mennyire voltak haszno-
sak. Az eredményeket a 4. tablazatban foglaltuk &ssze.

4. téblazat

Leggyakrabban hasznalt oktatasi segédanyagok

. " Nem Hasznaltuk; a hasznossag megitélt mértéke Osz-
Valaszlehet6- .
ségek hasznal- SD sze-
g tuk 5 4 3 2 1 o
Brit vagy 36.29% 29.03% | 25.00% | 5.65% 3.23% 0.81%
amerikai angol 0.91 124
tankényvek 45 36 31 7 4 1
Brit vagy 30.08% 24.39% | 27.64% | 14.63% | 2.44% 0.81%
ikai |
fmit' @ a:go 0.90 123
ankonyve 37 30 34 18 3 1
fénymasolatai
Ukrajnai tan- 13.71% 7.26% 16.13% | 36.29% | 21.77% 4.84% 00 124
kényvek 17 9 20 45 27 6 )
Magyarorszagi | 76.61% 4.03% 4.03% 11.29% 0.81% 3.23% 1o 124
tankényvek 95 5 5 14 1 4 '
Magyarorszagi 75.81% 3.23% 6.45% 9.68% 1.61% 3.23%
tankonyvek 1.19 124
fénymasolatai 94 4 8 12 2 4
Internetrd| 16.13% 2177% | 39.52% | 18.55% 2.42% 1.61%
letoltott fel- 0.88 124
adatlapok 20 27 49 23 3 2
Angol nyelvi 50.81% 5.65% 21.77% | 12.10% 5.65% 4.03%
folyoiratok és 1.10 124
Ujsagok 63 7 27 15 7 5
Széveggyiite- 33.87% 11.29% 28.23% 20.97% 4.84% 0.81% 089 124
mények 42 14 35 26 6 1 '
Autentikus 62.90% 12.10% 13.71% 7.26% 0.81% 3.23%
mesekonyvek,
képeskonyvek 1.18 124
(eredeti angol 78 15 17 9 1 4
mesekonyvek)
Egyszerisitett 40.65% 17.07% 21.95% 13.01% 3.25% 4.07%
olvasmanyok 114 123
(graded re- 50 21 27 16 4 5
aders)
58.06% 9.68% 12.90% 14.52% 2.42% 2.42%
Realiak 1.09 124
72 12 16 18 3 3
5.69% 43.09% 32.52% 14.63% 4.07% 0.00%
Hanganyagok 0.86 123
7 53 40 18 5 0
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Videofilmek 15.32% 4516% 22.58% 12.90% 2.42% 1.61% 0.95 124
19 56 28 16 3 2

Szamitogépes 51.61% 12.10% 13.71% 17.74% 4.03% 0.81% 100 104

szoftverek 64 15 17 22 5 1

ntornet 23.39% 39.52% 25.00% 9.68% 2.42% 0.00% 0.62 124
29 49 31 12 3 0

Sajat kékszftésﬁ 37.90% 16.13% 25.00% 16.94% 3.23% 0.81% 0.92 124

anyagol 47 20 31 21 4 1

:/:Lafsb’zolt. 1981

Az eredményeket tekintve figyelemremélto, hogy ha a legritkdbban hasznalt segéd-
eszkozok listajaként is tekintiink erre a fenti tablazatra, az autentikus mesekdnyvek a
harmadik helyre kertiltek: 78 (63%) hallgatd szerint nem hasznaltdk ezeket a segéd-
eszkozoket a tanorakon a kozoktatasban eltoltott id6 alatt. Ezt csak a magyarorszagi
tankonyvek vagy azok fénymasolatai elozik meg, ami azzal magyarazhat6, hogy ezek
a tankonyvek alapvetden nem elérhetdek Ukrajnaban, nem is szerepelnek az Oktatasi
Minisztérium altal jévahagyott tankonyvi listan. Alkalmankénti el6fordulasuk is leg-
inkabb azzal magyarazhat6, hogy idonként a Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség
kozvetitésével a magyar tannyelvii iskolak magyarorszagi konyvesomagokhoz jutnak,
amivel tamogatjak a helyi kisebbség oktatasi rendszerét.

Arra a kérdésre, hogy vajon miért ilyen magas azon tanulok szama, akikkel nem
hasznaltak autentikus anyagokat, tobb magyarazatot is talalhatunk. Ha a pedagogus-
nak nincs hozzaférése ilyen jellegli, széles valasztékban elérheté mesekonyvekhez,
akkor azokat nem is tudja bevonni az oktatasi folyamatba, pedig a mindségi szévegek
elérhetdsége, a nyelv valodi kontextusban valdo megjelenésének megismerése, alapvetd
jelentdséggel bir az idegennyelv-oktatasban. A gondosan kivalasztott szévegek, figye-
lembe véve a legfontosabb lingvisztikai, pszichologiai, kognitiv, szocialis és kulturalis
kritériumokat (pl. nyelvi szint, koltéi eszkdzok, tartalom, mondanivalo, illusztraciok,
motivacio, értékek, globalis kérdések stb.) hozzajarulnak a sikeres olvasova és nyelv-
hasznaléva vélas folyamatahoz. Am ennek a legfontosabb kulcsa, hogy a kivalaszt-
hato szovegek széles repertoarja elérhetd legyen. Karpataljan, az alapvetden nehéz
szociodkonomiai helyzet nem teszi lehetéveé, hogy a pedagdgusok sajat koltségen,
megfeleld példanyszdmban szerezzenek be tobb autentikus mesekonyvet, de ha van is
erre lehetdség, alapvetden nincsenek olyan idegen nyelvii konyvesboltok, ahova csak
be kell sétalni megvasarolni azokat. Ma mar, az internetes rendeléseknek kdszonhe-
téen természetesen ez kikiiszobolheto, de ez tovabbi kiadasokat von maga utan. Egy
amerikai kutatocsoport (Hart & Risley, 1995), valamint egy magyar kutato (Lugossy,
2006) mar igazolta, hogy iskolai tAmogato hattér nélkiil el6fordulhat, hogy a tanulok
ugy fejezik be a kozoktatast, hogy soha nem taldlkoztak mindségi gyermekkonyvek-
kel, sem otthon, sem az oktatasi intézményben.

Masrészt az is jellemzd, hogy maguk a pedagogusok tartozkodnak ennek az oktata-
si segédanyagnak a hasznalatatol, ugyanis 6k maguk sem gyermekirodalmi miiveken
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keresztiil tanultak a nyelvet, és tobbnyire a felsoktatasban sem részesiiltek ilyen jellegii
specialis kurzusban (pl. a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskolan sincs ki-
fejezetten ilyen jellegli kurzus a kinalatban), igy annak modszertani hatterét sem volt
alkalmuk intézményesitett keretek kozott elsajatitani.

A lista tovabbi elemei is sok elgondolkodtato kérdést vetnek fel, melynek magya-
razatara jelen tanulmanyban nem vallalkozunk, viszont mindenképp emlitésre mélto,
hogy heten nem hasznalnak hanganyagokat. Sajnalatos tény, hogy egyes intézmé-
nyekben a hallas utani szovegértés még mindig elhanyagolt, elfelejtett készség. Az
is igaz ugyan, hogy ez nem csak helyi jellegzetesség, tobb tanulmany foglalkozik a
hallaskészség jelentdségével (Krashen, 1985; Nunan, 2015; Hassan, 2000) és fejlesz-
tésének hattérbe szorulasanak miértjeivel az idegennyelv-6rakon (Ulum, 2015; Nushi
& Orouji, 2020).

Kutatasunkban arra is igyekeztiink valaszt talalni, hogyan zajlott a torténetek, me-
sék tandrai alkalmazasa azokban az osztalyokban, ahol ez el6fordult. Arra kértiik a
valaszadokat, hogy irjak le, hogyan nézett ki egy-egy ilyen tandra. A valaszok arra
engednek kovetkeztetni, hogy egy-két esettdl eltekintve, bar hasznaltak ugyan gyer-
mekirodalmi miiveket, de azokat nem a nemzetkdzi modszertani javaslatokat kovetve
tették (1asd pl. Ellis & Brewster, 2014). A valaszadok szerint, a tanarok leggyakrabban
csak felolvastak vagy felolvastattak a meséket, torténeteket, mondatrol mondatra ha-
ladva lefordittattak azt, esetleg kérdések segitségével beszélték meg, ,ellendrizték” a
szoveg megértésének mértékét. Ahelyett, hogy a jelenlegi posztkommunikativ szem-
Iéletli nyelvszemléletet kdvetnék a kompetencialapt nyelvoktatas szempontjai szerint,
inkabb a nyelvtani-forditd, vagy az olvastato és fordittatd modszereket kovetik. Ha-
sonlo eredményekrdl szamol be magyarorszagi kontextusban Pallané Szénasi (2010)
is, ahol a pedagdgusok szintén hasonldo modszereket alkalmaznak.

Esetiinkben ritka, minddssze kétszer emlitett eljaras, hogy a torténethez kapcsold-
dodan jatékos feladatokat, készségfejleszto gyakorlatokat végeztek volna. Szinte egyér-
telmiien elmondhato, hogy a torténeteket, meséket leginkabb szovegértési feladatként
hasznaljak, ha egyaltalan jut ra id6. Nem céliranyos nyelvi fejleszto eszkozként te-
kintenek az irodalomi miivekre, sokkal inkabb jutalmazas, megmaradt id6 kitdltése,
szovegértés ellendrzése a cél. S6t, arra is talaltunk példat, miszerint a meséket me-
moriterként magoltatta be a tanar, majd kévetkez6 oran, klasszikus modon ,,felmon-
datta” azt. Egyetlen esetben sem emlitették a hallgatok, hogy tobb oran keresztiil
foglalkoztak volna egy-egy autentikus kdnyv szovegével és persze képanyagaval. Az
aldbbiakban, néhany sz6 szerint idézett valasz segitségével szeretnék alatdmasztani
kovetkeztetéseinket:

A tandaraim koziil csupan egy hasznalt torténeteket/meséket az ordakon. Leginkabb
a szovegertés és a kommunikadcio fejlesztését szolgalta az effajta tanora. A tanar
felolvasta/elolvastatta a didakokkal a mesét, majd azt egyiitt atbeszéltiik, kérdéseket
intézett a torténethez kapcsolodva, igy mind a beszédkészség, mind a szévegeértés
egyszerre fejlodott a diakoknal. A tobbi tanarom nem hasznalt ilyesféle segédanya-
gokat, kozrejatszhatott eleinte a kevés oraszam, késobb pedig a rengeteg, szinte
lehetetlen mennyiségii tananyag.”
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Igen, volt erre példa. Az ilyen ordkon felolvasasra keriiltek a torténetek (a tanar
vagy a didkok altal, mindkettore egyarant volt példa) és kérdéseket kellett megva-
laszolnunk.”

. Maximum meséket mondott el réviden, amit nekiink fel kellett mondani.”

Az ora elején lapokat osztott ki a tandr, amin egy mese volt(vagy részlet) azokat
olvastuk egyiitt, leforditottuk a nem tanult szavakat és valaszoltunk a szoveg utdni
kérdésekre.”

., Torténeteket és meséket is hasznaltak, mindig megnéztiik 6ket vagy a tanar felol-
vasta nekiink, vagy mikor mar nagyobbak voltunk mi olvastuk fel és forditottunk,
értelmeztiik a mesét, torténeteket aztan rovid osszefoglalast kellett arrol irnunk,
hogy mirdl szolt a torténet vagy mese.”

Igen, a tanaraim hasznaltak rovid torténeteket, igaz ritkan. A tandr altalaban
hanganyag formdjaban mutatta be nekiink a térténetet. Amit egy parszor meghall-
gattunk, majd kiilonbézé feladatokat kaptunk a szoveghez, valamint nekiink is el
kellett mondani a rovid tartalmat. Esetleg koriilirni a szerepldket.”

. Nem hasznaltunk, valosziniileg azért, mert nagyon kevesen értettiik volna meg,
és nem szerettek volna ezzel bajlodni, inkabb feladtak az ukran tankényvekbol a
feladatokat.”

,Igen, hasznaltak, de nagyon ritkan és leginkabb akkor, mikor épp elkezdtiik tanulni
az angolt, tehat ilyen 2-3. osztalyban. Egy ilyen ora ugy zajlott, hogy a tanar felolva-
sott vagy elmondott nekiink egy mesét/torténetet, aztan megbeszéltiik az elhangzott
torténetet és a tanar adott fel kérdéseket a széveg alapjan.”

., Voltak ilyen ordk, de az nem tetszett nekem és gondolom nem egy pozitiv dolog,
hogy az egészet a tandr forditotta le magyarra. Probdlkozott kérdezni a diakokat,
hogy forditsanak le 1-1 mondatot, de ha nem jart sikerrel, akkor utina egyediil
leforditotta.”

., Jellemzéen minden évben mas angol tandarunk volt, igy a modszerek is valtozoak
voltak. Rovid torténetekre emlékszem. A tanar felolvasta a torténetet, eldtte megbe-
széltiik az ismeretlen szavakat, utana kérdésekre kellett valaszolnunk.”

, Emlékeim szerint a tanordakon nem hasznaltunk ilyen anyagokat (valosziniileg
azért nem, mert a tanulok nagyon eltérd szinten tudtak angolul, nehéz lett volna
olyan torténetet taldlni, amit mindenki értett volna). Viszont a tanar elvarta, hogy
a sziinidd alatt minden diak angol kényveket olvasson (graded readers). Ezekrdl be
kellett szamolnunk a sziinidd utan, roviden ésszefoglalni, hogy mirdl szolt a kényv/
torténet stb.”
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A kiilonb6z6 tanorai tevékenységek széles repertoarjanak alkalmazasa nagyban be-
folyasolja és meghatarozza az 6ra menetét, felkeltheti a tanulok érdeklédését, segiti a
motivaciot. A karpataljai magyar tannyelvii iskolakban, a kapott valaszok alapjan, az
alkalmazott tevékenységek tarhaza gazdag, ugyanakkor ez a tablazat is jol mutatja,
hogy minden olyan tevékenység, amely alapvetden a meseolvasashoz, irodalmi mitvek
feldolgozasahoz lenne kapcsolohatd, nagyrészt a lista végére keriilt (pl. 18. torténet-
mesélés; 19. szerepjaték; 20. mesekdnyvek hangos felolvasasa tanulo altal; 22. mese-
konyvek hangos felolvasasa tanar altal; 24. predikcio; 25. drama). Az eredményeket
az 5. tablazat foglalja 0ssze.

5. tablazat

Tandrai tevékenységek
Tanérai tevékenységek Nem hasz- | Hasznaltuk | Hasznaltuk | Hasznaltuk Bsszesen
L naltuk 1-4. 6vf. 5.8, évf. 9-11. Rangsor
Mesekoényvek hangos 36.43% 36.43% 21.43% 5.71% 140 99
felolvasasa tanar altal 51 51 30 s '
Meséskonyvek hangos 34.03% 20.14% 29.86% 15.97% 124 2
felolvasasa tanulo altal 49 29 43 23 ’
Torténetmesélés (Story- 16.35% 9.43% 32.70% 41.51% 159 18
telling) 26 15 52 66
23.23% 16.13% 29.68% 30.97%
Szerepjaték 155 19.
36 25 46 48
67.97% 1.56% 13.28% 17.19%
Dréama 128 25.
87 2 17 22
58.21% 7.46% 13.43% 20.90%
Predikcio (prediction) 134 24.
78 10 18 28
13.45% 36.84% 34.50% 15.20%
Rimes versek tanulasa 171 16.
23 63 59 26
2.36% 18.40% 41.98% 37.26%
Képleiras 212 7.
5 39 89 79
0.76% 31.82% 37.12% 30.30%
Hangos olvasas 264 1.
2 84 98 80
3.54% 18.58% 35.40% 42.48%
Csendes olvasas 226 6.
8 42 80 96
Hidnyos széveg/monda- 0.00% 13.81% 39.75% 46.44% 236 ,
tok potlasa 0 33 95 11 '
1.30% 10.82% 40.26% 47.62%
Hallas utani szévegértés 231 5.
3 25 93 110
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Targyak hasznalata az Uj 13.81% 43.09% 25.97% 1713% 181 "
szokincs tanitasakor 25 78 47 31
Bevitt rajzok/képek/il- 8.13% 40.67% 32.06% 19.14% 200 0
lusztraciok hasznalata 17 85 67 40
Kovetkeztetés szovegbd| 10.40% 7.51% 34.10% 47.98% 73 5
(guessing from context) 18 13 59 83
9.79% 19.07% 34.02% 37.11%
Kovetkeztetés képrél 194 10.
19 37 66 72
Nézd, hallgasd és is- 12.37% 41.40% 31.18% 15.05%
mételd (look, listen and 186 13.
repeat) 23 77 58 28
Forditas magyarrol 15.27% 14.78% 29.06% 40.89%
203 11.
angolra
31 30 59 83
Forditas angolrél ma- 10.62% 19.03% 32.74% 37.61% 226 s
gyarra 24 43 74 85
Torténetek, mesek leraj- 55.88% 26.47% 13.24% 4.41% 136 -
zoltatasa 76 36 18 6
12.63% 40.00% 27.89% 19.47%
Dalok 190 12.
24 76 53 37
18.23% 11.05% 34.25% 36.46%
Kvizek 181 17.
33 20 62 66
A helyes angol kiejtés 4.07% 27.24% 35.37% 33.33% 246 .
gyakorlasa 10 67 87 82
0.40% 15.60% 39.60% 44.40%
Nyelvtan gyakorlasa 250 2.
1 39 99 111
39.33% 32.00% 18.67% 10.00%
Tarsasjatékok 150 21.
59 48 28 15
Valaszolt: 124 f6 4728

Fontosnak tartottuk megtudni, hogy e tevékenységek koziil melyik harmat kedvelték
a legjobban és legkevésbé a nyelvtanulok. Az eredmények azt mutatjak, hogy a harom
legnépszeriibb tevékenység koziil a forditas angolrdl magyarra (44%-54 6) az elso;
hianyos szoveg/mondatok poétlasa (35%-43 £6) a masodik és megosztott harmadik he-
lyen pedig a hallas utani szovegértés (34%-42 £0) és a helyes angol kiejtés (34%-42 £6)
gyakorlasa all. A legkevésbe kedvelt harom tevékenység a nyelvtan gyakorlasa (35%-
43 £6), rimes versek tanulasa (25%-31 £6), valamint a hangos olvasas (25% - 30 £6). Ez
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utobbi harom azért is érdekes, mert a tanulok meglatasa szerint a nyelvtan gyakorlasa
a masodik leggyakrabban alkalmazott tevékenység és egyben a legkevésbé kedvelt
is, mig a hangos olvasas foglalta el az el6kelének nem igazan nevezhetd els6 helyet.
Osszességében véve az eredmények azt mutatjak, hogy a leggyakrabban hasznalt te-
vékenységek egybeesnek a legkevésbé kedveltekkel is. Ez is egy olyan megszivlelendd
eredmény, mely arra hivja fel a figyelmiinket, hogy az oktatas javitasa érdekében fon-
tos, hogy a pedagogusok odafigyeljenek és felmérjék a tanulok érdeklddését, igényeit.
A szakirodalomban azt olvashatjuk, hogy talan ez a probléma is orvosolhatd lenne
gyermekirodalmi miivek segitségével. Malova (2016) kutatasaban pre- és post-tesz-
tekkel igazolja, hogy az autentikus gyermekirodalmi miivek hasznalataval a tanulok
kiemelkedden jobb eredményeket értek el az utodlagos teszteken a nyelvtani formulak,
a helyhatarozok és a prepoziciok hasznalata terén is a kontrollcsoporthoz képest.

A hallgatoktol azt is megkérdeztiik, hogy miért szeretnének angoltanarok lenni,
és egyaltalan szeretnének-e¢? Alapvetéen, nem kimondottan csak tanarképzés folyik
az intézményben, de tobb pedagdgiai, oktatasmodszertani kurzussal is talalkoznak a
hallgatok tanulmanyaik soran. A kérdésre adott valaszok valtozatosak voltak, de 118
valaszadobol 34 6 (29%) egyértelmiien megfogalmazta, hogy nem szeretne angol-
tanar lenni. A hallgatok tobb mint kétharmada szivesen tanitana, mert igény van ra;
szereti a nyelvet; szereti a gyerekeket; segiteni szeretne, az angol vilagnyelv, melynek
segitségével jobban boldogulhatnak a tanulok a jovoben.

A diploma megszerzése utan, ha a fdiskolai hallgatok tanarként helyezkednek
el, modjukban all majd eldonteni, hogy pedagdogusként hasznalnanak-e autentikus
gyermekirodalmi miiveket a tanitas soran. A hallgatok 90%-a (110 f6) tgy véli, hogy 6
szivesen hasznalna ezeket a sajat orain. Ketten gondoljak ugy, hogy nem alkalmaznak
ezt a segédeszkozt a tanorakon és 8% (10 £6) jelenleg nem tudja eldonteni. Ezt kove-
toen lehetdséget adtunk arra is, hogy kifejtsék, miért is tartjak hasznosnak ezeknek a
miitveknek a hasznalatat, miért hasznalnanak sajat maguk is a tanorakon gyermekiro-
dalmat. A legfébb érveket az alabbi listaban foglaljuk Ossze:

6. tablazat
Gyermekirodalmi mivek haszndlatanak indokai

Miért hasznalna gyermekirodalmi miiveket? Emliltések
szama
a gyerekek alapvetéen szeretik a meséket 88
lekoti a tanulok figyelmét 74
sok Uj szot és kifejezést lehet elsajatitani 73
érdekes a tanulok szamara 66
fejleszti a képzelSerét 54
javitja a hallas utani szévegértési készséget 44
fejleszti a tanuldk képzelberejét 24
jatszva sajatitjak el az anyagot 22
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A pozitiv véleményeken tul két hallgatd megjegyezte, hogy nincs meggyézodve arrol,
hogy ez az oktatasi megkdzelités valoban elényds €és hatékony lenne: ,,csak jatéknak
hasznalnam alkalmankeént, szerintem igazi tanuldasra nem valok.”

Kérdéiviinkben arra a kérdésre is valaszt vartunk, hogy a hallatok szerint milyen
idegen nyelvi kompetenciakat fejlesztenek leginkabb a mesék és torténetek? Mit fog
a tanuld jol vagy jobban tudni, ha az 6rakon majd mesék, torténetek lennének? Az
eredmények tekintetében jol lathatd, hogy a hallgatok tisztaban vannak a gyermek-
irodalmi mivek hasznalatanak elonyeivel és készségfejleszto jellegével. Az alabbi
tablazat foglalja 6ssze a hallgatok altal leggyakrabban emlitett készségeket.

7. tabldzat
Idegen nyelvi tartalom és készségfejlesztés

Idegen nyelvi tartalom és készségek fejlesztése Emlitések
GYI-miivekkel szama

szokincs 42
olvasasi készség 28
hallas utani megértés 23
beszédkészség 21
kiejtés 15
képzelet

interkulturalis kompetenciak 3

Ahogy azt Budai (2010) 6sszefoglalta, minden nyelvnek harom egymassal szorosan
osszefuggo komponensbdl allo eszkdztara van: hangzds (es/vagy irott forméja), lexi-
kaja és grammatlkaja Eszerint az idegennyelv-tanulas f6 részei a szokincs, a nyelv-
tani szerkezetek és a nyelvi funkciok, mely utébbira épiil a négy f6 nyelvi készség.
Ezek a teriiletek egymassal szoros 0sszefiiggésben vannak, ezek egymastol nem el-
valaszthatok, leggyakrabban fejlesztésiik is egyszerre vagy egymassal Osszefiiggve
torténik (pl. szokincs és kiejtés). Kutatasunk eredményeibdl kitlinik, hogy a hallga-
tok a fenti eszkoztar fobb elemeit megnevezték, sot kiegészitették még a képzelderd
¢s a kulturalis/interkulturalis kompetenciak tertiletével is. Nem emlitették azonban
a nyelv strukturajat képezo grammatikai egységeket, valamint az egyik produktiv
készség, az iraskészség fejlesztésének lehetdségeit. Ahogy mar fentebb kifejtettiik, a
gyermekirodalmi miivekben eléforduld nyelvtani szerkezetek bizonyitottan segitik a
tanulok eziranyu fejlodését és tobb kutatas is igazolta, hogy a GYI hozzajarulnak az
iraskészség fejlodéséhez is.

A kérdoiv végén egy hallgato kiilon megjegyzésben az alabbiakat fiizte a kérd6ivhez:
Az angol tanuldssal kapcsolatban fontosnak tartom, hogy ne csak a grammati-
kaval vagy szotar segitségével tanuljam a nyelvet, hanem vonjam bele a kulturat,
miiveszetet, irodalmat, filmvilagot és egyéb dolgokat melyek szinesitik és segitik a
hatékony tanulast.”
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Kdvetkeztetések, javaslatok

A mesék, torténetek idegennyelv-oktatasban valo felhasznalasa azért is jelentds, mert
alkalmazasukkal féleg a fialatkort nyelvtanulok esetében, a gyermekek megkozelitése
soran, figyelembe vessziik alapvetd testi, lelki, szellemi sziikségleteiket. A napjaink-
ban jellemz06, kommunikativ nyelvtanitasi szemlélet pedig jol illeszkedik az irodalom
cselekvésorientalt felhasznalasi teriiletével.

Osszességében véve megallapithatjuk, hogy a hallgatok sajat idegennyelv-tanu-
lasuk soran szerzett tapasztalatait tekintve mindenképp pozitiv, hogy motivaltak a
nyelvtanulassal kapcsolatban, hiszen az angol nyelvet valasztottak egy felsGoktatasi
intézményben. Tanaraik jo benyomast tettek rajuk, felkeltették az érdeklédésiiket a
tantargy irant, és megszeretették azt. Ugyanakkor beszamolnak nehézségekrol is, mint
pl. a tal sok tananyag, nem teljesen megfeleld tankonyvi és eszkdzellatottsag, valamint
az, hogy a leggyakrabban hasznalt tanorai tevékenységeket kedvelték a legkevésbé.

A gyermekirodalmi miivek idegennyelv-6ran valo alkalmazasaval kapcsolatban lat-
hatjuk, hogy a féiskolai hallgatok angol nyelvii gyermekirodalmi miivekhez fiiz6d6
attitidje pozitiv. Ez a megallapitas azért is figyelemre mélto, mivel a hallgatok sajat
bevallasa alapjan, kevesen vannak azok, akik altalanos- vagy kozépiskolai tanulma-
nyaik alatt megtapasztaltak volna az idegennyelv-tanulds ezen maodjat. S6t, azokban
az esetekben, ahol mégis eléfordultak autentikus mesék, torténetek az angol orakon,
feldolgozasuk nem feltétleniil a nemzetkdzi szakirodalmi ajanlasok alapjan tortént.

A pedagogusjeldltek gyermekirodalomhoz fiiz6do attitiidje az angol nyelv jovobeli
oktatasa kapcsan messzemenden pozitiv képet mutat. A hallgatok nyitottak és érdekl6-
déek, készen allnak arra, hogy leendd nyelvtanarként 6k is kiprobaljak és alkalmazzak
a meséket, torténeteket a sajat éraikon.

Tovabbi pozitiv eredményeket hozhatna, ha az iskolak t6bb, idegen nyelvii mese-
konyvet, verseskotetet, képeskonyvet tudnanak biztositani szabadon elérhet6 forma-
ban a tanuloknak. Kiilfo6ldi mintak szerint az osztalytermi szabadpolcos olvasosarok
hozzajarul a tanuloi pozitiv attitiid kialakuldsdhoz, valamint az olvasas fejlédéséhez.
A hosszabb szovegek 0nall6 olvasésa eldsegiti a célnyelvi olvasasi készség fejlodését,
ami pozitivan befolyasolhatja az olvasési élményeket.

Emellett eredményeket érhetnénk el azzal is, ha a pedagdgusjeldltek képzésébe kiilon
kurzust vezethetnénk be, mely megismertetné a hallgatokkal a legjelentésebb angol-
szasz gyermekirodalmi miiveket és felkészitené dket a gyermekirodalmi miivek tanorai
alkalmazésara. Ennek hianyaban specialis workshopokat, tovabbképzéseket volna ta-

Mindezeken kiviil, a sziiloket is érdemes volna jobban bevonni a tanuldkat érintd
nyelvtanulési kérdésekbe. Ha a sziilok tamogatd hatteret biztositanak gyermekiik-
nek ahhoz, hogy angol nyelvii mesekonyvekhez jussanak, még inkabb eldsegithetnék
a gyerekek nyelvtanulasat. Feltételezzlik, hogy napjainkban mar a sziilok tulnyomo
tobbsége felismerte az idegen nyelvek elsajatitasanak jelentdségét, legfoképp az angol
nyelv lingua franca szerepét. Azok a vallalkozé kedvi sziilék, akik maguk is birto-
kéaban vannak a nyelvnek, akar mini képzéseken, eldadasokon vehetnének részt, mely
bemutatja, hogyan kell helyesen alkalmazni a gyermekirodalmi muiveket, legféképp
a fiatal nyelvtanulok korében. Az ilyen jellegli képzések fokuszpontjaba olyan 6 té-



68 Nagy-Kolozsvari Eniké — Gordon Gyéri Janos

makoroket allithatunk, mint példaul a gyermekirodalmi mii kivalasztasanak legfobb
szempontjai (életkor, érdeklodési kor, téma, egyéni sajatossagok), a meseolvasas mi-
kéntje, valamint hogyan is dolgozzuk fel, beszéljiik meg kézdsen az angolul olvasott
mesét. Az ilyen jellegli képzések nagy valdszinliséggel hozzajarulnanak nemcsak az
idegen nyelvi, de az anyanyelvi meseolvasas szélesebb korii elterjedéséhez a sziilok
¢és gyermekeik korében.

Mindenképp meg kell jegyezniink a kutatas korlatait. A valaszadoknak kdszonhe-
tden sok értékes informacid birtokaba jutottunk, de messzemend, altalanos érvényii
kovetkeztetéseket ezekbdl nem vonhatunk le. Mivel csak angol szakos hallgatokat
kérdeztliink meg nyelvtanulasi tapasztalataikrol, nem zarhat6 ki, hogy 6k esetleg
elfogultabban, kevésbé objektivan viszonyulnak a targyhoz, hiszen 6k ezt a szakot
valasztottak diplomaszerzési céllal, tehat valdsziniileg ezen a téren motivaltabbak.
Ugyanakkor, az adott kutatas hianypo6tlo jelleggel bir és jelentdsen hozzajarul ahhoz,
hogy az 1j informaciok birtokaban, a kutatas folytatasaval egy masodik, alaposabb
statisztikai adatelemzésre alkalmas kérdéivet allitsunk dssze. Az eredmények alapjan
az is elmondhato, hogy a hallgatok képzése soran nagyobb hangsulyt kellene fektetni
erre a témara, ami minden bizonnyal pozitiv eredményeket hozna az oktatasi-nevelési
folyamatban.
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English undergraduate students’ attitude survey
towards children’s literature

The research aims to determine the attitude and perception of undergraduate students in teacher
education towards authentic English language children’s literature (CHL) at the Ferenc Rékoczi 11
Transcarpathian Hungarian College of Higher Education in Ukraine. In order to fulfil this aim a
small-scale study was designed. Quantitative data involves a dataset that summarizes self-reported
questionnaire data collected from English major students (N=126). The main result of our study is
that the participants’ attitude towards using children’s literature is positive, however their previous
experience at school is not always the best. They are willing to use CHL in the future, despite the
fact that there is no specific subject of this kind in their training. The pedagogical implication of the
research is that teacher education programs should place greater emphasis on familiarising students
with relevant authentic CHL and its potential for language pedagogical application. Furthermore,
school principals should also consider finding ways to make more CHL available in their institutions.

Keywords: authentic children’s literature, teaching EFL, teacher education, Transcarpathia



