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kes informaciokkal szolgal, hisz a tanulma-
nyok remekiil illusztraljak a forditas, azon
beliil is a hiteles forditas — a kozhiedelemmel
ellentétben — rendkiviil dsszetett jellegét, a
nyelvi kdzvetitok specialis tudasat és a rajuk
harul6 feleldsség mértékét.
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Az Iranytii a PTE ,,Uj forditas- és terminol6-
giaoktatasi modszerek a szakforditoképzés-
ben” elnevezésii kutatasi programjahoz kap-
csolodod projekt, amelynek egyik elsddleges
célja egy forditaspedagogiai kiadvanysorozat
inditasa. E sorozat elsd része a 2017-ben meg-
jelent Iranytii az egyetemi forditoképzéshez
— A kompetenciafejlesztés uj fokuszai cimu
kotet, 2021-ben pedig napvilagot latott a ma-
sodik, Iranytii az egyetemi forditoképzéshez
— A miiforditds-oktatads kérdései cimet viseld
rész is, amelynek kdzéppontjaban a miifordi-
tas és a miforditas-oktatas témakore all.
Ahogy a kiadvany egyik szerkesztdje, Csi-
kai Zsuzsa (PTE) fogalmaz: ,,a kotet tavolrol
sem homogén” (Csikai, 2021, p. 12) — am ér-
tékessége részben épp ebben a heterogenitas-
ban rejlik. A tanulmanyok szerzdi ugyanis a
hazai muforditas és miiforditas-oktatas elis-
mert szakemberei, akiknek a témavalasztasat
foként egyéni érdeklddési koriik és a mun-
kassaguk sordn szerzett tapasztalataik hata-
roztak meg. A kotet harom nagyobb részre
bonthatd, ezek mindegyike a miiforditas-ok-
tatas egy-egy kozponti kérdésére koncentral
(muforditoi kompetencidk, szovegolvasas
és szovegértelmezés, a miifaj jelentdsége a
forditasban). Bevezetonek is tekinthetd ta-

nulmanyaban Csikai ismerteti a Magyaror-
szagon folyé miforditoképzés helyzetét, va-
lamint bemutatja a miiforditasoktatas eurdpai
referenciakeretének szant és a kotetben tobb
helyen is hivatkozasi alapot jelentd PETRA-E
projektet, amely nyolc kompetenciat kiilonit
el (transzfer-, nyelvi, szoveg-, heurisztikus,
irodalmi-kulturalis, szakmai, evaluativ és
kutatési kompetencia) 6t kiillonb6zd szinten
(kezdd, haladé tanuld, palyakezdé hivatasos,
halado hivatdsos, szakértd). A projekt célja,
hogy ,,segitse a muiiforditas magas szakmai
szinvonali oktatasat és tanulasat, iranyt
mutasson a miiforditast oktatdé intézmények
programjainak hatékony kialakitasahoz”
(Csikai, 2021, p. 11). A kotet szerzoi elsésor-
ban a forditasi, vagyis a célszoveg kialaki-
tasahoz sziikséges kompetenciak fontossagat
hangsulyozzak, szemben a forditoi kompe-
tenciaval, amely a megrendeléstdl a kiadasig
tartd folyamatokban hasznalt készségek és
képességek Osszessége.

Csikai A miiforditoi kompetencia fejleszteé-
se a PETRA-E referenciakeret tiikrében cimu
Osszegz6 igényl, a kotet fobb iranyvonalait
bemutat6 tanulmanyat a kiadvany elsé nagy
tematikus egysége koveti, 4 miiforditoi kom-
petenciak alapkérdései és oktatasa cimmel.
Sohar Aniké (PPKE) fejezetnyito irasa (Ok-
tathato? Oktatando? A miiforditas tanitasa-
rol — Harminc év miiforditoképzés tanulsa-
gai) aszerz0 tobb évtizednyi tapasztalatanak
esszenciajat foglalja 6ssze a miiforditas tani-
tasardl, tanithatosagarol.

»Meggy6zddésem, hogy a miifordités-
hoz az Gsszes sziikséges részkészség
fejleszthetd és fejlesztendd, az Gsszes
ismeret oktathatd, és oktatando is. Ter-
mészetesen kiilonb6z6é mértékben, és
ez nem csupan generacios kérdés: min-
den csoport mas, s a tanarnak, a mod-
szernek, a tananyagnak ehhez mindig
alkalmazkodnia kell, nem lehet, nem
szabad a megszokottat, a bevettet adap-
talas nélkiil felhasznalni ujra meg jra”
(Sohar, 2021, p. 36).
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Sohar annak kovetkezményeként jut erre a
konkluzidra, hogy az utobbi években egyre
tobb kompetencia- és miiveltségbeli hianyt
tapasztalt a palyakezdok felkésziiltségében,
illetve valtozott az egyes generaciok terhel-
hetdsége ¢és tanulasi attitiidje is, ami sziiksé-
gessé tette a korabban evidensnek tartott mii-
veltséganyag beépitését a forditoképzésbe.

A tematikus egység masodik tanulmanya-
nak szerzdje, Gulyas Adrienn (KRE) sajat ok-
tatdi tapasztalatai alapjan értékeli és mutatja
be a PETRA-E deszkritoporok alkalmazha-
tosagat a miiforditas-oktatasban. A referen-
ciakeretet sziikségesnek és hasznosnak tartja
ugyan, de a tanulmanyban is vizsgalt kezdd
(LT1) és haladé tanulo6 (LT2) szinthez rendelt
deszkriptorok alkalmazhatosagat biralja. A
deszkriptorok pozitivumaként azt emeli ki,
hogy nem elvarasként, hanem lehetéségként
lehet rajuk tekinteni, a gyakorlat azonban azt
mutatja, hogy a hallgaték kompetenciai ko-
z06tt komoly egyéni eltérések tapasztalhatok,
amelyek miatt az egyes deszkriptorok egy-
séges érvényesitése nem lehetséges. Gulyas
kiemeli, hogy a ,,PETRA-E politikailag kor-
rekt, objektivitasra térekvé rendszere nem
emliti a tehetség kérdését” (Gulyas, 2021, p.
48) ¢és a kreativitast, noha ezek a mforditoi
munka elengedhetetlen részei.

,»Az oktatoi gyakorlatomban azt latom,
hogy a kiilonbségek ezeken a teriilete-
ken [ti. szovegelemzés, irodalmi kom-
petencia, kreativitas, onreflexi6é] mar a
képzés kezdetekor érzékelhetdk a hall-
gatdk kozott, és a szintbeli kiilonbségek
a csoporton beliil végig megmaradnak,
még akkor is, ha dnmagahoz képest
mindenki fejlédik. A referenciakeretet
érdemes lenne olyan szempontbol at-
gondolni, hogy a kreativitasnak, a mi-
vészi igényll ujrairasnak mely alkom-
petencidkban tudna tobb teret adni”
(Gulyas, 2021, p. 49).

Pusztai Varga I1diké (SZTE) Hab a tortan:
Miiforditoi kompetencia a szakforditoképzés-
ben cimili tanulméanyéban azt igazolja, hogy

a szakforditoi kompetencia is fejleszthetd
olyan miiforditasi feladatokkal, amelyek a
forditoi kreativitas mukodtetését célozzak
meg. A szerz§ Ot gyakorlatot mutat be az
alkalmazas soran nyert tapasztalatokkal
egyiitt, és az eredmények alapjan minden
esetben 0sszegzi, hogy az egyes feladatok
mely szakforditdi és miiforditéi kompetenci-
ak fejlesztésére alkalmasak. Ahogy Pusztai
Varga fogalmaz: ,,Miforditoi, szakforditoi
¢és forditasoktatodi tapasztalatom szerint egy-
mast tdmogatja mi- és szakforditas, mi- és
szakforditasi kompetencia” (Pusztai Varga,
2021, p. 53). A forditas eltérd teriileteihez
kapcsolodd kompetencidk elemeihez kiilon-
boz6 refenciakeretet alkalmaz: a szakforditoi
kompetenciakat a PACTE ¢és az EMT cso-
port altal kidolgozott modellek mentén irja
le (PACTE, 2014; EMT, 2009), a miiforditoi
kompetencia elemeit pedig a PETRA-E ke-
retein beliill értelmezi. Gulyashoz hasonloan
Pusztai Varga is hangstlyozza a kreativitas
fejlesztésének fontossagat a szakforditas
¢és a forditasoktatas teriiletén tapasztalhatd
haszna miatt, megkozelitésében a kreativitas
fogalma az, amely &sszekapcsolja ezeket a
kiilonbozo forditasi szituaciokat.

Hetényi Zsuzsa (ELTE) Egy tobbnyelvii
miiforditoi mithely tapasztalatai — A MiMii
és a Pofon cimii esszéjében az ELTE BTK-n
altala alapitott, tobb mint harom évtizede 1é-
tez6 Miforditéi Mithely (MUMi) mtikodésé-
rél szamol be, felelevenitve mindazokat a ne-
hézségeket és kihivasokat, amelyek hatasara
a MiiMi szakszeminariumban folyé munka
keretei 1d6r6l idére ujrafogalmazodtak. A
szeminarium célja kezdetben a kiilonb6z6
készségek ¢s a forditasi gyakorlat megszerzé-
se volt, késébb a hallgatok lehetdséget kaptak
miforditasaik publikalasara is az Gsszesen
hét kotetbdl allo Pofon-sorozatban. A MiMi
tagjai a miforditas feladatkdrének nemcsak
egyetlen szegmensét ismerhették meg: a for-
ditas mellett betekintést nyertek a szerkesz-
tés, a lektoralas és a palyazati pénzek felderi-
tésének folyamatdba is, komplex képet kapva
ezaltal a miiforditoi tevékenységrol. Hetényi
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kitér a PETR A-E referenciakeret értékelésére
is, sajat oktatoi tapasztalatai feldl vilagit ra
néhany pontatlansagara. Meglatasa szerint a
miforditas tanitasanak oriasi szerepe van a
magyar €s egyetemes kulturaban egyarant:
,»A muforditoképzés nemcsak azért Magyar-
orszag elemi nemzeti kulturalis érdeke, mert
avilagirodalomba kapcsolja be a hazai kulta-
rat, hanem mert térségi, eurodpai €s kozépeu-
ropai bedgyazottsagunk feltétele” (Hetényi,
2021, p. 80).

A kotet els6 részét lezaro tanulmanyaban
Galambos Dalma (PPKE) egy kérdéives fel-
mérés segitségével tobbek kozott arra kereste
a valaszt, hogy az aktiv magyar muforditok
milyen ardnyban vettek részt miiforditassal
kapcsolatos képzésen vagy felkészitésen,
illetve hogyan vélekednek a kiilonb6z6 kép-
z¢si lehetdségekrol. Koztudott, hogy amig a
szakforditas tertiletén valo érvényesiiléshez
szakiranyu képesités sziikséges, addig a mi-
forditokkal szemben nincs ilyen elvaras, és
nem is jelent eldny, ha valaki részt vesz ilyen
jellegti képzésen. A felméréshez a PETRA-E
referenciakeretet hasznalta a szerzo, az egyes
kompetenciakat 6tfoku skalan értékelték a ki-
toltok. Az eredmények megmutatjak, hogyan
gondolkodnak a miiforditok a tevékenysé-
glikhoz sziikséges készségekrol, és milyen
tapasztalatokat szereztek a miiforditas-okta-
tas terén. Az adatok kiértékelését kovetden
Galambos a kovetkez6 konkluziot fogalmaz-
za meg: ,,Sziikség van arra, hogy a mifordi-
toképzés nagyobb figyelmet kapjon, hiszen
ettdl is fligg a szakma presztizse, megitélése
és a szakmai kozosség identitasa, értékrend-
je, nem beszélve a miiforditok munkéjanak
mindségérdl és anyagi megbecsiilésérdl”
(Galambos, 2021, p. 106).

A kotet masodik, A szdvegolvasas és
szovegeértelmezés jelentosége ciml részé-
ben négy tanulmany talalhat6. Nadori Lidia
mifordité traumakutatashoz kapcsolodd
vizsgalataban azt a kérdést jarja koriil, mi-
lyen szerepet tolt be az elsd olvasat a fordi-
toi stratégia kialakitasaban. Kutatdsa sordn
1épésrdl 1épésre dokumentalta Terezia Mora

Simon cimil novellajanak forditasi folyama-
tat, bebizonyitva ezzel, mekkora jelentdsé-
ge van a forditoi onreflexionak a célnyelvi
szoveg megalkotasdban. Mar az els6 olvasat
soran (st akar azt megel6zden is) kialakul
egy koncepcio a legmegfelelobb forditasi
stratégiat illetden, amely a tovabbiakban be-
folyasolhatja a forditot: ,,A forditési stratégia
mar a forrasnyelvi szoveg elolvasasa elott,
a szoveggel szembeni elvasarokban forma-
16dni kezd. Eppen ezért érdemes a forditdi
onreflexioban figyelemmel lenni a sajat elsé
olvasatra, ennek rugalmassagara, alakitha-
tosagara a forditas sikeressége érdekében”
(Nadori, 2021, p. 123).

Szintén a forditoi olvasat a témaja Som-
16 Agnes (PPKE) Az olvasé és a miifordito
olvasata — interpretacio és kulturakozvetités
cimil tanulmanyanak. A fordito eldszor olva-
so01 mindségben talalkozik a forrasnyelvi szo-
veggel, tehat ra is igaz az, ami minden egyes
olvasora, vagyis hogy sajat felfogasa, isme-
retei €s vilagképe alapjan értelmezi az adott
miivet. A dolgozat az olvasatok harom szintje
mentén (elso olvasat, Gjraolvasas / kritikai ol-
vasat, miiforditdi olvasat / Ujra-ujraolvasas)
koveti végig a miiforditas mint specialis ol-
vasat kialakitasanak bonyolult folyamatat.
A szerz6 szerint a miiforditas-oktatasnak a
szerepe ebben az (Gjra)alkotod tevékenység-
ben az, hogy felkészitse a hallgatokat az
olvasatonként mas és mas forditoi feladatok
megoldasara. A muforditas hivatas, amely
,allandd tanulast és folyamatos megujulést
kovetel miivel6jétdl, hiszen minden egyes
szoveg, minden egyes forditoi feladat Gjabb
¢és ujabb tudasanyagot igényel, és mind Gjabb
készségeket mozgosit” (Somlo, 2021, p. 137).

Adam Péter és Kiss Kornélia (PPKE)
dolgozatanak kozéppontjaban a forditoi
szovegelemzés fontossaga all. A szerzok
Tocqueville Az amerikai demokracia cimi
miivének elsé magyar forditasat vetik dssze
az ujraforditassal, rimutatva az 6sszehason-
litd elemzés sordn arra a tényre, hogy még az
egyszeriibb esetekben sem magatdl értetddo
a lexikai megfelelés, és a fordité nem kertil-
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heti el a forrasnyelvi szoveg mélyrehatd ana-
lizisét, ha pontos ¢és jol kovethetd célnyelvi
szoveg eldallitasara torekszik. A szerzok az
Osszehasonlitas soran megfogalmazott észre-
vételeiken keresztiil arra szeretnék felhivni a
figyelmet, hogy ,.tiizetes elemzés nélkiil nem
szabad, és nem is lehet leforditani egy kicsit
is bonyolultabb szoveget” (Adam & Kiss,
2021, p. 151). Az 6sszehasonlitd szovegelem-
z¢s gyakorlata kiilondsen fontos és hasznos
a forditéképzésben, hiszen a kiilonb6z6 ko-
rokban keletkezett forditasok vizsgalata ren-
geteg tanulsaggal szolgal.

A kotet masodik részét lezard tanulma-
nyaban Gula Marianna a korabbiakban mar
masutt is megfogalmazott kdvetkeztetésre jut
James Joyce Ulysses-ének két magyar fordi-
tasat 6sszevetve: a szovegértelmezés befolya-
solja a fordito stratégiavalasztasat, ezaltal a
végeredményt, vagyis a célnyelvi szoveget
is. Az esettanulmany a Szirének cimt fejezet
zenei effektusainak vizsgéalatdra koncent-
ral Szentkuthy Miklos 1974-es forditasa és
a 2012-ben elkésziilt atdolgozott valtozat
alapjan. A szerz6 igy Osszegzi a példakkal
gazdagon illusztralt elemzés tapasztalatait:
,»Mig Szentkuthy Miklos forditasanak zenei
aramlasa (helyenként aradéasa) rengeteg helyi
O6romat biztosit az olvasonak, az atdolgozott
valtozat a nyelv aramlasat mindig a fejezet
globalis zenei struktirajat szem eldtt tartva
kivanja érzékeltetni” (Gula, 2021, p. 171).

A kotet utolsd, harmadik része (4 mii-
faj jelentosége a célnyelvi szévegalkotds-
ban — versforditas) a forditok szamadra talan
legnagyobb kihivast jelenté lirai szovegek
forditasanak kérdésével kapcsolatban tar-
talmaz harom tanulmanyt. Esszéjében Kap-
panyos Andras (MTA BTK) a versforditas
presztizsvaltozasanak torténeti attekintését
kovetden a versforditok harom lehetséges at-
titlidjét mutatja be: a tanar-tudos indittatasa
versforditast, amely a formahiiség helyett az
olvaso pontos informalasara helyezi a hang-
sulyt; a mlivészi forditast, amely a komplex
esztétikai hatas elérésére torekszik, illetve
a mukedveld forditast, amely az elébbiektdl

foként abban tér el, hogy nem professziona-
lis indittatasu. Kappanyos a versforditashoz
sziikséges készségek egy részét (szokincs,
nyelvi kreativitas, stilusérzék) csak korlato-
zott mértékben tartja fejleszthetének, a vers-
tant azonban olyan teriiletnek tekinti, amely
alkalmas a liraforditas oktatasara. Az esszé
ezen pontjan a szerzd szamos otlet és kreativ
gyakorlat bemutatdsaval vazolja fel a versfor-
ditas tanitasanak lehetéségét. Versforditasra
—barhogyan is valtozik e tevékenység rangja
a forditaskultiran beliil — mindig sziikség
lesz, hiszen a , miforditaskultira minden
sikeres 0 forditassal vagy ujraforditassal
megujul [...]. A kulturalisan eleven irodalmi
miivek recepcidja sohasem befejezett” (Kap-
panyos, 2021, p. 203).

A Lev Rubinstein-versek forditasanak
problémai cim{i esettanulmanyaban Molnar
Angelika (DE) a kortars orosz koltd két ver-
sének forditasaval és szerkesztésével kap-
csolatos nehézségeket 6sszegzi. A Debreceni
Egyetem forditoi mesterképzésén belill mi-
ko6d6é muforditasi szeminariumon az oktatok
¢és a hallgatok egytittmiitkodésének eredmé-
nyeként mar elkésziilt egy Tolsztoj két elbe-
szélését tartalmazo, kommentarokkal ellatott
kétnyelvii kiadas, Molnar tanulmanya pedig
azokat a nyelvi és kulturalis kihivasokat ve-
szi sorra, amelyekkel a szintén tanar-diak
Osszefogasnak koszonhetdéen megsziiletett
Rubinstein-versek forditdsa soran szembe-
siiltek a szemindrium résztvevoi. Ahogy a
szerz6 fogalmaz: ,,szeretném megvilagitani
a »tanulhatatlan« miiforditas »tanitdsanak«
egy-egy aspektusat” (Molnar 2021, p. 208),
vagyis azt, hogyan hatott a hallgatok nyelv-
tudasara és forditasi kompetenciaira az egy-
massal, az oktatokkal €s az orosz anyanyelvi
szakértovel folytatott kozos munka.

V. Gilbert Edit (PTE) kotetzaro esszéjé-
ben, A lemondds miivészete cimii irasaban a
slemondas” a lehetetlenre vallalkozo vers-
forditd dontéseire utal arra vonatkozodan,
hogy ,,melyik kritériumnak, kritériumok-
nak rendelte ald a tobbit, hogyan egyensu-
lyozott, mit aldozott fel a végsé megoldas
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oltaran” (V. Gilbert, 2021, p. 229). A Pécsi
Tudomanyegyetem miiforditas-6rain a szer-
70 — az el6z6 tanulmanyban bemutatott gya-
korlathoz hasonléan — didkjaival kdzosen
dolgozik szabadon valasztott idegen nyelvii
szovegek forditasan, dokumentalva a fordita-
sok alakulastorténetét. A miiforditast tagabb
kontextusba helyezve V. Gilbert azt mutatja
be, mennyire komplex az az interdiszcipli-
naris tér, amelyben a vers- és prézaforditas
tevékenysége értelmezhetd: forditoként és
oktatoként tobbek kozott az dsszevetd mi-
forditaskritika, az Ujhistorizmus, az iroda-
lomszociologia, a textologia, az alkalmazott
irodalomtudomany vagy a forditashermene-
utika mint tudomanyteriiletek miiforditashoz
valo kapcsolodasara vilagit ra.

E sorok szerzdje nagy €lvezettel olvasta az
Iranyti projekt keretein belill sziiletett ijabb
kotetet. A tanulmanyok, melyek nem ritkan
egy teljes oktatdi vagy kutatoi palya tapasz-
talatait 0sszegzik, sok tanulsaggal szolgalnak
mindazoknak, akik a forditas irant érdeklod-
nek: kezd6 és gyakorldo muforditoknak, for-
ditassal kapcsolatos tanulmanyokat végzé

egyetemi és doktori hallgatoknak, oktatok-
nak, irodalmaroknak és nyelvészeknek egy-
arant.
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