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A csaladi kornyezet és idegennyelv-tanulas
Magyarorszagon

Family background and foreign language learning in Hungary

The fact that the academic performance of schoolchildren in Hungary is very strongly influenced by
their family backgrounds is often cited in connection with PISA surveys (Robert 2004). Although the
effects of the family background have mostly been investigated in connection with basic competences,
it is easy to see that they probably also influence foreign language learning, perhaps to an even
greater extent (Csap6 2001). The aim of our paper is to provide an overview of those theoretical
and empirical effects that have been identified in connection with the effects of family background
in Hungary on various aspects of language learning: language choice, individual differences, and
language learning success. We are also keen to inspire further studies on several under-researched
topics. Studying the effects of the family background is important, as it appears to have a pivotal role
in ensuring equal opportunities in language education.
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Bevezetés

A csaladi kornyezet hatasa az iskolai eredményességre fontos kutatasi teriilete a neve-
léstudomanyoknak Magyarorszagon, amit mi sem bizonyit jobban, mint hogy a 2020-
ban Debrecen Egyetemen megrendezett Orszagos Neveléstudomanyi konferencianak
is ez lett a vezet6 témaja. Kdzismert tény, hogy a sziil6i hattér hat a gyerekek iskolai
teljesitményére, €s ez az 6sszefiliggés kiilonosen erdsnek tlinik Magyarorszag esetében
a PISA-felmérések alapjan (Robert, 2004). Bar a csaladi kdrnyezet hatasat elsdsorban
az alapvetd kompetenciak elsajatitasa kapcsan vizsgaltak korabban, konnyt belatni,
hogy ezeknek a tényezoknek az idegennyelv-tanulas soran is, s6t talan ebben az eset-
ben még inkabb szerepe van (Csapd, 2001). Tanulmanyunkban visszatérd fogalom a
csaladihattér-index (CSH-index), mely lefedi a kapcsolatot a sziilok iskolai végzett-
sége, a csalad anyagi helyzetét jellemz6 targyak €s a tanulast segité eszkdzok kozott
(Martonfi, 2006). Cikkiinknek célja, hogy bemutasson néhany jellemzd elméleti és
empirikus adatot, amelyek az utobbi években sziilettek Magyarorszdgon a csaladi kor-
nyezet és az idegennyelv-tanulas Osszefiiggéseirdl. A téma fontossagat az anyanyelvi
kompetencidk terén korabban feltart er0s 6sszefiiggések is alatdmasztjak, valamint az,
hogy az elmtlt évtizedekben nem sziiletett atfogd munka a csaladi kornyezet hatasarol
a nyelvpedagogia tertiletén. Ezért kiilonosen nagy szilikség van az attekintésre annak
érdekében, hogy ki tudjuk jellni a fontos kutatasi iranyokat, amivel talan inspiraloan
tudunk hatni a kutatokra, és motivalni dket hasonl6 tematikaju kutatdsokra.
Cikkiink elméleti hatterében attekintjiik a csaladi hattér szerepét az oktatasban,
kiilonos tekintettel a PISA- és PIAAC-vizsgalatok eredményeire. Ezutan kitériink



A csaladi kornyezet és idegennyelv-tanulds Magyarorszagon 89

a nyelvtanulds néhany meghataroz6 tényezojére, hogy megalapozzuk a kovetkezd
részben bemutatott empirikus eredmények ismertetését. Az empirikus részben igy a
nyelvvalasztassal, a nyelvtanulas néhany tényezdjével és eredményességével kapcsola-
tosan feltart olyan osszefiiggéseket részletezlink, amelyek esetében meghatarozé lehet
a csaladi hattér szerepe. Cikkiink utolso alfejezetében Osszefoglaljuk, hogy milyen
jovobeli kutatasok segithetik jobban megérteniink a csalad szerepét a nyelvtanulas
soran.

A csaladi hattér szerepe az oktatasban

Vizsgalodasunk kozponti kérdése, hogy milyen Osszefiiggések bontakoznak ki a csa-
ladi hattér és a nyelvoktatas kozott, azonban a kutatasunk tagabb teriilete maga az
oktatas ¢és csaladi hattér kapcsolata, ezért fontosnak tartjuk attekinteni, hogy altalaban
az oktatas teriiletén milyen eredmények sziilettek, és azokbol mit lehetne hasznositani
a nyelvoktatas szlikebb teriiletén. A téma fontossagat jelzi, hogy szamos tanulmany
keresi az dsszefliggést a tarsadalmi hattérvaltozok és az iskolai eredményesség kozott.
A csaladi hattér vizsgalata soran ugy tlinik, hogy az anya iskolazottsaganak jelento-
ségét kell kiemelni (Peters & Mullis, 1997; Smith, Brooks, Gunn &Klebanov, 1997),
melynek hatasa er6sebb mind az apa iskolazottsaganak a hatasanal, mind mas csaladi
kornyezeti jellemzdknél. Az otthoni kdrnyezetben kiemelkedden fontos szempont,
hogy az édesanyak milyen és mekkora szokinccsel birnak, mondanak-e mondoka-
kat, meséket, és milyen konyveket olvasnak fel gyerekeiknek, mivel az anyanyelvi
beszédhasznalat altal a kognitiv képességeket és a gondolkodasmodot is erételjesen
behatarolja az anyai iskolazottsag (Szombathelyiné, 2005). A fent leirt dsszefliggéssel
kapcsolatban nyilvanvaldan szerephez jut a szociookonomiai hattér, mely olyan demo-
grafiai adatokbdl nyert valtozo, mint az egy haztartasra esé jovedelem, a sziilok iskolai
végzettsége és foglalkozasa. A szociookondmiai hattér és az iskolai teljesitmény kdzott
feltart osszefliggésekben a kutatok ramutatnak a kedvez6tlen hatasok felismerésének
és esetleges kikiiszobolésének fontossagara is (Lacour & Tissington, 2011). Szamos
tanulmany bizonyitja, hogy pozitiv osztalytermi kdrnyezettel, rendszeres és megero-
sit6 sziil6-tanari kapcsolattal, valamint a tanterv készségorientalt modositasaval csok-
kenthetd a hatranyos helyzetl tanulok lemorzsolodasa (Allington, 1991; Shields, 1991;
Fodor, Kovacs & Somkdvi, 2018).

Kutatasi eredmények szolgaltatnak bizonyitékot a csaladi hattér és az iskolai ered-
ményesség kapcsolatardl. Magyarorszag kiilonosen fontos terepe a kutatasoknak,
mert bar a csaladi hattér és az iskolai eredményesség kapcsolata nemzetkozi szin-
ten is ismert tény és minden orszagban megjelend tendencia, azonban hazankban
kiemelked6en meghatarozo, hogy egy gyermek hova sziiletik (Buda, 2017; Kertesi
& Varga, 2005). A csaladi hattér magyarorszagi szerepének fontossagat nemzetkozi
Osszehasonlitasban jol illusztralja a 2015-6s PISA-felmérés eredményei koziil a csala-
dihattér-index (CSH-index) hatasa az olvasasteljesitményre. Buda (2017) megallapitja,
hogy mig az OECD szamos orszagaban a csaladihattér-index osszefiiggése az olvasas-
teljesitménnyel meglehetdsen alacsony, pl. Norvégiaban 6%, Esztorszagban 8%, addig
Magyarorszagon ez az érték meghaladja a 20%-ot. Természetesen minden orszagban
megfigyelhetd a sziil6i hattér, kiilondsen a sziilok iskolai végzettségének hatasa a
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gyermek iskolai eredményeire, mely azért tolt be kiemelkedden fontos szerepet, mivel
az emlitett Osszefliggés mértéke az atadott kulturalis tOke €s a nyujtott minta (tanu-
lassal kapcsolatos attitiidok, a tudas értéke) altal meghatarozhatja a gyermek jovojét
(Polonyi, Balajthy, Abari, Szabo, Pasku & Buda, 2021; Buda, 2017).

Az Osszefiiggés fontossagat és erdsségét jol mutatja egy masik példa is: a Felnott
[rasbeliség vizsgalata soran Vari és munkatarsai (2001) arra jutottak, hogy a csaladi
hattér mellett az oktatas szerepe is kimutathatd az olvasas-irasbeli teljesitményben.
Vari és munkatarsai kutatasukban kiemelték, hogy Magyarorszagon a sziilok alacsony
iskolai végzettsége magaban hordozza az alacsony képességeket is, ami annak a kovet-
kezménye, hogy a gyermek alacsony szintli irasbeliséggel jellemezhetd kornyezetben
né fel. Kutatasuk ratapint arra a problematikus helyzetre is, hogy a magyar iskola-
rendszer nem tudja felzarkoztatni a hatranyos helyzetii tanulokat, és kompenzalni
lemaradasaikat, ami a tanuldi eredményességet hosszt tavon is befolyasolja. Ezzel
szemben a skandinav orszagokban a csaladi hattér kompenzalasara az iskolai oktata-
son keresztiil, valamint §ssztarsadalmi dsszefogassal torekednek (Vari, Andor, Banfi,
Felvégi, Horvath, Krolopp, Rozsa & Szalay, 2001).

A hatas tartdssagat jelzi, hogy a felnétt lakossag (16—65 év) korében végzett PIA-
AC-felmérésben a vizsgalt orszagok koziil a legerdsebb kapcsolat a csaladi hattér és a
szovegértési teljesitmény kozott Magyarorszag esetében mutatkozott meg (Lannert &
Holb, 2020), mely 6sszefiiggés gyakran visszatér a PISA-vizsgalatokban is. Ez a hatas
annyira erés hazankban, hogy jelentéktelenné teszi mas, kiilfoldon jelentésnek tartott
hattértényezok (gazdasagi valtozasok, csaladszerkezeti valtozasok) hatasat (Lannert,
2003). A kutatasok alapjan kirajzolddik, hogy miiveltségi szinvonalbeli egyenldtlenség
jellemzi a tarsadalmi egyenlétlenségeket (Mogyoroési, 2010), mely a hatranyos helyzet
szociologiai értelmezését teszi lehetdvé. A hatranyos helyzet pedagdgiai megkozeli-
tésekor Fejes és Jozsa (2005) kiemeli, hogy a hatranyos helyzet nem csak szociodko-
nomiai fogalom, hiszen egy jo anyagi hatterti gyermek is valhat hatranyos helyzettivé
csaladistruktura-valtozas esetén, illetve ha példaul nyelvi hatrany, megkiilonboztetés
éri (Réthy, 2004).

A nemzetkozi szakirodalom a nyelvi hatrany fogalmat 6sszefiiggésbe hozza a kog-
nitiv képességekkel, a szovegértés kompetencigjaval, valamint kiilondsen a figyelem-
mel és figyelemmegtartassal kapcsolatos problémakkal, melyek eredendden a csaladi
hattérhez, a csaladi otthonhoz, valamint a hatranyos helyzethez kapcsolhatdk (Ce-
deno, Martinez-Arias & Bueno, 2016). Megfigyelhetd, hogy a hatranyos helyzettel
jaré stressz gyakran eredményez zavart a figyelemben, memoriaban, tanuldsi folya-
matokban (Neville, Stevens, Pakulak, Bell, Fanning, Klein & Isbell, 2013; Stevens,
Lauinger & Neville, 2009). Farah ¢s Hackman (2012) ramutatnak arra, hogy a hatra-
nyos helyzet velejardja a gyengébb stimulécio is, hiszen az ilyen gyerekek jellemzéen
csekélyebb szamu jatékkal és konyvvel rendelkeznek, kevesebbet olvasnak nekik, és
minimalisabb kulturélis élményben van résziik. Az alacsonyabb kognitiv stimulacid
a tanulasi kompetencidk kialakulasat is befolyasolja (Farah & Hackman, 2012). A
kronikus stressz tovabba negativan hat a tanulasra, mivel olyan végrehajté funkciokat
befolyasol hormonalis szinten az agyban (Hackman, Farah & Meaney, 2010), melyek
a problémamegoldas, dontés, tervezés és a munkamemoria teriiletekért felelnek.



A csaladi kornyezet és idegennyelv-tanulds Magyarorszagon 91

A nyelvi hatrany tényezdje tanulmanyunk szempontjabdl is fontos szerepet tolt
be, mivel szamos kutatas kiemeli ennek az iskolai teljesitményben betoltott szerepét
(Furcsa, 2012; Szabo, 2020). Notin (2018) megallapitja, hogy anyanyelvi hatranyként
értelmezhetd, amikor a gyerekek anyanyelvi kompetencigja elmarad az adott életkor-
ban elvart szintt6l. Fejes és Jozsa (2005) ramutat, hogy a gyermekek nyelvi hatranya
az alacsony anyai iskolazottsag kovetkezménye, s ennek kovetkezményeképp az anya
iskolai végzettségének novekedésével csokken a hatranyos helyzetii tanulok aranya.
Olah Orsi (2005) a nyelvi hatranyt nem oktatasszociologiai szempontbol kdzeliti meg,
hanem szociolingvisztikaibdl. Kiemeli, hogy a nyelvi hatrany legfontosabb kovetkez-
ménye az altalanos szovegértésben tapasztalhatd, hiszen pragmatikus nyelvhasznalo-
ként nyelvi hatranybol indulva szinte lehetetlen a felzarkdzas. A nyelvi kompetencia
mérése soran folyamatosan né az iskolatipusok kozotti kiilonbség. Oldh Orsi kiemeli,
hogy a kompetenciamérések alapjan a szovegértés és az iskolai sszteljesitmény 0sz-
szefligg. Réger (2002) munkajaban a hangstlyt a kulturalis beagyazottsagra helyezi,
aminek a szocializacio révén kiemelkedd szerepe van a nyelvi hatrany lekiizdésében:

,»a tarsadalmi-kulturalis tudas és a nyelvi-nyelvhasznalati tudas elsajatitdsa egymas-
sal szorosan Osszefiiggd folyamatok, a szocializacid részben a nyelv, a nyelvhaszna-
lati szabalyok elsajatitasa Gitjan megy végbe. Az Uit a nyelvhez tehat — it a vildghoz
is egyben: elvalaszthatatlan része annak a fejlédési folyamatnak, amelynek soran a
kisgyermek képessé valik tarsadalmi kdrnyezete nyelvi és viselkedési szabalyainak a
megértésére, értelmezésére, majd nyelvi és nem nyelvi magatartasaban maga is meg
tud felelni az 6t koriilvevod felndttek elvarasainak™ (Réger, 2002, p. 87).

Magyarorszagon a csaladihattér-index és oktatas problematikus viszonyat gyakran
athatja a szegregacio jelensége ¢s elemzése (Kertesi &Kézdi, 2005), a kisebbségek
helyzete (Havas, Kemény & Lisko, 2002), a hatranyos helyzet és az iskolai eredmé-
nyesség kapcsolata (Csapd, 2003; Vago, 2002). A hatranyos helyzet definialasa szintén
komplex, hiszen ahogy Fejes és Jozsa (2005) ramutat, a fogalom tag és relativ, ahol az
okok, a koriilmények és a tiinetek nemritkan egybemosodnak: azokat a tényezdoket és
kedvezdtlen koriilményeket sorolja ide a neveléstudomany, melyek akadalyozzak az
iskolai eredményességet, mint példaul a tanulmanyunkban is meghatarozé szerepet
jatszo sziil6i iskolai végzettség.

Jol lathato, hogy a csaladi hattér kiemelkedGen fontos szerepet tolt be az oktatasban,
ugyanakkor a nyelvoktatasban talan még szembe6tlébb ez a jelenség. Erdemes egy, az
1990-es évek végén késziilt oktatasszociologiai kutatast attekinteniink. Andor (2000)
elemzése alapjan az 1997-ben végzett kérddives kutatasbol egyértelmiien kirajzolodik
az az eredmény, miszerint Magyarorszagon a sziilok, kiilondsen az édesanya iskolai
végzettsége dominansan befolyasolja az idegennyelv-tudast. A vizsgalat eredményei
koziil érdemes megemliteni, hogy mig a nyolc osztalyt végzett édesapak 97%-a egy-
altalan nem besz¢€lt idegen nyelvet, addig az egyetemet végzett apak csupan 31%-a
allitotta magarol, hogy nem rendelkezik idegennyelv-tudassal. Hasonl6 értékek ren-
delhetOk az édesanyakhoz is, alatamasztva azt a megallapitast, miszerint a magasabb
iskolai végzettség magasabb idegennyelv-tudassal is jar (Andor & Liskd, 2000; Novak
& Fonai, 2020).
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A nyelvtanulast meghataroz6 néhany lehetséges tényez6

Magyarorszagon 4. osztalytol kotelezo megkezdeni az els6 idegen nyelv tanulasat az
altalanos iskolaban, amit iskolatipustol fiiggden kovethet késobb egy masodik idegen
nyelv is (NAT, 2020). Egy korabbi orszagos vizsgalat adatai szerint ugyanakkor sok is-
kolaban a gyerekek mar els osztalytol elkezdik az idegennyelv-tanulast (Albert, Tan-
ko & Piniel, 2018). A nyelvtanulas kezdetének korabbi idépontra tolodasa ugyanakkor
problémakat vet fel abbodl a szempontbol, hogy a NAT csak a 4. osztalytol szabalyozza
a nyelvoktatast, igy az els6 harom évfolyamban torténd idegennyelv-oktatas tartalmi
és formai kereteirdl szinte semmilyen informacio nem 4ll rendelkezésre (Oveges &
Csizér, 2018), minddssze annyit tudunk, hogy a gyerekek tobbsége nem 4. osztalytol
kezd idegen nyelvet tanulni.

ValoszinUsithetd, hogy az idegennyelv-oktatas minél alacsonyabb évfolyamokon
torténod bevezetésének egyik célja az, hogy az iskolat vonzova tegyék a gyermekiiket
az adott intézménybe iratd szi{ilok elbtt, igy a jelenség Osszefliggésben all a csaladi
tiikrozi az a tény, hogy Magyarorszagon a kéttannyelvii altalanos iskolak ,,alulrol
szervezddo tarsadalmi kezdeményezésre” (Kovacs & Trentinné Benkd, 2020, p. 152)
jottek létre, tehat a gyermekiik nyelvoktatasat sziviikon visel sziilék szerepe jelen-
tosen hozzajarult az iskolatipus megsziiletéséhez. Bar tudomasunk szerint Magyaror-
szagon eddig nem sziilettek olyan empirikus kutatasok, melyek a sziil6k vélekedéseit
vizsgaltak volna gyermekiik nyelvtanulasaval kapcsolatban, nem zarhat6 ki, hogy a
sziilok korai kezdettel kapcsolatos lelkesedése részben azokon a széles kdrben ismert,
bevandorlokkal kapcsolatos megfigyeléseken alapulnak, miszerint a bevandorlok fiatal
gyermekei legtobbszor anyanyelvi szinten sajatitjak el az uj nyelvet, mig sziileiknek
ez a legritkabb esetben sikeriil. Bar ezek a megfigyelések mar a nyolcvanas években
empirikus adatok altal is megerdsitésre keriiltek masodik nyelvi kdrnyezetben (John-
son & Newport, 1989; Patkowksi, 1980) és azdta is szamos kutatas targyat képezik
(Bylund, Hyltenstam & Abrahamsson, 2021; DeKeyser, 2013), a kutatasi eredmények
relevancidja a magyarhoz hasonlé idegennyelvi kornyezetben és az itt fennalld koz-
oktatasi keretek kozott er6sen megkérddjelezhetd (Lambelet & Berthele, 2015; Light-
bown & Spada, 2020; Munoz, 2010). Természetesen van lehetéség nyelvtanulasra a
kozoktatasi kereteken kiviil is (azt megel6zden vagy azt kiegészitve), ugyanakkor ez
komoly anyagi vonzatokkal jar, igy a csaladi hattér szerepe minden bizonnyal ezen
nyelvoktatési lehetdségek igénybevétele sordn is hangsulyosan érvényestil.

A nyelvtanulas kezdetekor, a kezdési idopont esetleges eléretolasa mellett, a szii-
16 természetesen nyelvet is valaszt, valasztasa pedig személyes preferenciai mellett
minden bizonnyal tiikrézi az adott nyelv hasznossagaval kapcsolatos elképzeléseit.
Nézetiink szerint a sziilok nyelvtanuldssal kapcsolatos dontéseikkel gyermekiik minél
jobb érvényesiilését igyekeznek eldsegiteni, valamiféle elonyt biztositva szdmukra
idegen nyelveket nem beszElo tarsaikhoz képest. Ezért feltételezhetd, hogy egy altaluk
valamilyen szempontbdl hasznosnak vélt nyelv tanulésat fogjak tamogatni, bar elkép-
zelhetd, hogy dontésiikben més, egyéni preferenciak is szerephez jutnak.

Az idegen nyelvet ugyanakkor a gyermeknek kell elsajatitania, a nyelvtanulési fo-
lyamat soran pedig sokféle, a nyelvtanulési sikerességet befolyasolo tényezd juthat



A csaladi kornyezet és idegennyelv-tanulds Magyarorszagon 93

szerephez, melyeket dsszefoglaldo néven egyéni valtozoknak neveziink. Alkalmazott
nyelvészeti berkekben a nyelvtanulas sikerességét legnagyobb mértékben befolyasolo
két egyéni valtozonak a nyelvérzéket és a motivaciot tartjak (Dornyei, 2005; Dornyei
& Ryan, 2015). A kutatdk a nyelvérzéket tobbféle kognitiv dsszetevd olyan konstella-
cigjanak tekintik, melyek gyorsabba és konnyebbé teszik a nyelvtanulast (Carroll &
Sapon, 1959). Carroll (1981) klasszikus elmélete szerint a nyelvérzék négy dsszetevo-
bdl all, melyek a kovetkezok: a fonetikai kodolas képessége, az induktiv nyelvtanulas
képessége, a nyelvtani érzékenység és az asszociativ memoria. A magyar nyelven elér-
hetd nyelvérzékmérd tesztek, a MENYET (Ott6 2002) valamit ennek fiatal nyelvtanu-
l6kra adaptalt verzidja (Kiss, 2004; Kiss & Nikolov, 2005) is ezeket a komponenseket
mérik. Az utobbi években elsésorban a munkamemoriaval (Baddeley, 1986) béviilt
azon komponensek kore, melyeket 6sszefiiggésbe hoztak a nyelvérzékkel (Miyake &
Friedman, 1998). Ugyanakkor kezd teret nyerni a nyelvérzék konstruktumanak egy
olyan dinamikus felfogasa is, mely szerint a nyelvtanulok eltéré nyelvérzék profiljai
csakis a nyelvtanulasi feladat mentén, az oktatasi folyamat kontextusaba helyezve
értelmezhet6k megfelelden (Robinson, 2012). Mivel a nyelvérzék esetében egy alapve-
téen kognitiv valtozorol beszéliink, igy a sziiléi hatasok ebben mind az 6roklés, mind
pedig a kdrnyezet révén szerephez juthatnak.

A masik, a nyelvtanulas sikerét erdsen befolyasold egyéni valtozo a motivacio. A
motivacid azt hatarozza meg, hogy valaki miért is végez egy adott tevékenységet,
mennyi ideig tart ki mellette, és mekkora erdfeszitést tesz érte (Dornyei & Skehan,
2003). Bar a motivaciot alapvetéen affektiv valtozonak tartjak, a nyelvtanulasi moti-
vaciot leiro elméletek altalaban elég Gsszetettek, és tobb tényezd egylittes hatasaval
szamolnak. Az egyik ilyen tényez6 a nyelvtanulasi milid, mely a nyelvtanul6 sziikebb
szocialis kornyezetét irja le, és éppen ezért nemcsak csaladi, hanem barati kapcsolato-
kat is magaban foglal. A mili6 fogalma mar a motivacios kutatasok korai szakaszaban
is szerepet kapott (Gardner, Smythe & Clement, 1979), és a nyelvtanulast befolyasolo
fontos hatasként jelenik meg késébbi kutatasokban is (Csizér & Galantai, 2012; Dor-
nyei, Csizér & Németh, 2006; Kormos & Csizér, 2010).

A nyelvtanulohoz képest kiils6, és igy potencialisan a sz{iloktél szarmazo, hata-
sok érhetok tetten Deci és Ryan (1980) dndeterminacios elméletében is. Itt az extrin-
zik motivacio fogalmaval irjak le azt a helyzetet, amikor a motivacié elsédlegesen
kiils6 forrasbdl ered. Az extrinzik motivacid azonban az 6nszabalyozas folyamatan
keresztiil integralhato az énbe, igy részben belsové tehetd, ugyanakkor még ebben
az integralt formaban is kiils6 hatasnak tekintendd, hiszen nem az egyén sajat belsd
késztetéseibdl fakad. Bar az elméletet a nyelvtanulasi motivacié kutatoi (Noels, Lou,
Vargas Lascano, Chaffee, Dincer, Zhang & Zhang, 2019) is eldszeretettel hasznaljak,
val6jaban a szocializacio6 teljes folyamatara alkalmazhato.

A sziil6i hatasok szintén tetten érheték Dornyei (2005, 2009) Masodik Nyelvi Mo-
tivacios Enrendszer elméletében. Ebben az elméletben Dérnyei lehetséges énekkel és
hatdsaikkal magyardzza a nyelvtanuldsi motivacidt. Elméletében kitiintetett szerepe
van az Idealis Masodik Nyelvi Ennek, ami valdjaban a nyelvtanulé jovébeli vagyait
és reményeit fejezi ki: ez az egyén nyelvtanuloi idedlis énje, ami felé torekszik. Az
elméletben szereplé masik lehetséges én az ugynevezett Sziikséges Masodik Nyelv
En, ami a nyelvtanuldval folérendelt viszonyban allo személyek (sziilok, tanarok) altal
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alkotott jovébeli énkép. Ezt az énképet azonban a nyelvtanuld nem tette bels6vé, nem
érzi teljesen magaénak, igy a nyelvtanulasra kifejtett hatasa is nehezebben josolhato.
A modell harmadik pillére a Nyelvtanulasi Tapasztalatok, ami a nyelvtanulasi hely-
zetben rejlé motivacios lehetdségeket irja le. Ebben a modellben a sziil6i hatasok
kozvetitésének terepe egyértelmiien a Sziikséges Masodik Nyelvi En.

A nyelvtanulassal kapcsolatban szintén felmeriil az eredményesség kérdése, aminek
meghatarozasa mar onmagaban dsszetett feladat. A nyelvtanulasban érintett szereplok
—nyelvtanuld, sziil6, tanar, intézmény — kiilonbozoképpen hatarozhatjak meg a sikert,
amihez ennek megfeleléen kiilonbz6 mérészamok tartozhatnak. Igy tehat mikor a
csaladi hattér, illetve a sz{il6i hatasok nyelvtanulasi eredményességére kifejtett hatasat
szeretnénk vizsgalni, nem egyértelmii, hogy vajon a megszerzett érdemjegyeket, a
kompetenciamérés eredményeit, a sikeres nyelvvizsgakat vagy esetleg a nyelvtanuld
szubjektiv elgondolasait (siker vagy kudarc érzetét) kell-e vizsgalni. Bar a nyelvtanu-
las eredményességének témajaval kapcsolatban léteznek kutatasok hazankban (1asd pl.
Nikolov & Vig, 2012-es 6sszefoglalojat), a csaladi hattér szerepét a kutatasok téredéke
emliti.

Empirikus eredmények a csaladi hattér és idegennyelv-tanulas osszefiiggéseirol

Nyelvvalasztds

A nyelvvalasztas szerepének kiilonds fontossaga van a nyelvtanulas soran, nemcsak
azért, mert évekre megalapozhatja a tanulok motivaciojat, illetve erodalhatja azt (Csi-
zér & Lukacs, 2010), hanem azért is, mert a korai nyelvtanulasi tapasztalatoknak és
¢lményeknek hosszu tavu hatasa lehet (Csizér, 2020). Ennek ellenére viszonylag kevés
kutatasban talalunk mérési eredményeket ebben a témaban. A kevés kivételek egyi-
ke Nikolov Marianne és Csap6 Bend vizsgalatsorozata, amelyben szisztematikusan
mérték a nyelvvalasztas esetében a csaladi hattér hatasat, és arra voltak kivancsiak,
milyen kiilonbségek talalhatok az angolt és németet valaszto tanulok kozott. Ered-
ményeik ramutattak arra, hogy a magasabb tarsadalmi-gazdasagi helyzetii csaladok
tanuldi gyakrabban kezdtek angolul tanulni az altalanos iskolaban, mig az alacsonyabb
statuszl csaladok gyerekei gyakrabban tanultak németet (Nikolov & Csap6, 2018; 1asd
még: Nikolov & Jozsa, 2003, 2006).

A fenti Osszefiiggést magyarazhatja az, hogy feltételezések szerint Magyarorszagon
az idegennyelv-valasztast szamos olyan tényez6 is befolyasolhatja, ami mas orsza-
gokban esetleg nincs jelen (lasd, pl.: Nikolov, 2009). Kiiléndsen a hatranyos helyzetii
régiok sajatossaga az, hogy az idegennyelv valasztasakor a kisiskolasokat, kiilonosen
a tanulasi nehézséggel kiizdoket, hatranyos helyzetlieket helyezik a német csoportokba
(Szabd, 2020). Csapd Bend (2001) szerint az alabbi faktorok befolyasoljak a nyelvva-
lasztast:

* az orszag mely részén tanul a tanulo,

* milyen nagysagrend telepiilésen lakik,

* milyen az anya (illetve a sziilok) iskolai végzettsége,

+ atanulok képességeinek fejlettsége és teljesitményiik a tesztfeladatsor alapjan.
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Petneki (2001) megallapitja, hogy jellemzden azok tanulnak angolt, akik nagyobb tele-
piilésen élnek, és édesanyjuk iskolai végzettsége magasabb. Szabd (2020) kutatasaban
interjueredményekre tamaszkodva ramutat arra a jellemzden hatranyos helyzeti régi-
okra igaz jelenségre, hogy a gyengébb tanulok altalaban a németes csoportba keriilnek
altalanos iskola alsobb osztalyaiban.

Dérnyei, Csizér és Németh (2006) vizsgalata nem a kezdeti nyelvvalasztast térké-
pezte fel, hanem azt, hogy az altalanos iskola utols6 évében milyen tényezdk hatnak
a tanulok kozépiskolai nyelvvalasztasara. Eredményeik alapjan latszik, hogy a csa-
ladi kdrnyezet tobb tényezén keresztiil is hat a nyelvvalasztasra, a mérések alapjan
kozvetett modon. Strukturalis modellezés alapjan azt talaltak, hogy a milié, vagyis a
szlikebb szocialis kdrnyezet, azaz a csalad és a kortarsak, hatnak a motivacios elkép-
zelésekre, amelyek aztan befolyasoljak a nyelvvalasztast. Ugyanebben a modellben
a mili6 0sszefliggést mutatott még a tanulok nyelvi 6nbizalmaval és a masodik nyel-
vi kozosség vitalitasanak megitélésével is, igy az eredmények jol példazzak, hogy a
csaladi kornyezet milyen komplex modon tudja kifejteni hatasat. A testvérek szerepe
Kormos és Csizér (2005) kutatasaban is kirajzolodott, az interjuk soran egyes tanulok
arrol szamoltak be, hogy a testvériik tanulta a nyelvet, naluk lattak a tankonyvet, és
ok igy kaptak kedvet hozza.

A kozoktatasban tanuld diszlexias nyelvtanulok nyelvvalasztasaval kapcsolatosan
is Iéteznek magyarorszagi kutatasi eredmények. A nyelvvalasztast diszlexias tanulok-
nal nemcsak az egyes nyelvekhez kapcsolodo sziiloi meggyézodések befolyasolhatjak,
hanem a tanulassal kapcsolatos vélekedések is, amelyek koziil a helyesirassal kapcso-
latos nehézségek tiinhetnek meghatarozonak. A diszlexiasok esetében a kutatok arra
hivjak fel a figyelmet, hogy szamukra kdnnyebbek lehetnek azok az idegen nyelvek,
amelyek helyesirasa atlathatobb, transzparensebb, pl. a német konnyebb, mint az angol
(Kormos & Csizér, 2010). Azonban Kontrané Hegybiro és Kormos (2010) iskolakat
Osszehasonlito vizsgalata soran azt tapasztalta, hogy bar voltak iskolak, amelyek ko-
vették ezt a megfontolast, és németet vagy olaszt kinaltak a diszlexias diakoknak,
azonban volt olyan iskola is, amely az angolt valasztotta, lingua franca statusza miatt.

Tanulasi nehézséggel kiizdok esetében meg kell emliteniink a felmentés témajat is:
sziikséges lenne megvizsgalni, hogy milyen esetekben és miért dontenek Ggy a szii-
16k, hogy gyermekiik szamara megfelelobb lenne, ha felmentést kaphatna az idegen
nyelv tanulasa alol. Bizonyosnak latszik, hogy hosszl tavon a felmentésnek inkabb
negativ hatdsa van, hiszen az idegennyelv-tanulas Magyarorszagon fontos feltétele
lehet a munkaeré-piacon valé elhelyezkedésnek és az életben valé boldogulasnak. fgy
valdjaban a felmentés helyett arra kellene torekedni, hogy a tanulasi nehézségekkel
kiizdoket olyan mddszerekkel tanitsuk nyelvekre, amelyek segitségével 6k is szert
tudnak tenni hasznalhaté nyelvtudasra.

A nyelvtanulds néhany meghatarozo tényezéje

Dornyei, Csizér és Németh (2006) orszagos vizsgalata nemcsak a nyelvvalasztas kér-
dését vizsgalta, hanem az egyes nyelvekkel kapcsolatosan azt is, hogy a tanulok meny-
nyi erbfeszitést hajlandoak tanulasukra forditani, és ezt a szocidlis kdrnyezet mennyire
befolyasolja. Osszehasonlité eredményeik alapjan egyértelmii kép rajzolodik ki, amely



96 Albert Agnes — Csizér Kata — Szabo Fruzsina

szerint kiilonbség van a milid szerepének az erdsségében a kiilonb6zo nyelvek eseté-
ben, és a pozitiv hatas egyértelmiien az angol nyelv esetében a legerésebb mind a diak
nyelvtanulasi dnbizalmat, a nyelvek vitalitasat és az instrumentalis motivaciot illetéen
is. Bar az idézett eredmények nem a legfrissebbek, de mindenképpen problémasnak
tinnek annak fényében, hogy nagyon sok kodzépiskolas két nyelvet tanul egyszerre,
amelyek koziil a nem angol nyelv tanuldsanak hatékonysagat csdkkentheti a csalad
tamogaté szerepének a hianya.

Csizér és Galantai (2012) kutatasukban azt térképezték fel, hogy miként befolya-
soljak a tanarok ¢s sziilék a tanuloi énképeket és azon keresztiil a nyelvtanulasi moti-
vaciot. Strukturalis elemzésen alapuld eredményeik alapjan szembetiing volt, hogy a
sziil6i befolyasnak sokkal nagyobb és sokrétiibb a hatasa, mint a tanarinak. Dornyei
(2005, 2009) Masodik Nyelvi Motivaciés Enrendszer elmélete alapjan a tanulok Ide-
alis és Sziikséges Masodik Nyelvi Enképét, illetve a Nyelvtanulasi Tapasztalatokat
mértiik. A tanarok hatasa a nyelvtanulasi tapasztalatok esetében volt szignifikans, mig
a szlilok mindharom tényezore szignifikans hatassal voltak. Az eredményekbdl tobb
kovetkeztetést is levontak a szerzék. Ugy tiinik, hogy a nyelvtanulési tapasztalatok és
¢lmények az iskolai oktatas vonatkozasaban is tarsasan konstrualtak, amely folyamat
soran meghataroz6 szerepe van a sziiloknek. A nyelvtanulasi énképek kapcsan nem
meglepd, hogy kiilsé motivacios tényezoként a sziilok erds befolyassal birnak a Sziik-
séges Masodik Nyelvi Enkép kialakitisa sordn. Azonban az a tény, hogy szerepiik
jelentOs a hosszabb tavi jovobeli elképzeléseket is magaban foglalo Idealis Masodik
Nyelvi Enkép esetében is, felveti a sziilék lehetséges szerepét a motivacids ténye-
zOk internalizaciojaban. A motivacié dndeterminacios elméletei alapjan (Noels, Lou,
Vargas Lascano, Chaffee, Dincer, Zhang & Zhang, 2019) tudjuk, hogy a motivacios
folyamat soran kiemelkedden fontos, hogy a kiilonbdz6 motivumokat mennyire teszik
bels6vé a nyelvtanulok, mert igy er6sddik a motivacio pozitiv hatasa, mely folyamatot
ezek szerint a sziilok is erdsiteni tudjak.

A mili6 szerepét diszlexias nyelvtanulok esetében is vizsgaltak hazai kutatasok
mind kvalitativ, mind kvantitativ adatok segitségével (Kormos & Csizér, 2010). Az
eredmények ellentmondasos képet rajzoltak ki a tekintetben, hogy mennyire van po-
zitiv szerepe a csaladnak a diszlexias tanulok nyelvtanulasi folyamatainak segitésében
(Csizér, 2010). Mig a kvalitativ adatok alapjan a csaladi segitség alapvetden fontosnak
tint a diszlexiasok esetében, és annak hianya egyértelmiien tanulasi kudarcokhoz
kapcsolddott, a kérddives eredmények ezt nem erdsitették meg. A kvantitativ adatok
alapjan az lathatd, hogy a diszlexias diakok kevesebb segitséget kaptak csaladjuktol,
mint nem diszlexias tarsaik, és a kiilonbség kiilondsen szembetiind volt a német nyel-
vet tanuldk esetében.

A nyelvtanulds eredményessége

Ahogy korabban mar emlitettiik, a nyelvtanulas eredményessége alapvetden egy ne-
hezen definialhat6, komplex fogalom. A definiciot arnyalja, hogy kinek a szempontja
keriil elétérbe a nyelvtanulas eredményességének értelmezésekor. A nyelvtanuld, a
nyelvtanar, a sziilo, valamint az intézményvezetd mas elvarasokkal kozelitheti meg a
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terminust: nyelvvizsga, érettségi, intézményi hozzaadott érték, intézményi statisztika,
nyelvi elérehaladas egy tanuldsi nehézséggel kiizd6 tanulonal?

Jozsa és Nikolov (2005) tanulmanyabol kideriil, hogy a sziil6 iskolazottsaga szig-
nifikansan meghatarozza a nyelvtanuld nyelvi eredményességét az angol és német
nyelvi 6rakon. Kutatasuk alatamasztja a felvetést, miszerint a sziil6 magasabb iskolai
végzettsége jobb nyelvi eredményességet jelent. Ahogyan korabban az iskolaban ta-
nulhato idegen nyelv valasztasanak vizsgalatakor megallapitottuk, az angol nyelvet ta-
nulok magasabb szociodkonomiai statusszal rendelkeznek, ami magyarazhatja a jobb
nyelvtanul6i nyelvi teljesitményt (Csapo & Nikolov, 2002; Jozsa & Nikolov, 2005).

Szabo (2020) hatranyos helyzetii tanulok korében végzett ifjusagi (6. osztalyosok)
nyelvérzékkutatasa (N = 385) sordn vizsgalta a nyelvi eredményességre hatd fakto-
rokat. Vizsgalatanak fokuszaban az anyai iskolazottsag és a nyelvérzék, valamint a
nyelvi eredményesség 0sszehasonlitasa allt. A nyelvi eredményesség tekintetében az
angol nyelvi felmérdn és az ifjusagi nyelvérzékteszten tul olyan eredményességi fak-
tort is figyelembe vett, mint a tanulo elmult félév végén szerzett érdemjegye (Szabo,
Polonyi & Abari, 2019). Tovabba a 2018. évi Orszagos Idegennyelvi Kompetenciamé-
rés (OKM) telephelyi adatait lekérdezve feltarta az intézményi idegennyelv-oktatas
eredményességét, amely jo alapot biztositott az intézményi szintli 6sszehasonlitasok-
hoz, és ami kiilondsen fontos lehet egy hatranyos helyzet( régioban.

Szabo (2020) egyik eredményeként feltarta, hogy az 5. és 6. osztalyos hatranyos
helyzetii tanulokat vizsgalva harom tanuloi csoport kiilonithet6 el klaszteranalizissel,
melyek a ,,jok”, ,.kOzepesek” és ,,gyengék” elnevezést kaptak, kivaldan jellemezve
a teljesitmény harom fokozatat. Mivel jelen tanulmany fokuszaban a csaladi hattér
szerepe all, érdemes attekinteni a klaszterek szocialis csoporthoz viszonyitott eloszla-
sat. A legrosszabb szocialis helyzettel jellemezhetd csoportban a kozepesen teljesitok
mellett a gyengék aranya jelentés, mikozben a legjobb szocialis helyzetii csoportban a
jol teljesitok aranya feliilreprezentalt. A csaladi hatteret, azon beliil is az édesanya leg-
magasabb iskolai végzettségét vizsgalva kirajzolodik, hogy jellemzéen az egyetemet/
foiskolat végzett édesanyak gyermekei teljesitenek a legjobban a nyelvi eredményessé-
gi vizsgalatokon. A leggyengébb eredményt azok a tanulok nyujtjak minden teriileten,
akiknek az édesanyja legmagasabb iskolai végzettsége altalanos iskola (Szabo, 2020).

Tovabbi kutatasi irdnyok

A szakirodalmi attekintés alapjan jol latszik, hogy szamos feladat var még a nyelv-
pedagogia kutatoira Magyarorszagon, ha részletesen fel akarjak térképezni a csaladi
kornyezet és a nyelvtanulds kapcsolatrendszerét. A nyelvtanulédsi folyamat minden
egyes lépéséhez sziikség lenne kurrens adatokra, amelyek informalhatnak a tudoma-
nyos kdzosséget, a nyelvtanarokat és a dontéshozokat. A nyelvtanulas folyamataval
kapcsolatos konkrét kérdések tisztazasa mellett fontos lenne feltarni azokat a sziiloi
vélekedéseket és mas tényezoket is, melyek a nyelvtanulas megkezdésének idopontjat
meghatarozé dontés meghozatalahoz kapcsolddnak. Hiszen mar a kevés rendelke-
zésre allo adat alapjan is vilagosnak tiinik, hogy ellentétben a NAT szabalyozasaval
(NAT, 2020), a Magyarorszagon idegen nyelvet tanuld gyermekek koziil sokan nem
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4. évfolyamon kezdi a nyelvtanulast (Albert, Tanké & Piniel, 2018), ami feltehetéen
Osszefliggésben all csaladi hatteriikkel.

A nyelvvalasztas tekintetében jo lenne az elsé és masodik nyelv kapcsan is friss
adatokat gyijteni, és a nyelvtanulassal kapcsolatos dontésekhez kapcsolodo sziil6i
képzetek feltarasara is hangsulyt fektetni. Az egyéni kiillonbségek esetében csupan a
motivacio kapcsan vannak kutatasi eredmények, ugyanakkor elméletileg megalapo-
zott modon kellene tovabbi valtozokat is vizsgalni. A nyelvtanuldsi eredményesség
¢és a sziloi hattér kapcsolatardl szintén nagyon kevés az elérhet6 tudas, nincsenek
informacioink, hogy a csaladok mit tekintenek sikernek a nyelvtanulas kapcsan, €s mi
a véleményiik a hasznalhatd nyelvtudas és a nyelvvizsgak fontossagarol. Az eredmé-
nyesség kapcsan mindenképpen kutatasi eréfeszitéseket kellene tenni a nyelvvizsgak
hatasanak szélesebb korii feltérképezésére (Csizér & Oveges, 2019).

A tanulasi folyamat tartalmanak vizsgalata soran nem szabad elfelejtkezniink az
explicit és implicit tanulas (Ellis, Loewen, Elder, Erlam, Philp & Reinders, 2009) for-
mainak és tartalmanak feltérképezésérol és a csaladi kornyezettel valo kapcsolatuk
vizsgalatarol. Kutatasokat kellene folytatni azzal kapcsolatban, hogyan hat a csaladi
kornyezet a két, egymast kiegészit0 folyamatra. Feltételezésiink szerint a csaladi kor-
nyezet hatasa kiilondsen erds lehet az implicit tanulas esetében, hiszen itt elsésorban
a formalis oktatasi kereteken kiviili tapasztalatoknak lehet hatasa. Ezek nagyon valto-
zatosak lehetnek a kiilonféle csaladi hattérrel rendelkez6 tanulok esetében, ugyanak-
kor nem vilagos, hogy pontosan milyen hatdsmechanizmusok miikddnek, és azoknak
milyen eredményei vannak. Bar az iskolan kiviili nyelvtanulas motivalé hatasair6l mar
allnak rendelkezésiinkre adatok (lasd pl. Jozsa & Imre, 2013), a csaladi hattérrel vald
Osszefiiggések vizsgalata hianyzik.

Ami a modszertani megkozelitésmodot illeti, a hagyomanyos kvantitativ/kvalitativ
dichotomiatol eltavolodva, egyre nagyobb teret kap a nyelvpedagogiai kutatasokban a
dinamikus rendszerelmélethez kapcsol6do felfogas (Ortega & Han, 2017). Ugy véljiik,
hogy a csaladi kdrnyezet hatasainak komplex vizsgalata esetében kiilondsen hasznos
lenne a komplex dinamikus rendszerkutatasok eszkoztarat felhasznalni, amelyek se-
gitségével pontosabb képet kaphatnank az ebben szerepet jatszo rendkiviil Osszetett
folyamatokrol. Erdekes lenne példaul csaladi hattérvaltozokat is bevonni az olyan, a
nyelvtanulok nyelvi produktumain keresztiil a nyelvfejlédést hosszabb tavon, mondjuk
egy tanév soran vizsgald kutatasokba, ahol eddig foleg egyéni kiilonbség valtozokat
vizsgaltak (lasd pl. Lowie & Verspoor, 2019).

A tovabbi vizsgalatok sordn nem szabad elfelejtkezniink a hatranyos helyzett ta-
nulokrél sem, illetve azokrol, akik kiilonbozo tanulasi nehézségekkel kiizdenek. Bar
cikkiinkben csak diszlexias tanulokkal kapcsolatos eredményeket idéztiink, mert az
0 esetiikben allnak rendelkezésiinkre orszagos 6sszehasonlitd vizsgalatok (Kormos &
Csizér, 2010), tobb siket nyelvtanulokat vizsgald kutatés is érintette a milid szerepét
a tanulési folyamatban. Azonban ennek targyalasa siket nyelvtanuldk esetében nem
lehetséges az els6 nyelv kérdésének alapos ismertetése nélkiil, igy ez a téma tulmutat
jelen cikkiink keretein (Csizér & Kontra, 2020; Kontrané Hegybir6é & Csizér, 2019).
Végiil, de nem utols6 sorban részletes kutatdsoknak kell vizsgalniuk a nyelvtanulas
alol val6 felmentésekkel kapcsolatos tényezoket is.
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Osszefoglalas

Jelen cikkiinkben arra vallalkoztunk, hogy 6sszefoglaljuk azokat a magyarorszagi ku-
tatasi eredményeket, amelyek arra keresik a valaszt, hogy a csaladi kdrnyezet és nyelv-
tanulas kozott milyen osszefiiggéseket vizsgaltak korabban a kutatok. Attekintésiink
alapjan ugy gondoljuk, jol latszik, hogy nagyon sok munkara van még sziikség, ha a
csaladi hattérrdl és annak hatasairdl szeretnénk pontos képet kapni. Ami az elérhetd
adatok alapjan biztosnak latszik az az, hogy az idegennyelv-tanulas sem jelent kivételt
a csaladi hattér fontossaga tekintetében az oktatas mas teriileteihez képest. A szii-
16k jelentds szerepet jatszanak a nyelvtanulas megkezdésének idépontja tekintetében,
hatassal vannak a nyelvvalasztasra, valamint a motivacios folyamatokon keresztiil
a nyelvtanulas egész folyamatara és eredményességére. Bar a mar eddig felsoroltak
is jol példazzak a csaladi kornyezet jelentségét, fontos lenne célzott kutatasokkal a
pontos folyamatokat is feltarni. Elméleti alapon feltételezhetd példaul 6sszefiiggés a
csaladi hattér — konkrétan az anya iskolazottsaga és ennek anyanyelvi kompetenciara
gyakorolt hatasa — és mas egyéni valtozok, példaul a nyelvérzék kdzott, ugyanakkor
sziikséges volna ezeket a lehetséges Osszefiiggéseket tovabbi empirikus adatokkal
alatamasztani, hogy kideriiljon, miként lehetne a hatranyt megelézni és kompenzal-
ni. Szintén hasznos volna az idegennyelv-tanulds eredményességében megmutatkozo
kiilonbségek okaira is fényt deriteni, melyek lehetnek kognitiv vagy affektiv természe-
tiek egyarant, mert csak azok ismeretében lehet javaslatokat tenni azzal kapcsolatban,
hogyan lehet a nyelvtanulas kapcsan is novelni az esélyegyenldséget.
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