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A masodik tanulmany az el6z6h6z hasonloan
lényegre tord és alapos, a hallassériiltek ide-
gennyelv-tanitasahoz fogalmaz meg szak-
modszertani tanacsokat és ajanlasokat.

A harmadik nagy fejezet — véleményem
szerint a legérdekesebb — tematikus angol-
ora-terveket tartalmaz. A kutatashoz mas
programok is tarsultak, melyek a hallassériilt
fiatalokat oktat6é nyelvtandrok munkajanak
megkonnyitését, az o6rakra valo felkésziilés
leroviditését és az orak szinesebbé, motiva-
16bba tételét céloztak. Az érdekldédd tanarok
workshopon, kerekasztal-beszélgetésen és
tovabbképzésen vehettek részt, ahol meg-
beszélhették eddigi tapasztalataikat, felve-
téseiket, panaszaikat. A kotetben talalhatd
rugalmasan szerkeszthet oravazlatokat is a
kutatasban részt vevo nyelvtanarok kozremii-
kodésével allitottak ssze a szerzok. Az ora-
vazlatok nemcsak a tanitvanyok és az oktatd
igényeihez szabhatok, de a vazlatokban meg-
adott internetes cimeken elérhetd interaktiv
tablas tananyaggal is kiegészithetdk.

Nemcsak azoknak ajanlom ezt a konyvet,
akiknek hivatasuk a siket és nagyothallo fi-
atalok oktatasa, hanem mindenkinek, akit
érdekel ez az eddig hazai viszonylatban ke-
véssé feltart, ugyanakkor igen fontos teriilet.
A kotet jol attekinthetd szerkezete, szemléle-
tes példai és tablazatai, valamint rovid, de 1¢-
nyegre tor6 definicioi, olvasmanyos hangne-
me a laikus olvas6 szamara is €élvezetessé €s
érdekessé teszi a miivet. Emellett egy olyan
problémara hivja fel a figyelmet, amely nem-
csak az oktatdk, hanem a sziildk, és legfokép-
pen az érintett siket és stilyosan nagyothalld
gyermekek szamara is kiemelked6en fontos.
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Nagy o6rommel és érdeklédéssel kezdtem
olvasni a sokak altal régen vart, dsszefog-
lalo jellegli, hianyp6tld tanulmanykotetet.
Pedagogusként és a téma irant elkotelezett
kutatoként mar az els6 pillanatban igére-
tesnek tiint a kdnyv cime, melyhez hasonlo,
a témat ilyen széles korben koriljaré kiad-
vany legjobb tudomédsom szerint még nem
volt elérhetd. A téma — a gyermekirodalom
idegennyelv-oktatdsban valo felhasznalasa
— nem Uj keletti. Az elmult évtizedek soran
hol eldtérbe keriilt, hol kissé hanyagoltta
valt, jelenleg azonban ismét reneszanszat ¢li
a modszer. Az irodalom anyanyelvi oktatas-
ban betdltott szerepe megkérddjelezhetetlen.
A gyermekirodalom idegennyelv-oktatés-
ban val¢ felhasznalasa azonban sokszor csak
részleges, ugyanakkor a jol megtervezett,
nyelvi készségek fejlesztését strukturaltan
célz6 tankonyvek részét képezik az irodalmi
szovegszemelvények. Jelen kotet alaposan
atgondolt szerkezetével precizen koriiljarja a
téma elméleti hatterét, friss kutatasi eredmé-
nyekrdl szamol be, és jol alkalmazhat6 gya-
korlatokat mutat be.

A kotet szerkezetét tekintve négy fo rész-
re oszthato, s a részeken beliil 19 kiilonb6z6,
5-15 oldal terjedelmi tanulmanyt olvas-
hatunk. Az egyik szerkeszt6, Janice Bland
mar a bevezetében (1. fejezet, 1-11) igyek-
szik megfogalmazni, a szakirodalom alapjan
mit értenek a gyermekirodalom fogalman,
ami nem egyszert, tekintve az irodalmi ol-
vasokozonség és az alkotdsok heterogenita-
sat. Kitér arra is, milyen akadalyok allnak
a gyermekirodalom idegennyelv-oktatasbhan
valo alkalmazasanak utjaban, a tovabbiakban



Koényvszemle 71

pedig bemutatja, hogyan koézeliti meg a kotet
négy fo része a kutatasi teriiletek minél szé-
lesebb korét.

A konyv els6é része a gyermekirodalmi
mivek extenziv olvasasaval kapcsolatos em-
pirikus kutatdsokat mutatja be (Extensive
reading with children’s literature), ami tu-
lajdonképp szandék nélkiili olvasast jelent,
leginkabb szorakozasi, kikapcsolodasi céllal.
Az adott részen beliil négy tanulmanyt ol-
vashatunk, melyek mind az extenziv olvasas
idegennyelv-elsajatitasban jatszott gyakorla-
ti hasznat és el6nyeit igazoljak. A 2. fejezet
szerzdje, Stephen Krashen ,,Szabad olvasas:
még mindig jo Gtlet” (Free reading: still a
great idea) cimi irasaban (15-24) — sajat és
masok kutatasi eredményei alapjan — hang-
sulyozza, hogy a szabadon valasztott szove-
gek olvasasa jelentds elényokkel jar az idegen
nyelv elsajatitasa soran. A Beniko Mason altal
irt 3. fejezet (25-32) szinte kiegésziti az eld-
z6t, hiszen nyolc Japanban kivitelezett kuta-
tast mutat be roviden, melyek igazoljak, hogy
a szabad olvasas torténethallgatassal, esetleg
egyéb feladatokkal kiegészitve még hatéko-
nyabb lehet. A 4. fejezetben (33—43) Annika
Kolb egy németorszagi altalanos iskolaban
inditott projektjérdl szamol be, melynek kere-
tében képeskdnyvek extenziv olvasasanak ha-
tasat vizsgaltak. A jol megtervezett, részletes
kvalitativ kutatas eredménye igazolta, hogy a
képeskonyvek alkalmazasa soran fejlédtek a
tanulok nyelvi stratégiai, ndtt a motivaciéjuk
¢és az Onbizalmuk, valamint fejlodott olvasasi
készségiik. Az adott fejezet érdekességeként
kiemelhet6: a kutatas sordn azt is felismer-
ték, hogy a hangos olvasas nem mindig segit
a szovegértésben, am nyelvi tudatossaghoz
és helyesebb kiejtéshez vezet. Az 5. fejezet
(45-52) is érdekes, extenziv olvasasi projektet
mutat be egy belga kdzépiskolaban. A tanulok
fiatal felnétteknek szant irodalmat olvastak,
és portfoliot készitettek. A 16 résztvevd on-
kéntes alapon csatlakozott az akciokutatashoz,
igy feltételezhetden amugy is lelkes olvasok,
¢és remek eredményeket is értek el. A tanul-
many szerzdje, Johan Strobbe nagyszerli gya-

korlati 6tletekkel 1atja el az olvasot arra nézve,
milyen modon motivalhatjuk tanuléinkat. To-
vabbi alternativakat is emlit arra nézve, ho-
gyan érjlink el még jobb eredményeket a mai
digitalis vilagtol olyannyira elvalaszthatatlan
tanuloinknal.

A kotet masodik része harom tanulmanyt
foglal magaba, és a vizualis miiveltség és a
nyelvi kompetencia kérdéskorét jarja koriil
képeskonyvek és képregények idegen nyelvi
oran val6 felhasznaldsa kapcsan. A képes-
konyvek és képregények kozkedveltek a tizen-
évesek korében, és kivaldan hozzajarulnak a
lelkes felnott olvasova valashoz. A 6. fejezet
(55-70) olyan fogalmakat tisztaz, mint iro-
dalmi vagy vizualis miiveltség, képeskonyv
vagy képregény, és a kutatasi eredmények
alapjan arra a kovetkeztetésre jut, hogy mind-
ezeket integralni kell az idegennyelv-oktatas
folyamataba is. A szerzd, Eva Burwitz-Mel-
zer kiemeli, hogy a képregények osztalytermi
felhasznaldsa még mindig el6itéletekbe titkd-
zik, &m azok haszna megkérddjelezhetetlen.
Fejlesztik a hagyomanyos nyelvi kompe-
tenciakat, a vizualis miveltséget, segitenek
megérteni a verbalis €s vizualis kapcsolodasi
pontokat, a szdvegillusztracio interpretacio-
jat stb. Mindezt konkrét példak és javasla-
tok segitségével teszi a szerz4. A 7. fejezet
(71-84) szintén izgalmas teriiletekre evez, s
a képeskonyvet mint a felfedezés targyat he-
lyezi a kdzéppontba (Picturebook: object of
discovery). A szerz6, Sandie Mourao a képes-
konyvek peritextualis elemeit (minden olyan
elem, amely lényegében keretbe foglalja az
adott konyvet, példaul boritd, eldsz6, fécim,
alcim) emelte a tanora keretei k6z¢, s megfi-
gyelte, hogy a tanuldk anyanyelviik helyett
egyre tobbszor és batrabban hasznaljak az
idegen nyelvet is a képeskonyv impresszu-
manak tanulmanyozasa kézben. Egyfajta ké-
peskdnyv-anatémiardl beszélhetiink, hiszen
tanulmanyozhatjuk a boritot, a cimoldalt, az
illusztraciokat és az egyéb informaciokkal
bird oldalakat, és maris kiilonféle kovetkez-
tetéseket vonhatunk le. A szerzd szerint az
angol mint idegen nyelv oktatasaban peritex-
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tualis elemek hasznositasaval kapcsolatban
korabban még nem késziilt empirikus kuta-
tas. A peritextualis elemek tanulmanyozasa
fejlesztette a portugal gyerekek szovegértési
készségeét, és segitett a torténet elézetes meg-
ismerésében. A 8. fejezet (85-94) atvezeti az
olvasot és a nyelvtanulot a kisgyermekkorbol
a kozépiskolas korba. A fejezet cime is ezt
sugallja: ,,Tiindérmesék masképp: dtmenet
az altalanos és a kozépiskolas angolnyelv-ta-
nulés k6zott” (Fairy tales with a difference:
creating a continuum from primary to secon-
dary ELT). A posztmodern képeskonyvek —
mint példaul Wiesner Three pigs (A harom
kismalac) cimt torténete (88) — a klasszikus
meséken alapszanak, mégis tobb értelmezési
szinten olvashatoak. Az antropomorfizalt ka-
rakterek nemcsak a kisebbek, hanem az id6-
érdekes beszélgetésekhez, jellemzésekhez
vezethetnek.

A kotet harmadik része hat fejezetet tar-
talmaz, mindegyik a gyermekirodalom in-
terkulturalis kommunikativ kompetenciat
fejlesztd szerepével foglalkozik (Intercul-
tural encounters with children’s literature)
az idegen nyelvi osztalyokban. A 9. fejezet
(97-105) a gyermekirodalmakban megje-
lené massag kérdését targyalja. Christiane
Liitge szerint a massadg fogalma nemcsak
etnikai vagy kulturalis eltérést takarhat, de
a fantasyirodalom segitségével beszélhetiink
olyan massagrol, mint Harry Potteré, a va-
razslokeé, a szornyeké stb. Ez még inkabb
segit abban, hogy beleképzeljiik magunkat
masok helyzetébe, és konnyebben elfogad-
juk az interkulturalis massagot. A 10. fejezet
(107-117) tovabb taglalja a massag kérdését.
Susanne Reichl azt fejtegeti, hogy a fiatal
felnétt regényirodalom miként segitheti a
kultarakat athidalé tanulast. Olyan idealis
kulturdlis tanulasi folyamatot javasol, mely
integralja a kulturalis, kognitiv, pszichologiai
és nyelvtanulasi elméleteket is egy regény
példéjan keresztiil az angol nyelvi 6rakon. Ez
a leiras azonban eléggé elméletinek tlinik, és
érdemes lett volna tobb példaval illusztralni.

A 11. (119-128) és a 12. fejezet (129-137)
tovabb részletezi az interkulturalis kommu-
nikativ kompetencia fejlesztési lehetdségeit,
egyrészt képregények és grafikus narrati-
vak, masrészt egy konkrét regény példai
segitségével, ami hasznos lehet a gyakorlo
pedagégusok szamara. Erdekességként ki-
emelheto, hogy a 11. fejezet szerzdje, Carola
Hecke szerint a képregények nem feltétleniil
konnyebb olvasmanyok a tanulok szamara,
hiszen az elvont fogalmak €s az ismeretlen
szavak nem minden esetben magyarazhatdak
képek segitségével. A 13. fejezet (139-149)
amerikai ifjusagi irodalmat olvaso tajvani
tinédzserekkel folytatott vizsgalatot mutat
be, melynek soran fejlédott a résztvevok
kulturalis kompetencidja és nyelvi készsé-
ge. A kutatas aranylag kis mintaval, hat f6
részvételével zajlott, igy sajnos messzemend
kovetkeztetések levondsara nem alkalmas.
A 14. fejezet (151-158) szintén izgalmas, am
amagyar olvaso szemével elég tavoli témaval
foglalkozik: amerikai bennsziilott, indian ka-
rakterek modern gyermekirodalomban vald
megjelenésérdl olvashatunk, melynek segit-
ségével fejleszthetd a massag, a heterogenitas
elfogadasa.

A negyedik és egyben utols6 rész 6t tanul-
manybdl és egy dsszefoglalobol all, melyek
a kreativitas torténetmesélés, illetve kreativ
iras segitségével torténd fejlesztésével foglal-
koznak (Creative writing for second language
students). A 15. fejezet (161-172) a kreativ
iras fogalmat targyalja — gyakorlo pedago-
gusok szamara hasznos olvasmany, hiszen
azonnal alkalmazhato tippeket és otleteket
is talalhatnak benne. A 16. fejezet (173-182)
az eltéré képességekkel rendelkezé tanuldk
egy osztalyon beliili oktatasanak kérdésével
és az ebbdl adodod nehézségek kikiiszobolé-
sével foglalkozik egy irodalmi mii kapcsan.
Eszerint az irodalmi miivek értelmezése so-
ran a heterogenitast nem szabad akadalyként
kezelniink, inkabb ujabb lehetdségként kell
értelmezniink. Az itt olvashato javaslatok
atfogo jellegliek, és csak kiindulopontként
szolgalnak a t¢éméban. A 17. fejezet (183-194)
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az Onbecsiilés és a pozitiv tarsadalmi attitiid
fejlesztését targyalja konkrét gyermekirodal-
mi miitvek segitségével. Paola Traverso olyan
gyakorlatokat javasol, amelyek konnyen
adaptalhatoak a kornyezeti adottsagokhoz és
atarsadalmi sajatossagokhoz. A 18. (195-203)
és a 19. (205-217) fejezet szintén Osszekap-
csolodik, mivel a miivészet oldalarol kozelitik
meg a gyermekirodalom kérdését. A kreativ
torténetiras tanitasarol szolo 18. fejezetben a
szerzOk azt a négy lépést ismertetik, melyet
végig kell jarnunk a kreativ iras soran, miivé-
szi, zenei elemeket is bevonva. Az utolso, 19.
fejezet a torténetrél mint szimfoniardl szol.
A tapasztalt szerz6, Andrew Wright szerint
a szavakat mindig a kommunikacié nem
nyelvi elemeinek kell tekinteniink. Ez a feje-
zet szamtalan példaval szolgal a nonverbalis
kommunikécioés modokrol, és még esettanul-
manyt is olvashatunk Otzirél, illetve a jégbe
fagyott 6sember angolérai kalandjairol.

Az utolsd, 6sszegzd fejezet (219-222) szo-
rosan kapcsolodik a bevezet6hdz, mintegy
keretbe foglalja a tanulmanyok sorozatat.
Liitge hangsulyozza, hogy a négy f6 rész szo-
rosan Osszefiigg egymassal, és kitér a jovébe-
li lehetéségekre és kihivasokra, a technikai
fejlodés altal generalt Gijdonsagokra is.

Osszességében tigy gondolom, a kétet si-
keres vallalkozas abban a tekintetben, hogy
teljesen kiilonbdzo szempontokbol vilagitja
meg a gyermekirodalom alkalmazasanak le-
hetdségeit az idegennyelv-oktatasban. Olvas-
hatunk elméleti kérdésekrol, empirikus kuta-
tasokrol, jo tapasztalatokrdl egyarant, igaz,
kissé egyenetlen stilusban és mindségben.
Szomortan tapasztalhatjuk azonban, hogy
magyarorszagi vonatkozasu tanulmany nem
szerepel a kiadvanyban, bar kivalé magyar
kutatoink, pedagodgusaink irasaira tobbszor
is hivatkoznak (példaul Lugossy Rékaéra).
A konyv érdemei k6zott meg kell még em-
liteniink a végén talalhatd tovabbi hasznos
anyagok és forrasok hivatkozasi listajat és a
megadott internetes linkeket (223-224).
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Az utdbbi évtizedekben lezajlott tudoma-
nyos-technoldgiai forradalom kovetkezté-
ben végbemend valtozasok a lexikografiat
is érintik. A diszciplinanak alkalmaznia kell
az uj szotarkészitési modokat, forrasként kell
hasznalnia az interneten elérhetd adatbaziso-
kat, elemeznie kell az online szétarakat, fel
kell térképeznie az 0j szotarfelhasznaloi igé-
nyeket és szokasokat is. Fel kell mutatnia egy
0nallo elméleti és modszertani hatteret.

AzMTA 1. osztalyahoz kapcsolodo Szotari
Munkabizottsag a fent emlitett feladatok el-
végzéséhez jarul hozza ennek a tanulmanyko-
tetnek a kiadasaval. A szerz6k a harom miifaj
(szotar, lexikon, enciklopédia) hasonlosagait
és kiilonbozdségeit jarjak koril irasaikban,
hozzajarulva ezzel a terminoldgia moderniza-
lasahoz és pontositasahoz. Ravilagitanak arra,
hogy célszerii lenne megalkotni a harom, egy-
massal rokon vonasokat is mutatd miifajt ma-
gaban foglalo felettes terminust és elterjesz-
teni a magyar lexikografiai szakirodalomban.

Magay Tamas Szotar, enciklopédia és tipo-
I6gia cimii tanulmanyaban Foris Agotaval vi-
tatkozik. Szerinte Foris a szotar fogalmanak
ujradefinialasaval, jelentésének kibdvitésével
elmossa a hatarvonalat a klasszikus értelem-
ben vett szotar, az enciklopédia, a lexikon és
az elektronikus adatbazis kozott. Véleménye
szerint a szotarfogalom nem valtozott meg,
csak a jelentéskore boviilt. A jelentések sora-
ba be kell iktatni egy 1j jelentést: a ,,gyjte-
ményes adatbazist”, amely atvezet a kiilonbo-
70 adathordozdokon megjelend ,,elektronikus
szotarhoz”. A szotar fogalma az internet
elterjedésével sem valtozott meg, csupan a
hordozdkozege boviilt (9—10). A szerzd kitér
arra is, hogy az elektronikus szotarak tipolo-
gidjat még nem lehet felallitani, mert a mifaj
jelenleg alakuldban van.



