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Az érem két oldala: Angol
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és tanari gyakorlata

The two sides of the coin: English teachers’ beliefs about language teaching and their practices
The need for quality teacher training courses in ELT has been voiced by many (e.g., Brown—-McGannon
1998). Trainees are influenced by their experiences and encounters during their training (Kosnik—
Beck, 2009) and it appears that their teaching beliefs and practices are also influenced. Though
learner beliefs have been studied extensively (Horwitz 1988; Loewen et al. 2009), there is a lack of
quantitative studies exploring the relationship of teaching beliefs and practices in teacher cognition
(Borg 2003). This study investigates whether (1) this relationship can be explored within a single
quantitative methodological framework and (2) how Hungarian teachers (N=29) differ compared
to a wider international sample (total N=118). Findings indicate that Hungarian teachers undergo
different educational pathways; there are significant differences between beliefs and practices, as
well as between Hungarian and international teachers. Further studies could investigate the source
of these differences and how different education seems to influence teacher cognition.

Bevezetés

Az angol nyelvtanul6ok nyelvtanulassal kapcsolatos képzeteivel (learning/learner be-
liefs) szdmos tanulmany foglalkozott mar mind nemzetkdzi (példaul Horwitz 1988;
Loewen et al. 2009; Mori 1999; Victori-Lockhart 1995), mind pedig magyar vonat-
kozasbhan (példaul Edes 2008; Rieger 2009). Az angol nyelvtanarok képzeteit (Borg
2003) azonban eddig kevéssé kutattdk (Borg minddssze 47 tanulmanyt talalt 1996 és
2002 kozott). Ezek a tanulmanyok is inkabb kvalitativ jellegtiek voltak, mivel a tanari
képzetek helyzet- és kontextusfiiggbek, igy ugyan eléfordulhat, hogy az azonos or-
szagban és/vagy kulturalis hatteri kontextusban hasonlé didkokat oktaté nyelvtanarok
képzetei kozt atfedés van, a tanari képzetek természetesebben kutathatdak kvalitativ
kutatasi mddszerekkel, mint esettanulmanyokkal (Lugossy 2009). A képzetek kutata-
sanak hasznossagat tobben is megkérddjelezték, mivel a valasztott tanarok modszerei
és tantermi gyakorlata gyakran eltért (Graves 1996; Woods 1996).

Jelen kutatas arra keresi a valaszt, hogy egy nagyobb nemzetk6zi mintan (N=118)
elétesztelt (pilotolt) és érvényesitett (validalt) kérdéiv magyar anyanyelvii kitoltéi
(N=29) hogyan vélekednek a valasztott képzetekrdl (12 konstruktum) és az azokhoz
tarsitott gyakorlati kérdésekrol/viselkedési mintakrol (9 konstruktum), illetve milyen
kapcsolat figyelheté meg a képzetek és a gyakorlati kérdésekre adott valaszok kozott.
A kutatasi kérdések valaszt adhatnak arra, hogy van-e kapcsolat a konstruktumok
kozt, vannak-e megfigyelhetd viselkedési/kognitiv mintak, illetve hogy a tanari kép-
zetek kutathatdak-e kvantitativ mddszerekkel, és amennyiben igen, milyen kérdése-
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ket vet fel a mddszertan. Az eredmények felhasznalasa segitheti a tanari terileten
tevékenykedd emberier6forras-menedzsereket a munkaerd-kivalasztas folyamataban,
visszajelzést adhat a nyelvtanarképzo kozpontok munkajardl, illetve az egyes tanarok
¢s tanarcsoportok szamara iranymutatast adhat a tovabbi tanari fejlodés terén. A ku-
tatads masik kiemelt célja, hogy a magyar nyelvtanarok nemzetkdzi versenyképessé-
gét javitsa, és hosszabb tavon tovabb ndvelje az angol tanarképzés szinvonalat mind
Magyarorszagon, mind pedig nemzetkdzileg, aminek szlikségességét szamos kutato
hangsulyozta mar (Almarza 1996; Brown—-McGannon 1998; Nunan 1992).

Szakirodalmi attekintés

Tanari képzetek és a gyakorlat

Mivel a tanulmany hatterének jelentds részét a tanari képzetek adjak, ezek kifejtése
elkeriilhetetlen. Borg (2003) modellje alapjan a képzetek négy {6 csoportra oszthatok:
a képzetek targya (amit a tanarok hisznek), a képzetek valtozasa és fejlédése, a tanari
képzetek és a tanari tanulés kapcsolata, illetve maga a tanari gyakorlat (mit tesznek a
tanarok). A tanari képzetekrol szolo forrasok legtobbje egyetért abban, hogy a tana-
rok ,,aktiv, gondolkoz6 dontéshozdk, akiknek tanari praktikumat gyakorlatorientalt,
személyre szabott, kontextusérzékeny tudas, gondolatok és képzetek halgja alkotja™
(Borg 2003: 81). Wette (2010: 570) szerint ,,a tanarok tudasa koherens, leggyakrab-
ban kimondatlan, egyénfiiggd, tananyaghoz €s szituacidhoz kotott, és arra iranyul,
hogy befolyasolja a tanulok azon kognitiv folyamatait, amelyek a tanulast segitik el3”.
A cikk szempontjabol alapvetd fontossagi a képzetek azon tulajdonsaga, hogy leg-
tobbszor kimondatlanok, viszont rendszert alkotnak, igy — elméletileg — egy részik
feltérképezése betekintést nyUjthat a képzetek haldjaba. A képzetek kimondatlan ter-
mészete ugyanakkor kutatasmddszertani szempontbdl is relevans, hiszen bar rendel-
kezésre allnak kiilonb6z6 triangulaciés modszerek arra, hogy az adott képzetek minél
tobb szemszogbol feltérképezhetdek legyenek kvalitativ mddszerekkel (Juhasz 2015).
Gyakran felmeriil a megfigyel6i paradoxon: a reflexié és az explicit megfogalmazas
gyakran megvaltoztathatja a vizsgalt tényezot.

A képzetek vizsgalatakor a nehézséget két tényez6 okozza. Az egyik a képzetek
mar emlitett ,,kimondatlan” tulajdonsaga, amely nem teszi lehetévé, hogy kozvet-
leniil megfigyelhetoek legyenek. A masik a bevezetében emlitett felvetés, miszerint
nehezen mérhetd, hogyan valosulnak meg a képzetek a gyakorlatban, illetve ez a kap-
csolat hogyan {iltethetd at egy nagyobb mintavétellel merit6 kutatasba. Jelen kutatas
a képzetek és a gyakorlat kdzti kapcsolatot probalja meg feltérképezni kvantitativ
adatgyjtési és elemzési modszerrel, amire magyar vonatkozasban még nem volt példa
(Medgyes—Nikolov 2014). A kutatasmodszertani eszk6zok és folyamatok el6tt tehat
mindenképpen sziikséges attekinteni, milyen rendszerben folyik jelenleg (2014) az
angolnyelvtanar-képzés Magyarorszagon.

A kérddivben szerepld konstruktumokat és szakirodalmi hatteret a Kutatasi eszkoz
cimi alfejezetben mutatjuk be. Ugyancsak ez a fejezet tartalmazza a kérdéiv kutatas-

1 A tanulméanyban 1év6 Gsszes forras a szerzd forditdsaban olvashato.
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maodszertani hatterét, a validalasi folyamatot és mindazon megfontolasokat, amelyek

alapvetd szerepet jatszottak a kérd6iv végso formajanak kialakulasaban.

A magyarorszagi angoltanarképzés felépitése

A magyarorszéagi angolnyelvtanar-képzés az utobbi évek folyaméan szdmos valtozason
esett at. Osztatlan tanarképzésként indult, majd a bolognai rendszer 2006-0s bevezetésé-
vel alapszakos és mesterszakos képzésre bomlott tébb lehetséges bemeneti és kimeneti
uttal, amelyet 2013-ban egy Ujabb reform kovetett, amely a nyelvtanarképzést ismét
osztatlan képzéssé tette. Mivel az adatkdzIok legtobbje a 2006 és 2015 kozti ciklusban
szerezte a diplomajat (1asd adatkozlok), ezért az 1. tablazat is ezt az allapotot tiikrdzi:

Tanarjeldl-
tek atlag- Tanulasi Gtvonal
életkora
18-19 Erettségi (emelt szintli angol és egy kdzépszintli érettségi mas targybal)

6 félév 120 kredit: angol szakos targyak

Anglisztika/
Bar a hallgatok atl n
Amerikaniszti- (Bar a hallgatok atlagosay

18-23 7-9 félév alatt fejezik be
ka alapszakos . . s .
tanulmanyaikat hianyzé

50 kredit: minor (A valasztott masik targy.
Némely esetben anglisztika specializacié
vagy nem tanarképes minor.)

diploma kreditek, szakdolgozat stb. | 10 kredit: 6 pedagdgiai/pszicholégiai kurzus
miatt.) 180 kredit
5 félév 40 kredit: angol tanari modul

40 kredit: masodik targy

Angoltanar- | (A legtdbb hallgat6 ezt is

22-2 .
6 képzés 6-—8 félév alatt végzi el.)

40 kredit: pedagogia és pszichol6gia modul

30 kredit: tanitasi gyakorlat
150 kredit

1. tablazat. Hallgatok leggyakoribb ttja az angoltanari diploma felé

A Kkutatas szempontjabél a magyar angoltanari kurzusok relevanciaja abbél adédik,
hogy szamos esetben korrelacio figyelhetd meg a tanarok tanitasi gyakorlata és a kép-
zéslik soran atélt élmények, sikerek és kudarcok kozt (Darling-Hammond 2000). Ez
meghatarozza a jelen tanulmany céljait is, hiszen felvetddik a kérdés, milyen szerepet
jatszik a képzés a tanarok tanitasi képzetei és gyakorlata kozt, illetve milyen mérték-
ben figyelhetd meg a ,,magyar mentalitds” a megkérdezettek kozt. Ez valaszt adhat
arra a kérdésre is, hogy a tanari képzetek mennyire kontextusfiiggdek.

Kutatasi kérdések
A cikk kérdései a szakirodalmon alapulnak, és az abban felmeriil6 felvetésekre keresik
a valaszokat:
(1) Milyen tanari képzetek és tanitasi gyakorlat jellemzik a megkérdezett, Ma-
gyarorszagon végzett angolnyelv-tanarokat?
(2) Milyen 0sszefiiggések figyelhetoek meg a tanari képzetek és a tanitasi gyakor-
lat kozott?
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(3) A kutatas nagyobb mintajat vizsgalva hogyan viszonyulnak a megkérdezett
magyar angolnyelv-tanarok tanitasi képzetei és gyakorlata a nem magyar po-
puléaciéhoz?

(4) Milyen a kapcsolat a magyar angolnyelv-tanarok tanitasi képzetei és gyakor-
lata, valamint a kutatas elsé fazisaban megkérdezett tanarképzé egyetemi ta-
narok jo tanitasi gyakorlatardl alkotott véleménye kzo6tt?

A kutatas elsé harom kérdését statisztikai modszerekkel kozelitettem meg, mig az
utolsd kutatasi kérdes a megkérdezett tanartrénerek véleményét (kvalitativ modszer)
veti Ossze statisztikai adatelemz6 modszerekkel (kvantitativ megkdzelités). Mivel a
szakirodalom (Graves 1996; Woods 1996) kiemeli, hogy a tanarok képzete, illetve gon-
dolkodasmaddja kozt kiildnbsegek vannak, a kiindulési hipotézis is az, hogy a vizsgalt
adatkozI0k tanitasi képzetei és valos tanari gyakorlata kozott kiilonbségek vannak.

A kutatas rovid moédszertani hattere

A kutatas két 6 fazisra bonthato (lasd 2. tablazat). Az els6 fazis soran (Juhasz 2015)
a kutatashoz haszndlt interju kérdéssorat validaltam az interjuk elkészitéséhez. Az
interjuk soran Gsszegyjtott, a tanartrénerek altal kiemelt tanitasi képzeteket és gya-
korlatokat a mésodik fazis soran konstruktumokra bontottuk fel, amit az igy kialakult
kérdéiv finomhangolasa, eldtesztelése (pilotolasa), majd felhasznalasa kdvetett.

Kutatasi fazis Lépések és modszerek Eredmények/célok

Adatok kinyerése, amelyeket a mélyinter-
1. Tanartréner-6ramedfigyelés(ek) | juk soran felhasznéltam a modell és az
interjuk fejlesztéséhez

Tanartrénerképzetek azonositasa és
1. fazis (2014. 6sz 2. Tanartréner-mélyinterjuk tovabbi informéacioé a tanarképzés felépi-
— 2015. tavasz) téséroél, er6sségeirél és gyengeségeirol

Ujabb szempont a tanartrénerek munka-
3. Interju a megfigyelt tanartrénerek | janak megértéséhez és ujabb nézbpont

gyakorl6 tanaraival az interjuk és adatok jovébeni felhaszna-
laséhoz

Konstruktumok 6sszedllitasa, kiprébala-
4. Kérdiv-validalas P

2. fazis (2015. sa és finomhangolasa
tavasz) 5. Kérddives adatgy(jtés AdatgyUjtés (N=118)
6. Adatelemzés Kutatasi kérdések megvalaszolasa

2. tablazat. A kutatas felépitése

Adatkozlok

Az adatkozl6k kivalasztasa kényelmi mintavétellel tortént, illetve hogolyomodszerrel.
Két kategoriaba osztottam 6ket. Az egyik mintat az Gsszes valaszado alkotja (N=118),
mig a kisebb mintat (N=29) a magyar anyanyelvii tanarok (3. tablazat). A végzettséget
dsszesen hat kategoridba soroltam be az angoltanitasi trendeket kdvetve. Mivel az
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Osszes valaszadot tartalmazo minta tobbségében nem magyar anyanyelvii valaszadok-
bol all, megadtam a végzettségek angol megfeleldjét is: oklevél (certificate: CELTA,
CertTesol stb.), diploma (diploma: Delta, DipTESOL stb.), alapszakos diploma (BA:
BA TESOL, BA Applied Linguistics stb.), mesterszakos diploma (MA: MA TESOL,
MA Applied Linguistics stb.), doktori fokozat (PhD: PhD TESOL, Applied Linguis-
tics stb.) és egyéb. Kiilon kiemelendd, hogy szamos orszagban az angol anyanyelvii
tanarok szamara nem kotelez0 tanitashoz kapcsolodo végzettséggel rendelkezni, igy
az egyéb kategdria barmilyen mas végzettséget is takarhat, vagy akar csupan érettsé-
git is. A végzettségek kozott elképzelhetd az atfedés, ezért az 6sszeg lehet magasabb,
mint N=118.

Minta Eletkor (év) Nem Tanitott évek szama Végzettség
(az o0sszes valasz %-a)
Osszes | Min 23 Férfi: 30 Min 1 Oklevél 76 (64%)
vélaszado | pmax 71 (25,4%) | Max 50 Diploma 27 (23%)
(N=118) I tiag 371 | N&: 88 | Atlag 96 |BA 21 (18%)
Sz6rés 9,7 (74,6%) | sz6ras 84 |MA 45 (38%)
PhD 5 (4%)
Egyéb 13 (11%)
Magyar | Min 25 Feérfi: 6 Min 1 Oklevél 12 (43%)
minta | pmax 57 (20,7%) | Max 34 Diploma 8 (27%)
(N=29) Atlag 37,3 | Né: 23 Atlag 11,1 BA 10 (34%)
Szérés | 10,2 (79,3%) | sz6ras 89 |mA 18 (62%)
PhD 1 (3%)
Egyéb 2 (7%)

3. tablazat. Adatkozl6k életkora, neme, tanitott évek szama és végzettsége

A végzettségek kozti kulonbségeket (3. tablazat) az eredmények és kdvetkeztetések
fejezet taglalja. Az életkort, illetve a férfiak és nék aranyat tekintve a két minta ko-
zel azonos. A magyar mintaban szerepld tanarok viszont atlagosan par évvel tobbet
tanitottak, ami a kozel azonos életkori adatokat nézve azt sugallja, hogy a magyar
tanarok vagy korabban kezdik a tanitast, vagy palyajuk soran nem torik meg a tanéri
karrierjuk.

Kutatasi eszké6z

Konstruktumok

A kérdéiv konstruktumai (1asd Melléklet) a kutatasi fazisok soran nyerték el végleges
formajukat. Az interjikhoz hasznalt félig strukturalt kérdéssor négy fébb komponens-
bdl all. Ezek, az interjikban betdltott sorrend alapjan, a kovetkezok: az adatkozlok
életrajzi adatai (D6rnyei 2007), a ,,j6” nyelvtanarrol alkotott képzetek (Llurda 2004,
Raths 2001), a tanari gyakorlatrol alkotott kepzetek (Basturkmen et al. 2004; Ross
2005) és a tanari képzésrdl alkotott vélemény (Borg 2006). Az interjuk elemzése a
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szaturacios pontig tartott (Richards 2005), amit a tanartrénerek altal kiemelt pontok
kérdoivvé alakitasa kovetett. Bar a kérddiv konstruktumai nemzetkdzi, féleg angol-
szasz szakirodalomra épiilnek, az interjukra adott valaszok és a kérd6éiv konstruktu-
mai a magyar oktatasi rendszert és annak elvarasait tikrozik.

A kérdéivben hasznalt konstruktumok szerepét és fontossagat Juhasz (2015) abban
latja, hogy ezek segithetnek megérteni, melyek azok a tényezok, amelyek amellett,
hogy egyfajta sztenderd oktatasi szinvonalat probalnak teremteni, az egyedi tanarok-
ra is jellemzoek, €s az egyéni tanitasi stilust adjak. A jelenlegi kutatas ehhez képest
abban nyujt Gjat, hogy megvizsgalja, mennyiben igazak a korabbi eredmények az
altalanos tanari munkara és tapasztalatokra nézve, azaz mennyiben &ltalanosithatak
az eredmeények egy nagyobb nemzetkézi mintara. Amennyiben nagyfokd dsszefliggés
¢és atfedés figyelhetd meg a kérd6iv magyar és nem magyar kitoltéi kozott, a vizsgalt
konstruktumok bizonyos fokig ,,megjésolhatdak” nagyobb mintan is. Ez azt is jelent-
heti, hogy jelen forméajaban a kutatas korantsem végleges, hiszen, bér segitett bizonyos
tanari univerzalék felfedezésében, szamos teriileten nem siker(lt azonositani, hogy
a tanari képzeteket és a gyakorlatot mennyiben befolyasolja a valaszadok kulturalis
hattere.

Kérdéiv, konstruktum- és itemvalidélds

Az 6ramegfigyelések és interjuk utan a konstruktumok és az online kérd6iv 6sszeallita-
sa (23 elem validalas el6tt), elotesztelése a célpopulécioba ill6 adatkdzldkkel, valamint
validalasa kovetkezett Cronbach-alfa- és fokomponens-elemzéssel, az SPSS 20 prog-
rammal. A végleges konstruktumok (21 elem) az elemszamokkal és a Cronbach-alfa-
eredményekkel a 4. tablazatban talalhatoak. A képzetek és az ahhoz tarsitott tanitasi
gyakorlat egymast kovetik. Ez a felosztas lehet6vé teszi annak vizsgalatat, hogy a ta-
narok altal elényben részesitett képzetek milyen mértékben jelennek meg sajat tanitasi
gyakorlatukban. A tablazat végén pedig azok a képzetek talalhatdak, amelyek esetében
a tarsitott tanitasi gyakorlatnal vagy a Cronbach-alfa mutatott tul alacsony értéket, vagy
a fékomponens-elemzés jelezte, hogy Gsszetett konstrumokrol van sz6 (3 elem).

Konstruktum Elemszam | Cronbach-alfa

Képzet: Az MA-diploma szukséges a jo tanarnak 4 .643
Gyakorlat: Az MA TESOL-kurzusok jobbak, mint a méas képzettséget 2 .646

ado kurzusok

Képzet: Az anyanyelvi angoltanarok jobbak 3 .634
Gyakorlat: Az angol anyanyelvi{ tanarok jobbak 3 577
Képzet: A tantermen kivili tapasztalat befolyasolja a tanitast 5 771
Gyakorlat: Megosztom a tantermen kivili éilményeimet/tapasztalatai- 4 .694

mat a diadkokkal

Képzet: A TESOL-kurzusok felkészitenek a karrierre 5 714
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Gyakorlat: A TESOL-kurzus, amit elvégeztem, hasznos volt 4 748
Képzet: A j6 tanar kreativ/valtozatos tananyagot gyart 5 772
Gyakorlat: Kreativ vagyok/valtozatos tananyagot gyartok 5 .628
Képzet: A j6 tanarok extrovertaltak 5 726
Gyakorlat: Extrovertalt tanar vagyok 5 .634
Képzet: A jo tanar reflektiv 3 .735
Gyakorlat: Reflektalok a munkamra 4 .632
Képzet: Fontos a visszajelzés a tanarok munkaja soran 5 .827
Gyakorlat: Kapok visszajelzést a munkam soran 4 711
Képzet: A tanaroknak kell motivalnia a diakokat 4 742
Gyakorlat: Motivalom a diakjaimat 4 714
Képzet: A szérakoztaté tanarok jobbak 3 .642
Képzet: A j6 tanarok j6 tanarnak sziletnek 4 .667
Képzet: Az angol nyelvet mashogy kell tanitani, mint a tdbbi tantargyat 4 .598

4. tablazat. Kérddivkonstruktumok validalasa

Adatgyiijtés és adatelemzés

Az angol nyelvii kérdoivet (a magyar adatkozIok is ezt toltotték ki) egy hét alatt 118
adatkozIo toltotte ki (teljes minta). A teljes mintat (a nyelvtanari végzettségeket lesza-
mitva) két alcsoportba bontottam: magyar anyanyelvli angoltanarok (29 adatk6z16)
és nem magyar anyanyelviiek (89 valaszado). A kérdéiv kitoltése onkéntes volt. Az
adatkozlok a kérd6iv Osszes kérdésére valaszoltak, igy a statisztikai elemzés soran
nem volt sziikség az adatok tisztitasara, illetve adatk6zl6k kizarasara sem keriilt sor.
Az adatokat SPSS 20 programmal elemeztem a 3. tablazatban foglalt statisztikai mod-
szereket alkalmazva. A szignifikanciaszint minden esetben p<.05 volt.

Eredmények és kévetkeztetések
Nyelvtanari végzettség(ek)

Bar a végzettseget (3. tablazat) leggyakrabban hattér-informéacioként szoktak kezelni,
a valaszadok aranyaiban élesen elkiiloniilnek a teljes és a magyar mintaban. A teljes
mintaban aranyaiban magasabb az oklevelek és a diplomak aranya, mig a magyar min-
taban szerepld valaszadok kozel kétharmada M A-képesitéssel rendelkezik; ez a teljes
mintaban minddssze minden harmadik adatkozldore igaz. A képet tovabb arnyalja,
hogy a legtobb, nemzetkozi allashirdetd portalon is szerepld intézménynél elvaras az
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oklevél és a diploma, mig a mesterszakokat kevéssé szoktak kiemelni kotelezo vég-
zettségként, és gyakran ki is valthato a diplomaval. Ennek egyik oka vélhet6leg a kom-
patibilitas és az a fajta sztenderd, ami a Trinity és Cambridge CELTA tanfolyamokat
jellemzi. A jovobeni munkaadok ugyanis pontosan tudjak, hogyan épiilnek fel ezek a
kurzusok, és mit varhatnak a jovébeli alkalmazottaktol, mig a mesterszakos diplomak
kozt jelentdsek a kiilonbségek mind a kurzusok tartalmat, mind pedig a szinvonalat
illetéen. Magyarorszagon ellenben hatranyba keriilnek a nemzetkozi oklevéllel, illetve
diploméaval rendelkez6 angoltanarok, hiszen az utobbi évek oktatasi reformjanak egyik
lépése a Magyarorszagon elismert mesterszakok elényds helyzetbe juttatasa volt az
akkreditalt nyelvi tanfolyamokon és a kézoktatasban egyarant.

Tanari képzetek

Nemzetk6zi | Nemzetkézi Magyar Magyar
atlag széras atlag széras
E\lé;l;z;: A tanéarok feladata a didkok mo- 3.48 0.75 3,79* 0.49
Képzet: J6 tanarnak sziletni kell 2,27 0,71 2,62* 0,78
Ervényes N 89 29

5. tablazat. Tanari képzetek (* p<0,08)

A két minta (magyar anyanyelviiek [29] és nem magyar/nemzetkdri [89]) kozel azonos
eredményeket hozott (5. tablazat atlag szerinti sorrendben), &m szamos esetben meg
is kozelitette a szignifikanciaszintet (példaul reflexié és extrovertaltsag). Kiemelen-
d6 ugyanakkor, hogy a szignifikanciaszintet megvaltoztattam, mivel a szakmailag
elfogadott p<0,05 helyett p<0,08-nal talaltam kdzel szignifikans eredményeket. Bar
a szignifikanciaszint harom tizeddel magasabb, mint az elvart, a t érték a tobbi ér-
tékhez képest joval magasabb (legalabb +/— 1,87). A szignifikanciaszintet vélhetoleg
az alacsony elemszam befolyasolta, valamint az, hogy a minta mérlege elbillent a
nemzetkdzi minta fele.

Mivel a tobbi eredmény nem kdzelitette meg a szignifikanciaszintet a t-teszt alkal-
mazasahoz, a deskriptiv eredményeket dsszefoglaltam:

* A magyar adatk6zlok kiemelten fontosnak tartjak (atlag > 4):
o A reflexiot a tanari gyakorlat soran
0 A Kreativ és valtozatos tananyagot
0 A tantermen kivili éilmények formalé hatésat

* A magyar adatk6zldk véleménye megoszlik (4 > atlag > 3):
0 Arrél, hogy a tanaroknak kell-e motivalnia a didkokat
A visszajelzés szerepérdl a tandri munka soran
Arrol, hogy a j6 tanar introvertalt-e, vagy inkabb extrovertalt
Mennyire fontos az, hogy a jo tanar szérakoztassa a diakjait
A TESOL-kurzusok mennyire készitenek fel a tanari karrierre

© OOoOCOC
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* A magyar adatko6zlOk kevéssé fontosnak tartjak (3 > atlag):
0 Az MA-kurzusok szerepét a tanitas soran
0 Annak a szerepét, hogy valaki jo tanarnak szlletik-e
o Hogy az adott tanar angol anyanyelvii, vagy sem

Az életrajzi hatterek ismeretében mindenképpen meglepd, hogy a mesterszakos dip-
lomak szerepét az adatkozlok mennyire alacsonynak tartjak, a TESOL-kurzusokat
pedig magasabbra értékelték. Ez pontosan a forditottja az elvarasnak, hiszen a magyar
adatkdzlok kétharmada mesterszakot végzett tanar. A jelenkori nyelvoktatas fényében
és az allami dominancia szerepét tekintve a tankdnyvek ellatasaban az is meglepd,
hogy a nyelvtanarok kiemelten fontosnak tartjak a kreativ és valtozatos tananyagot,
mivel ez ellentétes azzal, hogy a tanarok csupan egy tankdnyvbol oktathassanak. Vé-
gezetil pedig érdemes kiemelni, hogy bar a megkérdezett oktatok kiemelten fontosnak
tartjak a tanari munka soran a reflexiot és annak feldolgozasat, hogy mi is torténik a
nyelvorakon, a visszajelzés szerepét mar kevésbé tartjak jelentdsnek, ami arra utal,
hogy a visszajelzés minéségén mindenképpen érdemes valtoztatni.

Tanari gyakorlat

Nemzetk6zi | Nemzetkozi Magyar Magyar
atlag szOras atlag szOras
Gyakorlat: f(reatlv vagyok/valtozatos tan- 3,60* 0,58 3,24 0,79
anyagot gyartok
Gyako.rlat: A? M’A TES(’)L-kurzlusok job- 1.86 076 2.28* 0.88
bak, mint a méas képzettséget ad6 kurzusok
Ervényes N 89 29

6. tablazat. Tanari gyakorlat (* p<0,06)

A két minta (magyar [N=29], nem magyar/nemzetkozi [89]) a tanari gyakorlat terén
is kozel azonos eredményeket hozott (6. tablazat atlag szerinti sorrendben), am itt az
eredmények mar megkozelitették a szignifikanciaszintet. A képzetekhez hasonléan
az eredményeket az atlag alapjan harom kategoériaba osztottam (mit tesznek a magyar
adatkoz10k a leggyakrabban, mit kevéssé gyakran, és mi az, amit tobbnyire nem):

» A magyar adatkdz16k kiemelt gyakorisaggal (atlag > 4):
0 Megosztjak a tanoran kiviili élményeiket a diakokkal
0 Motivaljak a diakokat
o Reflektalnak a tantermi gyakorlatukra (3,99)

» A magyar adatkozI6k kevésbé gyakran (4 > atlag > 3):
0 Kapnak visszajelzést munkajuk soran
o Tudjak a tanteremben hasznositani az elvégzett TESOL-kurzusuk tananyagat
0 Készitenek sajat tananyagokat
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o0 Viselkednek extrovertaltan a tanteremben
o Gondoljak azt, hogy az angol anyanyelvii tanarok jobbak

* A magyar adatk6zI6k inkabb nem (3 > atlag):
0 Tartjak fontosnak a mesterszak elvégzését ahhoz, hogy valaki jo tanér legyen

A tanari gyakorlat terén két f6 tanulsaggal szolgalt a felmérés: az egyik az, hogy a
nemzetk6zi mintdhoz képest a magyar adatkdzlok szignifikansan kevesebb alkalom-
mal gyartanak sajat tananyagot és/vagy tanitanak valtozatosan, mig a masik legala-
csonyabb érték a tanari mesterszak fontossaga, ami a jelen oktataspolitikai iranyokkal
ellentétes iranyt mutat.

Képzetek és a gyakorlat

A tanari képzetek és a tanari gyakorlat 6sszehasonlitdsa a magyar (N=29) és a nem
magyar/nemzetkdzi mintan (N=89) nem hozott szignifikans eredményeket. Ennek a
legfébb oka az lehet, hogy a magyar elemszam tal alacsony volt a nemzetk6zi minta-
hoz képest. Ennek ellenére szamos, immaron szignifikansan eltér6 kiilonbség figyel-
heté meg a magyar mintan beliil a tanari képzeteket és gyakorlatot illetéen (masodik
kutatasi kérdes), ezt a 7. tblazat mutatja (paros t-teszt).

Konstruktum Magyar minta (N=29) Nemzetkozi minta (N=89)
atlag atlag
Képzet Gyakorlat Képzet Gyakorlat
Az MA-diploma szilkséges a j6 tanarnak 2,76* 2,28* 2,63** 2,04**
A jo tanar kreativ/valtozatos tananyagot gyart 4.17%* 3,62** 4,26** 3,60**
A jo tanar reflektiv 4,41* 3,97* 4,58** 4,10**
Az anyanyelvi angol tanarok jobbak 1,90** 3,45%* 2,17** 3,64**

7. tablazat. Tanari képzetek és a gyakorlat paros t-teszt (p<.05 - magyar és teljes minta)
(*p<.01 képzet és gyakorlat kézti killonbség az egyes mintakon beliil),
(**p<.001 képzet és gyakorlat kézti kiilonbség az egyes mintakon beliil)

A magyar nyelvtanarok ¢és a teljes mintaban szerepld adatkdzIok szignifikansan kii-
I6nboznek (paros t-teszt):

» A nemzetkdzi/nem magyar mintaban szerepld tanarok tobb id6t toltenek valtoza-
tos és kreativ tananyagok létrehozasaval, habar a tanari képzeteik kozti kilonb-
ség nem is szignifikans. Erre a magyar oktatasi helyzet mar korabban ismertetett
centralizalt tananyaga €s eldirasa lehet a magyarazat.

* A magyar adatkozlok fontosabbnak tartjak a gyakorlatban azt, hogy egy tanar
rendelkezzen tanari mesterdiplomaval, &m ez sem kdzeliti meg a kbzépérteket az
5-fokd Likert-skalan.
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A képzetek és a tanari gyakorlat kdzti kiilonbségek azonban nem csak a minték kozott
figyelhetéek meg. A magyar angoltanarok a képzetek €s gyakorlat fényében (paros

t-teszt):

» Fontosnak tartjak a reflexiot a munkajuk soran (4,41), azonban a valésagban ennél
szignifikansan kisebb mértékben reflektalnak a tanitasi gyakorlatukra (3,97**).
* A valosagban szignifikansan kevesebb id6t forditanak kreativ és/vagy sajat tan-
anyag létrehozasara, mint amennyire fontosnak tartjak, ami az oktatasi rendszer
mar emlitett sajatsaga lehet.
» Kevéssé hangstilyozzak a mestertanari diploma fontossagat abban, hogy valaki
j6 tanar legyen (2,76), és még ennél is kisebb mértékben (2,28**) tartjak ezt
fontosnak a mindennapi tanitasi gyakorlatuk soran.
» Szinte egyaltalan nem gondoljak azt, hogy az anyanyelvi nyelvtanarok hatéko-
nyabb és/vagy jobb nyelvtanarok lennének, a valésagban azonban inkabb jellem-

70 az, hogy az anyanyelvi nyelvtanarokat jobban teljesitonek tartjak.

Angoltanari képzetek és gyakorlat a tanartréner-interjuk

fényében

A kutatas els6 fazisaban Juhasz (2015) a kovetkezo tiz témat azonositotta a tanar-
tréner-interjuk soran fontossag és/vagy el6fordulasi gyakorisag szerint (8. tablazat):

Tanartréner-interja soran Leginkabb hasonld képzet Képzet | Gyakorlat
felmeriilé teriilet és/vagy gyakorlat érték érték
Az angol nyelv alapos ismerete | Az MA-diploma sziikséges a jé tanarnak 2,76% 2,28*
A diakok motivalasa és keze- s .
lése A tanaroknak kell motivalnia a didkokat 3,79 3,93
) . 3 A j6 tanarok extrovertaltak 3,45 3,34
Karizmatikusséag - - —
A szérakoztatd tanarok jobbak 3,52 -
Kreativitas A j6 tanar kreativ/valtozatos tananyagot gyart 417** 3,24%*
Tarsalgéas képessége és nyitott-
sag a didkok felé
A jo tanar reflektiv 4,41* 3,97*
Reflektalas i jelzé 4 A
Fon’tos a visszajelzés a tanarok munkaja 3,76 3,72
soran
A tantermen kivili tapasztalat befolyasolja
Nyitottsag a vilagra s P yasol 414 414
a tanitast
Képes befogadni a diakokat - - -
Hatteret alkot a didkok szaméara
a tanulast elésegitve ezzel
Felkésziiltség A j6 tanar kreativ/valtozatos tananyagot gyart 417** 3,24**

8. tablazat. Tanartréner-interjuk a statisztikai elemzés tikrében (*p<0,05, **p<0,001)
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A magas statisztikai érték elvaras a 8. tablazatban szerepl6 kiemelt teriiletekkel szem-
ben, hiszen az adott kontextust jol ismer tanartrénerek az esetek tobbségében nagy
befolyassal vannak a naluk tanulé gyakorl6 tanarokra (Darling-Hammond 2000). Az
eredményeket altalanositva érdekes, hogy habar ugy tiinik, az adatkdzlok nagyrészt
elsajatitottak azokat a gondolatokat, amelyeket a tanartrénerek fontosnak tartanak a
jO tanar eszkdztaraban, a gyakorlat még alacsony szamu adatkdzlénél sem teljesen
tiikrozi a képzeteket. A mesterszakos diploma szerepe a nyelvtudasban mindenképpen
kérdéses, hiszen a magyar, az angolt masodik/idegen nyelvként tanulé tanarjeloltektol
elvarjak az angol nyelv magas szint{i ismeretét, am azt nem tudni, hogy ez pontosan mit
is takar, és hol tudjak a diakok ezt a készséget elsajatitani, ha nem a tanarképzésben.

Ugyancsak érdekes a reflexio és a valtozatos tananyagkészités kapcsolata a képze-
tek és a gyakorlat tiikrében. Bar a tanarok ezeket a teriileteket kiemelten fontosnak
tartjak, és a megkérdezett tanartrénerek is hasonlo véleményen vannak, a gyakor-
latban ez mégsem tiinik kovetett példanak. A reflexio szerepe a gyakorlatban sokkal
alacsonyabb, ami azt jelenti, hogy ezt a tanarok kevesebbszer teszik, vagy azért,
mert nincs olyan mentor, aki ebben segiteni tudna, vagy mert nem sajatitottak el
az onreflexiot a tanitasi gyakorlat soran, vagy pedig nincs erre idejiik. A tananyag
kérdése a kutatas soran tobbszor felmerdl, és az interjuk, illetve az adatok fényében
ugy tlnik, a tanarokkal és tanarjeldltekkel szemben ugyan elvaras a sajat tananyag
készitése a mesterszakos képzes soran, ezeket a készségeket a vald életben kevéshé
hasznaljak.

A kutatas egyik korlatja, hogy a tanartréner-interjukban felmeriilé konstruktumok
tulsadgosan Gsszetettek ahhoz, hogy nagymintas kvantitativ kutatsban felhasznalha-
toak legyenek. Erre példa a ,,Tarsalgas képessege és nyitottsdg a diakok felé”, amely
nehezen bonthato fel 6sszetevokre, igy példaul tarsalgasi képességekre, illetve arra
iranyuld felkésziilésre, hogy a tanar a felmeriild problémakat és helyzeteket kezelni
tudja, stb. Ezt a problémat a jovében egy olyan kompetenciamodell tudna feloldani,
amely az eldre felallitott kritériumokat valamilyen formaban mérhetévé tudna tenni
akar pedagdgiai, akar pedig pszicholdgiai megkdzelitésbol.

Konklazié

A kutatas a tanari képzetek és a valds tanari gyakorlat kdzti parhuzamok és interak-
ciok statisztikai modszerekkel torténd felderitését tiizte ki céljaul. A kutatas fobb
konstruktumait az elsé fazis interjitanulmanyai szolgaltattak, ezt a konstruktumok
¢és itemek tervezése, kiprobalasa és validalasa kovette. A kutatas négy f6 kérdése és
tanulsaga a kovetkezo:

() Milyen tanari képzetek és tanitasi gyakorlat jellemzik a megkérdezett, Ma-
gyarorszagon végzett angolnyelv-tanarokat?

(2) Milyen Osszefiiggések figyelhetéek meg a tanari képzetek €s a tanitasi gya-
korlat kozott?

A tanari képzetek és a tanari gyakorlat feltarashoz hasznalt 21 konstruktum (12 képzet
és 9 gyakorlati konstruktum) a 4. tablazatban talalhato. A képzetek tobbségét (9) a
kutatas soran gyakorlati konstruktumok kovették, amelyek az inkabb &ltalanosabban
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megfogalmazott képzetek az adott tanarok sajat tanitasi gyakorlataba tltettek at, igy
a komplexebb konstruktumok legtébbje tartalmazott egy elméleti/feltételes és egy
gyakorlati konstruktumot. A kettd kozt sszefliggések figyelhetéek meg (példaul kor-
relacio), &m ezek tovabbi taglalasa nem fért volna a tanulmany jelen keretei kozé. Ezt
ellenstlyozand6é a nem magyar minta (N=89) eredményeit dsszevetettem a magyar
adatkozlok valaszaival (N=29). Az eredmények azt sugalljak, hogy szamos esetben
(igy példaul tananyagkészités és reflexio) a tanarok tanitasi gyakorlata eltér az altaluk
megfogalmazott képzetektol.

(3) A kutatas nagyobb mintajat vizsgalva hogyan viszonyulnak a megkérdezett
magyar angolnyelv-tanarok tanitasi képzetei és gyakorlata a nem magyar
populaciohoz?

A vizsgalt valtozok a legtobb esetben nem hoztak szignifikans kiilonbséget a magyar
és a nem magyar minta adatkoz16i kdzott. A magyar adatkozlok szerint a tanarok fon-
tosabb szerepet jatszanak a diakok motivacidjanak kialakitasaban és fenntartasaban,
illetve gyakoribbnak tartjak, hogy a jo tanarok annak is sziiletnek. Erre elképzelhetd
magyarazat az, hogy a tarsadalmi-gazdasagi hattér szerepe a magyar tanarok életében
fontosabb, mint ahogy azt a nemzetkozi kollégaik gondoljak. A tanari gyakorlatot tekint-
ve a magyar adatkdzIok szignifikdnsan kevesebb alkalommal/ritkabban gyartanak sajat
készitésii tananyagot, illetve alkalmaznak kreativ megkdzelitéseket a munkajuk soran.

(4) Milyen a kapcsolat a magyar angolnyelv-tanarok tanitasi képzetei és gyakor-
lata, valamint a kutatas els¢ fazisaban megkérdezett tanarképz6 egyetemi
tanarok jé tanitasi gyakorlatardl alkotott véleménye kozo6tt?

A 8. tablazat foglalta 6ssze a kutatas els6 fazisanak interjueredményeit, amelynek
soran azonositottam az interjukban tiz leggyakrabban eléfordulo szerkezetet, amellyel
a tanartrénerek a jo tanari gyakorlatot irtak le. A kutatasi el6feltevés ezen konstruk-
tumok magas statisztikai értékét josolta, ami be is igazolodott. Ugy tiinik, hogy a
képzetek szintjén a tanartrénerek meglatasai jogosak, azonban ezek a napi gyakorlat
szintjén sokkal kevésbé valosulnak meg (példaul a kreativitas mint tanari eszme és
a valtozatos tananyag 0sszeallitdsa a mindennapi tanitasi gyakorlat soran). Tovabbi
kutatasként érdemes lehet dsszevetni, mi torténik abban az esetben, ha a kutatasok
nemzetkozi szinten oktato tanartrénerek interjdi alapjan torténnek, és ezek tikrében
hol &ll a magyar oktatési rendszer a nemzetkdzi atlaghoz, illetve egyes orszagok ta-
narképzési intézmenyeihez és idedihoz képest.

A kutatas korlatai és jovobeni kutatasok

A kutatast két 6 korlat hatarolta be. Az elsé az adatkozldkre vonatkozik: az adatkodz-
10k szama és kivalasztasi modszere, illetve a mintakon beliili eloszlasa, ami az adatok
torzulasat eredményezhette. gy példaul a 118 adatkoz16, akik a teljes mintaban szere-
peltek, és ennek alcsoportjai: 29 magyar és 89 nem magyar adatkozl6. A kivalasztast
tekintve az eredmények pozitiv irdnyba tolodhattak el, hiszen a kényelmi mintavé-
telben tobbnyire az amugy is lelkes és érdekelt adatk6zldk vesznek részt. Emellett a
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hogolyoeftektus is egyfajta korlat volt, mivel az adatk6zl6k egymast értesitették a
kutatasrol, igy egy koron beliilrdl tobb adatkdzld is részt vehetett benne.

A kutatas masik behatarolo tényezdje a kérddiv osszeallitasa volt. Bar a f6 konst-
ruktumok az interjut megel6z6 szakirodalmi kutatason alapultak, az interjuk jelen-
tdsen befolyasoltak a kérddiv végsé formajat. fgy felmeriil a kérdés, hogy bar a kérd6iv
a magyar kontextus jelenségeit kutatta nemzetkdzi mintan, és eredményezett szig-
nifikans kiilonbséget a magyar valaszadok és a teljes minta adatkdz16i kozott, milyen
hatassal lenne a kutatasra, hogyha nemzetkozi szinten tevékenykedd tanartrénerek
valaszai adtak volna a konstruktumok és az itemek jelentds részét. Ez a kérdés tovabbi
kutatasok targyat képezheti.
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MELLEKLET: A TANARTRENER-INTERJU KERDESEI

zemélyes/életrajzi kérdések a tanar/tanartréner €letével kapcsolatban
. Héany éves?
. Midta tanit?
. Milyen tanari diplomét szerzett/hol?
. Kiket és hol tanit?
. Hogy kerlt kapcsolatba a tanarképzéssel?
i. Végzett valamilyen specialis tanfolyamot, vagy a munkahelyén kérték fel?
ii. Mit gondol a tréneri munkarol most és mit gondolt akkor, mikor elkezdte?
Hogyan jellemezné a tanari stilusat?
1. Milyen szempontokat vesz figyelembe az o6ra céljainak kitlizésénél?
ii. Hogyan jarul hozza az 6n tanitési stilusa a didkok/tanarjeloltek fejloédéséhez?
iii. Van-e olyan terilet, amelyben gy érzi, hogy extra modon tud hozzajarulni
a didkok/tanarjeldltek fejlodéséhez? Pl. Egyedi szempont/tapasztalat?
. Jar-e tovabbképzésre? Toltott-e huzamosabb id6t angol nyelvteriileten?
. Miért lett tanar? Milyen kihivasok, kudarcok és sikerek érik a napi munkavég-
zése soran?

2. A ,,j0” tanarrdl alkotott kép
a. Hogyan irna le az ideélis tanart? Miben kulénbdzik/hasonlit 6nre? Talalkozott

[~ el ey

=l (@ B

mar olyan tanarral, akit ezzel a jelz6vel irna le?
. Hogyan viszonyul a didkokhoz és tanartarsaihoz egy idedlis/,,j6” tanar?
. Milyen a ,,j0” tanar személyisége, mely személyiségjegyeket emelné ki?
. Van-e ilyen tanarjelolt a jelenlegi didkjai k6zt? Miben tér el 6 a tobbi tanarjelolttol?
Mennyi id6 utdn deriil ki egy jeloltrdl, hogy jo tanar lesz-e v. sem? Milyen je-
gyekbdl lehet erre kovetkeztetni?
Milyen egy jo angoléra felépitése? Mit csinal a tanar; mi a tanar feladata a tandran?
. Miben tér el egy angoltanar v. nyelvtanar a tbbi tanartol?
. A jo tanar angol anyanyelvi, v. lehet helyi/mas nyelvet beszél0 is?

Milyen csaladi/oktatasi hattérbol jonnek foleg a tanarok?

3. A képzésrdl alkotott kép

a.
b.

Miben segit az ELTE a tanarjeldlteknek abban, hogy ,,j0” tanarok lehessenek?
Mely kurzusokat emelné ki a képzésbol, amelyek hozzajarulnak a szakmai fej-
16déshez?

. Vannak olyan kurzusok, amelyek nem segitenek a fejlodésben? Ezeknek mi a

célja? Ezek miért nem segitenek a fejlodésben?
. Hogyan lesz egy atlagos egyetemistabdl jo tanar?

. Hogyan segit a hallgatok sziirésében/kivalasztasaban a felvételi beszélgetés és a

motivacios levél?
i. Hisz-e abban, hogy a jé tanar tanarnak ,,szliletik”, vagy ez a készség tanit-
haté mindenki szaméra?
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f. Hogy éri el/prébalja meg elérni az ELTE, hogy a hallgatok azonos szinten le-
gyenek a képzés végére nyelvileg, mddszertanilag és személyiségileg? Milyen
kilénbségek vannak a didkok kozt?

4. A ,,j6” tanari gyakorlatrdl alkotott kép

a. Hogy néz ki egy idedlis angolora v. nyelvi program? Egy jol felépitett nyelvi
kurzus mire alapszik? Milyen szempontokat vesznek figyelembe a kurzusok
megtervezéséhez? (Pl. syllabus design?)

b. Milyen a tanuldk és a tanar kapcsolata? Egy jo tanar esetén hogy irna le a tanar
és diakok kozti dinamikat/kapcsolatot? Ugyanez a tréner és a tanarjelolt kozt
milyen? Hogy tekintenek a tanarjel6ltek a trénerre?

c. Miben tér el egy kezdd, egy atlagos és egy ,,jo” tanar?

d. Meg lehet-e itélni egy ,,j0” tanart az dravazlatbdl v. az 6ra letanitasabol?

e. A ,,j6” angolnyelv-tanaroknak is vannak rosszabb napjaik? Honnan lehet tudni,
hogy egy ,,j0” tanarnak volt rossz napja, vagy egy ,,rossz” tanarnak volt j6 napja?
(PI. 6ralatogatas soran)

f. Honnan tudja egy ,,j0” tanér, hogy jé volt-e az éraja? Mihez méri/mérheti magat?

5. Van olyan teriilet, amelyr6l nem kérdeztem, de ugy gondolja, hogy fontos lenne
megkérdezni, mikor a ,,j0” tanarokral és tulajdonsagaikrol beszélunk?





