104

Kényvszemle

lansagukkal, illetve az idegen helyzet bénitd
hatasaval.

A szegmentalis hangszerkezet fonetikai
jellemz6irdl szo16 fejezet a maganhangzok és
a zongétlen explozivak elemzését tlizte ki cé-
lul, mivel a szakirodalom tantisaga szerint eb-
ben varhat6 a legnagyobb kiilonbség a férfiak
¢és a nok beszéde kozott. Ebben a kutatasban
a gyermekekét mar nem, csak tiz fiatal és tiz
iddsebb felnétt anyagat vizsgaltak. Az ered-
mények igazodtak a nemzetkozi szakiroda-
lomban leirtakhoz: ,,az id6sek hosszabb ma-
ganhangzé-idétartamokat produkalnak, mint
a fiatalok, illetve a nék formansai magasabb
frekvenciakon realizaldédnak, mint a férfiaké.
A fiatal férfiak fonetikailag is part alkoto ro-
vid-hossz maganhangzoi kozott kevesebb
kiilonbséget talaltunk, mint a masik harom
adatko6zl16i csoportnal” (86). Ez igazolni lat-
szik a férfiak kevésbé gondos ejtésmodjarol
sz0l6 feltételezést. Meglepd viszont az id6s
férfiak normakdvetd kiejtése. Ezt Bona az-
zal magyarazza, hogy a lassabb tempd miatt
tobb idejiik van a maganhangzok viszonylag
gondosabb képzésére.

A felpattand zarhangok esetében a gyer-
mekek hasonld eredményeket produkaltak,
a fitk és a lanyok kozott csak a k ejtésében
mutatkozott kiilonbség. A fiatal felndtteknél
at és a k zongekezdésében is megfigyelhetd
volt eltérés. Az id6s beszéloknél pedig mind-
harom exploziva (t, k, p) ejtése eltért egymas-
tol a két nemi csoportban.

A szerz0 vizsgalata bebizonyitotta: ,,az
¢letkor hatasat érdemes mindig a nemek
fliggvényében elemezni, hiszen nem azonos
moédon valtozik példaul a természetes ore-
gedés révén sem az artikulacio a néknél és
a férfiaknal” (94).

Bona Judit konyve korrekt, megbizhato
munka, mégis némi hidnyérzetet kelt. Nem
sz6l — még az emlités szintjén sem — a nemi-
leg eltéré alaphangmagassag okozta prob-
1émakrol a transznemiiek korében. Eddig
a férfibol névé valni kivandk szdmara az
alaphang megemelésére elsdsorban a sebé-
szeti beavatkozas hozott eredményt. Az utob-

bi években sikeriilt a magyar foniatriai gya-
korlatban hatékony terapiat kidolgozni ennek
elkeriilésére (Hirschberg és mtarsai 2013).

Engem személyesen nagyon érdekelt vol-
na az is, vajon sikertil-e magyar beszélok ese-
tében is bizonyitani a nék ,,levegos ejtésérol”
sz0l6 megallapitast, amelynek 1étét elészor
amerikai angolon, utdna pedig mas nyelven
is bizonyitottak mar (Klatt—Klatt 1990).

A konyv olvasasat mindenekel6tt a ma-
gyar ¢s idegen nyelv szakos bolcsészeknek,
valamint a nyelvtudomanyi doktori iskolak
hallgatdinak ajanlom.
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Tanarjelolti kézikonyv
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A Tanarjelolti kézikdnyv, ahogyan cime is jel-
zi, a tanarképzésben részt vevo hallgatoknak
kivan segitséget nyujtani. Az elsék kozott pro-
balja utba igazitani a tanarjeldlteket a diploma
megszerzéséhez sziikséges rovid és hosszu
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tanitasi gyakorlatok rendszerében, valamint
kézzelfoghato, gyakorlati tanacsokkal tamo-
gatja a végzisoket a portfolio megirasaban és
a zarovizsgara valo felkésziilésben.

A kiadvany szerkeszt6i és szerzoi a Karo-
li Gaspar Reformatus Egyetem Tanarképzo
Kozpontjanak oktatoi. A kdtet a Karoli Jegy-
zetek sorozatban jelent meg, mely az egye-
tem hallgatoit és oktatoit tekinti elsddleges
célcsoportjanak. A Tandrjelolti kézikényv
azonban nemcsak e csoportnak valhat hasz-
nara, hanem minden tanarjeldlt vagy éppen
az Oket mentorald pedagdgusok szamara is
nagy segitség lehet.

A kézikony a tanarjeldlteket célozza meg,
s a tanarképzés minden gyakorlati elemére
kitér — hasonld hazai kiadasu kotetet nehe-
zen talalunk a kdnyvespolcokon. Ha komp-
lex kézikdnyvet nem is, a tanitasi gyakorlat
egyes feladatait bemutatd, azokban segitséget
nyujté kiadvanyokat segitségiil hivhatunk.
Ilyen példaul a Somogyi-Toth Katalin altal
szerkesztett Observation tasks cimii munka-
flizet, amely a The Teacher Trainer Journal
cim folyoirat mellékleteként jelent meg (So-
mogyi-Toth 2012), és elsdsorban angol szako-
soknak lehet hasznos oramegfigyelésekhez,
valamint sajat oraik elemzéséhez.

Nemzetk6zi viszonylatban valamelyest
nagyobb szerencsével kutathatunk a képzés
egészét atfogd konyv utan: ilyen példaul az
Egyesiilt Kiralysagban megjelent The trainee
secondary teacher’s handbook (Dixie 2009).
A tanarképzésben munkalkod6 szerzonek
tobb pedagdgiai témaju miive jelent mar meg,
ez a konyve pedig a tanitasi gyakorlatokra
valo felkészitésen tiil még abban is megprobal
olvasdinak segitséget nyujtani, hogy megbi-
zonyosodhassanak rola: valoban nekik valo-e
a tanari palya, illetve mire szamithatnak ké-
s6bb, ha munkaba allnak. Habar nyilvan érde-
kes lehet a kézikdnyv a magyarorszagi egye-
temek tanarjeloltjeinek is, szamukra minden
bizonnyal hasznosabb az itthoni rendszert
bemutat6 és arra felkészitd segédletet forgatni.

A Tanarjelolti kézikonyv felépitése tiikkrozi
a hazai tanarképzés strukturajat, amelyet

a fejezetek 1épésrol 1épésre mutatnak be. Az
elsd fejezet a tandrai észrevételek szerepét
boncolgatja, és némi elméleti attekintés utan
az iskolai gyakorlatokat megel6z6 és a gya-
korlatot kovetd onreflexiot segité kérdéseket
¢és feladatokat kinal az olvasénak. A kdvet-
kez6 fejezetben a szerzOk a tanarképzés ré-
szét képezd gyakorlatokrol gylijtottek dssze
hasznos informdaciokat. Habar a kiilonb6z6
egyetemek altal kinalt képzésekben lehetnek
eltérések a gyakorlatok lebonyolitasaban és
a teljesités feltételeiben, a fejezet minden ta-
narjeldlt szamara tartogat olyan hasznos ta-
nacsokat, amelyek sokszor nem kapnak teret
a gyakorlatok megkezdése el6tt. Egy rovid
Osszefoglaloban példaul képet kapunk a ta-
narjeldlt és a gyakorlatvezeté mentor jogairol
és kotelezettségeirdl (26-28).

Miutan kelldképpen tajékozodtunk a kii-
16nb6z6 gyakorlatok menetérdl, ténylegesen
,.kezdetét veszi a gyakorlat”, elsé kdrben az
oralatogatasok. A még csekély tapasztalattal
rendelkez6 tanarjeldlteket nem hagyjak ma-
gukra a szerzok: a harmadik fejezet elején
talalhaté Oralatogatasi etikett (31) olyan,
sokszor kimondatlan szabalyokat foglal 6sz-
sze, amelyeket némi tapasztalat megszerzése
utan evidensnek vesziink, de az els oralato-
gatasok alkalmaval még nemigen ismeriink.
Ezutan szamtalan altalanos éramegfigyelési
szempont ¢és a kiilonb6zé szakok 6raihoz
illeszkedd szempontsor jarul hozza a hospi-
talasok eredményességéhez. A szerkeszték
kifejezetten az adott tantargyakhoz igazodo
oramegfigyelési szempontsorokat gy{jtot-
tek Ossze az angol szakos, a magyar szakos,
a magyar mint idegen nyelv szakos, a német
szakos, valamint a torténelem szakos tanar-
jelolteknek. Az angol szakosokat példaul
hat kiilonb6z6 o6ramegfigyelési szempont-
sor segiti, mindegyik egy-egy megfigyelési
teriiletre koncentral, példaul a tanar és dia-
kok kozotti interakciora, az angol nyelv és az
anyanyelv hasznalatara vagy az 6ran hasznalt
feladatok tipusara (34—41).

Ahogyan a gyakorlatok soran a tanarjeldlt
egyre aktivabb résztvevdje lesz a tanulasi-
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tanitasi folyamatnak, azaz mar nem csak
megfigyel, hanem tervez is, a kézikonyv
kovetkezo, negyedik része is erre a feladat-
ra 6sszpontosit. Ebben a fejezetben az el6z6
részben megjelend szaktargyakhoz kapcso-
l6doan talalunk egy-egy komplex mintaodra-
tervet, melyek tAmpontot adnak a jeldlteknek
sajat oraik tervezéséhez. Az itt szerepld ora-
tervek kidolgozottsaguknak koszonhetden
nemcsak formailag szolgalhatnak sablon-
ként, hanem egy-egy olyan ora tervébe és
feladataiba nyeriink betekintést, amelyekben
korszerii pedagdgiai elméletekben hang-
sulyozott munkaformak, feladattipusok és
pedagogiai célok jelennek meg. Az angol
szakos oraterv példaul az angolos tanarjelol-
teknek modszertani tanulmanyaikbol mar jol
ismert ,,PPP” (azaz presentation — practice
— production) médszerre alapozva épiti fel
az 1j anyagrész feldolgozasat (65-74). Az
oratervben tovabba valtozatos munkaformak
jelennek meg, amikor a parmunka és cso-
portmunka soran nemcsak az 0j anyagrész
elsajatitasa a cél, hanem a tanulok kozotti
kooperacio elésegitése is.

A kézikonyv kovetkezd részében az osz-
talyteremben eltoltott idovel kapcsolatban
olvashatunk hasznos informaciokat. A gya-
korlétanitast két kiilonb6zé nézépontbol
mutatjak be a szerzok: egyrészt gyakorlati
tippeket talalunk itt, melyek egy tapasz-
talt tanar, mentortanar vagy a tanarképzés
oktatoja szemszogeébdl segitik a gyakorlat
elott allo tanarjeldlteket; masrészt rovid be-
szamolokat olvashatunk nappali és levelezo
hallgatoktol, akik rovid vagy hosszu tanitasi
gyakorlatuk teljesitése utan irjak le tapasz-
talataikat. Ezaltal az olvasd nemcsak arrol
kap informaciot, mit és hogyan kellene csi-
nalnia, és mi mindenre figyeljen a gyakorlat
soran, hanem személyes példakon keresztiil
gy6zédhet meg arrol, hogy a sok munka és
izgalom mellett milyen élményeket rejteget
a tanitasi gyakorlat.

A gyakorlotanitas soran fontos szerepe
van a megtartott orak elemzésének és a men-

tortanarral k6zos megbeszélésnek. A kézi-
konyv hatodik fejezetében ehhez talalunk
onértékelési szempontokat, tovabba részle-
tes leirast az oramegbeszélések menetérdl
¢€s a bemutatoora értékelésérél. Habar ezek
egyetemenként és gyakorlohelyenként eltér-
hetnek, itt is szamos olyan tanaccsal latnak el
a szerkesztdk, amelyek minden tanarképzés-
ben részt vevo hallgatd szamara hasznosak
lehetnek.

A Tandrjelolti kézikényv a gyakorlatokra
vald felkésziiléstol egészen a diploma meg-
szerzéséig végigkiséri a hallgatok munkajat,
igy az utolso két fejezet a képzés lezarasahoz
sziikséges portfolioval és a zardvizsgaval
foglalkozik. E fejezetek elsésorban a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetemen végzo tanar
szakos hallgatokat célozzak meg, hiszen itt
az eddigieknél sokkal specifikusabb szem-
pontok keriilnek elé. Mindazonaltal a port-
folid Osszeallitdsa szamos esetben nagy fej-
torést jelent, sokszor ugyanis kevés segitséget
kapnak hozza a tanarjeldltek. fgy minden-
képpen érdemes mas egyetem hallgatoinak
is a kézikonyv erre vonatkozo fejezetét se-
gitségiil hivniuk, hiszen a portfolioba keriild
dokumentumok 0sszevalogatasat illetden és
a tanodrai észrevételek megirasahoz is hasz-
nos tanacsokkal latnak el a szerzok.

A kézikdnyv tehat barmely hazai egye-
tem tanarjeldltjeinek hasznara valhat, hiszen
a gyakorlat minden részére kitérve, tobb né-
zOpontbdl szemlélve kiséri végig a munkéju-
kat. A tanarképzésben részt vevd hallgatok
gyakran hianyoljak az elméleti ismeretek
melldl a gyakorlati jellegli informaciokat.
Ezt a hidnyossagot sikeresen pétolja a konyv,
amelynek tartalmat a szerzok személyes be-
szamolokkal gazdagitva, iratlan szabalyokat
is felsorakoztatva teszik kézzelfoghatova és
ténylegesen hasznossa. A konnyen atlathatod
szerkezet lehetdvé teszi, hogy a képzés soran
folyamatosan, vagy akar egy-egy teriileten
megakadva segitségiil hivjuk a kotetet.

Greéczi Lili Katalin
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A nyelvpedagogia fogalma az utobbi évtize-
dekben 6rvendetesen differencialodik. Ezzel
egylitt jar, hogy szakirodalma olyan, azel6tt
kevésseé targyalt témakkal is gazdagodik,
mint a nyelvtanulasi stratégiak és az auto-
ném (nyelv)tanulas. Erre az tijabb teriiletre
a kiilfoldi, féleg angolszasz szerzok mar az
1980-as évektol felhivtak a figyelmet Gjsze-
ri, tanulocentrikus megkdzelitésiikkel. Az
egyik legelsd ezek koziil Brian Page Letting
go — taking hold (1982, Longman) cim, gya-
korlati példakkal ellatott konyve, amely az
erre fogékony tanartarsadalom alapélménye
volt. Hazankban tanulmanyok és konyvfeje-
zetek targyaltak a témat, tobbek kozott Bar-
dos Jend, Nikolov Marianne, Medgyes Péter,
Csizér Kata és Kormos Judit, Molnar Eva,
Kovacs Judit. Bardos Jend és szerzétarsai jo-
voltabol azonban most tarthatunk keziinkben
elészor magyar nyelven olyan kotetet, amely-
nek a targya teljes egészében a nyelvtanulasi
stratégiak ¢s a tanuldi autondémia.

A kotet az El6szot kovetden négy elméle-
ti tanulmanyt tartalmaz, valamint csaknem
ugyanakkora terjedelemben a TAMOP altal

tamogatott kutatasokrol sz6l6 beszamoldkat.
Az Elészoban kijeldlt cél: a cimben jelzett két
fogalom (stratégiak €s autondémia) dsszefiig-
géseinek ¢s a tanarképzésben elfoglalt szere-
piiknek a feltarasa. A két fogalom eszkoz-cél
viszonyban van egymassal: a tanuldsi stra-
tégidk csupan eszkozok a fo cél eléréséhez,
vagyis a tanar nélkiili (autonom) tanulashoz.
Bardos Jend A tanuldsi stratégiak és az on-
allo tanulasrol szolo szakteriilet feltardsa
a nyelvpedagogia szempontjabol (9-32) cimii
nyitétanulmanya elejétdl végéig izgalmas ol-
vasmany. A szerz6 érdeklédésének kozép-
pontjaban a nyelvtanitas/nyelvtanulas kime-
neti oldala, az eredményesség all, ellentétben
a szakirodalom nagy részével, amely az in-
putot (modszerek, tanmenetek, tananyagok)
vizsgalja. Az eredményesség kutatasahoz
nagyfokt tanari dnismeret és Onkritika kell,
hiszen az egyben a tanari munkat is mindsi-
ti. A sikeres nyelvtanuld témajat Kanadaban
kutattak eldszor, talan nem teljesen fliggetle-
nil attdl a ténytdl, hogy ott honosodtak meg
legszélesebb korben a sikeres nyelvtanulokat
képz6 kétnyelvii programok.

Az 1960-as évek végéig a nyelvtanitas
modszertana hasonld volt a tobbi iskolai
tantargy modszertanahoz. A kommunika-
tiv nyelvoktatas megjelenésével iranyult
a figyelem eldszor a nyelvtanulas specialis
jellegére: a nyelv masképpen tantargy, mint
a kémia vagy a torténelem. Vilagossa valt,
hogy a ténylegesen alkalmazhat6 nyelvtu-
dashoz tobb kell a célnyelvrdl 6sszegytijtott
ismeretek halmazanal. Az eredmény azonnal
mérhet6: a tanuld vagy ért és beszél, vagy
nem. Ezért a nyelvpedagdgiaban 0j utakat
kellett keresni. A személyiség szerepének
vizsgalata keriilt el6térbe: ahhoz, hogy valaki
sikeres nyelvtanuld legyen, bizonyos szemé-
lyiségjegyek sziikségesek. ,,A nyelvtanulas
maga pszichikus folyamat™— irja Bardos (17),
melynek soran olyan pszichikai tényezokre is
sziikség van, mint példaul ,,a bizonytalansag
tirésének képessége” (11) vagy kelld onbi-
zalom a kulturalis tdvolsagok lekiizdés¢hez.
Ezért a j6 nyelvtanar a személyiséget formal-



