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Kozépiskolasok idegen nyelvi,
szovegértési és matematikai
eredményeinek vizsgalata tarsadalmi
és teruleti tényezok mentén

Analysis of secondary school pupils’ achievements in foreign languages, reading and mathematics
based on social and territorial factors

The quality of foreign language proficiency is influenced by several factors. First, it interacts with
other competence areas, for example, reading and mathematics. Second, it is worth analysing the
language learners’ sociocultural and socio-economical background because these factors have
an important role in the learning process (Torgyik 2015), and have an effect on efficiency as well
(Coleman et al. 1966; Oswald and Krappmann 2004; Rolff et al. 2008). In our paper, we analyse the
intermediate level English and German school leaving exam results of students who took the reading
and mathematics tests of the National Competence Measurement (NCM) for 10th grade pupils in
2013. We examine the interaction between these subjects, the effects of the pupils’ social background
and the territorial basis of these factors. Based on statistical results, it can be said that the analysed
efficiency variables have a strong correlation in every case. In our study, too, family background and
the territorial basis have a significant effect on pupils’ achievement.

A tarsadalmi status hatasa a tanulok idegen nyelvi
ismereteire

Napjainkban a tarsadalom fejlettségével egyenesen aranyos folyamat, hogy az egyén
tarsadalomban betdltott szerepét nem annyira a csaladi hattér, hanem egyre inkabb
az iskolazottsag hatarozza meg (Fehérvari 2015). Az iskolarendszer viszont tobbnyire
konzervalja a tarsadalmi, illetve foglalkozasi csoportokat (Bourdieu 1983, Petneki
2002, Gogolin 2014), ami tulajdonképpen azt is jelenti, hogy az iskola kevés esélyt ad
a szegényebb tanulok kitorésére.! Ezzel szemben jelentds hatassal van az iskolai ered-
ményekre az otthoni kdrnyezet, a sziilok iskolazottsaga, a sziilokkel valo kapcsolat,
a kozos csaladi dontések, valamint a csalad tarsadalmi-gazdasagi helyzete (Oswald—
Krappmann 2004, Rolff et al. 2008). P¢éldaul a magasabb tarsadalmi statust tanulok
otthoni nyelve kevésbé tér el az iskolaban hasznalt nyelvtdl, vagyis nekik nincsenek
nyelvi hatranyaik, és ezért konnyebb a tanulmanyaikban sikeresnek lenniiik (Gogolin
2014). A nyelvi eltérés oka lehet, hogy a tanuld tobbnyelvii csaladbol szarmazik, vagy
bar a sziilok k6zos nyelvet beszélnek (tehat a diak nem kevert csaladi hatterti), ez a ko-

! Rolff és munkatarsai (2008) szerint a tarsadalmi szarmazast tobb indikatorral lehet jellemezni: a szii-
16k legmagasabb iskolai végzettségével, munkajuk tipusa és munkaidejiik alapjan, dolgozik-e mindkeét
sziil6, tovabba csalddszerkezet szerint és a csalad kulturalis javai (konyvek, képzémiivészeti targyak
stb.) mentén.
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z0s csaladi nyelv eltér az iskolaban hasznalt nyelvtdl, illetve kiilonbdzhet egymastol
a,,kidolgozott” iskolai és a ,,kevésbé kidolgozott” otthoni nyelvi kod (Bernstein 2003).
Az anyanyelvi — és ezzel 0sszefiiggésben az idegen nyelvi és a matematikai — teljesit-
ménye jobb azoknak a tanuloknak, akiknek kedvezdbb a csaladi hattere, példaul az
anyagilag jobb helyzetben 1évok megengedhetik a gyerekeiknek a kiilonorakat (Rolff
et al. 2008, Einhorn 2012).

A tanulo anyanyelvi hattere meghatarozé lehet az idegennyelv-tanulas soran, ha
a kiilonbdz6 idegen nyelvi formak anyanyelvi megfeleldinek megértésére gondolunk.
(Példaul aki nem ismeri a ,,disztingvalni” szot, annak az idegen nyelvii megfelel6jével
is problémaja lesz.) Fontos tudni tovabba, hogy a magasabb iskolazottsagu sziilok gye-
rekeinek tobbsége angolt (is) tanul (Csap6 2001, Nikolov 2003, Nikolov—Vigh 2012).
Ezzel szemben a német nyelvet elsdsorban az alacsonyabb tarsadalmi statusu tanulok
valasztjak, illetve azok, akiknek a jovében munkavallalasi célbol — példaul miiszaki
teriileten — sziikségiik lehet ra. Ezzel kapcsolatban fontos tényez6 az adott térség
gazdasagi fejlettsége, amely szintén hatassal van a csaladok tarsadalmi statusara €s
a térségben jellemzoen elényben részesitett idegen nyelvre (Garami 2003, Hegediis
2016a). Természetesen befolyasolja a valasztast az is, hogy az iskola milyen idegen
nyelveket kinal, azonban Magyarorszagon az Oktatasi Evkonyv (Csécsiné Mariés et
al. 2015) tanusaga szerint évek ota az angol és a német nyelv a két legnépszeriibb.

Jelen tanulmanyunkban az idegen nyelvi teljesitmények szempontjabol a kétszinti
érettségi rendszerben 2013 és 2015 kozott sziiletett kozépszintli angol és német nyelvi
eredményeket vizsgaljuk. A kétszintii érettségi rendszert a 16/2000. (II. 11.) Korm.
rendelet vezette be €s latta el kettds funkcioval: az érettségi mar nemcsak a kozok-
tatast lezaro, hanem a felsGoktatasba valod bekertilést szabalyozo vizsga is. Minden
gimnaziumi ¢és szakkozépiskolai tanulonak legalabb egy idegen nyelvbdl és legalabb
kozépszinten érettségi vizsgat kell tennie, amire a tanulmanyaik végén, illetve — bizo-
nyos feltételek teljesiilése mellett — elérehozottan van lehetdségiik (100/1997. [VI. 13]
Korm. rendelet). Az emelt szintet altalaban azok valasztjak, akiknek ez a felsGoktatasba
vald bekeriiléshez sziikséges (Einhorn 2007). Korabbi vizsgalatok eredményei azt is
mutatjak, hogy a gimnaziumi tanulok teljesitménye jelentdsen magasabb (Csapo et al.
2009), és igy van ez az idegen nyelvi érettségi esetében is (Vigh 2013, Sebestyén 2017).

Az idegen nyelvi érettségi eredményeit a tovabbiakban dsszevetjliik az Orszagos
kompetenciamérés szovegértési és matematikai feladatainak eredményeivel is annak
érdekében, hogy még teljesebb képet kapjunk a tanulok teljesitményérdl és a kiilonbo-
z6 diszciplinak egymasra gyakorolt hatasairol. A szévegértésnek példaul nyilvanvalo-
an kozvetlen hatdsa van, hiszen a legtobb tantargy kovetelményeinek sikeres teljesi-
téséhez — igy az idegen nyelvhez is — szlikséges az értd olvasas, a megfeleld szokincs
(Gogolin 2014). A matematikai gondolkodas sem all tavol az idegen nyelvi sikeres-
ségtol, elég csak a logikara, a nyelvtani dsszefiiggésekre gondolni. A szovegértési és
a matematikai képességek vizsgalataban (Garami 2009a), az anyanyelvi és az idegen
nyelvi teljesitmények kozotti korrelalasokban (Simon 2006, Hesse et al. 2008), vala-
mint az idegen nyelvi és matematikai teljesitmények (Szirmai 2003) 6sszefliggéseinek
keresésekor is megallapithato, hogy ezeknek a teriileteknek a teljesitményei pozitiv
kolcsonhatasban vannak egymassal. Vizsgaljuk tovabba az orszag kiilonbozé terii-
leteinek, azok gazdasagi fejlettségének a tanuldi teljesitményre gyakorolt hatasait is.
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Az Orszagos kompetenciamérésrodl és a teriiletiségrol

Az Orszagos kompetenciamérés (OKM) a PISA-vizsgalat kistestvérének tekinthetd,
a magyar oktatasi rendszer sajatossaga. Az adatok értelmezéséhez érinteniink kell
a PISA-vizsgalatok eredményeit is. Hazankban a PISA atlagahoz képest lényegesen
erésebb a csaladi hattér befolyasa a tanuléi teljesitményre (Arato—Varga 2004). Ehhez
csatlakozik tovabba az is, hogy mas orszagokhoz képest az iskolai integracio lényege-
sen kisebb mértékii, ami szintén negativan befolyasolja a tanulok teljesitményét, mivel
ezaltal a hatranyos helyzetliek még inkabb hatranyba keriilnek (Csapo et al. 2009).

A tanuldi teljesitmények tekintetében a PISA-mérés eredményeibdl az latszik, hogy
a szovegertési képesség hatassal van mas tantargyak eredményeire is, mivel ha a dia-
kok mar a szoveget sem értik meg, akkor a hozza kapcsolodo feladatokat sem tudjak
megoldani. Ezt elkeriilendd, mar also6 tagozatban fejleszteni kellene ezt a kompetenciat
(Artelt et al. 2002). Hasonlo, tarsadalmi statusbol eredd szovegértéssel kapcsolatos
problémakrol arulkodnak példaul Németorszag széles skalan mozgd PISA eredmé-
nyei is: a legjobb teljesitményt nyjto tanulok rétegével szemben 1étezik a tanuloknak
az a rétege is, akik az alapvet6 szoveget sem képesek megérteni, és ezaltal az orszag
atlagos teljesitményét nagymértékben lehtizzak. Az alacsonyabb statusu tanulok tel-
jesitménye Németorszagban is alacsonyabb, mint a magasabb statustiaké (Neumann
et al. 2009).

Mas jellegii, de szintén a szovegértéssel kapcsolatos probléma tapasztalhatd az
USA eredményeiben. Itt 20 millié bevandorlo €l, akik jelent6s részének gyerekei nem
anyanyelvi szinten beszélnek angolul, ezért a teszteken is gyengébben teljesitenek.
Akiknek a tarsadalmi statusa lehetové teszi, kiilonorakra jaratjak gyerekeiket, igy
azok konnyebben alkalmazkodnak az angol nyelvii tesztekhez, mig a szegényebb ta-
nulok ilyen segitség hianyaban alacsonyabb eredményeket érnek el. A szovegértési
problémak ebben az esetben is hatassal vannak mas tantargyak eredményeire, példaul
a matematikai teljesitményekre. A gyengébb matematikai eredmények korlatozzak
a diakok tovabbtanulasat a féiskolakon, pedig ez fontos lenne, hiszen 2018-ra a mun-
kalehetéségek 63%-a foiskolai végzettséghez kotott lesz. A szakemberek a javulas
kulcsat a pedagogusi munka fejlesztésében, valamint a diakoknak a felséfokt tovabb-
tanulasra valo 0sztonzésében latjak (Henry et al. 2015), azonban amig ezek az eldrelé-
pések meg nem torténnek, ezek a tanulok hatranyos helyzetben maradnak.

Az iskolanak nagyon fontos szerepe van a tarsadalmi egyenldtlenségek kiegyenli-
tésében. Példaul iskolatipusonként is Iényeges eltérések tapasztalhatok: mindig a hat-
¢és nyolcosztalyos gimnaziumban tanulok eredményei a legjobbak, mig a szakmun-
kasiskolaban tanuldk eredményei a legrosszabbak (Balazsi—Horvath 2010). Vagyis
azokban az intézményekben, ahol leginkabb sziikséges lenne a hatranyok lekiizdése,
ezt a célt nem sikeriil teljesiteni (Imre 2002). A tanuloi teljesitményt az integracid
kérdésén tul a nevelési stilus és a tanar-diak kapcsolat is befolyasolja (Oswald—Krapp-
man 2004). Egy hazai kutatasban az iskolakat csoportositottak tobb valtozd mentén,
s ennek eredményeként két nagy csoport alakult ki. Az egyik csoport a reziliens (fel-
adatokkal megbirkozni képes) iskolak, melyek hatranyaik ellenére jol teljesitenek,
a masik a veszélyeztetett iskolak, melyek rosszul teljesitenek. A jol teljesitd iskolak
nagy aranyban vannak a févarosban és Békés megyében, tanaraik innovativak, probal-
jék a gyerekeket minél jobb teljesitményre 0sztondzni. A veszélyeztetett iskolak nagy
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aranya jellemzd az Eszak-Magyarorszag régioban, amely az orszag legelmaradottabb
teriiletének szamit, és itt a pedagogusok nem tudjak a tanuldokat jobb teljesitményre
sarkallni (Sz¢ll 2015). Ezzel kapcsolatban érdemes azt is tudni, hogy olyan iskolaban,
ahol jobbak az atlagos teljesitmények, a gyengébb tanuldk jobban teljesitenek ahhoz
képest, amit elézetesen elvarhattunk volna télitkk (Pop-Eleches—Urquiola 2013).

A didkok tanulmanyait tehat a csalad tarsadalmi statusa és a kompetenciateriiletek
kolesonhatasan kiviil a teriileti adottsagok is jelentdsen befolyasoljak, legyen sz6 pél-
daul kozép- és felsdoktatasi tovabbtanulasi motivaciorol vagy éppen ezzel Osszefiig-
gésben a késobbi munkavallalasrol (Veroszta 2010, Fekete et al. 2016). A csalad anyagi
helyzete ugyanis meghatarozo az intézményvalasztas szempontjabol, mivel az alacso-
nyabb tarsadalmi statusu tanulok, illetve hallgatok anyagilag nincsenek olyan hely-
zetben, hogy a lakohelyiiktol tavolabb esé oktatasi intézményt valasszanak (Schultz
1998, Denzler—Wolter 2010, Fekete et al. 2016), ez pedig egyfajta teriileti roghdz kotést
is jelent. Annak tudataban, hogy egyrészt a tanulok végzés utan a lakohelyiikon vagy
annak kozvetlen kdrnyezetében helyezkednek el, masrészt egy adott teriilet gazdasagi
fejlettsége és az ott él0k végzettsége kolcsonhatasban van, érdemes azt is megvizs-
galni, melyek Magyarorszag fejlettebb és kevésbé fejlett teriiletei. Az orszagban a fej-
lettséget tekintve jelentdsen kiemelkedik a fovaros és az azt koriilvevé agglomeracios
teriilet. Ezt koveti a févarostdl északnyugatra fekvo teriiletek fejlettsége és anyagi
joléte, mivel ez a vidék példaul jelentds iparral rendelkezik. Majd az orszag kozépso
teriiletei €s a megyeszékhelyek kdvetkeznek. A legnagyobb lemaradasban az orszag
északkeleti és dél-dunantuli teriiletei vannak, kiilondsen a hatarszélhez kozel eso ré-
szek (Kozma 1996, Siili-Zakar 2003, Baranyi et al. 2006).

Eszerint az orszag nyugati részén, az osztrak hatarhoz kozeli teriileteken és a f6-
varosban Iényegesen magasabb a kompetenciamérések eredménye, mint az orszagos
atlag. Ezen térségek az orszag dinamikus csomopontjai, hozzajuk csatlakoznak a ke-
vésbé fejlett teriiletekrdl azok a jarasok, melyekben a megyeszékhelyek talalhatok
(Garami 2009Db). A fejlettebb térségekben a szoras is joval kisebb, mint ott, ahol a tar-
sadalmi és gazdasagi fejlettség alacsonyabb. Ez utobbi teriiletek kdzott kivételt képez-
nek azok, amelyek nagy oktatasi multra tekintenek vissza (Garami 2014). Az OKM és
a tanulmanyi eredményesség teriileti megjelenésében jol lathato a fejlett gazdasaggal
egylitt jaro magasabb tanuldi teljesitmény, mivel az osztrak hatarhoz kdzel eso, illetve
a Balatontol északra 1évo teriileteken, valamint a fdvarosban magasabb a kompeten-
ciaeredmény, s ehhez csatlakozik Békés megye jobb teljesitménye is (Hegediis 2016c¢).
Minél magasabb egy adott teriileten a tanulmanyi eredmény, annal valdsziniibb, hogy
a tanulo jelentkezni fog a felsdoktatasba és azon beliil orszagosan magasabb szinvo-
nald, jobban elismert képzésre (Hegediis 2016b).

Adatbazis )

Az elemzés soran két adatbazist hasznaltunk, az egyik az ,,Erettségi 2013-2015”, a ma-
sik pedig az ,,Orszagos kompetenciamérés 2013 tanuldi adatbazisa. A kettd dssze-
fliggését az adja, hogy 2013-ban azok irtak meg a kompetenciamérést, akik 2013 és
2015 kozott kozépszinten elérehozott vagy rendes érettségit tettek. Ugyeltiink arra,
hogy azok a tanulok keriiljenek be a mintaba, akik 2013-ban 10. osztalyosok voltak.
Az érettségik eredményeit tartalmazo adatbazist az Oktatasi Hivatal honlapjarol (Keéz-
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szintii. .. 2016) toltottiik le tobb részben, majd 6sszemasoltuk 6ket. Ebben az adatbazis-
ban olyan diakok adatai talalhatok, akik eldrehozottan vagy rendes idében tettek ko-
z€pszintl angol vagy német nyelvii érettségit. Az 1. tablazatban lathato a férfiak és nék
aranya, valamint az is, mekkora a tanulok szama és aranya az egyes iskolatipusokban.

Erettségi 2013-2015 OKM 2013
Férfi 24182 (48,6%) 25920 (47,0%)
N6 25550 (51,4%) 29236 (53,0%)
Gimnazium 26115 (52,5%) 28437 (51,6%)
Szakkozépiskola 23617 (47,5%) 26719 (48,4%)
Osszesen (f6) 49 732 55 156

1. tablazat. Adatbazisok alapadatai (Forras: Erettségi 2013-2015; OKM 2013)

Az 1. tablazat tartalmazza az OKM 2013 adatbézis adatait is. Az OKM-mérést minden
tavasszal végzik az orszag Osszes 6., 8. és 10. osztalyos tanuldinak kérében. Mi a 10.
osztalyos adatbazist hasznaltuk, hiszen ez a korcsoport all a legkozelebb az érettsé-
gihez. Ebben az adatbazisban dsszesen tobb mint 90 000 didk talalhato, akik kozott
szakiskolai tanuldk is vannak, de 6k a képzés végén nem tesznek érettségit, ezért ket
kizartuk a vizsgalatbol. Tovabba kizartuk azokat a tanulokat is, akiknek nem ismertiik
a csaladi hattérindexét,? illetve nem volt szovegértési vagy matematikai eredményiik.
fgy kaptuk azt a mintat, amelyben 55 156 f6 adatai szerepelnek. Hasonl6 aranyokat
tapasztalhatunk, mint az el6z6 adatbazis esetében: tobbségben vannak a nék, valamint
a gimnaziumban tanulok.

Médszerek

A két vizsgalt adatbazisban a kozds pontot a teriiletiség jelentette, hiszen a jarasokat
tudjuk jellemezni az érettségi, valamint a matematika, a szovegértés, a csaladi hat-
tér és a gimnaziumi tanuldk aranya alapjan is. Elso 1épésként kiszamoltuk a fentebb
emlitett valtozok jarasi atlagat, majd azokat egy adattablaba masoltuk. Ezt kdvetden
lefuttattunk rajtuk egy eloszlasvizsgalatot, melynek eredményeként megallapitottuk,
hogy a valtoz6ink nem normal eloszlastak. Ezért Spearman-korrelaciot futtattunk
a csaladi hattér, a matematika, a szovegértés, az angol és a német nyelvi érettségi
kozott, hogy megismerjiik a valtozoink 6sszefiiggéseit.

Kovetkez6 1épésként arra voltunk kivancsiak, hogy az orszag teriiletén beliil mi-
lyen eltéréseket tapasztalunk a tanuléi teljesitmények, a csaladi hattér és a gimnazi-
umban tanulok ardnya tekintetében. Klaszteranalizis segitségével csoportositottuk
az orszag jarasait, melynek eredményeként 6t jol elkiilontilo klasztert kaptunk. Ezt
kovetdoen Maplnfo program segitségével térképen abrazoltuk, hogy az egyes jarasok
mely klaszterbe tartoznak, igy jol lathatova valtak az orszagon beliili kiilonbségek.

2 A csaladi hattérindex magaba foglalja az anya és az apa iskolai végzettségét, a szamitogépek szamat,
a csalad konyveinek szamat.
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Vannak olyan jarasok, melyekben nincs gimnazium és szakkozépiskola, igy ezeket
fehér szinnel jeloltiik.

Végezetiil azt is latni akartuk, hogy az egyes iskolatipusok kdzott milyen kiilonb-
ségeket tapasztalunk a tanuléi teljesitmény tekintetében, ehhez feltiintettiik az adat-
bazisok atlagait. A vizsgalathoz varianciaanalizist végeztiink.

Eredmények

Elsé Iépésként azt néztiikk meg, hogy a jarasi szintre dsszevont (aggregalt) valtozok
kozott milyen Osszefiiggés talalhato. A csaladi hattérindex minden valtozo esetében
erés Osszefliggést mutatott. A legerdsebb korrelacio a szovegértéssel (0,788), mig
a,,leggyengébb” a német kozépszinti érettségivel (0,616) tapasztalhato, bar még ez is
erésnek szamit. A matematika eredménye a szovegértés eredményével nagyon erds
Osszefiiggést mutat (0,932), tovabba az angol (0,760) és német (0,663) kozépszinti
érettségi eredményével is, bar érdekesség, hogy a némettel egy tizedponttal kisebb
mértékben. A szovegértés eredménye és az érettségik kozott erésebb a korrelacio, mint
a matematikai eredmények esetében, mivel az angol nyelvnél az eréssége 0,791, mig
a német esetében 0,722. Az angol és német érettségi kdzott is igen erds Osszefiiggés
allapithato meg (0,780), vagyis minél magasabb az angol eredmény, annal magasabb
a jarasban a német kozépszintii érettségi eredménye is (2. tablazat).

Angol Ném
Csaladi Matematika | SzOvegértés . go. . .. ,e e.t .
e s ! ) kozépszintii | kozépszintii
héattérindex eredménye eredménye . . . L.
érettségi érettségi
Csaladi ok *x . .
s 1 0,745 0,788 0,686 0,616
hattérindex
Mat tik - ok - *x
atematika 0,745 1 0,932 0,760 0,663
eredménye
Szoveqertes 0,788** 0'932** 1 0’791** 0’722**
eredménye
Angol k6zépszintii . . . %
\ngol kozepszintt | 686 0,760 0,791 1 0,780
érettségi ’
Né kozépszinti . o . o
Nemet kozepszintd | ¢ ¢ 0,663 0722 0,780 1
érettségi

2. tablazat. A valtozok kéz6tt végzett korrelaciés vizsgalat (N, = 49732; N, = 55156)
(Forras: Erettségi 2013-2015; OKM 2013) **: p < 0,001

A szdvegértést anyanyelven irjak meg a tanulok. Akik itt jol teljesitenek, azoknak
a korrelaciés eredmények értelmében az idegen nyelvi €s a matematikai eredményiik
is jo. Ez tehat alatamasztja azt az elgondolast, hogy az anyanyelv kidolgozottsaga
mas tantargyak esetében is jobb eredményekre vezet (Simon 2006, Hesse et al. 2008,
Gogolin 2014). Nem csak az anyanyelven tanult tantargyakra kell gondolni, mivel az
idegennyelv-tanulas soran is fontos, hogy a tanulé tisztaban legyen az idegen nyelvii
szavak/kifejezések anyanyelvi megfeleldivel.
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A kovetkezd 1épésben a jarasokat csoportositottuk a korrelacidszamitas soran is
hasznalt valtozok mentén, melyeket kiegészitettliink egy tovabbi valtozoval: mekkora
a gimnaziumban tanulok aranya a szakkozépiskolaban tanulokéhoz képest. A jarasok
csoportositasat klaszteranalizissel végeztiik, melynek eredményeként 6t jol elkiilo-
nithet6 klasztert kaptunk. A (1) lemaradt klaszterbe olyan jarasok keriiltek (6sszesen
14), melyeknél minden egyes valtozé mentén a legalacsonyabb értékeket tapasztaltuk:
a csaladi hattérindex, a matematika és szovegértés eredménye a legalacsonyabb, va-
lamint az érettségi eredmények is a leggyengébb értékeket mutatjak, tovabba jelentds
a szakkdzépiskolaban tanulok aranya. Egy fokkal jobb eredményekkel jellemezhetéek
a (2) lemarado klaszterbe tartozé jarasok (6sszesen 21), hiszen eredményeik minden
esetben magasabbak a korabban emlitett klaszternél. A markans kiilonbség abban
rejlik, hogy ezekben a jardsokban a tanulok nagyobbrészt gimnaziumban tanulnak, de
a gimnaziumi képzés nem segiti el6 a jobb teljesitményt. Uton [évinek (3) (Gsszesen
54 jaras) neveztiik el azt a klasztert, ahol az atlaghoz kdzeli klaszterkdzéppontokat
tapasztaltuk. Ezek az értékek minden egyes esetben minimalisan az atlag alatt vannak,
és azért valasztottuk az uron lévé klaszterelnevezést, mert ebbdl a jarasok 1éphetnek
a fejlodés utjara, vagy tarthatnak a lemaradas iranyaba is. A kovetkezo klaszter (4)
fejlédoként (Gsszesen 65 jaras) emlithetd, minden egyes érték az atlag folott van:
a didkok minden esetben jobban teljesitenek, és a csaladi hattérindexiik is magasabb.
Ebben a klaszterben kevéssel nagyobb aranyban vannak a gimnaziumban tanulok.
Az utolso klaszterbe (5) a fejlett jarasok kertiltek (6sszesen 15), rajuk jellemzé a jo
tanuldi teljesitmény, a magas csaladi hattérindex és a gimnaziumban tanulok magas
aranya (3. tablazat).

(1) Lemaradt | (2) Lemaradé | (3) Uton 1évé | (4) Fejlédé (5) Fejlett
Céal,aq' -0,554 -0,382 -0,067 0,200 0,431
hattérindex
Matematika 1,838 -1,026 -0,195 0,613 1,198
eredménye
Szovegertes 1,902 -1,009 -0,214 0,607 1,327
eredménye
Angol kézépszintii
) . -1,722 -0,994 -0,280 0,589 1,577
érettségi
Német kozépszintd |, )4 -0,939 -0,506 0,613 1,517
erettsegl
Gimnaziumban 1,791 0,903 -0,201 0,010 1,412
tanulék aranya
Elemszam 14 21 54 65 15

3. tablazat. A valtozok alapjan kialakitott klaszterek (N, = 49732; N, = 55156)
(Forras: Erettségi 2013-2015; OKM 2013)

Ezutéan térképen abrazoltuk a klasztereket, vizualisan is megkiilonboztetve az egyes
jarasokat. A vonalas mintakkal a gyengébb eredményeket jelenitettiik meg, a sotétebb
telt kitoltéssel az atlagosnal jobban teljesitd jarasokat jeldltiik, mig a legvilagosabb
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sziirke mintaval az ufon lévé kategoriaba keriilteket abrazoltuk. A térképen lathatok
fehér szinli jarasok is, ezeken a teriileteken nincs érettségit ado kdzépfokt oktatasi
intézmény.

Az 1. dbra azt mutatja tehat, hogy a fejlett jarasok tobbsége a févarosi agglomera-
cidhoz kapcsolodik, valamint az orszag északnyugati teriiletén koncentralodik. Ebbe
a kategoriaba tartozik a Celldomolki, a Szentgotthardi, a Kapuvari és a Pannonhalmi
jaras, melyek hazank legfejlettebb teriiletei. Az orszag déli részérdl csupan harom jaras
keriilt ebbe a kategoriaba, nevezetesen a Sarbogardi, a Tolnai és a Bacsalmasi jarasok.
Jol lathato, hogy a fejlddo jarasok koncentracidja tapasztalhatdé a Nyugat-Dunantul
régioban ¢és a Kézép-Dunantul régidban, ahol csupan egy-két jaras keriilt az uton levd
kategoriaba, valamint a Vasvari jaras a lemaradt, tovabba a Siimegi, a Bicskei és az
Enyingi jaras a lemarad6 kategoriaba. Masik nagy teriilete a fejlédd jarasoknak a f6-
varosi agglomeracio és a téle délre 1€vo teriiletek, melyeknek folytatasa Bacs-Kiskun
megyében és Tolna megye keleti jarasaiban talalhato. A fejlédd jarasokba tartozik az
Osszes megyeszékhely is, ezek kiemelt kdzigazgatasi szerepet betdltd jarasok, ma-
gasabb a diplomasok aranya, alacsony a munkanélkiiliség, és nagy a népesség. Ezek
a teriiletek az orszag gazdasagilag is fejlodo/fejlett térségeinek tekinthetdk, amelyek
hozzajarulnak a jobb tanulmanyi eredményhez is.

1. abra. A kialakitott klaszterek teriileti megjelenése (N = 49732; N_ . = 55156)
(Forras: Erettségi 2013-2015; OKM 2013)
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Az abran lathatd tovabba, hogy a Dél-Dunantul régi6 kdzponti €s nyugati része az uiton
lévd, valamint a lemaradé és lemaradt kategoriaba keriilt, kivételt csupan a megye-
székhelyek, a Kaposvari és a Pécsi jaras jelentenek. A legrosszabb eredmények a Ba-
ranya megye nyugati részén 1évo jarasokra jellemzéek, ami sszefiiggésbe hozhato az
ottani gyenge gazdasagi fejlettséggel és a roma/cigany lakossag magasabb ardnyaval.
Erdemes megfigyelni azt is, hogy mintha az orszag keleti részén egy vonalat hliztunk
volna, hiszen a Szeged-Szolnok-Salgétarjan vonaltol keletre 1évé teriileteken mozai-
kos kép talalhato. Itt a fejlett kategorian kiviil minden mas klaszter megtalalhato, de
tobbségben vannak az uton lévd, lemarado és lemaradt jarasok. A fejlett jarasok a me-
gyeszékhelyeken jellemzoek, valamint ahol nagyobb a gazdasagi fejlettség, fejlett ipar
talalhato, vagy jok a turisztikai adottsagok. Ilyenek példaul Kisvarda, Sarospatak vagy
Hajduszoboszl6 jarasai. Nem véletlen az sem, hogy ezen a teriiletegységen talalhatok
a leggyengébb eredményeket felmutato jarasok, mivel az orszagban itt a legalacso-
nyabb a diplomasok aranya, és itt a legmagasabb a munkanélkiiliség, valamint igen
magas a roma/cigany népesség aranya. Az ezen a teriileten talalhato uzon lévd jarasok
vélhetéen nem a fejlodés iranyaba fognak elmozdulni.

A kutatas zarasaban arra voltunk kivancsiak, milyen kiilonbség tapasztalhat6 a gim-
naziumi €s szakkozépiskolai tanuldk érettségi és OKM-teljesitményei kozott. A két
iskolatipus tanuldinak eredményei kdzott minden esetben szignifikans kiilonbséget
talaltunk. Az érettségi teljesitményeknél mindkét idegen nyelvbdl a gimnaziumban
tanulok értek el magasabb szazalékos értéket. Ez azt jelenti, hogy a gimnaziumi tel-
jesitmények angol és német nyelv esetében is stabil négyesnek, mig a szakkdzépisko-
laban angol nyelvbdl stabil harmasnak, német nyelvbdl pedig mar gyenge harmasnak
tekinthetok. Lathato, hogy angol nyelvbol mindkét iskolatipusban jobban teljesitenek
a diakok, de a szakkdzépiskolaban a két nyelv kdzotti kiilonbség nagyobb. Hasonlo
eredmények tapasztalhatok a matematika és a szovegértés esetében is, és markans
kiilonbség rajzolodik ki, mivel kdzel 170 ponttal érnek el tobb pontot az Orszagos
kompetenciamérésen azok a didkok, akik gimnaziumban tanulnak. A két mért kom-
petenciateriilet kozott is lathato kiilonbség, hiszen a matematikaeredmények mindkét
iskolatipus esetében magasabbak, mint a szovegértés pontjai. Ez azért lehetséges, mert
a csaladi hattér nagyobb mértékben befolyasolja a szovegértési teljesitményt, és amint
az 1. abran is latszik, kevesebb a fejlodo és fejlett kategoriaba tartozo kistérség (4.
tablazat).

Gimnéazium Szakkézépiskola Atlagpontszam
Matematika eredménye 1802,969 1629,953 1696,371
Szovegértés eredménye 1778,588 1610,123 1679,078
Csaladi hattérindex 0,774 -0,044 0,274
Angol kézépszintii érettségi 72,928 50,288 62,480
Német kozépszintii érettségi 69,457 45,595 57,258

4. tablazat. Tanuléi teljesitmény iskolatipusonkénti megoszlasa (N.= 49732; N, ., = 55156)
(Forras: Erettségi 2013-2015; OKM 2013) p = 0,00
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Mas vizsgalatokhoz hasonldan (Hartig—Jude 2008, Csap¢ et al. 2009, Vigh 2013) a mi
eredményeink is azt mutatjak, hogy a gimnaziumi teljesitmények magasabbak. Ez
abbdl is kovetkezhet, hogy a gimnaziumokba tobbségében 1ényegesen magasabb sta-
tusu diakok jarnak, akiknek a sziilei magasabb végzettséggel rendelkeznek, és anyagi
lehetéségeik is tagabbak, mint a szakkozépiskolakban tanulo tarsaiké.

Osszefoglalas

A tanulmanyban a 2013. évi Orszagos kompetenciamérés eredményeit és az abban az
évben 10. osztalyos tanulok angol és/vagy német nyelvii kdzépszintii érettségi eredmé-
nyeit elemeztiik. A vizsgalat soran jarasi szintre 0sszevont (aggregalt) valtozok kozott
vizsgaltuk az 0sszefiiggéseket, s ennek eredményeként informaciot kaptuk arrol, hogy
Magyarorszag kiilonb6z6 teriiletein milyen 6sszefiiggés van a tanuldi teljesitményval-
tozok és a tanulok csaladi hattere kozott. Ezt kovetden megvizsgaltuk a teljesitmény-
valtozok, a csaladi hattér és a gimnaziumban tanulok aranyanak teriileti kiilonbségeit.
Végezetiil iskolatipusonként 6sszehasonlitottuk a teljesitményeket.

Eredményeink azt mutatjak, hogy jarasonként a teljesitményvaltozok erds, olykor
nagyon erds Osszefliggést mutatnak egymassal. Minél nagyobb egy jarasban a csaladi
hattérindex, annal jobb eredményeket érnek el a tanulok az idegen nyelvi, szovegértési
¢s matematikai kompetenciaikat tekintve, vagyis az Orszagos kompetenciamérésen,
valamint az érettségi vizsgakon is. Ennek a megallapitasnak azonban a forditottja is
igaz, miszerint azokon a teriileteken, ahol magasabb tanuloéi teljesitmény tapasztalha-
to, ott magasabb a sziilok végzettsége és a csalad tarsadalmi statusa is. Tehat elmond-
hato, hogy az egyes teszteredményeken elért magasabb eredmény alapjan varhatd
a tovabbi teszteken mutatkozo nagyobb teljesitmény is.

A kialakitott 6t jarasi klaszter teriiletileg jol koriilhatarolja a tanuloi teljesitménye-
ket, hiszen az egyik végpontjan olyan jarasok (lemaradtak) talalhatok, ahol minden
egyes valtozo a legalacsonyabb értékeket mutatja, mig a masik végpontjan olyan jara-
sok (fejlettek) vannak, ahol minden valtozo a legjobb. Koztesnek pedig az iton lévé
jarasok tekinthetok, melyekrél még nem eldonthetd, melyik iranyba haladnak. Azok
a jarasok, melyek szomszédsagaban elmarado térségek talalhatoak, valosziniisithetden
a leszakadas felé tartanak, mig ahol fejlett térségek veszik koriil oket, ott varhatoan
a fejlédés iranyaba mozdulnak majd el.

A klaszterek alapjan megalkotott abra jol egybevag az orszag gazdasagi fejlettsé-
gével és annak kettésségével is. A legjobb teljesitményt a févaros és agglomeracioja,
a Balatontol északra 1évo teriiletek, valamint az orszag kozépso része és a megye-
székhelyek nyujtottak, ahol a gazdasagi fejlettség az orszagos atlag felett van — ezek
ateriiletek a fejlédés f6 iranyai. A leggyengébb teljesitmények az orszag délnyugati és
északkeleti részén jellemzoek, ahol a nagy multa iparvidékek eltlintek, rozsdadvezetek
alakultak ki, valamint a mezégazdasagi feltételek is kevésbé kedvezdek. fgy innen —
nem meglepd modon — a szakképzett, magasabb végzettségii munkaerd elvandorlasa
volt a jellemzd, ennek eredményeként jelentGs az alacsonyabb végzettségiick aranya,
ami az alacsonyabb tanuloi teljesitmények egyik okanak tekinthetd. Mindemellett eze-
ken a teriileteken az orszagos atlag folott van a roma/cigany tanulok aranya, akiknek
a csaladja korében ritka a magas iskolai végzettség.
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Tanulmanyunk zarasaként informaciot kaphattunk arrél, mekkora teljesitménybeli
szakadék van az egyes iskolatipusok kozott. Lathato, hogy a magasabb iskolai vég-
zettséggel és tarsadalmi statussal rendelkez6 sziilok elényben részesitik a gimnaziumi
képzést, mig az alacsonyabb végzettségii sziilok szakkozépiskolaba jaratjak gyerme-
keiket. Megallapithato tovabba, hogy az érettségin elért eredményeket és az Orszagos
kompetenciamérés eredményeit tekintve is jelentds a kiilonbség a két iskolatipus ko-
z0Ott. Mindkét iskolatipus esetében elmondhatd, hogy a tanulok matematikai eredmé-
nye jobb, mint a szovegértésé, tovabba az angol érettségi eredményei is magasabbak
a némethez képest.
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