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Iranyitott tolmacsolasi gyakorlat
- tanuldi autonomia a tolmacsolas
oktatasaban

Guided interpreting practice — learner autonomy in the teaching of interpreting

This paper presents how autonomous learning is used in the instruction of interpreting in a seminar
titled Guided interpreting practice, taught in the MA course in Translation and Interpreting at the
ELTE Department of Translation and Interpreting. The paper first gives a brief and selective overview
of past publications on autonomous learning. It then introduces the subject titled Guided interpreting
practice and the main issues and criteria of autonomous learning research (the different stages of
autonomy; teacher and learner autonomy) in the context of the seminar. A separate section of the
paper deals with 'learning diaries', which mainly help the students monitor their own development.
Finally, the authors discuss why autonomous learning is useful for students of interpreting.

Bevezetés

Az ELTE Fordito6- és Tolmacsképzo Tanszék tolmacs specializacios mesterszakos hall-
gatoi a kétéves képzés soran szamos gyakorlati 6ran sajatitjak el a tolmacsolas mester-
ségét. A tolmacsorak tilnyomo tobbsége tanarok, illetve idegen nyelvii lektorok altal
vezetett célzott gyakorlat, amely a tanul6i autonomiat is tamogatja. A 2014/15-6s tan-
évt6l kezdédben azonban az Iranyitott tolmacsolasi gyakorlat elnevezésii dran kiemelt
hangsulyt kap az autonom tanulas. Jelen cikk célja, hogy egy rovid szakirodalmi attekin-
tés utan bemutassa az 6ra menetét a tanarok — a két szerzo6 — sajat tapasztalatai alapjan.
A dolgozat nem empirikus kutatas eredményeit kdzli, hanem bevezetd jellegli munka.

Szakirodalmi attekintés: mi az autonémia, az autoném
tanulas és az egylittmiik6do tanulas?

Ebben a fejezetben az autonémia, az autondom tanulds és az egyiittmiikodo tanulas
definicioit jarjuk korbe azzal a céllal, hogy az olvasé ezek tiikrében lathassa az Ira-
nyitott tolmacsolési gyakorlat ora elnyeit.

Az autonomia kifejezés eredete az okorra nyulik vissza: a torténelem folyaman
altalaban az dnmeghatarozas képességét, az onallosagot, a fiiggetlenséget jelentette,
eleinte foképp politikai értelemben. A felvilagosodas kordban ismét nagy jelentdségre
tett szert: ekkor jelent meg az egyéni feleldsségvallalas kérdése, mely mar a nevelés-
ben is felszinre hozta az els6 szempontokat, melyek aztan az 1960-as évektdl keriiltek
a tanulaskutatas kozponti témai k6z¢é. A nyelvoktatasban az autoném tanulds szem-
pontja szamos masik szemponttal 6tvozve jelent meg, ilyen volt a kommunikéacios,
valamint a tanul6-, a folyamat- €s a cselekvéskozpontu megkozelités.
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Végiil Holec az Europa Tanacs szamara irt 1979. évi anyagaban fogalmazta meg
szerint a tanulasi autonémia' azt jelenti, hogy a tanuld képes sorozatos dontéseket
hozni a tanulas egyes elemeivel kapcsolatban (tanulési célok, tartalom, elérehaladas,
modszerek, technikak meghatarozasa, koriilmények megallapitasa és értékelés) (Ho-
lec 1981: 3).

Ezzel szemben Little szerint az autondm tanulds nem csupan tanulasszervezési
kérdés, hanem képesség is: az elvonatkoztatasra, kritikus gondolkodasra, dontéshoza-
talra, 6nallo cselekvésre valo képesség, illetve a tanuld sajatos pszichologiai viszonyt
alakit ki a tanulas folyamataval és annak tartalméaval (Little 1991: 3—4). Az autonom
tanulassal kapcsolatban tehat a pedagdgia kiilonféle véleményeket ismer. Little 6t
szempontot emel ki, amelyek szerinte gyakori tévhitek az autoném tanulassal kapcso-
latban: (1) az autonom tanulas nem egyenld a tanar nélkiili, tantermen kiviili elszigetelt
tanuldssal, (2) nem jelenti a tanari feleldsség teljes atruhazasat a didkra/hallgatora,
(3) nem azt jelenti, hogy az érintetteket teljesen magukra hagynak a tanarok, (4) nem
egyszeriien meghatarozhatdo magatartasforma, valamint (5) nem is statikus tanuldi
allapot, amelybe egy folyamat végére eljuthat a diak (Little 1993: 81).

Horvath I1dikoé szerint az autoném tanulas modern felfogasa legjobban a hallgatéi
magatartasban tiikrozoédik:

Az autonom tanulorol altalanossagban elmondhato, hogy aktiv, kitarto, moti-
valt modon viselkedik, és tud tarsaival egyiitt dolgozni, tud masokra hagyatkozni.
Az autonom tanulo ilyenfajta, elsosorban a tanuloi viselkedésre koncentralo leirasa
azonban megtéveszto, mivel azt sugallja, hogy az »idealis«, kivalo tanulmanyi ered-
ményeket eléro, példas magatartasu tanulorol van szo, aki soha nem mulaszt, és
mindig elkésziti a hazi feladatot is” (Horvath 2004: 2).

Horvath azonban felhivja a figyelmet arra is, hogy az autoném tanulas fogalmanak
meghatarozasanal nem szabad megfeledkezni a koriilményekrol, kiilondsen a kognitiv
(vagyis a megismeréssel kapcsolatos) tényezokrol sem (Horvath 2007b: 105).
Benson szerint (2001) az autonémia természetes része a tanulasi folyamatnak,
a tanulok hajlamosak maguk iranyitani sajat tanulasuk bizonyos aspektusait (Tough
1971, Dakin 1973, Jones 1998, Benson 2001: 59—61). Az intézményesitett oktatasban
azonban az autonomia hattérbe szorul, és ezért késébb nehéznek talaljak az 6nallo
tanulast (Benson 2001: 59). Ha viszont az autondmia bizonyos mértékben eleve jelen
van a tanulok készségei kozott, akkor arra kovetkeztethetiink, hogy fejleszthetd (60).
son 2001) kdzos eleme az, hogy az autoném tanulas egyfajta tudatos cselekvés, amely
kellé odafigyeléssel valosithatdo meg (Horvath 2004: 6). Ezzel ellentétben a tolmacs-
hallgatok esetében az autondm tanulas nem olyan tényezd, amelyet a megfeleld koriil-
mények kozott, illetve szandék esetén meg lehet valdsitani, hanem a tudat iranyitasatol
fliggetlen készség. A tolmacsjeldlteknek nem tanuloként kell odafigyelniiik az auto-

' Az autondm tanulds és a tanulasi autonémia terminusok szinonimaként hasznalatosak.
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ném cselekvésre és gondolkodasra, hanem a tanulas folyamata soran automatikusan
gondolkodnak el a sajat teljesitményiikrdl, és eszerint cselekszenek (6).

Kohonen (1992: 32) az 6nalldan iranyitott és a masok altal iranyitott (,,self-direc-
ted”, ,,other-directed”) tanulasi folyamatot kiillonbozteti meg. A kettd kozott [épcsdze-
tes az atmenet. Az 6nallo iranyitas mértéke attol fiigg, hogy a tanulé mennyire vallal
felel6sséget a tanulasi dontések meghozatalaért. A tanuloi autonomia mértékét tiikkro-
zi, hogy a tanar és a tanuld milyen aranyban hoznak dontéseket. A tanuldi autonéomia
fokozatosan novelhetd, de ha az id6 nagy részében a tanar iranyit, akkor a tanuld
feleldssége nem fog fejlédni. Ezért tehat a névekvo feleldsségvallalas érdekében egyre
nagyobb teret kell adni a tanulonak (32).

Nunan (2003) szintén a fokozatossagot emeli ki a tanuld autonémidjanak fejlesz-
tésében. Hangsulyozza, hogy a tanari utasitastol valo fiiggés és az autonémia ugyan-
azon kontinuum két végpontja, amelyen az egyik végponttol fokozatosan a masik felé
mozditjuk el a tanuldt (Nunan 2003: 193). Kilenc 1épést ismertet (196), amelyek segit-
ségével egyre nagyobb onalldésagot adhatunk a tanuld kezébe. Nunan ezeket a mod-
szereket a nyelvtanitasban alkalmazza, azonban koziiliik szamos — kis modositassal
—az Irényitott tolméacsolasi gyakorlat 6ran is alkalmazhatonak bizonyult. A kovetkezd
részben bemutatjuk Nunan kilenc 1€pésbdl allo modelljének alkalmazasat.

A jelen fejezet cimében harmadikként emlitett egyiittmiik6do tanulds tolmacsolas-
oktatasi szempontbol azt jelenti, hogy a tanuldk csoportosan dolgoznak, egyiittmii-
kddnek egymassal és az oktatoval a tanulasi folyamat szervezése soran (Horvath 2015:
205). A kooperativ tanulasrol Slavin igy ir (1985: 6):

A kooperativ tanuldsi modszerek strukturdlt, szisztematikus tanitasi stratégiak,
amelyek barmely szinten és az iskolai tantargyak tobbsége esetén alkalmazhatok.
Az bsszes ilyen modszer esetében a tanadr a diakokat négy-hat fos csoportokba osztja
be, minden csoportban vannak jol teljesito, atlagos és rosszul teljesito diakok, finik és
lanyok, feketék, angolok és hispanok, datlagos képességii és tanuldsi nehézségekkel
kiizdok egyarant. Mas szoval minden egyes csoport az egész osztdly dsszetételét tiik-
rozi kicsiben: tanuldsi teljesitményben, a nemek aranyaban és etnikai 6sszetételben
is” (Forditas télem — P.E.).2

Az onértékelés pozitiv eredményeit mutatja be Postigo Pinazo (2008) egy 120 6ras
BA-szintli kurzus keretein beliil (a Malagai Egyetemen), ahol a didkok konszekutiv
tolmacsolast tanulnak. Sikeresen alkalmaztak az onértékelést mint eszkozt a didkok
teljesitményének ¢és elkotelezettségének (2008: 195) novelésére.

A kurzus résztvevoi elozéleg még nem tanultak konszekutiv tolmacsolast (187).
Az érdeklodésiiket tolmacsok munkajanak bemutatasaval keltik fel, memoriafejlesztd
gyakorlatokat csindlnak, tovabba megismerkednek kiilonb6zd jegyzetelési technikak-

2 “Cooperative learning methods are structured, systematic instructional strategies capable of being

used at any grade level and in most school subjects. All of the methods involve having the teacher assign
the students to four- to six-member learning groups composed of high-, average-, and low-achieving
students, boys and girls, black, Anglo-, and Hispanic students, and mainstreamed academically handi-
capped students as well as their non-handicapped classmates. In other words, each group is a micro-
cosm of the class in academic achievement level, sex, and ethnicity.”
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kal (szimbolumok, ,,mind-map”’), majd pedig a hallgatok célokat fogalmaznak meg
arra vonatkozoan, mit szeretnének elérni a kurzus soran (188—189). A diakok minden
oran laborfeladatokat kapnak, és tolmacsolnak egy hangfelvételt, majd a tanar ve-
zetésével elemzik egyikiik tolmacsolasat. A teljesitményiikrél minden alkalommal
ki kell tolteniiik egy értékeldlapot, amelyet egy mappaba kell leflizniiik. A mappat
a tanar barmikor ellenérizheti, és év végén a hallgatok jegyet kapnak ra. Ezenkiviil
a hallgatdk internetes anyagokat is kapnak gyakorlasra. A hallgatok minden feladat
utan elemzik a tolmacsolt szovegek transzkripcidjat (189).

A kurzus els6 honapja végén a hallgatok kaptak egy tolmacsolasi feladatot, amely-
nek az elvégzése utan kiillonbozo szempontok alapjan kellett a sajat teljesitményiiket
értékelniiik (elézetes késziilés; jegyzeteléstechnika és ennek problémai; a szoveg mak-
rostrukturajanak megértése; intertextualis koherencia és tartalmi pontossag; termino-
logia; készség a szoveg értelmét torzitd komoly hibak felismerésére, és az érzelmek
kontroll alatt tartasa tolmacsolas kdzben). Az értékeldlapon, amelyet Postigo Pinazo
Riccardi (2002: 125) értékeldlapja alapjan fejlesztett ki, a kovetkezé szempontok sze-
repelnek: késziiléshez hasznalt dokumentacio, jegyzetelés, a szoveg makrostrukturaja,
a szOoveg mikrostrukturaja (terminologia, koherencia, mondatszerkesztés, regiszter,
kihagyasok, hozzatoldasok), ekvivalencia-problémak (és megoldasi stratégiak), szup-
raszegmentalis jellemzdk, fonologiai jellemzdk, retorikai technikak, a tolmacsolas
folyékonysaga (Postigo Pinazo 2008: 199-200). Az 6nértékelés bevezetése eredmé-
nyesnek bizonyult, mivel a hallgatok teljesitménye par honap alatt javult (195), és
a tanarok is azt tapasztaltak, hogy az onértékelési mappa bevezetésével a hallgatok
elkotelezettebbekké valtak, elérték a sajat maguk elé kitiizott célokat. ,,A sajat ta-
nuldasuk fontos szerepldivé valnak, és megtanuljak, hogyan értékeljék tudatosabban
a teljesitményiiket” (195) (Forditas télem — P. E.).?

Nunan kilenclépéses tanuléi autonémiamodellje

a tolmacsolasoktatasban

1. Iépés: A célok ismertetése a tanulokkal

Nunan szerint fontos kimondanunk, ismertetniink, honnan hova kivanunk eljutni a ta-
nulasi folyamat soran. Ez szerintiink is 1ényeges, ezért a célok azonositdsa minden
mesterszakos tolmacsolasoran fontos szerepet kap, igy az Iranyitott tolmacsolasi gya-
korlat esetében is. Ez azt jelenti, hogy vilagossa kell tenniink a tanulok szamara, mely
képességeket kell elsajatitaniuk a tolmacsolashoz, és milyen szinvonalat kell elérniiik
a sikeres vizsgahoz. Nunan azt is kiemeli, hogy a célok megfogalmazasaba aktivan
be lehet vonni a tanuldkat (Nunan 2003: 196). Egy lecke vagy modul elsajatitasa utan
érdemes beiktatni onellenérzo feladatokat, amelyek segitségével értékelhetik magu-
kat, és elgondolkodhatnak azon, szerintilk mennyire sikeriilt elsajatitaniuk az adott
tananyagot. Ez késébb kiindulopontként szolgalhat a tovabbi céljaik megfogalmazasa-
kor (197). Az Iranyitott tolméacsolasi gyakorlaton ezt a fajta 6nértékelést (azaz a Nu-
nan-félét) az Gn. gyakorlasi napld bevezetésével valositottuk meg. A tanuld6 minden

3 “They become important actors in their own learning and learn how to evaluate their production

more consciously.”
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héten kiilonboz6 aspektusokbol (1asd lentebb a gyakorlasi naplokrol szolo fejezetben)
reflektal az adott heti teljesitményére ezen az 6ran. Osszegzi, mit sajatitott el, és min
kell még dolgoznia, tovabba milyen Iépéseket kell megtennie a felsorolt, fejleszteni
kivant képességeinek tényleges fejlodése érdekében.

2. Iépés: A tanulo egyéni céljainak megfogalmazasa

A kovetkezo 1épésként Nunan kiemeli, hogy késébb a tanulo is megfogalmazhat
egyéni célokat sajat maga szamara. Ezt szintén beépitettiilk a gyakorlasi naplokba,
melyeket mar az elsé oratol fogva vezetniiik kell a hallgatoknak. A tanulé nemcsak
azt fogalmazza meg, miben fejlédott, hanem azt is, hogy a jovoben mely teriileteken
szeretne fejlodni. Bar az egyéni céloknak természetesen a kozos célt kell szolgalniuk
(a vizsga sikeres teljesitése), részcélokat is meg lehet fogalmazni (példaul egyeseknél
az elbadasi készségek javitasa, a célnyelvi szokines bovitése, a jegyzeteléstechnika
fejlesztése stb.). SOt a hallgatok altalanosabb, a kurzus keretein tulmutato célokat is
kittizhetnek (bekeriilés a konferenciatolmacs-képzésbe [EMCI: European Master’s
in Conference Interpreting, az ELTE FTT posztgradualis képzése is EMCI-képzés],
szabadlisz6 tolmacskarrier inditasa stb.).

3. Iépés: Az idegen nyelv hasznalata a tantermen kivdil

Ez a nunani szempont masképpen relevans a tolmacsolasi gyakorlat tekintetében. Sze-
retnénk kiemelni, hogy ennél a pontnal kiilondsen megmutatkozik a nyelvoktatas és
a tolmacsolastanitas kiilonbsége. A tolmacsolasoktatasban ez a nunani szempont agy
alkalmazhato, hogy arra motivaljuk a hallgatdkat, gyakoroljanak egyiitt a hivatalosan
rendelkezésre allo idon kiviil is (kiilondsen az év végén esedékes zarovizsga elott).
Tovabbi lehetdség a tantermen kiviili feladatok vallalasa, olyan gyakorlati helyek kere-
sése, ahol sziikség van a kurzusban is fontos kompetencidkra. Ez nem azt jelenti, hogy
diploma nélkiil vallalnanak tetsz6leges tolmacsolasi feladatokat, hanem azt, hogy fel-
igyelet mellett, jol behatarolt kommunikacios helyzetekben gyakorolhatjak a szakma
bizonyos elemeit (példaul kisérétolmacsolas).

4. Iépés: A kiilonféle tanulasi folyamatok tudatositasa

Ezt a szempontot szintén figyelembe vettiik az Iranyitott tolmacsolasi gyakorlat ora
menetének és modszertananak meghatarozasakor. Ebben a 1épésben felhivjuk a tanu-
1ok figyelmét a kiilonféle tantermi feladatok mogott rejlé stratégiakra, vagyis nem-
csak azt tudatositjuk a tanuldkban, hogy mit, hanem azt is, hogyan, milyen stratégia
alkalmazasaval tudjak elsajatitani az adott készséget. A tolmacsolas esetében a szavak
szintjérdl a gondolatok, lizenetek tolmacsolasaig kell eljutni. Ehhez példaul hasznos
stratégia lehet, ha konszekutiv tolmacsolaskor a hallgato rogton a célnyelven jegyzetel,
és ezzel tudatosan ravezeti magat arra, hogy megértse a beszElo altal atadni kivant
iizenetet, valamint az, ha nem csak szavakat jegyzetel. A célnyelvi vagy forrasnyelvi
jegyzetelés problematikaja megosztd kérdés (Szabo 2006: 130). Vannak, akik a cél-
nyelvi jegyzetelést (Herbert 1952, Rozan 1956), vannak, akik a forrasnyelvi jegyzete-
1ést (Kirchhoft 1979, Gile 1995) tamogatjak. A megoldas valahol a két megkdzelités
kozott van, véleménylink szerint nem érdemes egyiket sem teljes kizarolagossaggal
alkalmazni. Ezzel kapcsolatban Lang (2002) a kovetkezoket allapitja meg:
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., Ujabb vizsgdlatok viszont arra mutatnak, hogy a szigoriian célnyelven vald jegy-
zetelés nem minden esetben helyes stratégia, foleg ha:

- a forrasnyelvi széveg feldolgozasa nehézséget okoz;

- B nyelvre torténik a tolmdcsoldas” (Lang 2002: 127).

Véleménylink szerint minden tolmacs maga dontse el, hogy tolmacsolastechnikai
szempontbol szamara az adott helyzetben melyik modszer felel meg. A jegyzetelés ok-
tatasakor a cél- és forrasnyelvi jegyzetelés is kiprobalando. Azt szoktuk javasolni, hogy
a hallgato probaljon meg egy darabig csak cél- vagy forrasnyelven jegyzetelni. A hall-
gatok tehat a tanar segitségével megismerik a kiilonboz0 stratégiakat, melyeket azutan
az év soran mar onalloan tudnak alkalmazni, és csoportszinten is meg tudjak besz¢lni,
hogyan sikeriil 6ket kiaknazni. Hasonlo stratégia lehet példaul hangfelvétel készitése
a tolmacsolasrol €s annak utolagos elemzése, valamint a jegyzeteléstechnikardl valo
gondolkodas (jelek és logikai kapcsolatok jelolésének fejlodése az id6 folyaman).

5. Iépés: Segitség a tanuloknak sajat tanulasi stilusuk és
stratégiaik kialakitasaban

Ez a nunani szempont (Nunan 2003: 200) kiilonosen fontos a tolmacsolas oktatasa-
ban. A tolmécs karrierje soran Ujra €s Gjra szadmara ismeretlen témakkal talalkozik,
amelyeket meg kell értenie, €s meg kell tanulnia a megfeleld szakszokincset. Ezért az
Irényitott tolméacsolasi gyakorlat 6ra oktatoiként a tolmacshallgatokat arra 6sztonoz-
ziik, hogy kisérletezéssel fejlesszék ki maguknak azokat a stratégidkat, modszereket
(példaul szoszedet készitése), amelyek segitségével gyorsan és hatékonyan tudnak 1j
témaknak utananézni, a szakszokincset elsajatitani, illetve konnyen elérhetévé tenni
maguk szamara egy adott tolmacsolasi helyzetben.

6. Iépés: A tanuloi valasztas

Ezt a 1épést szintén beépitettiik az Iranyitott tolmacsolasi gyakorlat 6ra médszereibe.
A tanuloknak el6szor kisebb, majd egyre nagyobb, jelentésebb dolgokban kell valasz-
tasi lehet6séget biztositani (Nunan 2003: 200-201). Ez véleményiink szerint fontos
a tolmacsolas és a forditas oktatasaban is, mert a fordito és a tolmacs is folyamatosan
dontéseket hoz a kozvetitési folyamat soran, hogy az iizenetet a lehetd legmegfele-
I6bben tudja atadni (Horvath 2007a: 548). J6 példa erre, amikor a tolmacshallgato
eldonti, hogyan tolmacsolna az adott kifejezést az adott helyzet, hallgatosag stb. tekin-
tetbevételével. Természetesen nem lehet rogton minden kérdésben szabad kezet adni
a hallgatonak, mert ez a dontési képesség is fokozatosan alakul ki.

7. Iépés: A tanulok 6nallo feladatalkotasa

Nunan modelljének hetedik 1épése (Nunan 2003: 201-202) megitélésiink szerint nem
kevésbé fontos a tolmacsok oktatasakor. A tolmacsolasorakra a hallgatok maguk is
hoznak beszédeket, amelyeket tarsaik tolmacsolnak. Az iranyitott tolmacsolasi gya-
korlat esetében mar szinte kizarolag a hallgatok készitik a beszédeket. Ha sziikséges,
szoszedetet is megosztanak egymassal, felkésziilési segitséget adnak a tobbieknek
(internetes linkek, résztémak megadasa stb.). A szisztematikus gondolkodasi készség
fejlesztésében fontos szerepet tolt be a beszédiras. Ha a tanulok maguk is 0sszealli-
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tanak tolmacsolando beszédeket, konnyebben atlatjak az elhangzo beszédek struktu-
rajat, és jobban meg tudjak itélni sajat maguk és tarsaik tolmacsolasi teljesitményét.
Eléfordult az is, hogy a hallgatok egy-egy beszéd erejéig a hagyomanyos vizsgajellegli
szovegeken kiviil mas feladatokkal is késziiltek (példaul a valosagban elhangzott ki-
allitasmegnyito tolmacsolasa).

8. Iépés: A tanulok tanarszerepe

Az dnértékelés mellett az is fontos, hogy a hallgatok egymast értékelik és segitik a ta-
nulasi folyamatban (Nunan 2003: 202). Véleményiink szerint ez eldsegiti a kritikus
gondolkodast, mert kiilsé szemléléként olyan tényezoket vagy hibakat is észrevesz-
nek, amelyek elkeriilték volna a tarsuk figyelmét. Ez azért fontos, mert a diploma
megszerzEése utan is nagy jelentdséggel bir, hogy a tolmacs tudja magat és kollégajat
monitorozni, képes legyen objektiv és a helyzetnek megfelelé dontéseket hozni a mun-
kaja soran, valamint tudja realisan értékelni sajat teljesitményét.

9. Iépés: A tanulok kutatoszerepe

Nunan példajaban a hallgatok csoportokba szervezddve Onalldéan végeztek el egy
etnografiai kutatast (Nunan 2003: 202). Az lranyitott tolmacsolasi gyakorlat eseté-
ben ez a 1épés kicsit modositva alkalmazhatd. A tudomanyos értelemben vett tolma-
csolaskutatas nem szolgalna szervesen a készségek fejlesztését. A tanuldkat azonban
érdemes, sot kell is arra buzditani, hogy a tolmacsolt szovegek témajaval kapcsolatban
kutassanak és informaciot keressenek, hattéranyagokat, cikkeket, definiciokat, szokin-
cset gyljtsenek. Az iizenet atadasahoz ugyanis nem elég a szavakat tudni. A beszéd
mondanivalojanak atadasahoz érteni kell a témat és a szoveg alapveto 0sszefliggéseit.
Lang szerint ezt a képességet azért is el kell sajatitani, mert egy-egy 6nallo tolma-
csolasi megbizas esetén nem mindegy, hogy a tolmacs mennyi id6 alatt és milyen
hatékonyan képes felkésziilni egy megbizasra (Lang 2002: 155).

A gyakorlatok menete

Az Iranyitott tolméacsolési gyakorlat id6tartama a tanterv szerint a masodik év mind-
két félévében heti kétszer masfél ora. A tanterv részét képezi tovabba az AB, a BA és
a CA iranyu konszekutiv tolmacsolas, illetve terminologia. Ezek gyakorlati képzések,
tehat nem elméleti anyagok elsajatitasara, hanem tolmacsolasi technikak gyakorlasara,
a teljesitmény fejlesztésére van sziikség. A jelenlegi, 2016/17-es tanévben az lranyitott
tolméacsolasi gyakorlat masodéves résztvevéi két csoportban gyakorolnak: az egyik-
ben magyar A, angol B, német C és magyar A, német B, angol C nyelvkombinaciéval;
amasikban magyar A, angol B, francia C és magyar A, francia B, angol C nyelvekkel.
(Az A nyelv a tolmacs anyanyelve; a B nyelv a tolmacs els6 idegen nyelve; a C nyelv
a tolmacs masodik idegen nyelve. A tolmacs A-rol B-re, B-r6l A-ra és C-rdl A-ra tol-
macsolhat, A-rél C-re nem.)

Az Iranyitott tolméacsolasi gyakorlaton hat-hét 6tperces tolmacsolandd beszéd
hangzik el az adott hétre meghatarozott témaban. A beszédeket maguk a hallgatok
készitik: altalaban mindenki hoz magaval egy beszédet. Egy-egy beszéd elhangzasa
utan a csoport kivalaszt két onként jelentkez6t, akik majd tolmacsolnak. Ekkor van
lehetdsége a csoport minden tagjanak révid, célzott kérdéseket intézni a beszélohoz,
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természetesen azon a nyelven, melyen a beszéd elhangzott (ez a vizsgakovetelmé-
nyek miatt van igy). Az egyik 6nkéntes kimegy a terembdl, €s atnézi jegyzeteit, mig
tarsa a teremben tolmacsolja az elhangzottakat. Mikor végzett, a hallgatok behivjak
a kint 1év6 tarsukat, és 6 is tolmacsolja a beszédet. Ezutan a csoport értékeli a telje-
sitményeket. Eldszor egyeztetik az idéket: a célnyelvi tolmacsolas ugyanis nem lehet
hosszabb, mint maga a forrasnyelvi beszéd volt. Az értékelésnél haromféle vélemény
keriil teritékre: egyrészt magaé a tolmacsé (hogyan érezte magat munka kézben, mely
hibaira jott ra magatol vagy a masodik tolmacs eléadasabol); masrészt az eredeti be-
széd eldadoja, harmadrészt maga a csoport, tehat a tényleges hallgatosag mondhatja el
véleményét. Nagyobb létszam esetén a hallgatdsag tagjai parban elmondjak egymas-
nak a beszédeket, majd az értékelési korben megosztjak tapasztalataikat a csoporttal.
A visszajelzéshez tobb szempontot kell figyelembe venni: a nyelvhelyességet, a nyelvi
kifejezésmodot, a tartalmi pontossagot, az eldadas mindségét.

Tanari feliigyeletre az 6rak felén, vagyis a heti két alkalombol (2 x 90 perc) egyszer
keriil sor: idén a teljes évfolyamot egy tanar vezeti. O mindig az egyik csoporttal van,
figyeli a gyakorlast. A szervezési szempontokba a keretek ismertetésén til nem avat-
kozik bele, teret ad az autonomianak, az értékeléskor viszont megosztja észrevételeit
¢s tapasztalatait a hallottakkal kapcsolatban.

A gyakorlasi naplék

Az Iranyitott tolmacsolasi gyakorlat egyik kiemelkedéen fontos eleme az an. gyakor-
lasi naplok vezetése. Ezek egyoldalas dokumentumsablonok, melyeket a hallgatoknak
minden 6ra utan ki kell tolteniiik, és oda kell adniuk a tanarnak. A naploban az alabbi
pontok/kérdések szerepelnek:

— Onértékelés (a hallgato sajat aznapi teljesitményét osztalyozza).

— Indoklas: Miért ennyi? Mit csinaltam jol/nem jol? Mit kellene valtoztatni, mit
lehet masképpen/jobban a kovetkezd alkalommal? (Ajanlott szempontok: tartal-
mi pontossag, célnyelvi kifejezésmaod, eldadas, idokeret tartasa.) Fejlodés: mit
csinaltam jobban, mint a multkor?

— Stresszkezelés (értékelés, indoklas).

— Hasznos 1j kifejezések a munkanyelveimen.

A naplé hasznalatanak kett6s célja van: egyrészt segit a tanarnak nyomon kovetni
a kurzus kovetelményeinek teljesiilését (részvétel, szereplés). Masrészt, ami ennél
sokkal fontosabb, iranyitja az autondm tanulasi folyamatot. A felsorolasbol lathato,
hogy a szempontok a helyszini gyakorlaskor és az onreflexio esetén egyarant kifeje-
zetten hasznosak, a Candy (1991: 459—-466) altal ismertetett tulajdonsagok meglétére
¢s fejlodésére utalnak.

A napl6 fontos elonye, hogy a hallgato sajat maga 6ssze tudja vetni az egyes gyakor-
lasok folyaman nyujtott teljesitményét. Az els6 félév végén a hallgatoknak egyoldalas
osszefoglalast kell irniuk sajat fejlodésiikrél, a naploban kirajzolodé tendenciakrol,
melyek iranyt mutatnak a vizsga eldtti utolso félévben.

Oktatoi tapasztalataink alapjan a gyakorlassal, illetve a naploval kapcsolatosan
kétféle hallgatdi magatartas, illetve hozzaallas jellemz6. A csoportok egyik fele ko-
telességként kezeli a naploirast, de nem hasznalja ki a benne rejld lehetdségeket (ezt
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féleg olyan hallgatoknal lehetett tapasztalni, akik nem szeretnének a palyan maradni).
Masik résziik viszont kiaknazza a lehetdségeket, példaul részletes szdjegyzéket vezet,
és bejegyzéseiben visszautal a korabbi naplokban megfogalmazott informaciokra, il-
letve képes 6nmaga teljesitményérdl elgondolkodni.

A naplokat az elso két évfolyam (2014/15, 2015/16) Word-dokumentum formajaban,
illetve kinyomtatva juttatta el az oktatohoz. A 2016/17-es tanévtdl kezdddden a nap-
l6kat online tablazatban kell vezetni: ebben az oktaté altal nyitott dokumentumban
minden hallgato {irlapot nyit maganak, atmasolja a szempontokat, és minden alkalom-
ra uj oszlopot tolt ki.

A valtoztatasnak tobb oka is van: egyrészt megkonnyiti a tanari munkat (korabban
a hianyzasok ¢s a késve kiildott naplok sok nehézséget okoztak), masrészt a hallgatok
szamara is attekinthetové valt a naplo: az egymas melletti oszlopokbdl szinte rané-
zésre megallapithatjak teljesitményiik sajat értékelésiikon alapuld tendenciait, példaul
a szamszeru értékelés esetében. A naplo kiegésziilt tovabba egy sarga szinnel megkii-
16nboztetett tanari oszloppal, mely a félév kozepén ad visszajelzést a diaknak a naplo-
vezetésrol, illetve biztositja a hallgatot, hogy a tanar ténylegesen elolvasta a naplojat.
A tanar konkrét irasos reflexiot csak ekkor ad a naplora: ennek tartalma elsésorban
nem a tanarnak a diakkal kapcsolatos orai tapasztalataira vonatkozik, hanem a naplo
vezetésének modszerére, az ott leirt gondolatokra reagal. Az utobbi esetben példaul
a tanar lehetséges megoldasokat kinal a hallgatd napldjaban rendszeresen szerepld
problémakra. A tanar ugyanazon szempontok szerint irja a reflexioit, amelyek alapjan
a naplok is sziiletnek.

A tolmacsolasi naplokrol részletes kutatasi beszamolot még nem tudunk k6zolni,
nem allnak rendelkezésre az atfogo elemzéshez elegendé mennyiségben. A meglévok
elemzése folyamatban van.

Altalanossagban elmondhat6 azonban, hogy a hallgatok képesek a naplokat ossze-
fliggd dokumentumként, rendszerként kezelni, tehat visszatekinteni a korabbi tartal-
makra, és elgondolkodni rajtuk. Az egyes hallgatok valaszainak terjedelme eltérd, de
altalanossagban az figyelheté meg, hogy mindig hasonlé szempontokra reflektalnak
(nemcsak szakmai jelleggel, példaul hogy az idokeretet sikeriilt-e betartani, hanem
olyan szempontbdl is, hogy van, aki inkabb a hibaira, mig mas a teljesitményének
sikeres oldalara 6sszpontosit). Egy részletes elemzés ezen szempontokat vizsgalhatna
meg, akar évfolyamonkénti 6sszehasonlitdsban, nyelvparokra is lebontva. A végzett
hallgatok kozott interju vagy kérddives kutatas is végezhetd annak kideritésére, meny-
nyire tartottak hasznosnak a naplorendszert az év végi vizsga tiikkrében.

A tolmacsolasi naplo a jovoben tovabb fejleszthetd, a Pinazo altal bemutatott érté-
keldlapot (2008: 198—199) alapul véve megfontolando, hogy esetleg részletesebb érté-
kelési szempontokat adjunk a hallgatoknak.

Autonomia az Iranyitott tolmacsolasi gyakorlat soran

Az irodalmi attekintésben ismertetett szempontok alapjan az ELTE tolmacsképzésé-
nek ezen az ordjan a hallgatdi autonomia helyzete az alabbiak szerint irhato le. Kotott-
séget jelent az ora helye, ideje, idétartama, a résztvevok kore, a részvételi kotelezettség
¢és a tagabban vett témakdr. Ez utobbit a tanszék tolmacsolast oktatd tanarai kdzosen
valasztjak ki minden hétre, és ebbe illeszkednek a tolmacsolt szovegek. Tovabbi fontos
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kotottség, hogy vezetni kell a gyakorlasi naplot. Bar a kotottségek szama magasnak
tiinhet, fontos megjegyezniink, hogy ez az 6ra az egyetemi tanmenetbe beépitett ko-
telez6 foglalkozas, a hallgatoi szabadsagot eszerint kell értékelni.

A hallgatok maguk donthetnek a kdvetkezokrdl: az altaluk hozott beszédek konkrét
témai, nyelve (sajat nyelvkombinaciojukon beliil), az eléadasok sorrendje, az adott beszé-
det tolmacsolo tarsaik kiléte (onkéntes alapon), a tolmacsolas pozicidja (allva/iilve), ér-
tékelési lehetSség, a sziinetek hossza. Ertékeléskor szabadon kifejezhetik véleményiiket,
Uj szempontokat is megnevezhetnek, megvitathatjak egymassal a hallott teljesitményt.

A fenti hallgatoi szabadsagok a mar korabban emlitett egyiittmiikodé tanulas (Hor-
vath 2015: 205) koncepcidja mentén jol értelmezhetok. A csoportos tanulas tolma-
csolasoktatasi szempontbol azt jelenti, hogy a tanulok egyiittmiikddnek egymassal
¢s az oktatoval a tanulasi folyamat szervezése soran. Ehhez fontos, hogy a tanulok
is véleményt formaljanak a tanuldsi folyamatrol, és ennek megfelelden az oktatoval
kozosen alakithassak az orak menetét. Ha példaul ugy érzik, hogy sziikségiik van
a jegyzeteléstechnikajuk fejlesztésére, akkor ezt az igényiiket jelzik az oktatonak. igy
keletkezik az ugynevezett ,,egyeztetett tanmenet” (206). Az egylittmiikodo tanulasnak
tovabbi szerves része a pozitiv interdependencia (208). Ez azt jelenti, hogy a tanulok
egymastol fliggnek, ezért csoportosan konnyebben érik el a céljaikat, és felelosséggel
tartoznak nemecsak sajat maguk, hanem tarsaik fejlédéséért is, hiszen a csoporton
beliil egymas teljesitményét értékelik.

Horvath (2007b: 106) — Candy (1991) tipologiaja alapjan — az autoném tanulénak az
alabbi fontos tulajdonsagait sorolja fel: modszeres és alapos, képes a logikus és analiti-
kus gondolkodasra, folyamatosan fejleszti és értékeli képességeit,* és ismeri onmagat,
kivancsi, nyitott, motivalt, rugalmas, tud masokra hagyatkozni, interperszonalis kom-
petenciaval rendelkezik, kitartd és felelosségteljes, kalandvagyo és kreativ, egészséges
Onbizalma van, pozitiv az 6nképe, 6nallo, informaciokeresési €s -megtartasi készsége
fejlett, jartas a tanulasi folyamatokban, kidolgozta és alkalmazza is sajat teljesitmé-
nyének értékelési kritériumait.

A felsorolt tulajdonsagok szdmos eleme kivanatos az iranyitott tolmacsolasi gya-
korlat és a teljes képzés soran is: logikus és analitikus gondolkodasra a beszédek ér-
telmezésekor €s célnyelvi visszaadasakor, illetve a sajat teljesitménynek a gyakorlasi
naplokon alapulé célzott fejlesztésekor van sziikség.

Onismeretre és dnreflexiora tobb esetben is sziikség van: egyrészt a gyakorlasi
naplok elkészitésekor a rovatok megfeleld kitoltéséhez, masrészt oran a beszédek
tolmacsolasanak elvallalasakor, a kritikai megjegyzések (csoporttarsak, tanar) értel-
mezésekor és feldolgozasakor, tovabba az ismert gyengeségek célzott figyelésekor.
Az egészséges Onbizalom és a pozitiv onkép megléte szintén alapvetd fontossagu:
a tolmaccsal szemben elvaras, hogy magabiztosan 1épjen fel munkéja soran, a mon-
danivalot meggydzodéssel kozvetitse. Ugyanakkor a hallgatoknak — a tolmacsolas
mint szakma kozvetitd jellegébdl adodoan — keriilniiik kell dnmaguk tulértékelését,
a tulzott magabiztossagot, illetve onmaguk tilzott kozéppontba helyezését.

4 Nemcsak folyamatosan tanul és fejlodik, hanem folyamatosan vissza is tekint sajat fejlédésének folya-
matara, tudja, hogy a korabbi tanulasi allapothoz képest mennyit fejlddott, és mennyit kell még ahhoz
fejlddnie, hogy elérje a kivant szintet.



Iranyitott tolmacsolasi gyakorlat - tanuléi autonémia a tolmacsolas oktatasaban 17

A kivancsisag és a nyitottsag olyan alapvetd tolmacstulajdonsagok, melyeket ez
a gyakorlat hatékonyan fejleszt. A tanar/beszéld mar nem ad meg pontos témakat,
részletes informaciokat az elhangzo beszédekrdl, igy az oran tolmacsolod diakoknak
maguknak kell elozetesen felkésziilnilik. Ehhez sziikséges az érdeklédés (utananézés
ismeretlen tartalmaknak, a hattérismeretek tudatos bovitése) és a nyitottsag (akkor is
el kell mélyiilni a témaban, ha egyébként az nem érdekli az embert, vagy ellenérzé-
seket valt ki beldle). A szellemi kalandvagy tehat alapvetd feltétele a gyakorlatnak.
Ehhez kapcsolodik a fejlett informaciokeresési és -meg6rzési képesség: az orara vald
felkésziilés soran a hallgatdknak napjaink végtelen adattomegébdl kell megkeresniiik
¢és a megfeleld helyen tarolniuk a sziikséges informaciokat (megjegyzés, szészedetké-
szités, segédeszkozok hasznalata), majd visszaadni 6ket a célnyelvi beszéd megfeleld
pontjan.

A rugalmassag és az interperszonalis kompetenciak a tolmacsok mindennapjaiban
nélkiilozhetetlenek, és az Iranyitott tolmacsolasi gyakorlat soran is elétérbe kertil-
nek. Az ora kdtetlen felépitése nem engedi meg a hallgaté rugalmatlan hozzaallasat.
Kommunikacios teriiletrél 1évén szo, az interperszonalitas is kulcsfontossagu, hiszen
a tolmacs két vagy tobb ember kdzott segiti el6 a kommunikaciot. A nyilvanos beszé-
1és készsége is fejlodik a gyakorlat soran, hiszen a tolmacsolas a csoporttarsak elott
torténik. Az 6nallosag tobb szempontbdl is rendkiviil fontos: egyrészt a hallgato tol-
macsolas kozben csak magara, a képességeire, készségeire, eldismereteire hagyatkoz-
hat, masrészt a megfeleld felkésziiléshez sziikség van az oran kiviili, elézetes, intenziv,
sajat szempontok altal vezérelt kutatdmunkara (példaul egy rna51k csoporttars szo-
szedete nem feltétleniil segit, mert nem azt tartalmazza, amire éppen sziikség lenne).

Az értékelési képesség szintén nélkiilozhetetlen: a hagyomanyos tolmacsorakkal
ellentétben az iranyitott gyakorlatokon a hallgaté nem mindig kap tanari visszajelzést:
gyakran a diakok a sajat csoporttarsaikat értékelik, illetve sajat magukra reflektalnak.
(Példaul felveszik diktafonra a tolmacsolasukat, és otthon visszahallgatjak — itt rend-
kiviil fontos, hogy a hallgato egyrészt tisztaban legyen egy tolmacsolas értékelésének
kritériumaival, masrészt az, hogy az 6nképe, onértékeld képessége a helyén legyen.)

A hallgatok beiratkozaskor altalaban még nincsenek birtokaban az imént felsorolt
képességeknek. Azokat fokozatosan kell fejleszteni, és ehhez sziikséges a tanar je-
lenléte, aki a képzés kotott keretei kozott (kotelezd gyakorlasi napld, elézetes téma-
megjeldlés, kotelezd beszédiras dnalldan valasztott résztémardl megadott témakoron
beliil) egyre tobb és egyre nagyobb onallésagot igénylo feladatot ad. Vagyis a tanar
végig segiti a hallgatot, és ravezeti arra, hogyan valjon autoném tanuldéva: a Kohonen
(1992) altal leirt kontinuumon fokozatosan elmozditja a tanartél valo fliggés feldl az
autonomia felé.

Tanari autonémia

Az ELTE Fordito- ¢s Tolmacsképz6 Tanszékének oktatdi nagy szakmai autondomiat
¢élveznek. A tanmenetet természetesen szem eldtt kell tartaniuk, de sajat szempontjaik
szerint rendezhetik o6raikat. Ez azért is lényeges, mert a tanari autonémia a tanuldi
autonomia el6feltétele. Itt meg kell emliteni az autonoém tanar jellemzoit. Az oktatoi
szerepben mar nem a tudas atadasa a legfontosabb, amelyet aztan a hallgatok pasz-
szivan befogadnak. A tanar szerepkore inkabb a feladatok kijeldlése, a tanacsadas,
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tajékoztatas (Horvath 2007b: 106). Az Irényitott tolméacsolési gyakorlat esetében igy
lehetésége nyilik arra, hogy a fiiggdség—autonomia skalan az utobbi felé mozditsa el
a gyakorlasi alkalmakat. Szintén emlitésre mélto, hogy az oktatoi feladatokat gyakorlod
tolmacsok latjak el, hiszen igy szerepmodellként allnak a tanulok el6tt. Az autonom
gyakorlasi naplos rendszer segitségével a tanar is kdzvetlen visszajelzést kap a sajat
munkéjarol, még akkor is, ha személyesen nincs jelen minden tanéran, igy szamara is
lehetové valik a folyamatos fejlodés.

A fentiek fényében érdekes lett volna tanari interjukkal, tanari kérdéivvel és ora-
megfigyeléssel korbejarni a tanari autonomia kérdéskorét. Sajnos azonban erre nem
volt lehetéségiink, mert az Iranyitott tolmécsolasi gyakorlat 6rat mi magunk tart-
juk. Ezen a teriileten mindenképpen tovabbi vizsgalodasra volna sziikség, és nagy
orommel fogadnank, ha kiils6 kutatok elvégeznék ezeket az igen érdekes empirikus
vizsgalatokat.

Problémak
Mint minden rendszernek, természetesen az Iranyitott tolmacsolasi gyakorlatnak is
vannak gyenge pontjai. Az ELTE masodéves, tolmacs szakirany M A-hallgat6i harom
B nyelvvel: angollal, némettel és franciaval dolgoznak. A nyelvparokkal kapcsolatban
problémak meriiltek fel, amelyek gyakran éppen az autonom tanuldssal hidalhatok at.
Ha példaul az oktaté nem beszéli az 6ran alkalmazott nyelvek valamelyikét, akkor az
autentikus felhasznald szerepe harulhat ra, ami azért is értékes, mert a hagyomanyos
orakon nem all a hallgatok rendelkezésére ilyen, a tolmacsolasban jartas megfigyelo.
Az autonom tanuldé kompetenciai koziil itt tehat a rugalmassagot fejleszti a gyakorlas.
Tovabba ez a tanarnak nem feltétleniil okoz gondot, hiszen ,,tolméacsfiillel”” hallgatva rog-
ton felismerhet6k azok a logikai bukfencek, magyartalansagok, amelyek nyilvanvaléan
a tolmacsolas soran felmeriilé problémak eredményei. Ez természetesen csak idegen
nyelvrél magyarra miikddik, magyarrol a tanar altal nem ismert idegen nyelvre nem.
Emlitésre mélto problémakor a szabadsagok és kotottségek egyenstlyanak 1étreho-
zasa is. Mivel a gyakorlas esetében az 6nallosag fejlesztése is jelentds cél, illetve a fent
emlitettek alapjan az dranak egyik adottsaga is, a hallgatoknak nagy foku szabadsagot
kell hagyni. A nehézség abban rejlik, hogyan lehet elejét venni, hogy a diakok ez-
zel visszaéljenek (a masodéves hallgatok jelentds részben mar folytatnak valamilyen
keres6tevékenységet, igy gyakran leterheltek). A megoldas itt is tobbrétii: egyrészt
az onreflexios eszkozt (gyakorlasi naplo) lehet alkalmazni a jelenlét ellendrzésére,
masrészt a tanar orai részvétele szintén visszatartd erd, harmadrészt (és az autonom
tanulas szempontjabdl ez a legfontosabb) a kurzus hasznossaganak kell megtartania
a diakok motivacidjat. Ebben pedig éppen az segit sokat, hogy a kurzus paramétereib6l
szamosat 0k maguk alakithatnak.

Az iranyitott gyakorlat hasznossaga a hallgatok szakmai
eldmenetelében

Az autondém tanulasra épiild iranyitott tolmacsolasi gyakorlat legfontosabb erénye,
hogy felkésziti a hallgatokat azokra a kihivasokra, amelyekkel a gyakorlo tolmacsok
a mindennapi életben szembesiilnek. Horvath (2004) szerint a tolmacsoknak meg kell
birk6zniuk az allanddan valtozo vilag nyelvi megjelenési formaival is: 0j fogalmakat,
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kifejezéseket ¢és témakoroket kell gyorsan elsajatitaniuk. A hallgatok megtanulnak
tehat 6nalloan felkésziilni, 6nnon fejlodésiiket megfigyelni €s iranyitani, a teljesit-
ménylikre szakszerlien reflektalni. Horvath (2004) az eurdpai unids konferenciatol-
macs-képzésben részt vevo hallgatokon végzett vizsgalataban megallapitotta, hogy
a tolmacshallgatok éppen az onallosagot és a valtozatossagot, valamint a folyamatos
tanulas lehetdségét tartjak a legvonzdobbnak, igy a gyakorlatok ennek az elvarasnak
is megfelelnek. Az 6nallosag erdsitése tovabbi eldnyokkel is jar a tanulas menetére
vonatkozoan. A tolmacsolas gyakorlatorientalt szakma, amely gyakorlatorientalt kép-
z¢st igényel. A hallgatok hosszabb sziinetek esetén konnyen kijohetnek a gyakorlatbol.
Ilyen id6szak lehet a kdzel két honapos téli sziinet, illetve az a kritikus harom-négy
hét, amely az utols6 tanora és a zarovizsga kozott telik el. Ez utobbi idészakban a dia-
koknak egyediil kell gyakorolniuk az egész képzést lezaré megmérettetés eltt. Ebbol
a szempontbol is nagyon fontos, hogy az autonom tanulasi készségeik eddigre a le-
het6 legjobban kifejlodjenek. Az elsajatitott modszerek természetesen hasznalhatoak
tovabbi szakiranyu tanulmanyok, igy példaul az EMCI konferenciatolmacs-képzés
esetében is.

Osszegzés

Az Iranyitott tolméacsolasi gyakorlatnak az a célja, hogy a hallgatok egyre nagyobb
onallosaggal tudjanak gyakorolni és késziilni a zardvizsgajukra, illetve szakmai pa-
lyafutasukra. Az 6ra ravezeti 6ket arra, hogy sajat dontéseket hozzanak. Ennek segéd-
eszkoze az iranyitd szempontokat tartalmazo gyakorlasi naplo. A két félév folyaman
az iranyitott modszerek nagyban hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a hallgatok autonom
tanulokka valhassanak.

A modszer fontos tulajdonsaga az, hogy a fokozatossag elvére épiil. A tanulok
iranyitott keretek kozott egyre nagyobb autondémiat és egyre tobb onalldé dontési le-
hetéséget kapnak. Ez azért fontos, mert — részben az oktatasi rendszer jellegének
kdszonhetéen — nem képesek rogton autondm moddon tanulni; sziikség van arra, hogy
az autonoém tanulasi folyamat eszkozeit el0szor a tanar mutassa be, adja a keziikbe,
és 6 mutassa meg, hogyan lehet éIni veliik. Mint a tolmacsolashoz sziikséges tobbi
készséget (szOovegértés, jegyzeteléstechnika, figyelemmegosztas), ezt is tanulni, fej-
leszteni kell.

A kurzus nehézsége a tanar szempontjabol magaban az oktatott készségben, az ora
targyaban rejlik: mig a hallgatok egyre tobb kérdésben és feladatban kapnak szabad
kezet, a tanar végig a hattérbdl iranyitja, vezeti az autonom tanulas folyamatat. Vagyis
sem a tanar, sem a hallgatok pozicidja nem statikus. Folyamatosan valtakoznak a fel-
adatkorok és a szerepek, és az oktatonak ezt az allandoan valtozasban 1évé, dinamikus
tanulasi folyamatot kell kézben tartania ugy, hogy kdzben meghatarozza, miben meny-
nyi szabadsagot ad a tanuloknak, fokozatosan hozzasegitve dket az autonom tanulas
képességének elsajatitasahoz.

A modszer egyik kozponti eszkézének tekinthetd a gyakorlasi naplo, igy a tovab-
bi fejlesztés eszkdze ennek tovabbi alakitasa lehet. Az elsé 1épésben mar attértiink
a papiralapu naplokrol az elektronikus naplokra. A jovoben finomitani lehet a benniik
megfogalmazott szempontokat, illetve erdsiteni kellene a tanmenet fokozatos jellegét,
vagyis azt, hogy a hallgatok milyen iitemben valjanak egyre autonomabb tanulokka.
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