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annal inkabb, hiszen ,,...a magyarok orege-
dési indexe magas, a munkanélkiiliség és
a szegénység jobban sujtja 6ket, mint példaul
a nyugat-horvatorszagi horvatokat, a vegyes
hazassagok szama magas, ¢és az ilyen hazas-
sagban sziiletd gyermekek inkabb horvatok
lesznek, mint magyarok” (206).

Ennek a helyzetnek a megoldéasa az, ha az
adott kozosségek jol megélnek a sziil6foldjii-
kon, és mindennapi gondok nem kényszeritik
Oket annak elhagyasara. Ha a kozponti és he-
lyi politika érzékeny a sajatos problémakra,
bizonyara képes a k6zosség helyben marada-
sat elosegitd tervek kidolgozasara és megva-
lositasara is. A nyelvi kisebbségek megma-
radasanak sajatos paradoxona, hogy a nyelvi
hatasat tekintve leghatékonyabb politika az,
amely nem a nyelvhasznalatra, hanem a ko-
z0sség jolétére iranyul.

Kontra Miklés egyetértoleg idézi Szilagyi
N. Sandort: ,,... a szérvanyt nem azért kell
segiteni, hogy a magyar nemzet megmarad-
jon, hanem mert ezek az emberek bajban
vannak”. A tavoli cél nem idegenforgalmilag
jol hasznosithato néprajzi és nyelvi skanze-
nek fenntartasa kell, hogy legyen, hanem
a szlikebb patriaban jol és szivesesen tovabb
¢16 kozosségi életforma kialakitasa. Az ilyen
kozosségek belsd késztetésbol 6rzik tovabb
nyelviiket és kultarajukat.

A konyvet melegen ajanlom minden szo-
ciolingvisztikdval ismerkedd egyetemistanak
¢és doktorandusznak. A benne olvashato ki-
sebb-nagyobb irdsok mindenekel6tt a koz-
ponti téma sokrétli targyalasaval kozveti-
tenek értékes tudast. Nem kevésbé fontos
jarulékos haszon a fiatal olvasdk szamara,
hogy az alkalmazott modszerek részletes
leirasaval, a szemléletes tablazatokkal és
abrakkal, az eredmények részletes és meg-
fontolt magyarazataval megismerkedve fel-
késziiltebben lathatnak hozza sajat kutatasi
témajuk korszeri feldolgozasahoz.

Huszar Agnes

Bardos Jend (szerk.)
Nyelvpedagoégia 2015.

Az anyanyelv és az idegen
nyelvek tanitasanak elmélete és
gyakorlata

Eger: EKF Liceum Kiadd, 2015. 127 p.
ISBN: 978-615-5509-31-5

1997 o6ta minden évben megrendezik a ma-
gyar tudomany iinnepét. 2014-ben az egri
konferencia kozponti témaja az anyanyelv
mellett az idegen nyelvek tanuldsa és tanita-
sa volt. Az el6adasok szerkesztett valtozatat
tartalmaz6 kotet hiven tiikkrozi a jelenlegi
helyzetet és a jov6 kilatasait. A magyarorsza-
gi népesség idegennyelv-tudasa koztudottan
alacsony. A kotet szerz6i ennek a helyzetnek
a megvaltoztatasa érdekében tekintették at
a nyelvoktatas eddigi tapasztalatait, és dol-
goztak ki ijszerti és hatékony koncepciokat.
Az idegennyelv-oktatds megreforma-
lasanak kérdése azért is siirgetd, mert egy
kormdényrendelet szerint 2020-t6] csak azt
a jelentkez6t vehetik fel felsdoktatdsi in-
tézménybe, aki legalabb egy kozépfoku
komplex nyelvvizsgaval rendelkezik. A je-
lenlegi helyzetet mi sem tiikr6zi hivebben,
mint a nyelvvizsga hianyaban diplomat nem
szerzOk ijesztden magas szama. Ez bizonyos
régiokban és intézményekben megkdzeliti
a 40%-ot. Felmeriil a kérdés: miért olyan ne-
héz a magyar fiataloknak a nyelvtanulds, mi
okbdl jelent a felsdoktatasba bekeriilteknek
akkora gondot a nyelvvizsga megszerzése?
Bardos Jend, a magyarorszagi idegeny-
nyelv-oktatas doyenje a viszonylagos siker-
telenség okat a hagyomanyos lektoratusi,
intenziv, nyari és egyéb képzések alacsony
oraszamaban latja. Nagyivli koncepciot
dolgozott ki a helyzet orvoslasara, mely az
Eszterhazy Karoly Foiskola (2016 juliusa
ota Egyetem) teljes spektrumaban megujitja
az idegen nyelvek tanitasat. A tervezet meg
kivanja haladni azokat a részeredményeket,
amelyeket az idegennyelv-oktatas a rendszer-
valtastol napjainkig elért — a kordbbiakhoz ké-
pest jelentds tamogatas kovetkeztében. Nagy
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gond, hogy az egyetemeken ¢és foiskolakon
beliil nincs lehet6ség magas 6raszamban ide-
gen nyelvet tanulni. Bardos a szaknyelv in-
tenziv oktatasat latja kuleskérdésnek: ,,A fel-
s6oktatasban gyakran nem ismerik fel, hogy
a szaknyelvet alacsonyabb vagy hianyos szin-
teken is mar el lehet kezdeni” (12). A nyelv-
tanulés hatékonnya tétele érdekében meg kell
Ujitani a modszertant, a szaknyelvoktatast
pedig végérvényesen el kell mozditani az
irott szovegek elemzésétdl, forditasatol és
értelmezésétdl a szobeli kommunikacio ira-
nyaba. Az 1ij, nyitott modell 1ényege a fokoza-
tossag, a hierarchia: a féléves modulok szoros
egymasra ¢épiilése, valamint a szimmetria:
két idegen nyelv azonos tanulasi sémajanak
egymast erdsitd hatasa. A rendszerbe barmi-
kor be lehet 1épni, nincsenek benne zsakut-
cak, a kivalo tanulast emelt szintli elagazasi
lehetdségekkel jutalmazza a rendszer. Csak
remélhetjiik, hogy sikeriil megvalositani ezt
a kitlind koncepciot, és jotékony hatasa kiter-
jed a magyar felsdoktatas egészére.

Bardos innovativ nyelvoktatasi projekt-
jének bemutatasa utan Karpati Laszlo irasat
olvashatjuk, mely az angol nyelv tanulasan tal-
mutatva az értékelés problémaira tér ki. Tanul-
manya két részre oszlik. Részletesen bemutat-
ja, hogyan valtozott az idegen nyelvi szokincs
értékelése, a szemléltetésre két nemzetkozi
tesztet valasztott: a VLT-t (Voluntary Levels
Test) és a TOEFL-t (Test of English as a Fo-
reign Language). Mindkét teszttipus jelentds
valtozasokon ment at az elmult évtizedekben,
de a szerz6 szerkezetiik ujabb atgondolasat és
tovabbfejlesztésiiket szorgalmazza. Karpati
a tantermi szokincstanitas mellett mas nyelv-
tanulasi lehet6ségeket is felvazol, hiszen éppen
a szokincs gyarapitasa az idegen nyelv tanita-
sanak egyik legkritikusabb része. Els6 1épés-
ként pontosan meg kell hatarozni, mitis értiink
a sz6 fogalma alatt, hiszen ez koronként, sot
szerzOnként is markansan eltér. A nyelvtanu-
16k tobb hasznos tanacsot is kapnak a szota-
nuldshoz. Lomb Kato, a 22 nyelven besz¢ld
szinkrontolmacs nyelvtanulasi modszerével
Karpati is egyetért. Elsore talan szokatlanul

hangzik, de szotar hasznalatat csak kevés eset-
ben javasolja, hiszen ,,[sJokszor a kovetkezd
mondatbol elébb kideriil szamunkra az {izenet,
mint ha szotart ragadnanak, és elkezdenénk
megkeresni az dsszes ismeretlen szot” (30).
A szotanitason kiviil Karpati az olvasashoz és
a hallott szoveg értéséhez is ajanl szakirodal-
mat a gyakorl6 nyelvtanarok részére.

A nemrég elhunyt Budai Lészl6 tanulma-
nya szintén az idegen nyelv elsajatitdsdhoz
kapcsolodik. A szerz6 a grammatizalo-fordi-
to és a kommunikativ nyelvoktatas latszolagos
ellentétét — valdjaban egymast kiegészitd vol-
tat — domboritja ki, de kitér a szokincs tanita-
sarais. A 19. szazad végéig a grammatikaala-
pu nyelvoktatas dominalt, majd ,,az un. direkt
modszer, amely grammatikaellenességével és
a tanuld anyanyelvének negligalasaval tiint ki,
alternativaja lett a grammatizal6-fordité mod-
szernek” (73). A kommunikativ nyelvoktatas
széles kort elterjedése nem kedvezett a gram-
matika tanitasdnak. Természetesen idegen
nyelvet nyelvtani ismeretek nélkil is lehet ta-
nulni, de csak ,,megfeleld feltételek kozepette”
(78). Az intézményes nyelvoktatasbol semmi-
lyen szinten nem lehet és nem is lenne célsze-
rii,,szamlzni” a grammatikat. A szerz6 joggal
allapitja meg, hogy a nyelvtani tajékozottsag
bévitésének szinhelye nem korlatozodhat az
idegen nyelvi 6rdkra. Az anyanyelvi 6rakon
elsajatitott, nyelvrdl szerzett tudas biztos pont
lehet az idegen nyelvek tanulasa soran.

Csanalosi Roland a forditas gyakorlatanak
az idegennyelv-oktatasban betdltott szerepét
vizsgalja. Kétségtelen, hogy a 21. szazadban
a forditasok meghatarozo szerepe nem vitat-
hato. A szerzo a torténelem fonalan haladva
mutatja be a forditas tanitasanak és tanula-
sanak lehetéségeit, buktatait, illetve a hibak
elkeriilésének innovativ modjait. Felhivja fi-
gyelmiinket, hogy , kiilonbséget kell tenniink
pedagdgiai és vizsgaforditds, valamint valos
forditas kozott. A valés kommunikacios cél-
lal irt szovegek képezik a valds forditas tar-
gyat, mig a pedagogiai forditas a nyelvtan és
a szokincs tudatositasara helyezi a hangsulyt”
(110). A forditasi feladatok osszeallitasa kap-
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csan jegyzi meg, hogy ,,az anyanyelvi tudato-
sitas megfeleld eszkdzeit is ki kell dolgozni”
(109), mert nem eléggé megbizhato a nyelv-
tanulok anyanyelvi kompetenciaja. Akar-
csak a nyelvtani alapfogalmak esetében, az
anyanyelvi kompetencia fejlesztésének sem
az idegennyelv-ora az elsédleges terepe. Ez
els6sorban az anyanyelvi 6rak feladata lenne.

Ezeknek a jo tanacsoknak a sorat boviti
Spiczéné Bukovszki Edit szaknyelvoktatést
és pragmatikat targyald dolgozata. Altala-
ban tudjuk, hogy ,,a nyelvtudas tébb, mint
a nyelvtani szabalyok és a megfeleld szo-
kincs helyes alkalmazasa” (56). Ahogyan sa-
jat anyanyelviink hasznalatakor is figyelembe
vessziik a szituaciot, a beszédpartner nemét,
korat és tarsadalmi helyzetét, rangjat, idegen
nyelven beszélve is szamolnunk kell ezekkel.
A szerz6 a pragmatika fogalmat a szaknyelv
aspektusaban elemzi. David Crystal értel-
mezése szerint ,,[a] pragmatika a tarsas in-
terakci6 soran hasznalt nyelv megvalasztasat
befolyasold tényezoket és ezen valasztasok
masokra gyakorolt hatasat vizsgalja” (57).

Az idegen nyelv elsajatitasan és tanitasan
tal helyet kapott a kétetben a magyar idegen
nyelvként valo oktatasa is. A tegez6 és nem
tegez6 formak hasznalatardl ir Vincze Maria.
A magyar nyelvben a magazas kifejezésére
tobb forma is ismert. A letlint korokat idéz6
kend és kegyed alak szinte teljesen kiszorult
a hasznalatbol, helyiiket az 6n és a maga vet-
te at. Arnyalja a helyzetet, hogy az 6n forma
tavolsagtartast sugall, rideg, viszont valasz-
tékosabb és hivatalosabb, mig a maga alak
kozvetlenebb, bizalmasabb, akar lekezelének
is tlnhet. Olykor még a magyar anyanyelvii
beszéld is gondban van, melyik format hasz-
nalja, a bolgar anyanyelvli magyarul tanuld
besz¢El6 pedig teljesen elveszik a boség zava-
raban. Idegen nyelvet tanitd tanarként felve-
tédik a kérdés, valoban meg kell-e tanittatni
az 0sszes nem tegezd format a magyarul ta-
nulokkal. Ha forditasok készitése a cél, elen-
gedhetetlen e nyelvi formak ismerete, viszont
kulfoldi didkként Magyarorszagon elegendd
a neutralis forma ismerete (97).

A kotetben megjelent irasok — egyetlen ki-
vétellel — jol kiegészitik egymast. Kozponti
témajuk az idegennyelv-oktatas és -tanulas
modjai, a pragmatikai €és grammatikai tudas,
aszokincstanuldas, a forditas sziikségességének
kérdése, a szervezeti kereteken beliil megva-
l6sul6 nyelvtanulas lehetdségei. Az angol és
francia nyelven tul a magyar mint idegen nyelv
elsajatitasarol és a karpataljai magyar idegeny-
nyelv-oktatas 19 évérdl is képet kaphatunk.

Ebbe a tematikaba nem illeszkedik szer-
vesen, bar napjainkban nagyon idészerli az
internetes nyelvhasznalat targyalasa. David
Crystal nyoman a netspeak, magyar nyelv-
teriileten pedig a digilektus sz6 hasznalatos
az internettel segitett kommunikacios forma
megnevezésére. Marton Livia tanulmanya
arra keresi a valaszt, hogy a féleg fiatalok
korében gyakran hasznalt csetes roviditések
— mint a rem ’remélem’, 4 hogy’, grat ’gra-
tuldlok’ — altal romlik-e a nyelv, illetve kell-e
tanitani a digilektusokat. Gyakorlé magyar-
tanarként én is feladatomnak érzem, hogy
didkjaimmal foglalkozzunk a témaval. Nem
csupan érdekes feladatokat jelent a tanuldk
szamara a csetes roviditések atiiltetése koz-
nyelvre, hanem ¢letszerii, gyakorlatias tevé-
kenység is a szakgimnazista tanulok, a szak-
kozépiskolasok és a Hid képzésben részt vevo
didkok szamara egyarant. A szerz6 szerint
a tanuldk a digilektus tudatos hasznalataval
jobban felismerik a kiillonb6zd stilusrétege-
ket, és ki tudjak alakitani a tobbiekétdl eltérd,
egyéni stilusukat. Az anyanyelvet és idegen
nyelveket oktatd tanarok feladata, hogy a ta-
nulokban tudatositsak a kommunikacios szin-
térnek megfeleld nyelvhasznalatot, vagyis
hogy a csetes kifejezések az internetes kom-
munikacié vilagaban maradjanak, és ne ke-
riiljenek be az iskolai esszékbe, dolgozatokba.

A kotetbdl mind a tanitd, mind a tanuld
nézoépontjabol megismerhetjiik a nyelvtanu-
las nehézségeit, de tanacsokat is kapunk azok
legy6zésére. Ennek kdszonhetden ajanlhato
a kotet az idegen nyelvvel barmely szinten,
barmilyen célbol foglalkozoknak.

Szécsényi Krisztina



