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napjainkban éliink at politikai alapt tamada-
sokat a genderszemlélet tudomanyos érvénye-
sitése, s a mar elért eredményeknek a fels6ok-
tatasi studiumokba valé bekapcsolasa ellen.

Egyértelmii: a nék vagy a férfiak egységes
csoportként valo kezelése a nyelvhasznalati
vizsgalatok esetében is durva redukcioniz-
mus, értékelhetd eredmények eléréséhez
szitkséges mas identitasok szamba vétele is.
Az interszekcionalis megkozelités latszik
erre alkalmasnak, vannak is mar ennek ér-
vényesitésére hazai kisérletek.

A kotet a nyelvi ideologiahoz eltéré modon
kapcsolodd, mas-mas idészakban és kutatasi
céllal sziiletett fontos tanulmanyokat juttat el
az olvasokhoz. A szerkesztése — talan éppen
ezért — magan visel bizonyos esetlegessége-
ket. Hasznos lett volna a a kotetbe rendezés-
kor az egyes irasokban megfogalmazottakat
jobban egymashoz illeszteni. Az 6todik fe-
jezetben példaul hianyoltam a ,Nyelvja-
ras-projekt” moddszertananak erdsebb kri-
tikdjat. A szakszerttleniil, s6t néha nyeglén
megfogalmazott kérdések a megkérdezet-
teknél néha egészen mas gondolatmenetet
inditottak be, mint amelyekrdl a koncepcid
kitalaloi ismereteket akartak nyerni.

A kozbs szakirodalomjegyzék hianyos,
olyan publikaciok is hidnyoznak beldle, ame-
lyekre a szerzd bizonyos fejezetekben tobb-
sz0r is hivatkozik.

A konyvet mindenekeldtt a szocioling-
visztikdval ismerkedd egyetemistaknak és
doktoranduszoknak ajanlom, de a nyelvtudo-
many mas teriiletei irant érdekl6d6 laikusok
¢és szakemberek is haszonnal forgathatjak.
Legf6bb érdeme, hogy targyszerlien és szak-
szeriien kozelit egy érzelmi és egyéb elfogult-
sagok miatt sokszor félreértett és félremagya-
razott témahoz. A legendak tovabbéltetése €s
avagyak kivetitése helyett a megfigyelt nyelv-
hasznalat tényeit és az arrol valo laikus gon-
dolkodast helyezi a tudomanyos vizsgalddas
a kutatoi gondolkodas fokuszpontjaba, igy jut
el hiteles kovetkeztetésekhez, s ezeket osztja
meg az olvasdival.
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Diszciplinak tanitisa—a tanitas diszciplinai
Az ELTE Tanarképz6é Kozpontja Diszcipli-
nak tanitasa — a tanitas diszciplindi cimmel
Uj, lektoralt tanulmanykéotet-sorozatot indi-
tott Uitjara 2015-ben. A sorozat elinditasat az
a szandék vezérelte, hogy alkalmat és lehe-
téséget teremtsen a tanarképzés — foként az
osztatlan tanarképzés — tigyéért felelés intéz-
ményi, szakmai, tudomanyos ¢s tarsadalmi
mithelyeknek a parbeszédre. A sorozat célja
az 1j tudomanyos kutatasi eredményeknek
¢és a tanarképzés jo gyakorlatainak az elter-
jesztése, valamint a hazai szakmodszertanok
helyzetének és tovabbi kibontakozasi lehet6-
ségeinek a bemutatasa.

Irasomban a sorozat elsé két kotetébol
(Tanulmanyok a tudos tanarkepzés miihe-
lyeibdl; Jo gyakorlatok a tanarképzés tudos
mithelyeibdl) a teljesség igénye nélkiil csak
azokat az irasokat emelem ki, amelyek szak-
maisaguk mellett aktualitasuk, szemlélet-
modjuk és/vagy konkrét, relevans javaslataik
miatt szamot tarthatnak a tagabb kdzonség
érdeklddésére is.

Tanulmanyok a tudés tanarképzés miihe-
lyeibél

A Diszciplinak tanitasa — a tanitas diszcip-
lindi 1. kotetének 1. fejezetébdl (4 tandrkép-
zés mindségei) azokra a szovegekre fokusza-
lok, amelyek — kiilonb6z6 perspektivakbol,
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olykor kritikus attitiiddel — a kotet kozponti
fogalmat (tudos tanar) jarjak koriil, valamint
azokra, amelyek az oktatas fontos, am peri-
fériara szorult teriileteit (informatika; konyv-
tar; gyogypedagogia) érintik.

Az emlitett kritikus attitidot megfeleld
hangvétellel, szakmailag kelléen megalapoz-
va hasznalja Medgyes Péter Mi fin terem a tu-
dos tanar? cimi irasaban (55-60). A szerz6
arra vilagit rd, hogy a tudds tandr fogalma
napjainkban ,,nem tobb jol csengé badarsag-
nal”, amivel ,,az oktataspolitikusok szivesen
dobaldznak” (60). (Medgyes értelmezésében
a fogalom a gimnaziumi tanaroknak azon elit
csoportjat jeloli, akik oktatd munkajuk mellett
tudomanyos munkat is végeznek.) Medgyes
egy rovid torténeti attekintéssel tdmasztja ala,
hogy a huszadik szdzad kdzepéig a tanarok
nagy tarsadalmi megbecsiiltséggel, biztos
anyagi hattérrel rendelkeztek. Mara azonban
egyik koriilmény sem maradt meg. A peda-
gogusi palya elndiesedett, megbecstiltségérol
pedig nehezen lehet beszélni (mert nincs), és
él6, hogy a magyar oktataspolitika dontései —
aremekiil hangzo, de a gyakorlatban még tobb
nehézséget okozo életpalyamodell ellenére,
vagy inkabb azzal 6sszhangban — tovabb erd-
sitik ezt a folyamatot. A szerz6 szerint ahhoz,
,»hogy a magyar lakossag lebutitasanak fo-
lyamata megtorpanjon, mindennél fontosabb
feladat a tanari munka megbecsiilése. A peda-
gogusoknak nem morzsdkra van sziikségiik,
hanem jokora béremelésekre” (59). Medgyes
ugy véli, a tudods tandr (életidegen) fogalmanak
azért sincs 1étjogosultsaga, mert a tanart nem
a kutatasban, hanem az oktatomunkaéjaban el-
ért eredmények hitelesitik. A szerz6 érvelését
az életpalyamodell fokozatainak (gyakornok;
pedagégus 1. pedagdgus I1.; mesterpedagod-
gus; kutatotanar) esetleges Ujratervezésekor
— vagy eltlintetésekor — érdemes lenne figye-
lembe venni. (Az életpalyamodell és a tudds-
tanar fogalmanak &sszefliggéseirdl 1lasd még
Chrappan Magdolna Mit kutat a ,,tudosta-
nar”? — Oktataspolitikai kontextus és empiria
a kutatotanarra valassal kapcsolatban cimii
tanulmanyat a 2. fejezetben [132—158].)

Zsako Laszlo Informatikai tantervelmeé-
let? cimi szovegében (92—111) felhivja a fi-
gyelmet arra, hogy napjaink informatika-
oktatasa tobb teriileten és az oktatas tobb
szintjén is elavult, illetve a kevés oraszam
miatt a tantargy a perifériara szorult. A szer-
z6 szerint az informatika sokkal t6bb, mint
a tantargyak egyike. Ha Zsakd javaslatat
kovetve figyelembe vessziikk Avi Cohan és
Bruria Haberman munkéjat — amelyben
a szerzOk ot nyelvet definialnak (anyanyelv;
valasztott idegen nyelv; a tudomany nyelve
[matematika]; a miivészet és a test nyelve;
a technolodgia nyelve) — az informatika fon-
tossaga nemcsak evidenciava, hanem nyelvi
és egyben kulturalis kérdéssé is valik. Ep-
pen ezért Zsako a legtjabb szakmodszertani
tudomanyos eredmények felhasznalasaval
a NAT, a kerettantervek ¢s az érettségi ko-
vetelmények tijragondolasat szorgalmazza az
informatikat tekintve. Ennek csakugyan itt
lenne az ideje! (Az informatika népszeriisi-
téséhez megoldast kinalhat a sorozat 2. kote-
tébdl Bécsi Zoltan, Bojda Beata, Bubno Ka-
talin, Kelemenné Nagy Aniko, Takacs Viktor
Laszlo Blokkprogramozasi nyelvek oktatasa
— Egy tehetséggondozo program tapasztala-
tai cimll tanulmanya [159—-173]. De az ujra-
tervezéshez érdemes lenne figyelembe venni
meég az 1. kotet 3. fejezetébdl Csapodi Csaba
A GEOMATECH projekt pilotprogramjanak
bemutatasa [204-219]; Gulyas Eniko, Nagy-
né Klujber Marta, Racsko Réka A tablagépek
hatasa az osztalytermi munkdra: egy videds
interakcio elemzés lehetdségei és kihivdsai
[231-244] tanulmanyait, amelyek szintén az
informatika, illetve a technoldgia fontossa-
gat hangsulyozzak, azonban mas-mas tantar-
gyakra fokuszalva.)

A 2. fejezetbdl (Tanarképzés, tudomdany,
oktataspolitika) azokat a munkakat emelem
ki, amelyeknek szerzdi javaslataikat komoly,
tobb részbol allo, tobb tertiletre és tobb sze-
replore kiterjedé empirikus kutatasokkal ta-
masztjak ala.

Chrappan Magdolna Mit kutat a ,, tudosta-
nar”? — Oktataspolitikai kontextus és empiria



Koényvszemle 77

a kutatotanarra valassal kapcsolatban cimi
irasaban (132—158) a kozoktatasban dolgo-
z6 tanarok innovacios potencialjat vizsgal-
ja. A pedagogusok tovabbképzési szokasait
a szerz6 intézményében (Debreceni Egye-
tem) évek ota kutatjak. A 2011-es adataik
még a korabbi, decentralizalt iskolarendszer
jellemzoit mutattak, a 2014-es adatfelvétel
azonban mar a centralizalt, alapvetden allami
irdnyitas alatt miikodé kozoktatas allapotat
jelzi. Chrappan kutatasanak céljai a kovetke-
z0k voltak: felmérni a pedagdégusok tovabb-
képzési attitiidjeit; a kapott adatok alapjan pe-
dig javaslatokat tenni a kdzoktatas-iranyitas,
illetve a Debreceni Egyetem tovabbképzési
rendszerének atalakitasara (a nemrég utjara
inditott PhD-program tematikai fejleszté-
sére). A mind az intézménytipusokat, mind
pedig a pedagogus-szakképzettségét tekintve
reprezentativ mintan végzett kutatds ered-
ményei részben megerdsitik a korabbi pe-
dagogus-tovabbképzéssel kapcsolatos vizs-
galatokat, a tanarok kutatasi ambicidival és
tudomanyos karrierjével kapcsolatban pedig
uj eredményeket hoznak. Az adatok alapjan
kirajzolodik a tipikus doktorjeldlt pedagogus
profilja (143), ez pedig mind a felsdoktatasi
intézmények, mind pedig az oktataspoliti-
kai dontéshozok szamara tanulsaggal jarhat.
(Az eredményeket természetesen az is befo-
lyasolta, hogy az életpalyamodell jelenleg
a pedagogusok minddssze 1%-anak(!) bizto-
sit lehet6séget a kutatdtanarra valasra. Erre
mindossze ,,csak” 14 évet(!) kell varniuk az
eléggé elszant pedagogusoknak. A legtobb
pedagdgusnak azonban erre nincs realis esé-
lye, lehetdsége. . .)

Liké Istvan A tanarképzés szervezeti saja-
tossagai cimii tanulmanyaban (159-175) em-
pirikus vizsgalatra épiild szervezetrendszeri
sajatossagokat mutat be. A szerzd vazlatos
attekintést ad a szervezetrendszer torténeti
hatterérdl, majd bemutatja a tanarképzo he-
lyek intézményeinek térszerkezetét, szerve-
zeti hatterét — benne a tanszékek, intézetek,
koézpontok képzési profiljaval. Az empirikus
vizsgalatok egyrészt masodforrasok (tanul-

manyok, cikkek stb.) elemzésére, masrészt
egy kérddivre épiiltek. Kiilonos figyelmet ér-
demelnek a szerz6 altal k6zolt megddbbentd
orszagos adatok: a kutatas ideje alatt a ne-
veléstudomanyi tanszékeken és intézetek-
ben Osszesen 9 egyetemi és 4 fdiskolai tanar
volt; a szakmodszertant oktatok koziil pedig
mindossze 3 f6(!) egyetemi tanar dolgozott
az orszagban. A részletes adatok (169—172)
tovabb erdsitik a tanarképzésrdl kialakult
eddig is elszomoritd képet. A kapott ered-
mények alapjan a szerzd javasolja tovabbi,
széles korii szervezeti vizsgalatok elinditasat,
amelyek mélyebben és pontosabban tarjak fel
a tanarképzés szervezetrendszerébe illeszke-
do6 tanarképzo kozpontok jellemzdit, szere-
pét, erdsségeit €s gyengeségeit. A tanarképzo
kdzpontok torténeti kontextusairol lasd pél-
daul Garai Imre A4 tudos tanar szerepének
megformalodasa a magyar oktatasiigyben
cimii szovegét a 4. fejezetben (297-308).

A 3. fejezetben (4 tandri hatékonysag
intézményi kornyezete) szerepl6 irasok ko-
ziil azokra fokuszalok, amelyek a tanarok
gyakorlati tevékenységének tudomanyos
vizsgalatat helyezik el6térbe, hiszen a szer-
vezetrendszer problémai valosziniileg ezen
a teriileten is lecsapodnak.

Balazs Laszlo a Pedagogusok konflik-
tuskezelési szokasainak vizsgalata cimi
szovegében (185-203) a konfliktuskezelési
modszereket befolyasold tényezdk azono-
sitasara vallalkozik. A szerzd feltételezése
szerint a kor, a nem, a szakmai tapasztalat
mellett az adott intézmény szervezeti kulti-
raja is befolyasolja az egyén (a pedagdgus)
konfliktuskezelési modszereinek megvalasz-
tasat, kutatasa soran pedig statisztikai mod-
szereket alkalmaz. Balazs a vizsgalatba 26
iskolat vont be, 808 darab kérddivet osztott
ki, melybdl 589-et (73%) toltdttek ki. A Tho-
mas—Kilmann-modellen (lasd 186—187)
alapul6 kérddiv 30 allitaspart tartalmazott.
A vélaszadoknak mindig a rajuk legjellem-
z6bb allitast kellett bejeldlnitik. A kérddiv az
ot konfliktuskezelési modra (versengés; al-
kalmazkodas; elkeriilés; problémamegoldas;
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kompromisszumkeresés) ad egy-egy pont-
szamot, amely jelzi, hogy a valaszadd milyen
gyakran valasztotta az adott viselkedésmin-
tat az egyes megoldasi lehetdségek koziil.
Az igy kapott eredmény a konfliktuskeze-
Iési modok hasznalatanak rutinszeriiségét
adja meg. A kutatas eredményei (193-199)
—amelyek a szignifikancia hianya miatt nem
altalanosithatok — a kévetkez6 mintazatokra
vilagitanak ra: 1) a férfiakra és a fiatalabb
generaciora inkabb jellemzd az dnmegva-
16sitas, mint a ndkre, akik az egyiittmi{ikodo
modszereket preferaljak; 2) a tobb szakmai
tapasztalattal rendelkezd pedagogusok gyak-
rabban valasztanak konszenzusalapt, problé-
mamegoldo, valamint versengé modszereket;
3) a szervezeti kultiira— mas tényezok mellett
— hatassal van az egyén konfliktuskezelési
mintazataira.

Gulyas Enik6, Nagyné Klujber Marta ¢és
Racsko Réka A tablagépek hatdsa az osztaly-
termi munkdra: Egy videos interakcioelemzés
lehetdségei és kihivasai cimi tanulmanyuk-
ban (231-244) arra hivjak fel a figyelmet,
hogy a tablagépek hatasa Uj dimenzidkat
nyit meg a tartalomkonstrualas és -szerve-
z¢s terén, valamint 0j lehetéségekre mutat
ra az interaktivitas, a szorakoztatas és az
interakciok kapcsan. A szerzok az Eszter-
hazy Karoly Féiskola Gyakorlé Altalanos,
Ko6zép-, Alapfoku Miivészeti Iskoldjanak
2013/2014-es tanévében zajlott feltard vizs-
galat soran az osztalytermi interakciora és
az informalis tanuldsban betoltott szerepét
elemzik a videos interakcidelemzés mod-
szerével. (Az altaluk hasznalt Noldus Obser-
ver XT programrol bévebben lasd 235-242.)
A szerzok az e-biblioterapias foglalkozasok
elemzésétdl azt vartak, hogy a 6. osztalyos
diakok (N = 10) kevesebb alkalommal all-
nak fel és mennek oda tarsaikhoz, valamint
gyakrabban mosolyognak, mint az els6 fog-
lalkozason. Megallapitjak, hogy az utolsod
foglalkozéson a didkok szignifikansan tobbet
mosolyogtak, mint az els¢ alkalommal. A 3.
osztalyosok esetében azt vizsgaltak, hogy az
iPadre és az ErTem munkafiizetre hanyszor

torténik utalas egy tanora alatt, igy kivantak
felmérni az eszkdzok kihasznaltsagat. Utob-
bira azonban a szerzok szinte csak az emlités
szintjén térnek ki, részletesebb adatokat nem
k6z06lnek, ezért talan célszeriibb lett volna
csak a 6. osztalyosok oraira §sszpontositani-
uk figyelmiiket. Ennek ellenére a tanulmany
modszertana, a bemutatott szoftver modern
¢és tanulsagos, igy a szoveg nagyban segit-
heti az osztalytermi munkat, a tanari haté-
konysagot vizsgald jovobeni kutatasokat. (Az
IKT-eszk6zok oktatasban torténd felhaszna-
lasarol lasd még példaul a sorozat 2. koteté-
b6l Gonda Zsuzsa Digitalis szovegek a Nem-
zeti alaptantervben, a tandarképzésben és az
osztalyteremben (252-262), valamint Laczko
Maria Digitalis vilag — (Digitalis) magyarta-
nar? — Uj kihivdsok és lehetéségek a magyar
nyelv és irodalom oktatasaban (275-287)
cimi {rasokat.)

A 4. fejezetbdl (A4 tudos tandrsag torténel-
mi emlékezete) azokra az irdsokra helyezem
a hangsulyt, amelyek kiilonb6z6 nézépontok-
bol veszik gorcso ala az egyetemi, tudoma-
nyos szféra és a tantargyi modszertan kozott
tatongo szakadékot. Javaslataikkal pedig en-
nek a szakadéknak a betdltésére torekszenek.

Garai Imre A4 tudos tandr szerepének
megformalodasa a magyar oktatasiigyben
cimi irasaban (297-308) a magyar kozépis-
kolai tanari szakma fejlodését tekinti at, az
1867-1949 ko6zotti idoszakra koncentralva.
A torténeti attekintés a jelenkori oktatas-
politika szempontjabdl is relevans, hiszen
a 2011: CCIV. torvény nyoman létrehozott
tanarképz6 kozpontok az 1949 el6tti rend-
szer egyik meghatarozo elemét alkottak.
A vizsgalt idészakot tekintve Garai megal-
lapitja, hogy az oktatasiigy modernizacidja
bizonyos nyugat-europai mintakat kdvetett,
amelyek azonban nem vegytiszta formak-
ban jelentek meg, az oktataspolitikai elit
a mintdknak csak bizonyos elemeit emelte at
a magyar viszonyokra. A magyar neveléstor-
ténetben evidencidnak szamit, hogy kozép-
iskolai tanarképzésiink fejlddését tobbnyire
német mintak hataroztak meg. Azonban
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a 19. szazad masodik felében a ,,tudods tanar”
koncepcid érvényre juttatasahoz E6tvos Lo-
rand egy francia mintara alapitott interna-
tust hasznalt fel, ezzel jelentdsen atalakitotta
a tanarképzést 1895-1899 kozott. A szerzo
hangsulyozza, hogy a tanarok tudomanyos
képzettségének biztositdsa napjainkban is
relevans elvarasként jelenik meg, amelynek
elérését segitheti a tanarképz6 internatusok
statuszanak helyreallitasa. Persze csak abban
az esetben, ha ezt az oktataspolitikai valtoza-
sok nem hagyjak figyelmen kiviil.

Zsinka Laszlé Kozépiskolai térténelem
tankdnyveink okor- és kozépkor képe cimii
tanulmanyanak (332-340) aktualitasat a két-
szakos osztatlan tanarképzés (Gjra)beveze-
tésének tagabb oktataspolitikai és szakmai
kornyezete adja. A szerzo a rendszervaltas
ota eltelt idészak torténelemkonyveit helyezi
a vizsgalat kozéppontjaba, és — a tankony-
vekben el6forduld sajatsagos és visszatérd
toposzok kritikai értelmezésével — az eurdpai
kozépkor tankonyvi képével kapcsolatban
tesz megallapitasokat. Zsinka hangstlyozza,
hogy a kétszakos tanarképzés bevezetésével
talan megnyithatova valnak azok az intézmé-
nyes csatornak, amelyek a torténettudomany
és a neveléstudomany intenzivebb kap-
csolatan keresztiil a torténelempedagogia/
szakmodszertan szamara is 01j rangot bizto-
sithatnak. A szerzd gondolatait mas tudoma-
nyok képviseldinek is érdemes megfontolni
a jovore nézve, hiszen az oktatas fejlesztése
szinte elképzelhetetlen a modern, relevans
szakmodszertani diskurzus nélkiil. gy ez
a szoveg nemcsak a fejezetet, hanem a kotetet
is szakmailag relevans javaslatokkal zarja le.
Kovetendd mintakat pedig szamtalan helyrdl
¢és teriiletrdl elsajatithat(nd)nak az oktatas
szerepl6i, amihez talan segitséget nyujthat
a sorozat 2. kotete.

J6 gyakorlatok a tanarképzés tudo6s miihe-
lyeibél

A Diszciplinak tanitasa — a tanitas diszcip-
lingi cimu sorozat 2. kdtete a jo gyakorlat
fogalma koré épiil. A kotet 1. fejezetébdl (Jo

gyakorlatok a tandrképzés miihelyeibél) azo-
kat az irasokat mutatom be réviden, amelyek
vagy a hazai, vagy a nemzetkozi oktatasi
szinterekrol kozolnek kdvetendd példakat.
Az oktatas egyik legfontosabb tertile-
te a tanarképzés, ezért a hozza kapcsolodo
vizsgalatok eredményeinek prioritast kelle-
ne élvezniiik, ha oktataspolitikardl esik szo.
Buda Andras 4 portfolio készités tapaszta-
latai a Debreceni Egyetemen cimi szovege
(25-38). egyike a kotetekben szerepld azon
tanulmanyoknak, amelyek felhivjak a fi-
gyelmet arra, hogy a kdzpontilag meghata-
rozott elveket (1asd 15/2006. OM rendelet 4.
szam® melléklet) alapul véve a felsdoktatasi
intézmények eltéré6 modon hataroztak meg
a hallgatoi portfoliok tartalmat. A helyi
szabalyzatok kiilonb6z6 szamu kéotelezo és/
vagy szabadon valasztott elemet irtak eld.
A tanulmany egyrészt a Debreceni Egye-
temen kialakitott portfolié szabalyozasi
rendszerét mutatja be — kitérve a sziikséges
dokumentumokra és azok értékelésére —,
masrészt ismerteti egy 2014 6szén végzett
kutatas eredményeit, amelyben mar végzett
tanar szakos hallgatokat és a portfoliok ér-
tékelésében részt vevd tanarokat kértek fel
egy online kérdéiv kitoltésére. A kérddivet
Osszesen 131-en toltottek ki. A vizsgalat
eredményei azt mutatjak, hogy a megkér-
dezett hallgatdk, illetve tanarok az intéz-
ményben jelenleg kotelezé dokumentumok
koziil kettdt tartanak kevésbé fontosnak
duktumok), a legtobb produktum beeme-
1ését pedig a portfolio készitdjére biznak.
A kiilonb6z6 idépontokban elkészitett, ész-
revételekkel kiegészitett oraterveknek, va-
lamint a hallgatd 6sszefoglalé reflexidjanak
kotelezd jellegét a valaszadok mindenkép-
pen megtartanak, mert hosszu tavon rend-
kiviil hasznosnak itélik 6ket. A tanarképzés
torvényi szabalyozasanak — akar helyi, akar
kozponti szinten — az ehhez hasonld ered-
ményeket produktivan kellene felhasznal-
nia. (A hazai tanarképzés helyzetérdl lasd
még példaul Uténé Visi Judit Megujuld



