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Thomas A. Williams a Szegedi Tudomany-
egyetem Angoltanar-képzo és Alkalmazott
Nyelvészeti Tanszékének adjunktusa. Kuta-
tasi teriilete a beszédelemzés, a szobeli in-
terakcid vizsgalata, feladatkdzpontt nyelvta-
nulds és —tanitas valamint a Vigotszkij-féle
szociokulturalis tudatelmélet alkalmazasi
lehetdségei.

Legujabb munkajat, az angol nyelvtanu-
lok tarsadalmilag kialakitott inditékait és
interakcios Iépéseit feltaré monografiat nagy
izgalommal kezdtem olvasni, hiszen az ilyen
témdji munka hazai kontextusban komoly
hidnyt potol. Miért is? A feladatkézponti
nyelvtanulas- és tanitas (TBLT) paradig-
maja ugyan nem ismeretlen hazankban, de
gyakorinak sem mondhato. A TBLT elmé-
leti keretrendszerét az Interakcids hipotézis
(Interaction Hypothesis, Long, 1981) és az
Output hipotézis (Output Hypothesis, Swain,
1985) adja. Long elméletében a nyelvtanulok
ugy sajatitjak el a nyelvi strukturakat és sz6-
kincset, hogy kommunikacios helyzetekben,
problémamegoldas kdzben hasznaljak eze-
ket a nyelvi elemeket; Swain feltételezése
értelmében pedig az ,,output” a nyelvi pro-
dukcié kap kiemelt figyelmet, elmondhato
tehat, hogy a TBLT kiemelt hangsulyt fek-
tet a szobeli interakciora. A magyarorszagi
osztalytermi kutatasok azt mutatjak, hogy
a nyelvorak a nemzetko6zi trendek ellené-
re még mindig talnyomoan alak-fokuszal-
tak (Dombi—Nikolov—Otté—Oveges 2009;
Nikolov 2003, 2011; Nikolov—Nagy 2003),
a helyes nyelvtani struktirdk hasznalatat
helyezik eldtérbe a kommunikécioval szem-

ben. Az osztalytermi kutatasok publikalasa
rendkiviil fontos, hiszen betekintést enged-
nek a valds intézményes tanulasi-tanitasi fo-
lyamatokba, ezaltal kozvetett modon eldse-
gitve azok folyamatos megujulasat. Thomas
Williams jelen kotete azonban nem csak emi-
att értékes: a nyelvtanuldk szobeli interak-
cidinak osztalytermi vizsgalataval komoly
hidnyt potol, hiszen az angol beszédkészsé-
get eddig jellemzden prezentacidkon, és nem
interakcidkon, valds kommunikacios helyze-
teken keresztiil kutattak hazai kontextusban
(Medgyes—Nikolov 2014).

A konyv felépitését tekintve 6t fejezetre ta-
goladik, az els6 fejezetben a szerzo ismerteti
a kutatas kontextusat, a masodik fejezetben
felvazolja elméleti keretrendszerét, a harma-
dik fejezet a kutatas modszertanat ismertetni,
anegyedik fejezetben részletesen olvashatunk
az eredményekrél, mig az 6todik fejezetben
a szerz6 az dsszefoglalast kovetden ismerteti
a kutatds korlatait és 1 irdnyokat vazol fel.
A fejezeteket kiegésziti ot fliggelék, mely
minden kvalitativ adatot tartalmaz, és 6nma-
gaban is igen tanulsdgos olvasmany minden
gyakorlo nyelvtanar szamara.

Az ecls6é fejezetben a szerzé ismerteti
a tagabb értelemben vett kutatasi kontext-
ust, és felhivja a figyelmet a magyarorszagi
idegennyelv tanulds- és tanitas problémai-
ra, és amellett érvel, hogy a TBLT-ben rejlé
lehetéségek megoldast nyujthatnak ezekre
a problémakra, rdadasul tovabbi elényiikkel
jérnak: az egyiittmiikodés, a kommunikacio,
kritikus gondolkodas és problémamegoldas
készségeit fejlesztve segitik a résztvevoket
a sikeres, 21. szazadi tanulokka valasban.

A masodik fejezet a kutatas alapjaul szol-
galo elméleti hatteret vazolja. Elséként be-
mutatja a feladatkdzpontt nyelvtanulas- és
tanitas paradigmajanak fejlodését megjelené-
sétol kezdve napjainkig. A fejezetben a szer-
z0 0sszehasonlitja a TBLT-t a nyelvtanitast
jelenleg jellemzd, hazankban is dominans
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PPP (prezentalni, gyakorolni, produkalni)
nyelvtanitasi modellel, hangsulyozza a TBLT
elényeit, és felhivja a figyelmet arra, hogy
a feladatkdzpontu megkozelités optimalis
lehetdségeket teremt a kiilonbozé szobeli in-
terakcios készségek fejlesztésére, ezaltal job-
ban szolgélja a természetes, folyékony kom-
munikaciot. A kovetkezd részben a szerz6 az
alak- és funkcio-fokuszaltsag fogalmat mu-
tatja be kritikusan. A fejezetet az interakci-
okutatas szociokulturalis megkozelitésének
targyalasaval, valamint a szociokulturalis
tudatelmélet Vigotszkij munkassaga nyoman
valo ismertetésével zarul.

A harmadik fejezet az empirikus kuta-
tast mutatja be: leirja a kutatas kontextusat,
ismerteti a hat kutatasi kérdést €s a résztve-
voket. A vizsgalatban a Szegedi Tudomany-
egyetem 57 Anglisztika szakos BA hall-
gatoja vett részt. A fejezetbdl megtudjuk,
hogy a kutatas két szakaszban zajlott: a (1)
kérdoives €s interjus fazist a (2) nyelvi fela-
dat teljesitésén alapuld adatgyijtés kovette.
A résztvevok koziil 44-en toltotték ki a kér-
déivet, valamint az oktato-kutatd tovabbi 18
hallgatoval félig strukturalt interjut is készi-
tett. A kérddives €s interju-adatok szolgal-
tak a hallgatok nyelvtanulassal kapcsolatos
hiedelmeit ¢és a feladatkézpontu modszer-
hez val6 viszonyat feltard kutatasi kérdések
megvalaszoldsara. A kutatds masodik részé-
ben a hallgaték egyetemi tanorajuk keretein
beliil beszédkészséget fejlesztd feladatokat
végeztek, melyeket sajat mobiltelefonjukkal
rogzitettek. Az igy nyert adatokat a Szerzé
(1) a félreértett kommunikacios helyzet-
ben alkalmazott megoldast méodositd-javitd
folyamatok (negotiotion for meaning), (2)
a résztvevok konstruktiv viselkedése és (3)
a nyelvtanulok altal alkalmazott idioszink-
ratikus sajatossagok alapjan vizsgalta. Vége-
zetiil a fejezet bemutatja az adatgytjtés kii-
16nboz6 eszkozeit és azt a szempontsort, ami
alapjan a beszédkészséget fejleszto feladatok
kivalasztasra keriiltek.

A negyedik fejezet a kutatas két szaka-
szat négy részre bontva targyalja. Az elsé

alfejezet az interju és kérddives adatgyjtés
eredményeit elemezve targyalja a nyelvtanu-
loknak az angol és mas idegennyelv tanula-
sahoz kapcsolodo nézeteit és tapasztalatait,
valamint azt, hogy ezek a nézetek és tapasz-
talatok hogyan alakitjak a TBLT paradigma-
hoz kotheto attittidjeiket. A masodik alfejezet
azokat az eredményeket mutatja be, melyek
révilagitanak arra, hogy a nyelvtanulok ho-
gyan végzik a beszédkészséget fejlesztd fel-
adatokat a tanéran. A harmadik alfejezet az
interakcios feladat soran fellépd egyiittmii-
kodést ismerteti, mig az utolsé alfejezet a fél-
resiklott kommunikacios helyzeteket elemzi.

Az otddik fejezet a legfontosabb ered-
mények Osszefoglalasat, a kutatas korlatait
¢és lehetséges tovabbi irdnyait targyalja. Az
adatok ravilagitanak arra, hogy a valaszadok
jellemzéen a hagyomdnyos osztalytermi
gyakorlatban szocializalédnak, igy kifeje-
zetten motivaldan hatnak rajuk a beszédkész-
séget fejlesztd feladatok. A hallgatdk nyitot-
tak a TBLT paradigmara, még akkor is, ha
a nyelvtanulasrol alkotott nézeteik — melyek
kifejlédésében nyilvanvaléan sajat, magyar
osztalytermi gyakorlatban val6 szocializalo-
dasuk kulcsfontossagli — gyakran ellentétben
allnak a TBLT hatterében allé elméletekkel.
Arrol is érdekes eredményeket olvashatunk,
hogy a hallgatok milyen kiilonféle médokon
végzik el a beszédkészséget fejlesztd felada-
tokat, hogyan miikodnek egyiitt az interak-
ciok soran. Annak ellenére, hogy némely
esetben nem a feladatnak megfeleld nyelvi
produktumot hoztak létre, a hallgatok kii-
16nb6z6 modon, kooperalva, konstruktivan,
egymast tamogatva vettek részt a feladat-
megoldasban, ami rendkiviil pozitivan hat
a tanulas folyamatara. Viszonylag ritkan
fordulnak el6 a rogzitett beszélgetésekben
kommunikacios félresiklasok, melyet a szer-
z0 szamos altalanos, €és kultira-specifikus
lehetdséggel magyaraz.

Thomas Williams konyve inspiralé mun-
ka, amely nem csak abban kivald, hogy egy
hazankban kevésbé elterjedt nyelvtanitasi- és
tanulasi paradigmat mutat be részletesen, ki-
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valo elméleti hatérrel és alaposan dokumen-
talt gyakorlati példakkal alatamasztva. Lega-
1abb ennyire értékes a munka abbol az okbol
kifolyolag, hogy a tanar-kutatd szerepében
a szerz6 megosztja sajat észrevételeit, reflek-
tal sajat tanitdsara és arra, hogy a kutatas
eredményeit miként tudja visszacsatornazni
oda, ahol a legnagyobb sziikség van ra: az
osztalyterembe.

A konyvet minden gyakorld nyelvtanar-
nak ajanlom, hiszen empirikus adatok tiikré-
ben mutatja be a feladatkdzpontl nyelvtani-
tasban rejlé lehetdségeket, modszertanilag is
inspirald, mivel szamtalan hasznos 6tlet me-
rithetd beléle a kommunikacio és interakcio
gyakorlasara. Hasznos lehet a tanarképzés-
ben résztvevé hallgatok, de oktatok szama-
ra is, hiszen az 6 munkajuk befolyasolhatja,
hogy miként alakul a beszéd- és interakcio-
fejlesztés gyakorlata a magyarorszagi ideg-
ennyelv-tanitasban.
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A kotet Andri¢ Edit masfél évtized alatt a for-
ditaskritika témakorében irt tanulmanyait
gyUjti egybe. A forditashoz kapcsolddd kér-
déseket és problémakat nyelvészeti megko-
zelitésbdl tarja az olvasoé elé. Célja egy olyan
0sszegz0 kotet kozreadasa, amely esettanul-
manyokon keresztiil szemlélteti a forraskri-
tika alapjait és kiemelt kérdéseit. A kiadvany
fokuszaban a szerb és magyar nyelvii fordita-
sok allnak. Egyarant foglalkozik délszlav (Ivo
Andri¢, Jovan Jovanovi¢ Zmaj, Jovan Sterija
Popovi¢, Mesa Selimovic¢) ¢s magyar (Csath
Géza, Gion Nandor, Herczeg Ferenc, Kosz-
tolanyi Dezs6, Tolnai Otto) koltok, prozairdk
miiveivel. A forditok koziil kiemelt figyelmet
szentel Csuka Zoltan munkassaganak, de fel-
hasznalja Mladen Leskovac, Lazar Merkovié,
Létmany Istvan, Sava Babi¢, Szaszy Istvan,
Vické Arpad szovegeit is.

A kiadvany részben korabban mar mas
forumokon megjelent kritikakbol épiil fel.
A szerzo tobb esetben a bevezetében utal
arra, hogy milyen alkalomhoz kapcsolodva
latott napvilagot egy-egy tanulmany, azon-
ban szerencsés lett volna labjegyzetben
a pontos bibliografiai tételt is megadni. Kii-
16nb6z6 idépontokban, alkalmakra mas-mas
aspektusbol megirt munkakat egy kotetbe
osszefoglalni nehéz vallalkozas, féként ak-
kor, ha a tanulmanyok raadasul nem is egy,
hanem rogton két nyelven késziiltek. Andri¢
Edit jo megoldast valasztott a probléma ke-
zelésére, a munka kozéppontjaba a forditast
mint miiveletet helyezi s jellegébdl, tipusa-
ibol, muveleteibdl kiindulva rendezi el az
egyes szovegeket. Ez a magyar nyelven irt
kritikak esetében megfelelden érvényesiil,
ami alapjan ki is alakul a két fobb fejezet,
a Miiforditas és a Szakforditas. Az elsé to-
vabbi alfejezetekre oszlik: Versforditasra,



