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Mit és hogyan tanitsunk
a szorendrol spanyol nyelvérakon?

Az informacios szerkezet szerepe
a spanyolnyelv-oktatasban

What to teach about word order in Spanish language class — and how. The importance of
information structure in Spanish language teaching.

What to teach about word order in Spanish language class — and how. The importance of information
structure in Spanish language teaching. In free word-order languages, word order is only apparently
free, the information structure (IS) of the sentence strongly influences the sequence of constituents.
In these languages there certainly exists an organizing principle of the kind that can be described
and taught. Contemporary linguistics does focus on information structure in a number of languages,
yet we find few traces of their results in second language acquisition and in textbooks. Classroom
research also focuses on students’ knowledge of IS and not on how this knowledge can be incorporated
into foreign language studies. Here I attempt to answer the following questions: Which fundamentals
of IS should be built into the teaching of Spanish as a second language in Hungary? How far do the
results of a classroom experiment support the answers to this question?
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Bevezetés

Az informacids szerkezettel foglalkozoé kutatasok azt vizsgaljak, hogy a beszéld mi-
lyen formaban adja at az iizenetet a hallgaténak, vagyis hogyan csomagolja be az
iizenetét. Az informécios szerkezetet ezért information packagingnak is nevezik.
Ezen beliil az elméleti nyelvészek arra keresik a valaszt, hogy a mondat informacios
egységei, a régi €s az 11j informdacio, hogyan kapcsolodnak egymashoz és a kontextus-
hoz, valamint, hogy ezek hogyan befolyasoljak a mondat szorendjét. Az informacios
szerkezettel kapcsolatos ismereteink segitenek abban is, hogy megértsiik a latszolag
szabad szorendli nyelvek miikddését. A latszolag szabad szoérendii nyelvek — mint
példaul a spanyol és a magyar nyelv — esetében az informacids szerkezet segitségével
a szorendi szabalyok leirhatokka, és ezaltal megtanithatova valnak.

Bar a nyelvészeti szakirodalom bdvelkedik az informacioés szerkezettel kapcso-
latos elméletekben és kutatasokban, mind a magyarorszagi, mind a spanyolorsza-
gi nyelvkonyvekben csak érint6legesen talalkozhatunk ezekkel az ismeretekkel. Az
elméleti kutatdsok eredményei pedig nem egységesek abban a tekintetben, hogy a
nyelvtanulas melyik szakaszaban érdemes ezeket targyalni. Az 1990-ea években még
azt gondoltak, hogy az informacios szerkezetre vonatkozo ismeretek nem atadha-
tok (Tsimpli—Roussou 1991). Majd tobb kisérlet is bizonyitotta, hogy az informécios
szerkezet tanithato, de csak halado6 szinten érdemes vele foglalkozni (Lardiere 2009).
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Mindazonaltal az utobbi évek kutatasai azt mutatjak, hogy nem minden szintaktikai
¢s diskurzusszervez6 jelenség egyforman problematikus az idegennyelv-elsajatitas
soran (Iverson et al. 2008, Slabakova et al. 2012, Slabakova—Kempinsky—Rothman
2012), s néhanyat mar alacsonyabb szinteken is be lehetne vezetni a nyelvoktatasba.

Kutatasomban arra kerestem a valaszt, hogy mely informacios szerkezettel kapcso-
latos ismeretek javitjak a nyelvtanulok kompetencidit, milyen feladatok segitségével
lehet ezeket az ismereteket tanitani €s gyakorolni, illetve hogy milyen nyelvi szinten
kezdjiink el foglalkozni az informéacids szerkezettel. Jelen vizsgalat eredményei azt
mutatjak, hogy bizonyos informacios szerkezettel kapcsolatos ismereteket mar kezdd
szinten is érdemes megtanitani. Példaul be lehet vezetni a topik és a fokusz fogalmat,
illetve érdemes foglalkozni az informaciés fokusznak a két nyelvben elfoglalt kiilon-
b6z6 szerkezeti helyével is.

A magyar és a spanyol nyelv informacios szerkezetének
osszehasonlitasa a fokusz és a topik szorendi helyének
szempontjabdl

Ma mar sok, kiilonféle nyelvcsaladba tartozo nyelv alapjan definialhatd, hogy egy
mondatban hol, és egymashoz képest milyen sorrendben helyezkedik el a topik és a
fokusz, illetve hogy ezek milyen fonologiai, prozddiai €s morfologiai jellemzok segit-
ségével azonosithatok.

A topik

A topikok két leggyakrabban idézett meghatarozasa Michael Halliday és Tanya Re-
inhart nevéhez fiizodik. Halliday (1967) szerint a topik a mondat kiindulasi pontja,
amely az informaciot a korabbi diskurzushoz kapcsolja, illetve elhelyezi azt a hallgatd
mentalis vilagaban. Reinhart (1981) szemantikai megkozelitésében pedig a topik az az
Osszetevd, amirdl a mondat predikatuma allit valamit.

1. Nagyon ideges voltam tegnap este. A fiam éjfél utan jott haza.

Halliday megkoézelitése szerint az 1. példaban az elsé mondat topikja a beszEld, a
masodik mondat topikja pedig a beszélo fia.

2. Egyik kolléegamnak tegnap gyereke sziiletett.

Reinhart felfogasaban a 2. mondat azt allitja, hogy tegnap valakinek gyereke sziiletett,
¢s ez a valaki az egyik kollégam.

Hagyomanyosan a topikot a régi vagy ismert informacioéval azonositottak. Nem
sziikségszerli azonban, hogy a topik régi vagy ismert informacié legyen. Fontosabb,
hogy a szovegbOl kikdvetkeztethetd, illetve az el6zmények alapjan azonosithato legyen
(Lambrecht 1994). A magyar és a spanyol nyelv esetében azért 1ényeges a mondat
topikjanak meghatarozasa, mert ezekben a nyelvekben a mondatszerkezet tiikkrozi a
mondat topik-komment felosztasat. A mondatok tobbsége két szerkezeti egységbdl,
topikbol és kommentbdl all. A mondat kommentje az az mondatszakasz, amely ko-
70l valamit a topikrél. A kommentet predikatumnak is szoktak nevezni. A topiknak
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a mondatban alland6 szerkezeti helye van, és ehhez allando logikai és szemantikai
szerep tartozik (E. Kiss 2008).

A topik mindkét nyelvben a mondat elején all, és barmilyen tipusu 0sszetevo lehet.
A kovetkez6 példakban kapcsos zardjelben talalhaté a mondat predikatuma. Lathat-
juk, hogy a 3. és 4. példak esetében a mondat predikatuma a hid ivel at kifejezés, a
topik pedig a folyo folétt helyhatarozoi foneves kifejezés, a topik megel6zi a predi-
katumot. A topik nagyon sokszor megegyezik a mondat alanyaval, de sem a spanyol,
sem a magyar nyelv esetében nem kotelez6 az alany topikban szerepeltetése. A 2., 3.
és 4. mondatokban talalhato topikok nem alanyok (az alabbi példak E. Kiss Katalin
Strukturalis magyar nyelvtan cimii konyvébol szarmaznak)

3. A folyo folott [hid ivel at.] = predikatum
4. Por encima del rio [cruza un puente.]

A két nyelv egy tovabbi kozds jellemzdje, hogy mindkettében 1éteznek topik nélkiili
mondatok. Az ilyen mondatokban az alany — egy kutya / un perro — mindig az ige
utan all, lasd példaul 5. —10. mondatokat, ahol a mondatok predikatumat kapcsos za-
rojelekben tiintettem fel.

. [Esik az esé.]
. [Llueve.]

AN D

[Van egy kutya a szobdaban.]
. [Hay un perro en el cuarto.]

%0 =

[Bejott egy kutya] a szobdba.
. [Ha entrado un perro] en el cuarto.

S o

1

Osszefoglva, a topikokat tekintve a spanyol és a magyar nyelv kozott sok hasonlosagot
talalunk: mindkét nyelvben bar gyakori, de nem kotelez6 alannyal kezdeni a mondatot,
valamint a topik nélkiili mondatokban az alany az ige utan all.

A fokusz

Fokusznak nevezziik a mondat azon 0sszetevdjét, amelyik a hallgatdé szamara az 0,
beszél6 ismer. A kérdOszavas kérdésekre adott valaszok esetén ez az a mondatrész,
amelyik a kérdésre valaszol. Az ilyen fokuszt informacids fokusznak nevezziik. A f6-
kuszjeggyel bird 0sszetevonek abban a maximalis projekcidban kell elhelyezkednie,
amelyhez a mondathangsuly tarsul. fgy lesz a mondat leghangsulyosabb Gsszetevéije
a fékusz. A spanyol nyelvben a semleges mondat féhangsulya mindig a mondat jobb
sz¢lén 1évo hangsulyos szdtagra esik, ezért a fokusz a mondat jobb szélén helyezkedik
el (Zubizarreta 1998). A magyar nyelvben ez a kiemelt pozicié viszont kozvetlentil
az ige elott talalhato, ahogy azt a 11-14. példak mutatjak. A példdkban a fokuszos
Osszetevot verzal betlik jelolik.
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11. ;Quién prepara hoy la cena?
12. Hoy la prepara MARIA.

13. Ki késziti ma a vacsorat?
14. Ma MARIA késziti (azt).

A magyar nyelvben az ige el6tti fokuszpozicidhoz tobbletjelentés is tarsul, itt a fo-
kusznak kimerit6 jelentése is van (E. Kiss 1998). Ebben az esetben a fokusz a halmaz
minden elemét azonositja oly modon, hogy csak és kizarolag a fokuszpozicidban 1évo
OsszetevOre igaz az, amit a mondat allit. Példaul a 15. mondatban egyediil Janos és
rajta kiviil senki mas az osztalybol nem kapott 6tdst. A kimerito jelentést a spanyol
nyelvben a specialis vonatkozoi mellékmondattal (Un. frases hendidas) lehet kifejezni,
mint a 16. mondatban.

15. JANOS kapott 6tost.
16. Fue Juan quien recibio un 10.

A spanyol nyelvben is létezik egy ige eldtti fokuszpozicio, de ehhez kontrasztiv je-
lentés kapcsolodik (17. példa). Ilyenkor a mondat élén szerepld fokusz lesz a mondat
leghangsulyosabb része. A kontrasztiv jelentéshez kapcsolodo ige el6tti fokuszpozicid
azonban nem kotelez6 (18. példa), mivel a mondat jobb szélén elhelyezkedd fokusznak
is lehet kontrasztiv jelentése. A fokuszt tartalmazo mondatokban az alany (Juan) nem
mozog fel az ige elé.

17. EN BICI ha llegado Juan (y no en coche.)
18. Ha llegado Juan EN BICI (y no en coche.)
19. Juan BICIKLIVEL jétt (és nem kocsival.)

Mig a topikok szorendi helyét tekintve igen hasonld a magyar és a spanyol nyelv, a fo-
kuszok esetében inkabb a kiilonbségek a jellemzok. A szorendi kiilonbségeken kiviil,
a spanyol nyelvben a szerkezeti fokusznak nincs kimerit6 jelentése.

A vizsgalat bemutatasa
A kutatasomban azt vizsgaltam, hogyan lehet beépiteni az informaciés szerkezet-
tel kapcsolatos ismereteket az idegennyelv-oktatasba. Arra kerestem a valaszt, hogy
ezen ismeretek anyanyelvi €s célnyelvi tudatositasa javitja-e a nyelvtanulok nyelvi
kompetencigjat, valamint hogy melyek azok a feladattipusok, amelyekkel hatékonyan
fejleszthetd a nyelvtanulok szintaktikai tudasa. Mindezek mellett azzal is foglalko-
zom, hogy mely nyelvi szinten lehet ezeket az ismereteket beépiteni a nyelvorakba.
Az vizsgalat kérdései a kovetkezdk voltak:
a) Javulnak-e a nyelvtanulok kompetenciai, ha beépitjiikk az oktatasba a topik és a
fokusz fogalmat?
b) Melyek azok a konkrét ismeretek (példaul alanyi fokusz, hatarozok sorrendje
stb.), amelyeket érdemes megtanitani?
c¢) Milyen nyelvi szinten vezessiik be ezeket a nyelvoktatasba?
d) Milyen feladatokkal lehet az informéacios szerkezetet tanitani?
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A kisérletet a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetemen végeztem, a
résztvevok a spanyol nyelvet masodik vagy harmadik idegen nyelvként tanulo 19-25
éves egyetemistak, akik bar nem ismerik az informacios szerkezet fogalmat, tobbsé-
glik érzi a kiilonbséget a semleges és a fokuszos magyar mondatok jelentése kozott.
A vizsgalat egy szemeszteren (azaz 14 héten) keresztiil tartott, kezd6 és kozéphalado
csoportokban is elvégeztem. A kisérleti csoportokban 6sszesen 33-an voltak, a kont-
rollcsoportokban 29-en. Az informacids szerkezethez kapcsolodd magyarazatokat
magyar nyelven adtam meg.
A félév elején a kdvetkezd négy tanulasi célt hataroztam meg:
a) A tanulok megismerik a topik és a fokusz fogalmat.
b) Megtanuljak az uj informacio szerkezeti helyét a spanyol nyelvii mondatokban.
c) A kérddszavas kérdésekre adott valaszokban az informacios fokuszt a spanyol
mondat végére teszik.
d) Ertelmezni tudjak a szorendi kiilonbségeket a spanyol és a magyar nyelvii mon-
datok kozott, attdl fliggden, hogy melyik bévitmény az Gj informacio.

Ezt a tanulasi célt azért valasztottam, mert fontosnak tartom, hogy a tanulok 1assak és
értsék a kovetkezO két mondatpar kozotti apro kiilonbségeket.

20. ;Donde vive Cris desde marzo? / Cris vive desde marzo EN MADRID.
21. ;Desde cudndo vive Cris en Madrid? / Cris vive en Madrid DESDE MARZO.

A 20. mondatparban a helyhatarozora vonatkozik a kérdés, és az erre adott valasz lesz
amondat fokusza, igy ez all a spanyol mondat jobb szélén. Hol lakik Cris marcius ota?
Cris marcius ota MADRIDBAN lakik.

A 21. mondatparban viszont a kérdés az id6hatarozora vonatkozik, és az idéhata-
rozo6 lesz a valasz fokusza:

Miéta lakik Cris Madridban? Cris MARCIUS OTA lakik Madridban.

A fenti tanulasi célok elsajatitasahoz a kovetkez6 gyakorlo feladatokat hasznaltam:
Az1yj és régi informacio szorendi helyének rogzitésére egy dominodhoz hasonlo feladatot
készitettem (az 6tletet Isabel Alonso egyik hasonlo feladata inspiralta). A diakoknak egy
linearis felépitésti sz6veg mondatainak helyes sorrend;jét kellett rekonstrualniuk, ahol az
el6z0 spanyol mondat végén talalhato 0j informaciobol lesz a kdvetkez6 mondat €lén allo
régi informacid. Az 1j, illetve a régi informaciok félkovér betiikkel vannak kiemelve.
A szoveg mondatain kiviil szerepeltek a feladatban szdndékosan rossz mondatok is,
amelyek leginkabb csak szorendjiikben kiilonboznek a helyes mondatoktol.

Para solicitar una beca es necesario rellenar un impreso.
A mondat lehetséges jo folytatasa:

Los impresos deben pedirse en la oficina de informacion.



64 Mihelytitkok

A félrevezet0, rossz mondat:
En la oficina de informacion se solicitan los impresos.

A példak forditasai:

Az 6sztondijkérelemhez ki kell tolteni egy nyomtatvanyt. A nyomtatvanyt az ligy-
félszolgalati irodaban lehet kérni. A félrevezetd, rossz mondat: Az ligyfélszolgalati
irodaban lehet nyomtatvanyt kérni.

dat régi informacioja (topikja), mig a félrevezetd, helytelen mondatban ez az 6sszetevo
a mondat jobb szélén az Uj informacid helyét foglalja el. Ezekben a mondatokban jol
latszik hogyan lesz az 0j informaciobol régi, és hogyan valosul meg az informacio
aramlas egy szdvegen beliil.

Az informécioés fokusz mondatvégi helyének automatizalasara a tankonyv hallott
¢s olvasott szovegértési feladataihoz kapcsolodoan tettem fel kérddszavas kérdéseket
irasban, illetve szoban. Figyeltem arra, hogy minden gyakorlatban szerepeljen leg-
alabb egy alanyi fokuszt tartalmazé valasz is, ahol az alany a mondat végén all. Ez
a pozicio szokatlan a magyar diakoknak, ezért tobb gyakorlasra van sziikségiik az
automatizalasahoz.

Ugyanennek a tanulasi célnak a rogzitésére egy kozés memoriajatékot is hasz-
naltam. A lecke témajahoz kapcsoldddan a csoporttal kozosen meghatarozunk egy
képzeletbeli tevékenységet, példaul a hétvégén egyiitt elmegyiink kirandulni. El6szor
meghatarozzuk a lehetséges feladatokat, amivel a diakok hozzajarulnak a k6zos prog-
ramhoz. Ebben az esetben ilyen tevékenység lehet példaul a szendvicskészités, italok
vasarlasa, stiteménysiités, térképvasarlas vagy fényképezés. Ezeket felirtam egy kis
kartyara, majd minden diak kap egy feladatot. A didkok koérben leiilnek, kivéve egy
tanulot, aki a kor kdzepére all. Neki kell majd megjegyeznie, hogy ki milyen feladatot
kapott. Miutan leiiltek, a kovetkezd tipust kérdéseket teszem fel: ;Quién prepara los
bocadillos? (Ki késziti a szendvicseket?) A valasz: Los preparo YO. (EN készitem
azokat.) ;Quién pone las fotos en FB? (Ki teszi fel a képeket a FB-ra?) A valasz: Las
pongo YO. (EN teszem fel 6ket). Itt érdemes megemliteni, hogy sokszor csak révid
vélaszt adunk ezekre a kérdésekre (En/Yo), de helyes a teljes mondattal adott valasz is.
A feladat célja most az alanynak szokatlan szérendi helyének gyakorlasa, ezért kérem
Oket, hogy teljes mondattal valaszoljanak a kérdésekre.

Ha minden kérdés elhangzott, a kor kozepén 4ll6 tanulonak fel kell sorolnia azokat
a tevékenységeket, amelyekre emlékszik az azok elvégzését vallaldé didkok nevével
egyiitt. Példaul: Las bocadillos las prepara Zsuzsi. (A szendvicseket Zsuzsi késziti).
Az a didk, akit felsorol, felall, majd miutan a kdzépen all6 mar nem tud tobb nevet
és tevékenységet felidézni, az all6 diakoknak és a kdzépen 1évinek is 1 helyet kell
keresniiik. Akinek nem jut hely, bedll a kor kdzepére és a jaték ujraindul.

A szorendi kiilonbségek gyakorldsara a tanuldk a kérddszavas kérdéshez tartozo
valaszt keresték meg. A hasonlo kérdések és valaszok koziil ki kellett valasztaniuk az
Osszetartozokat. A valaszban annak az dsszetevonek kell a mondat jobb szélén szere-
pelnie, amelyikre a kérdés kérddszava vonatkozik.
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Példa:

* Hoyla *La
preparan
Marcosy
Sole. ;0ué

preparas
para la
cena?

A quién

preparas
hoy la

*Relaciona las preguntas ana?

€0on sus respuestas.

¢Para
cuando
preparas
* Hoy se la la paella?
preparo a
Marcosy
Sole.

¢Quién

prepara
hoy la * Les preparo a
cena? Marcos

empanadasy

a Sole tortilla.

1. abra. Kérdés-valasz parositasa

A félév soran a két nyelv informacios szerkezetének 6sszehasonlitasahoz és a kiilonb-
ségek megtanitasdhoz az 6rakba forditasi feladatokat is beépitettem. A magyar nyelv-
ben az igekotd helye elarulja, hogy jeloletlen vagy jelolt/fokuszos mondatrol van-e
sz0, mint ahogy lathatjuk a 22-23. mondatokban. A kontrasztiv mondatok forditasa
segit a kontextusok tisztazasaban, illetve a jelentésbeli kiillonbségek tudatositasaban.
A forditas soran a diakok ezenkiviil a sajat anyanyelviikrdl is tanulnak valamit, mivel
az, hogy az igekotd helyzete Osszefligg azzal, hogy tartalmaz-e fokuszt a mondat, 4l-
talaban nem ismert a magyar anyanyelvii besz¢l6k szamara. Az alabbi példamondatok
igekotait felkovér bettk jelolik.

22. Délutan kivasalom az ingeket. = Por la tarde plancho las camisas.
23. DELUTAN vasalom ki az ingeket. Plancho las camisas POR LA TARDE.

A félév végén egy harom részbdl allo feladatsorral mértem a tanulok tudasat. Minden
részben szerepeltek alanyi, targyi és hatarozoi fokuszok. A tanulok tudasat osszesen
20 item mérte. Az elsé feladatban adott informacidkkal kellett a kérdésekre teljes spa-
nyol mondattal valaszolni. Példaul: ;Quién compré este CD? (Cris) Lo compro6 Cris.
(Ki vette ezt a CD? Cris. Cris vette.)

A masodik feladatban kiegészitendd kérdéseket és a hozzajuk tartozo fokuszos
Osszetevot tartalmazo valaszokat kellett magyarrdl spanyolra forditani. Példaul: Mit
ajandékoztal Zsofinak karacsonykor? Egy konyvet vettem neki. (;Qué le regalaste a
Sofia en Navidad? Le compré un libro.)

A harmadik egy szovegértést mérd feladat volt, amelyben a szoveg alapjan teljes
mondattal kellett a kérdésekre valaszolni. Példaul: ;Quién fundo la organizacion? /
(;Qué ofrecen y reciben los participantes a cambio? (Ki alapitotta a szervezetet? Mit
kapnak a résztvevok cserébe?)
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Eredmények

A 2. dbran szerepel az Gsszes feladat atlaga. A fels6 sorban szerepelnek a sajatcsoport
eredményei, alatta pedig a kontrollcsoporté. Jol latszik, hogy a sajatcsoportok tanuldi
minden fokusztipus esetében jobban teljesitettek. A legnagyobb kiilonbség az alanyi
fokusz esetében mutatkozott.

Feladatok atlaga
0,9125 0,9275 0,925
0,615
1 2 3 4 5
1:alanyif.; 2: targyif.;  3: helyhatarazoi f.
4:idohatarozdi f.; 5: tarshatarozoi f.

2. abra. A feladatok atlaga féokusztipusok szerint

A kisérlet egyik tanulsaga az volt, hogy a fokusz fogalma mar kezd6knél is bevezet-
hetd a nyelvoktatasba, az alanyi, illetve targyi fokusz mondatvégi helye mar kezd6
szinten is tanithat6. Az 1. és 2. tablazat adatai azt mutatjak, hogy alanyi és targyi
fokusz esetében szignifikans kiilonbség van a sajat- és a kontrollcsoportok kozott.
A p értékek filiggetlenségének kiszamitasahoz a Fisher-féle egzakt probat alkalmaz-
tam, mert a varhato gyakorisagok kozott vannak igen kicsik is, és ebben az esetben a
khi-négyzet proba nem megbizhato.

A p értékek az alanyi és a targyi fokusz esetében a hatarérték alatt vannak
(p<0,0001), ami azt jelenti, hogy az eredmények nem fiiggetlenek a csoporttol.

Alanyi fokusz (n=27) megfigyelt gyakorisagok maximalis gyakorisagok
Sajatcsoport 60 91
Kontrollcsoport 13 85

p<0,0001

1. tablazat. Gyakorisagi értékek az alanyi fokusz esetében
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Targyi fokusz (n=27) megfigyelt gyakorisagok maximalis gyakorisagok
Sajatcsoport 54 63
Kontrollcsoport 18 74

p<0,0001
2. tablazat. Gyakorisagi értékek a targyi fokusz esetében

A targyi fokusz hasznalata akkor okoz nehézséget, ha tobb bévitmény van a mon-
datban. Példaul targy- és részes eset is szerepel, ilyenkor a bévitmények sorrendjébol
kovetkezik, hogy jeldlt vagy jeldletlen a mondat. A 24. mondat jeldlt, a ,, Mit ajin-
dekoztal Julianak?” kérdésre adott valasz, ahol a targyi bovitmény a mondat jobb
sz¢élén helyezkedik el. A 25. mondat jeloletlen, példaul ,, Hogy sikeriilt a kardacsonyi
ajandékozas?” kérdésre adott valasz els6 mondata lehet.

24. Le regalé a Julia un libro. = Egy KONYVET ajindékoztam Julianak.

25. Le regalé un libro a Julia. = Julianak kényvet ajandékoztam.

A hatarozoi fokusz esetében a p értékei a hataron vannak: p= 0,055 (1asd 3. tablazat).
Vagyis nincs szignifikans kiilonbség a csoportok kozott a hatdrozoi bovitmények ese-
tében. Ez azzal magyardzhat6, hogy a hatdrozoi fokusz szorendi helyének akkor van
kiemelt szerepe, ha tobb hatarozo6i bovitmény van a mondatban, és a kontextusok
kiilonbsége is 1ényeges, példaul 20-21. mondatok. A kontrollcsoportban, ahol a ta-
nuldk szabad szérendet feltételeznek tobb hatarozoéi (pl. id6-, hely- és tarshatarozoi)
bévitmény esetén, esetleges, hogy ezeket milyen sorrendben hasznaljék, eltalaljak-e a
kontextusba 1116 szorendi valtozatot, vagy sem. Koriiltekintobb mérésre lesz sziikség
ahhoz, hogy egyértelmil eredményeket kapjunk. Az azonban mar ebbdl a kisérletbdl is
kideriilt, hogy a hatarozoéi fokuszokkal és a kontextusok kiilonbségével kezd0 szinten
még nem igazan lehet foglalkozni, csak majd késébb, magasabb szinteken.

Hatarozéi fokusz (n=22)

megfigyelt gyakorisagok

vart gyakorisagok

Sajatcsoport

162

174

Kontrollcsoport

121

179

p=0,055

3. tablazat. Gyakorisagi értékek a hatarozoi fokuszok esetében

Kérdések megvalaszolasa, az informacios ur kitoltése alapveté kommunikacios fela-
dat, amelynek elsajatitasa mar a nyelvtanulas elején is jelen van az 6rakon. A spanyol
nyelvben az alanyi fokusz a mondat jobb szélén talalhato. Ez a pozicié annyira szokat-
lan a magyar nyelvtanulok szdmara, hogy a tanarnak érdemes felhivni erre a diakok
a figyelmét és gyakoroltatni veliik ezt a szorendi valtozatot.

A kisérlet masik tanulsaga, hogy ezen ismeretek birtokaban 6sszességében javulnak
a nyelvi kompetenciak, vagyis jobb lesz a tanulok nyelvtudasa. Nemcsak azokban a
nyelvi szituaciokban teljesitettek jobban a sajatcsoportok hallgatoi, ahol egy nyelvi,
nyelvtani szabaly ismeretérdl €s ezek alkalmazasanak képességérdl kell szamot ad-
niuk, hanem életszeriibb helyzetekben is, ahol ezeket az ismereteket mar be kellett
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épiteniiik a nyelvtudasukba, és ahol a részkészségeiket egyszerre kellett alkalmazniuk.
A szovegértést mérd feladatban, ahol a tartalomra vonatkozé kérdésekre kellett vala-
szolniuk, a sajatcsoportba tartozo hallgatok valaszai nyelvileg jobban megformaltak
voltak, mint a kontrollcsoport hallgatdinak valaszai (3. abra). Kék oszlopok jeldlik a
sajatcsoport eredményeit, narancssargak pedig a kontrollcsoportét.

szOvegértést mérg feladat
1
09
08
0,7
0,6
05
0,4
0,3
0,2
0,1
0
alanyi targyi helyhat iddhat
msajat ®mkontroll
3. abra. A szbovegértést méro feladat eredményei
Osszefoglalas

Az elmult évek kutatasai abba az iranyba mutatnak, hogy noha az idegennyelv-elsa-
jatitds mennyiségileg és mindségileg is kiilonbozik a kisgyermekek anyanyelv-elsaja-
titasatol, az univerzalis grammatika felnottkorban is elérhetd. Ezt latszik igazolni ez
a vizsgalat, amelynek soran a szemeszter végén a tanulok mar jol hasznaljak az anya-
nyelviiktdl kiilonb6z6 informacios szerkezetet. Az anyanyelvvel torténd 6sszehason-
litas, a kiilonbségek és hasonlosagok tudatositasa, az ismeretek explicit atadasa, mas
tanult idegennyelvekre torténd utalas, a régi és az 0j tudas dsszekapcsolasa segitették
az elsajatitas folyamatat.

Mivel az informacios fokusz szerkezeti helye a magyar és a spanyol mondatokban
eltérd, helytelen hasznalatuk nyelvhasznalati és megértési zavarokat okozhat, ezért az
informacios szerkezet fogalmanak bevezetése ¢és az informacios szerkezettel kapcso-
latos ismeretek beépitése a nyelvorakba javitotta a tanulok nyelvtudasat és a nyelvok-
tatas hatékonysagat.

Altaldban elmondhato, hogy fel kellene hivni a tanulok figyelmét arra, hogy a spa-
nyol nyelvben is vannak szérendi szabalyok, bar masképpen leirhatok, mint az altaluk
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ismert els6 idegen nyelv esetében. Ahhoz, hogy a tanulok megértsék a spanyol nyelv
szorendi szabalyait, sziikségiik van bizonyos ismeretekre az informacios szerkezettel
kapcsolatban. Ezenkiviil a hagyomanyos nyelvtani fogalmakkal nem lehet teljes ko-
riien leirni az informacids szerkezettel kapcsolatos szabalyokat, a jelolt és jeloletlen
mondatok kozotti kiilonbségeket. Ehhez uj megkozelitésre és 11j fogalmak bevezetésére
van sziikség, hiszen a didkok szdmara a spanyol nyelv ,,szabad” szorendje nehezen
értelmezhetd, melynek okan sokszor egy masik idegen nyelvben tanult szabalyokat
alkalmaznak, ezeket probaljak atvinni a spanyol nyelvre. Ahhoz, hogy az adott szitua-
cidnak megfeleléen tudjanak reagalni, illetve hogy idegen nyelven koherens (irott vagy
beszElt) szovegeket alkothassanak, segit, ha ismerik a topik és a fokusz fogalmat, ezek
szorendi helyét. Annak kutatdsa, hogy nyelvtanitasban ez hogyan épitheté be, még
gyerekcipdben jar, de mindenképpen helye lenne az idegennyelv-oktatasban. A vizs-
galatban azok a hallgatdk, akik a spanyol nyelvorakon az informacios szerkezet és a
szorend kapcsolatardl is tanultak, szignifikansan jobban teljesitettek a félévvégi fel-
mérésben, mint a kontrollcsoport hallgatoéi. Ez alapjan Ggy gondolom, hogy az infor-
macios szerkezet tanitasat érdemes lenne beépiteni a magyarorszagi nyelvoktatasba.
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