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igy vitazunk mi: a Jugend debattiert
international projekt és az idegen
nyelven torténd vitazas

This is how we debate: Project Jugend debattiert international and debating in foreign
languages

Although debating is an inevitable part of our daily routine, it only rarely comes up in an educational
context. There is nonetheless a great deal of research and literature that attaches considerable
importance to structured debate, as this encourages not only critical thinking and the conscious use
of information but the development of personality as well. Among other things, the development of
these areas is the main goal of the project Jugend debattiert international, which also contributes to the
development of foreign language competences, since the official language of this project is German,
the incorporation of structured debate into the education-system could have considerable advantages
for the promotion of foreign language competences. This article deals with the possible positive
outcomes of incorporating structured debate into everyday foreign language classes and presents
structured debate as a possible pedagogical method. Moreover, the introduction and description
of the project Jugend debattiert international and additional practice-oriented examples aim for an
inspirational and ideas-promoting effect, so that more and more people consider structured debate as
a valid part of everyday foreign language classes.
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Bevezetés

Nyelvtanitas kdzben valosziniileg sokunk talalkozott mar azzal a jelenséggel, hogy a
tanulok nem mernek megszdlalni a tanult idegen nyelven, sokszor igaz ez rdadasul ak-
kor is, ha az egyéb részkompetenciak teriiletén egyébként jo eredményeket mutatnak.
Az idegennyelv-oktatas elsddleges célja ma mar mindek6zben a kommunikativ nyelvi
kompetenciak kialakitasa, fontos, hogy mind irasban, mind pedig széban cselekvo-
képessé tegyiik a diakokat a tanult nyelven. Mindez azonban nem mindig egyszert,
hiszen a tanérak az esetek nagy tobbségében nem anyanyelvi kornyezetben zajlanak,
a szimulalt dialogusok, képleirasok stb. egy része mesterséges, feladatjellegii gyakor-
latta valik. Egy kicsit mas a helyzet akkor, amikor mar egyéni témakifejtésre, esetleg
szobeli érvelésre keriil a sor, hiszen ezekben az esetekben a tanulok javarészt sajat
véleménytiiket mondhatjak el. Szinttdl fiiggetleniil felmeriilhet azonban az a kérdeés,
miképpen lehet elérni, hogy a tanulok ne féljenek az idegen nyelven torténd beszeédtol,
illetve hogyan lehet e készségiiket minél valtozatosabban fejleszteni.
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A kérdésre egy lehetséges valasz, és az idegen nyelven torténd beszédkészség fej-
lesztésének egy hatékony és sok esetben nagyon szérakoztatdo modja a vitazas, kiilo-
ndsképpen a csoportos vita a tanorakon. Raadasul a vitazas gyakorlasa azonkiviil,
hogy fontos idegen nyelvi kompetenciakat fejleszt, megfeleld tervezés és megvaldsitas
mellett alkalmas Iehet szamos mas pedagdgiai cél elérésére is.

A kovetkezOkben tehat a vitazas és a nyelvoktatas kapcsolataval kivanok részlete-
sebben foglalkozni. Szeretném tobbek kozott roviden ismertetni, mely kompetenciak
fejlesztésére lehet alkalmas a vitdzas modszere, hogy ezaltal is bizonyitsam alkal-
mazasanak jelentdségét. Ezen iras kiindulopontjat a német nyelvii Jugend debattiert
international (Vitazik a vilag ifjisaga) projekt, illetve tobbfordulés vitaverseny adja,
mely 12 orszagban keriil megrendezésre, koztiik hazankban is. A projekt igen széles €s
kidolgozott modszertani eszkoztarral rendelkezik, mellyel arra hivatott, hogy segitse
a németiil tanuld kozépiskolasokat a német nyelven torténd vitazas alapjainak elsaja-
titasaban. Szeretném bemutatni ezt a projektet és az altala kinalt lehetdségeket, illetve
tovabbi gyakorlati példak segitségével szeretnék inspiracioval szolgalni, és amellett
érvelni, hogy érdemes lehet beépiteni a vitazas gyakorlatat kiilonb6z6 jatékos modo-
kon is a nyelvorakba.

Miért vitazzunk?

A mindennapi életben szamos olyan szituacioba keriiliink, mikor meg kell védeniink
sajat allaspontunkat, 6ssze kell {itkdztetniink véleményiinket masokéval, vitaznunk
vagy éppen vitatkoznunk kell. Ezek természetesen nem szervezett vagy elére megter-
vezett vitak, sokkal inkabb kiilonb6z6 spontan élethelyzetek eredményei. Habar a vita
¢s a vitatkozas ennyire mindennapi életiink része, iskolai keretek kozott, szervezett
formaban mégis ritkabban talalkozhatunk vele, holott a fejlett vitakultara kialakula-
sahoz elengedhetetlen lenne.

A vita és a vitazas fogalmat szigoruan el kell kiiloniteni a vitatkozastol és a ve-
szekedéstdl. Ez utobbi kettd altalaban azt sugallja, hogy a vitatkozo felek érzelmeik
¢s indulataik bevonasaval mérkéznek meg egymassal. Ezzel ellentétben a vita ra-
cionalis €s alatamasztott érveken alapul, konstruktiv gondolkodasi forma, melyben
a vitazo felek megprobaljak elfogadni és megismerni egymas allaspontjat (Szivak
2010: 9). A vita nem feltétlen és nem minden esetben vezet azonban konszenzus-
hoz, az is lehet a kétoldala k6zos érvelés eredménye, hogy a vitapartnerek elfogad-
jak, hogy létezhetnek az altaluk képviselttdl eltérd allaspontok, melyek azonban
ugyanugy alatdmaszthatok, ilyen helyzetekben a vitazo felek megtanuljak, hogy a
sajat allaspontjuk is vitathato (Zentai 2006: 95). Habar kiemeltem a racionalis szot,
mégsem szabad elfelejteni, hogy a vita interperszonalis és tarsadalmi jelenség, igy
sok esetben — féleg amennyiben a felek sajat meggydzodésiiket képviselik — igen
is helyet kapnak a témaval kapcsolatos személyes érzések, értékek és vélekedések,
am egy valddi vita esetében ezek nem eredményeznek agressziv vitatkozast (Szivak
2010: 13 és Zentai 2006: 96).

A vita nemcsak altalanos jelenségként, illetve tudomanyos kdrokben értelmezhetd,
hanem olyan pedagogiai modszerként is kiilon figyelmet érdemel, mely szamos kom-
petencia fejlédését segiti el6. A vita mint modszer mindenekel6tt fejleszti a tanulok
kommunikacios készségeit és kiallasat, legyen sz6 akar az anyanyelven, akar idegen
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nyelven torténd gyakorlasarol. A vita pozitiv hatasai azonban joval tulnyulnak ezen,
alkalmazasa magaban foglalja a tanulok aktiv allampolgarsagra valo nevelését, mivel
a konstruktiv vita és a fejlett vitakultura a demokracia alapja, az asszertiv vitakész-
ség pedig a demokratikus polgar f6 ismérve jo esetben. Mindezeken kiviil a vita mint
oktatasi modszer fejleszti a kooperacios készséget €s a toleranciat, hiszen vita, s6t
mar érvgyijtés kozben megismernek a tanulok mas-mas nézépontokat, megtanuljak
elfogadni és belatni ezek 1étjogosultsagat. E folyamatok kdzben fejlédik a reflektiv és
kritikus gondolkodas, illetve a forrashasznalat, érvgyijtés kdzben a diakok megtanul-
jak, hogyan keressenek ra informaciokra, majd miképpen rendszerezzék, kezeljék és
dolgozzak fel azokat (Szivak 2010: 21), hogyan tamasszak ala érveiket, és mi alapjan
ismerjék fel a hibas érvelést és az érvelési hibakat. Azt gondolom, ezek napjainkban
kiilondsen fontos készségek, hiszen elengedhetetlen lenne, hogy a diakok megtanul-
janak banni azzal a rengeteg, sokszor nem feltétleniil megbizhat6 informacioval, ami
korilveszi 6ket, és képesek legyenek ezek alapjan sajat, megalapozott és differencialt
véleményt alkotni, érvelés és vitazas kozben pedig pont ezt tanulhatjak meg.

Az idegen nyelven torténd vitazas a hazai szakirodalomban kevésbé gyakran tar-
gyalt témanak szamit, mint a magyar nyelven valo vitazas, pedig alkalmazasaval nem
csak az emlitett pedagogiai és nevelési célok valosulhatnak meg, hiszen az idegen
nyelven torténd vitazas elésegiti a célnyelvhez kapcsolodo képességek, készségek és
attitlidok fejlodését is. Egy érdekes vitatéma idegen nyelvi helyzetben is motivaloan
hat, ezzel el6segitve, hogy a beszéd terén gatlasosabb tanuldk is hozzaszoljanak a
témahoz, illetve hogy gondolataik megfeleld kifejezése érdekében akar bovitsék is
szokincsiiket (Szivak 2010: 20). Tovabba jo lehetOséget teremt a vita azoknak a szo-
fordulatoknak a megtanulasara és begyakorlasara, melyek késébb barmilyen olyan
helyzetben alkalmazhatdak, ahol a tanul6 ki szeretné fejteni véleményét. Nem elha-
nyagolhaté szempont, hogy a vita segithet annak a problémanak a megoldasaban is,
hogy a diakok sokszor nem vagy nem eléggé figyelnek egymasra a tandrakon, a vita
kdzben ezzel szemben elengedhetetlen az értd figyelem és a jegyzetelés, hogy utana
megfeleléen tudjanak reagalni az elhangzottakra (Hunya 2002: 90).

Ahhoz, hogy érdemi vita alakulhasson ki, és ez hozzajaruljon a kiilénb6z6 kompe-
tenciateriiletek fejlodéséhez, meg kell teremteni a vita lebonyolitasanak feltételeit.
Egy formalis vita szamos formaban megvaldsulhat, kiilonbdz6 vitaformatumok és
modszerek koziil valaszthatunk, figyelembe véve az éppen megvaldsitando tanita-
si és tanulasi célokat (bovebben lasd Aczél 2017: 140—145 és Szivak 2014: 50-56).
A vitaformatum kivéalasztdsan tal fontos tisztazni a vitazas szabalyait, hogy olyan
disputa alakulhasson ki, amelyben a felek valoban odafigyelnek egymadsra, reagal-
nak az elhangzottakra, eltérd allaspontokat képviselnek, nyitottak és dszinték, illet-
ve tiszteletben tartjadk egymads véleményét (Dillon 1994: 1012, idézi: Falus 2003:
273). Mindezekhez a tanuldkat fel kell késziteni a vitara, magat a vitat eld kell
késziteni, illetve utana megfelelden le is kell bonyolitani, vezetni, moderalni kell
(Falus 2003: 273).

A megfelelden el0készitett és lebonyolitott vita tehat szamos olyan kompetenciat
fejleszthet, melyek egyébként fejlesztendd teriiletekként jelennek meg mind a Nemzeti
alaptantervben ¢és a kerettantervekben, mind pedig a K6z6s Eurdpai Referenciakeret-
ben. Ami taldn ennél is fontosabb, hogy mindezen kompetencidk ma mar elengedhe-
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tetlenek az ¢életben valé boldogulashoz, raadasul fejlesztésiikkel nagyban hozzajarul-
hatunk a didkok személyiségfejlédéséhez is. Erdemes tehat foglalkozni azzal, hogyan
valosulhatnak meg a vitazas alapfeltételei a gyakorlatban, és milyen mddon vethetd
be a vita a tandéran.

A Jugend debattiert international projekt

Az idegen nyelven torténd vitazas jelent6ségét és lehetdségeit szamomra elsé izben a
Jugend debattiert international projekt mutatta meg. Abban a szerencsés helyzetben
vagyok, hogy nemcsak mint tanar, pontosabban tanarjeldlt ismerhettem meg a pro-
jektet, hanem tobb évvel ezel6tt magam is részt vettem benne diakként, igy gyakor-
latilag mind a két perspektivabol lattam, illetve latom, milyen hatassal van a vitazas
aktiv gyakorlasa a személyiségre és a nyelvtanulas folyamataira. A kévetkezo részben
szeretném bemutatni a vitazas gyakorlatat az emlitett projekt keretein beliil, illetve —
kapcsolodva az el6zéekhez — szeretném ismertetni, ez a projekt milyen célokat tiiz ki
maga elé, és milyen lehetdségeket kinal ezek megvalositasahoz.

A Jugend debattiert név alatt futd projektek alapvetden tobb részre bonthatdk szét:
van a versenynek egy német valtozata, egy nemzetkdzi, melyen kozép- és kelet-eurdpai
orszagok iskolai vesznek részt, illetve vannak még kiilonalld Jugend debattiert projek-
tek a vilag mas tajain is (pl. Kina, Egyiptom stb.). Jelen esetben a nemzetkozi valtozat,
a Jugend debattiert international relevans szamunkra, mivel Magyarorszag is egyike
a projektben részt vevl 12 orszdgnak. A szamos kiilfoldi és hazai szponzor! altal
tamogatott projekt célkdzonségét a németiil tanuld kozépiskolasok jelentik, els6-
sorban azok, akik olyan iskolaba jarnak, mely a Jugend debattiert international
projektiskolaja, Magyarorszagon jelenleg 16 ilyen intézmény van. A projekt &ssz-
hangban a vitamddszer kinalta lehetdségekkel négy nagy célt tiiz ki maga elé: fej-
leszteni kivanja a kdzépiskolas tanuldk nyelvtudasat, elésegiti az allampolgari isme-
retek elsajatitasat, hozzajarul a személyiségfejlodéshez és 6sztonzden hat az egyéni
véleményalkotasra.

Emlitettem, hogy a vita megvaldsuldsanak alapfeltétele, hogy lefektessiink szaba-
lyokat, amikhez igazodni lehet. A kiilonb6z6 vitaversenyek esetében ezek a szabalyok
adottak, hiszen minden ilyen tipust vetélked6hoz sajat keretek tartoznak. Nincs ez
masképpen a Jugend debattiert esetében sem, melynek kitalaloi raadasul tigy alkottak
meg ezt a szabalyrendszert, hogy a segitségével megvaldsulo vita a leginkabb alkal-
mas legyen arra, hogy a kozépiskolas korosztaly megismerje és megtanulja a vitazas
fortélyait. A Jugend debattiert vita alapjat egy eldontendd kérdés (Soll-Frage) adja
(pl. Betiltsak-e a mobiltelefonokat az iskolakban? vagy Betiltsak-¢ a szélsdséges par-
tokat?). Ezek a kérdések mindig relevansak és aktualisak, tamajukat tekintve szamos
teriiletet érinthetnek, tgymint: iskola, emberi jogok, kdrnyezetvédelem, Eurdpa stb.
A kérdéseket ugy allitjak dssze, hogy azok az egyes fordulokban folyamatosan nehe-
zedjenek, igy eljutva a konnyebb, kevesebb hattértudast igénylo kérdésektdl az igazan
bonyolultakig. Erre azért is van sziikség, mert ez a vitaverseny szamos fordulobol all,
a helyi iskolai megmeérettetéstol kezdve az orszagos fordulokon at egészen a végsd

'Lasd https://www.jugend-debattiert.eu/projektlaender/ungarn-magyarorszag/magyar/
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nemzetk6zi dontdig. Az, aki végiil a négy legjobb kozé keriil nemzetkdzi mezényben,
majdnem egy tucat versenyvitan van mar tul.

A vita alapjaul szolgalo eldontendd kérdések egy fennalld helyzet megvaltoztata-
sara iranyulnak, mely valtozasnak a mibenlétet a pro oldalon vitazo felek hatarozzak
meg. Fontos a tobbes szam, hiszen a Jugend debattiert vitaformatumnak megfelelden
egyszerre mindig négy személy vitazik, ketté a pro oldalon (Pro-1 és Pro-2), akik a
fennallo helyzet valtozasa mellett érvelnek, illetve kett a kontra oldalon (Contra-1 és
Contra-2), akik pedig a status quo képviseldi, és igy a pro oldal javaslataval szemben
foglalnak allast. A didkok a verseny el6tt minddssze 2025 perccel tudjak meg, melyik
pozicidban fognak vitazni, igy otthon mind a két oldal érveibdl fel kell késziilniiik, ra-
adasul az is lehetséges, hogy a sajat allaspontjukkal ellentétes oldalt kell képviselniiik.
A felkésziilési id6 utan, ahol a vitazo felek még egyeztethetik taktikajukat, megkez-
dédik a szigortan strukturalt 24 perces vita.

A vita bevezetobeszédekkel (Erdffnungsrunde) kezdddik, itt minden vitazonak két
perc all arendelkezésére, hogy ismertesse sajat allaspontjat. Mivel ez az egész vita leg-
eleje, igy ekkor fogalmazza meg a pro oldal a javaslatat, melyben mindenki szamara
vilagossa teszik, hogyan kivanjak megvaltoztatni a jelenlegi helyzetet (pl. ha betiltjak
a telefonokat, erre melyik évben keriil majd sor, milyen tipust iskolakban tiltjak be
Oket, mit takar egyaltalan a tiltas szo, hol fogjak ket tarolni, csak a telefonokat tiltjak
be vagy minden elektronikus eszkozt stb.). A beszédek felépitése, kiillonésen a Pro-1
vitazo esetében, kovetik a retorika szabalyait, és bar leegyszerisitve, de tartalmaz-
zak egy beszéd legfontosabb elemeit (exordium, narratio, propositio, argumentatio,
conclusio). A kontra oldal ezutan kérdéseket tesz fel a megfogalmazott javaslattal kap-
csolatban, melyre a Pro-2 besz¢€l6 tud valaszolni. A beszélok sorrendje a vita bevezetd
részében szigoruan eldirt: Pro-1, Contra-1, Pro-2, Contra-2. A bevezet6beszédek és
a javaslat tisztazasa utan keriil sor a ,,valodi” érvelésre a vita kovetkezé 12 percében
(freie Aussprache), ahol a besz€lok sorrendje mar nem kotott. Itt a vitdzok egymasra
reagalva probaljak meg érvekkel alatamasztani sajat allaspontjukat. A disputa vé-
gll a négy vitazo egy-egyperces zarobeszédével (Schlussrunde) fejezédik be, ahol
a vitazok roviden 6sszefoglaljak az elhangzottakat, és még egyszer megindokoljak
allaspontjukat. Kiilonleges a Jugend debattiert esetében, hogy nincsen olyan személy,
aki moderalna a vitat, mindossze egy cseng0 jelzi a beszéloknek, mikor jar le a ren-
delkezésre allo ido.

A vita végeztével a részt vevo diakok teljesitményét egy tobbtagh zsiiri értékeli,
mely az alabbi szempontok szerint pontozza a beszéloket: szaktudas, kifejezésmaod,
beszédkészség €s meggydzderd. Fontos, hogy a nyelvhelyességet nem veszik figyelem-
be. A zstiri nemcsak pontozza a vitazokat, hogy aztan gydztest avasson, hanem szdban
is értékeli Oket, igy a résztvevok mindig kapnak arra vonatkozoan is visszajelzést, mit
csindltak kiilondsen jol, és mely teriileteken lehetne még fejlédniiik. Azt gondolom,
kétség nem férhet hozza, hogy minden vitazé profital a versenyen vald részvételbol,
fliggetleniil attol, hogy tovabbjut-e a kovetkez6 forduloba.

Habar a Jugend debattiert international, egy vitaverseny, mégis gyakran hasznal-
tam rad a projekt szot, ami nem véletlen. A Jugend debattiert nem csak versenyfor-
dulokbdl all, a kiilonb6z6 hazai és kiilfoldi tréningek, workshopok, tovabbképzések,
tananyagok és modszerek ugyanolyan szerves részét képezik a projektnek, mint ma-
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guk a megrendezésre keriild vetélkedok. S6t kiemelendd, hogy az iskolai tanarok
felkészitése, a nekik atadott modszertani eszkoztar, az alumnik altal tartott iskolai
workshopok ¢és a didkok szamara szerkesztett gyakorlofiizet lehetévé teszi, hogy ne
csak azok sajatitsak el a vitazas alapjait, és valjanak a projekt részévé, akik ténylegesen
tovabbjutnak az egyes fordulokba, hanem az osztalyterem Gsszes tanuldja részesiiljon
egy kicsit abbol, amit ez a nemzetkozi vetélkedo kinal. A kdvetkezo fejezetben arra
mutatok példakat, hogy mi minden torténik az osztalytermekben és a workshopokon
a projekthez kapcsolodva.

Késziiljiink fel a Jugend debattiert vitara!

A Jugend debattiert versenyre valo felkésziilés az iskolak nagy részében mar novem-
berben megkezdddik, és azok szamara, akik tovabbjutnak az egyes fordulokon, akar
tavasz végéig is eltart. Ez id6 alatt sok kiilonb6z6 mddszer és gyakorlat segitségével
tokéletesitik a diakok retorikai képességeiket és vitazasi készségeiket. A kovetkezd
fejezetben néhanyat szeretnék kiemelni szemléltetésképpen és Gtlet gyanant.

A projektre valo felkésziilés az iskolakban kezdédik meg az ott tanito, a Jugend
debattiert pedagogusoknak szolo alaptréningjét elvégzett tanarok altal. Emellett lehe-
toségiik van az iskolaknak arra is, hogy meghivjanak volt vitazokat, akik egy kétszer
kilencvenperces workshop keretein beliil nyuajtanak tovabbi felkésziilési lehetdséget a
tanuloknak. Késébb a projekt soran az egyes fordulok elott is rendeznek tovabbi trénin-
geket, az el6donto el6tt raadasul Németorszagban. A tréningek és a workshopok soran
a vita szabalyainak ¢és strukturajanak elsajatitdsa mellett gyakoroljak a tanulok azt is,
hogyan lehet meggy6ézden érvelni és kiallni. Mivel minden hivatalos tréning kizarolag
német nyelven zajlik, st a késobbi fordulokban mar a nemzetkozi kozeg is adott, igy
ezek kivald lehetdségek a német nyelv gyakorlasara a tobbnyelviiség jegyében.

A Jugend debattiert vitaban hangsulyos szerepet kapnak a bevezeté beszédek,
hiszen azok jelentdsen meghatarozzak a vita tovabbi folyasat. Mindekdzben kivalo
alkalmat biztositanak ezek a beszédek a retorikai képességek fejlesztésére, melyek
barmilyen mas szituacidban, ahol el6 kell adni, esetleg prezentalni kell valamit, ki-
valdan hasznalhatok. Sokat hangsulyozott eleme egy ilyen beszédnek az igynevezett
Ohrendffner vagy Themenanker (Frank—Stinsmeier—Wagner 2013: 10) — a két szot
talan Ggy tudnank magyarra forditani, hogy ,,fiilnyitogat6” és ,témaakasztd”. Ez a
bevezetd beszéd legelsd eleme, az a néhany mondat vagy éppen révid kis torténet,
ami arra hivatott, hogy felkeltse a k6zonség figyelmét, hogy ravilagitson a fennalld
problémara. A vitazas megtanulasanak folyamataban nemcsak kezdetben, de késdbb
is hangstlyos ez az elem, hiszen ahhoz, hogy megfelel6 bevezetést talaljanak ki a vi-
tazok egy-egy témahoz, 6nmaguk szadmara kontextusba kell helyezniiik a témat, el kell
gondolkozniuk azon, miért relevans az adott kérdésfeltevés.

A bevezet0 beszéd, illetve altalanossagban az Gsszefiiggd beszéd és az érvelés gya-
korlasa a tovabbiakban sokszor torténik annak a kérdésnek a felvetésével, hogy a di-
akok szerint mi az emberiség legnagyobb vagy legjelentésebb talalmanya és miért.
A kérdés érdekes és elgondolkodtato, tovabba kivaloan alkalmas arra, hogy gyako-
roljak a tanulok, hogyan vezetiink fel egy témat, illetve miképpen valogatjuk ki és
strukturaljuk az érveket, hiszen ennek a feladatnak az esetében csupan arra van le-
hetdség, hogy a két-harom legfontosabb érv segitségével indokoljak meg dontésiiket.
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Egy masik hasonlé célu feladat a német nyelv azon tulajdonsagat hasznalja ki, hogy
az lehetdséget kinal a legkiilonfélébb szoosszetételek 1étrehozasara, akar olyanokat
is alkothatunk, melyek valojaban nem is 1éteznek. Gyakran alkalmazott modszer a
projekt keretein beliil, hogy a didkok ilyen nem 1étez6 szodsszetételeket kapnak (pl.
Kabelsuppe [kabelleves], Liebesbrille [szerelemszemiiveg|, Wettertasche [idjarastas-
ka] stb.). A tanulok feladata ezutan az, hogy csoportokban talaljak ki, mire jok ezek
az egyébként nem létezo talalmanyok, roviden irjak le a torténetiiket, és definialjak,
mik is ezek és mire hasznaljuk 6ket. Ilyenkor nemcsak a mar megemlitett bevezetd
beszédet gyakoroljak, hanem azt is, hogyan tudnak valamit definidlni, ami egyébként
a valddi Jugend debattiert vitaban is elengedhetetlen, hiszen a feltett kérdésben fel-
meriilé fogalmak megfeleld meghatarozasa nélkiil sok esetben teljesen félrecsuszik a
vita. A definiciés feladat utan lehet6ség van akar vicces, konnyed vita szervezésére
is arrol, hogy példaul az id6jarastaskat betiltsak vagy éppen bevezessék-e. Altalaban
nagyon derls helyzeteket szoktak eredményezni ezek a vitak.

Lényeges kérdés minden foglalkozas esetében, hogy mirdl vitdzzanak a diakok,
féleg kezdetben, amikor kiilondsen fontos, hogy a vitatéma motivalé legyen, és meg-
szolitsa 6ket. Erre kinal megoldast, ha feltessziik a didkoknak azt a kérdést, hogy mi
zavarja, illetve bosszantja 6ket, és hogy miként lehetne az adott problémat megoldani.
Miutén jo néhany ilyen Stletet lejegyeznek, ezek alapjan el is lehet nekik magyaraz-
ni, milyen egy jo vitakérdés, €s hogyan lehet az &tleteiket ennek megfeleléen atfo-
galmazni. Amennyiben ezt megtessziik, 1étrejon egy tématar, melybdl mar szavazas
utjan vagy egyéb modon ki lehet valasztani azt a témat, ami aktualisan a legtobbeket
érdekel, amirdl a legszivesebben vitdznanak (Wagner 2015: 33).

Mindig nagy szerep jut a kiilonboz6 szofordulatoknak és strukturaknak, melyek
keretet adnak a vitanak. Ez azért is fontos, mert biztos pontként szolgal a diakok sza-
mara, igy batrabba is teszi 6ket, hogy meg merjenek szolalni idegen nyelven. Mikor
gimnazistaként elkezdtem vitazni, kicsit tobb mint harom éve tanultam németiil, és
mai napig emlékszem, mekkora konnyebbséget jelentettek ezek a biztos pontok. Rog-
ton meg kell azonban emliteni azt is, hogy mindig nagy hangsuly keriil a tartalomra is,
hiszen a betanult formulak és a szabalyok betartasa valodi alatamasztott érvek nélkiil
még nem eredményez j6 vitat. Ennek okan az egyéni, a paros és a csoportos érvgytijtés
gyakorlasa még magasabb prioritast élvez.

A vita lebonyolitasara tobb lehet6ség van, kezdetben gyakran szoktunk kdrben egy
labda segitségével vitazni, igy bar az érvek és ellenérvek valtakoznak, nincsenek ki-
mondottan pro ¢és kontra szerepek, hiszen a labdat barmikor barki magahoz kérheti,
ha éppen van egy jo véalasza az elhangzottakra. Kés6bb a szokéasos paros és csoportos
vitazas mellett jol szokott miikodni a speed-datingszerli paros vagy csoportos vita, mi-
kor a vitaz¢é felek meghatarozott idokézonként folyamatosan cserélddnek — ez eldsegiti
azt is, hogy minél tobb érvvel és véleménnyel taladlkozzanak egy-egy téma kapcsan.

Két dolgot érdemes még megemliteni, az egyik a jegyzetelés gyakorlasa ¢és gyako-
roltatdsa, ami fiiggetleniil a vitaformatumt6l mindig fontos szerepet tolt be. A jegy-
zetelés segit abban, hogy a didkok odafigyeljenek egymadsra, emlékezzenek a mar el-
mondottakra, és igy dssze tudjak foglalni a korabban elhangzottakat. Egy méasik fontos
dolog, ami kifejezetten jellemz6 a Jugend debattiertra, hogy a didkok egy-egy vita
utan sokszor értékeldiveket kapnak, ahol egy egytdl tizig terjedd skalan értékelhetik
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hol magukat, hol a vitat, hol pedig tarsaikat. Ezenkiviil arra is reflektalnak ilyenkor,
mi az, amit ugy éreznek, jol csinaltak, és miben szeretnének még fejlédni. Ennek
segitségével egyrészt batoritani lehet ket arra, hogy maguk miatt tanuljanak, és ne
azért, mert 0tost kapnak, ha szépen vitaznak, masrészt pedig egymas értékelésekor
azt is elsajatitjak, hogyan lehet elmondani a véleményiiket a masik teljesitményérdl
ugy, hogy az ne legyen banto. A gimnazium utan sokszor éreztem, hogy habar ez egy
aprosag a rengeteg tobbi megtanult dolog mellett, mégis szamos teriileten elényom
szarmazik abbol, hogy elsajatithattam ezt a projekt alatt.

Természetesen ezek a kiragadott példak csak a felkészités mikéntjét hivatottak
szemléltetni inspiracié gyanant, hiszen ezeken kiviil még szamos mas modszer és te-
vékenység képezi a Jugend debattiert versenyre valo felkészités részét (bévebben lasd
Hielscher—Kemmann—Wagner 2010), mind az iskolai, osztalytermi gyakorlas, mind
pedig a projekt altal szervezett hivatalos tréningek soran.

Hogyan és mirdl lehet még vitazni?

Az el6zéekben bemutattam, miképpen valdsul meg a vitazasra vald felkészités a né-
met nyelvil Jugend debattiert international projekt keretein beliil. Azt gondolom, a
Jugend debattiert a maga célkitiizéseivel és modszereivel kivald 6sztonzderd arra,
hogy elgondolkodjunk, hogyan is lehet beépiteni a vitazast a tanorakba akar mas
idegen nyelvek esetében, illetve akar olyan iskolakban is, ahol ez a projekt nem fut.
Hiszen kiilonb6z6 kreativ feladatok, kérdések és modszerek segitségével mar akar
A2-Bl szinten is el lehet kezdeni megismertetni a diakokat a vitdzassal, ami idealis
esetben nemcsak a kiilonb6z6 kompetenciateriileket fejleszti, hanem 6rémoét is okoz
a tanuloknak. A kovetkezékben néhany altalam hasznalt Gtletet szeretnék bemutatni
inspiracié gyanant, melyek mar azonban nem kotédnek szorosan a Jugend debattiert
curriculumhoz.

A kiilonboz0 kreativ modszerek kidolgozasnal is fontos szem eldtt tartani, hogy
milyen célt kivanunk elérni az adott feladattal. Ezek a célok sokrétiiek lehetnek, €s
iranyulhatnak egyszerre akar tobb, a korabbiakban ismertetett teriilet fejlesztésére
is. Fontos azonban iigyelni arra, hogy a vitazashoz kapcsolodo készségeket a tanulok
1épésrol 1épésre sajatitsak el, illetve hogy — féleg idegen nyelven — ne allitsuk ket
kezdetben tl nehéznek tiiné feladatok elé.

Rahangolodasként gyakran szoktam alkalmazni egy egyébként szélesebb korben
lezhet6: felallitjuk (lehetdleg korben) a diakokat, és az egyikdjliknek egy tollat adunk
a kezébe, majd arra kérjiik, rajzoljon egy szép vitas napocskat a levegébe. Ameny-
nyiben nem sikeriil igazi vitas napot rajzolnia, megmutatjuk, hogyan kell, majd egy
Ujabb tanulonak adjuk a tollat, és utana hagyjuk, hogy egymasnak korbeadogassak,
az elkésziilt napocskakat pedig mindig kommentaljuk, visszajelzést adva, hogy si-
keriilt-e vitas napot rajzolniuk. Természetesen tobbszor meg lehet mutatni, milyen a
j6 napocska, érdemes megvarni, hogy legalabb két-harom diak rajojjon a szabalyra.
A végén meg szoktam kérni azokat, akik tudjak, hogyan lehet szép napot rajzolni,
hogy aruljak el a tobbieknek a szabalyt. Ekkor kideriil, hogy valdjaban semmi jelen-
tdsége nincsen, milyen napot rajzoltak, az egyetlen, ami szamit, hogy megkdszonték-e
a tollat, mikor megkaptak a tarsuktol. Ha igen, szép lett a napocskajuk. Ez a feladat
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kiindulopontként szokott szolgalni, hogy megbeszéljiik mi a vita és a vitatkozas, és
mi az, ami elengedhetetlen hozza — az udvariassag, és az egymasra vald odafigyelés
rogton fel is keriilhet a tablara.

Attdl fliggden, milyen szinten helyezkedik el egy csoport, illetve mennyire gatla-
sosak a beszéd terén a tanulok, a vitazas megkezdését altalaban olyan tevékenységek
elézik meg nalam, melyek segitenek a beszédhez fliz6d6 gatlasok feloldasaban. Ezek
rendre olyan jatékos feladatok, melyek kdzben a feladat célja elfeledteti a tanulokkal,
hogy idegen nyelven kell megszolalniuk, ezzel csokkentve a beszéddel kapcsolatos
félelmeiket. Az egyik személyes kedvencem, mikor a tanulok parban dolgoznak, ugy
iilnek le, hogy egymasnak hattal legyenek. A tanuloparos egyik tagja kap egy képet,
amely képet nem nehéz leirni, de mégis van benne valami kiilonleges, hiszen egy egy-
szer(i kutya vagy macska leirasa és lerajzolasa valdsziniileg nem lenne kiilondsebben
érdekes. A képet a kezében tartd diak feladata, hogy leirja azt tarsanak, akinek pedig
le kell rajzolnia a hallottakat. Ez egy nagyon egyszerii és valdsziniileg tobbek szama-
ra ismert gyakorlat, mégis szamos hasonld feladat alkalmazhat6 a vitazas bevezetése
el6tt, hiszen az ilyen tevékenységek segitenek oldani a didkok beszéddel kapcsolatos
gatlasait, tovabba implicit mdédon mar gyakoroltatjak a kooperaciot, az értheté ma-
gyarazast és az egymasra valo odafigyelést is, raadasul altalaban nagyon oriilnek is a
tanulok egy-egy ilyen kevésbé komoly és vicces feladatnak.

Mikor mar valdjaban vitazasra keriil a sor, akkor is lehetéség van arra, hogy kony-
nyl, vicces és kreativ vitahelyzetekbdl kiindulva jussanak el a tanulok odaig, hogy
komoly, a vilagot érinté kdrnyezetvédelmi, tarsadalmi stb. kérdésekrdl alkossanak
véleményt, és vitazzanak idegen nyelven. Prievara Tibortol hallottam egy beszélgetés
alkalmaval a blogjan is kozzétett GeoGuessr (geoguessr.com) nevii oldalr6l®. Ha fel-
megylink a honlapra, egy Google Maps Street View alapu jatékot nyithatunk meg: a
szamitogép kitesz minket véletlenszeriien (Iehet jatszani csak Eurdpa-térképpel, csak
nevezetességekkel stb.) a Fold egy pontjan, majd el kell helyezniink egy vilagtérképen,
hol lehetiink. Segitségként navigalhatunk, megnézhetjiik a kdrnyezetet, tablakat stb.
Ahogy hallottam errdl a lehet6ségrol, azonnal a vitazas jutott eszembe, és az, hogyan
lehetne az alkalmazas segitségével beszédre 6sztonozni a didkokat. Igy egyszer egy
vitaszakkorre Gsszeallitottam egy nagyon révid szoszedetet (pl. lombhullato, tiileve-
14, kihalt utca stb.), illetve bevezettem a vitazashoz elengedhetetlen legkonnyebb és
legalapvet6bb szdfordulatokat, és arra kértem a didkokat, hogy vitassak meg kisebb
csoportokban, hol lehetiink a térképen, természetesen a konszenzusos végso tippjiiket
utana plénumban is ismertetniiik kellett. Mind a modern technika alkalmazasa, mind
pedig a feladat jellege motivaloan hatott, rdadasul kivalo lehetdséget biztositott ez a
gyakorlat az alapszintli vitazas és néhany szofordulat bevezetésére.

Egy kicsit komolyabb vitak esetében jo dtlet lehet szerepeket osztani a tanuloknak.
Az esetek tobbségében olyan témakkal szoktuk elkezdeni a ,,valodi” vitazast, melyek
személyesen is érintik, illetve érinthetik a diakokat. A kozépiskolas korosztaly ese-
tében ezek a témak gyakran az iskola vilagabol keriilnek ki, és olyasmikkel kapcso-
latosak, mint hogy megsziintessék-e a nulladik 6rat, ne legyenek osztalyzatok, vagy

2http://tanarblog.hu/internet-a-tanoran/3588-geoguessr-a-tanoran
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bevezessenek-e elektronikus beléptetdkapukat, stb. Habar ezek a témak tapasztala-
taim szerint sok esetben valdban megszolitjak e korosztaly tanuloit, érvgyiijtés kozben
gyakran kilitk6zik, hogy nehezen tudnak elvonatkoztatni a sajat tanuloi allaspontjuk-
tol. Ennek kikiiszobolésére kinalhat megoldast, ha a tanuloknak szerepeket osztunk,
azonban nemcsak pro és kontra szerepeket, hanem valdjaban kiilonbdzé személyek
bérébe bujtatjuk éket. gy az emlitett téméaknal lesznek, akik diakként, egyesek ta-
narként, masok sziiléként, és egy-egy tanuld pedig iskolaigazgatoként fog érveket
gyljteni. Hogy még jobban bele tudjak élni magukat az adott szerepbe, érdemes id6t
adni nekik, hogy kitalaljanak maguknak nevet, megadjak a korukat, sét nagy vona-
lakban még le is rajzolhatjak j dGnmagukat. Azonkiviil, hogy az esetek tobbségében
nagyon ¢élvezik azt, hogy szerepekbe bujhatnak és maguk alkothatjak meg bizonyos
keretek kozott a karakteriiket, szinte észrevétleniil elkezdik az adott témakat immaron
nem sajat diakszemszogiikbol szemlélni. Kiilondsképpen érdekes utana Gsszeiiltetni
kiilon a pro és kiilon a kontra oldalt, hogy a pro sziilok, didkok és tanarok megosszak
egymassal nézeteiket, ami utan mar a két oldal vitajara is sor keriilhet. A feladat so-
ran megvalosuld perspektivavaltas, az egyes témak és problémak tobb szemszogbol
valo szemlélése mar az 6nallo kritikai gondolkodas alapja, amit ily médon — féleg ha
utolag még reflektalunk és reflektaltatunk is a feladatra — el lehet kezdeni fejleszteni.

Kezd6 vitazd, illetve nem kezd6 vitazo csoportokban is jol hasznalhato a kiilonb6z6
cikkekkel, forrasokkal és informacidkkal valé munka gyakorlasara az alabbi kérdés-
feltevés: ,,Elkoltozzon-¢ a csoport Ausztraliaba?”, mely kérdést néhany egykori Ju-
gend debattiert résztvevivel talaltunk ki. A kérdés bevezetése altalaban ugy torténik,
hogy a didkoknak el kell gondolkozniuk, hova utaznanak szivesen ebben a pillanatban.
Ezutan képeket kapnak a vilag kiilonbz6 varosaibol, melyeket el kell helyezniiik egy
térképen. A térkép azonban egy forditott térkép, melynek a k6zepén Ausztralia lathato
(szdmos ilyen térképet lehet talalni ,, Australian world map” keres6sz6 segitségével).
A térkép lehetOséget biztosit arra, hogy két dologra is felhivjuk a tanulok figyelmét:
az egyik, hogy sok minden nézépont kérdése, és érdemes olykor kilépni a sajat szem-
szoglinkbdl, hogy teljesen 11j szemléletmodokat és véleményeket ismerjiink meg, a
masik pedig, hogy nem szabad minden interneten talalt informaciét elhinni, mert
bar tobb honlap is allitja, hogy Ausztraliaban ilyen térképet hasznalnak, ez valdjaban
egyaltalan nem igaz, az ottani térképek esetében ugyanigy az Eszak—Dél tajolas a
jellemzo. Ez altalaban mar az dra els6 részében felkelti a diakok érdeklédését, aminek
hala konnyebben tovabb lehet utana dolgozni a témaval. Els6 korben érdemes hagyni
a tanuldkat, hogy maguk gytijtsenek érveket amellett, miért lenne érdemes Ausztra-
lidba koltdzni, vagy éppen miért nem. Ezutén jon a lényegi fazis, ahol forrasokkal,
adatokkal és cikkekkel dolgozunk. Figyelembe véve a csoport szintjét, érdeklédését
¢s a fennall6 id6t, informacios pakkokat lehet Osszeallitani a témahoz: Ausztralia
¢ghajlati 6vezetei, iddjardsa, capa-, pok- és kigyotdmadasok szama, atlagjovedelem,
adok, felsGoktatdsban részt vevok szama, stb. Ezek segitségével pedig tjabb érveket
tudnak gytjteni, gyakorolva kdzben, hogyan lehet ilyen jellegii forrasokkal dolgozni,
mit érdemes figyelembe venni. Erdekes tapasztalat mindig, mikor kidertiil, egy ilyen
vicces, elsére komolytalannak tlind témat is mennyi kiilonbdz6 szemszdgbdl lehet
megvizsgalni, majd utdna megvitatni.
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Mint lathato, az aktualis céloknak és a csoportnak megfeleléen szamos kiilonb6zo
modja lehet annak, miképpen vissziik be a vitat a tandrara. Sajat dtletek kitalalasa
mellett lehetdség van arra is, hogy ihletet meritsiink kiilonb6z6 vitazassal foglalkozo
kiadvanyokbol, jo forrasként szolgalhatnak ehhez példaul Szivak Judit idézett mun-
kai vagy a Demokratikus Ifjusagért Alapitvany Dilemma, Disputa, Demokracia cimii
kiadvanya (Galambos et al. 2010).

Osszegzés

Az iras célkitlizése az volt, hogy a Jugend debattiert international nevii projektbol
kiindulva bemutassa, érdemes alkalmazni a vitat mint pedagdgiai mddszert az idegen
nyelvi tanéran is. Lathattuk, hogy a vitanak azon tdl, hogy fejleszti a didkok kom-
munikacios készségeit, szamos egyéb pozitiv hatdsa is van, alkalmas olyan, a mai
vilagban elengedhetetlen kompetenciak fejlesztésére, mint a kritikai gondolkodas, a
tolerancia vagy a tudatos informacidhasznalat. A vitazas torténhet akar idegen nyelven
is, igy hozz4jarulva az idegen nyelvi beszédkészség fejlddéséhez, a beszéddel kapcso-
latos gatlasok oldasahoz.

Bemutattam tovabba a Jugend debattiert international nevii német vitaprojektet
is, mely jo példa arra, miképpen lehet a gyakorlatban biztositani a vita feltételeit, il-
letve példaként szolgalt a vitamddszer alkalmazasara is. Végezetiil néhany sajat 6tlet
segitségével szerettem volna tovabbi 0sztonzést és inspiraciot nyujtani ahhoz, hogy
minél szélesebb korben alkalmazzak a vitamoddszert, akar csak egy-egy alkalommal
is. Mind diakkori, mind pedig mostani tapasztalataim alapjan azt gondolom, minden-
képpen megéri ezzel a tevékenységgel is szinesiteni a nyelvorakat, illetve fontosnak
tartom, hogy tanarként elgondolkozzunk mindazon pedagogiai célok jelentoségén,
melyek megemlitésre keriiltek a vitamodszer kapcsan, hiszen a targyalt kompetenciak
kibontakozasanak eldsegitése nagyrészt a mi feladatunk.
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