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KEIL ANNA

Nyelvtanarok és nyelvtanar tanulék
percepcioi a hazai
tartalmi szabalyozasrol

Language teachers’ and teacher trainees’ perceptions of content regulations: A qualitative study
The aim of the present paper is to investigate English teachers and English teacher trainees’ perceptions
of content regulation and to discover how much attention is paid to content regulations in Hungarian
teacher training programmes. In order to provide answers to these questions, a qualitative instrument,
more precisely, a semi-structured interview schedule was devised to interview three English teachers
and three English teacher trainees currently teaching and pursuing their studies at ELTE (University
of Budapest), respectively. Conclusions were reached by analysing documents as well as qualitative
data. Among the findings are that not only do the two groups have distinct perceptions of content reg-
ulations as such, but there are also differences in the nature of their perceptions. Moreover, the paper
suggests that there may not be enough attention being paid to foreign language content regulations in
Hungarian English teacher training programmes.

Keywords: content regulations, teachers’ perceptions, Hungarian public education, National Core Cur-
riculum, foreign language teaching

Bevezetés
A magyarorszagi modern nyelvoktatas jelent6s valtozasok elé néz, mert a Nemzeti
alaptanterv (NAT; Oktatas 2030 2018) legtijabb valtozata a tervek szerint hamarosan
hatalyba 1ép.! Ez a dokumentum képezi a magyar koznevelés tartalmi és szervezési
alapjat, igy az ebben torténd valtoztatasok igen nagy jelentséggel birnak a hazai is-
kolai oktatasi rendszerre nézve. A dokumentum jelenleg is feliilvizsgalat alatt van,
ezért felmeriil kérdés, hogy mi a szerepe és mennyire veszik figyelembe a nyelvtanarok
a kdzponti tanterveket, illetve hogy a legijabb NAT milyen fogadtatasra talalhat majd
a kozzétett tervezetén alapulva, amit az Oktatas 2030 kutatocsoport dolgozott ki a hazai
kdznevelés tartalmi innovacidjanak céljabol, és 2018 augusztusaban tett kdzzé.

A jelen tanulmany alapjaul egyrészt egy a tartalmi szabalyozassal kapcsolatos, figye-
lemre mélté ellentmondas szolgal, mégpedig Oveges (2014) megallapitdsa, miszerint

' A Nemzeti alaptanterv legljabb valtozata a kézirat leadasa utan, 2020. januar 31-én 1épett hatalyba (a
szerkesztOk).
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annak ellenére, hogy a mindenkori NAT képezi a hazai idegennyelv-oktatas alapjat a
koznevelésben, maga a dokumentum nem kap elég figyelmet a kutatasokban, az iskolai
nyelvoktatasban betdltott jelentdsége ellenére sem. A jelen tanulmany egyrészt erre az
ellentmondasra épiilt, ezt a hianyt volt hivatott némiképp betdlteni, méghozza a NAT
elsédleges ¢és legfontosabb hasznaloi szempontjabdl, a tanarokébol.

A fentiekhez szorosan kapcsolodik a tanulmany alapjaul szolgalé masodik aspektus,
a nyelvtanarok szerepe a tartalmi szabalyozasban. Kurtan (2001) ezzel kapcsolatban
megallapitotta, hogy a tanarok harom kiilonboz6 szerepet jatszhatnak a NAT-ban ki-
tlizott célok megvalodsitasaban. Egyrészt végrehajtoi lehetnek a megfogalmazott kitii-
zéseknek, vagy éppen ellenkezdleg; modositasokat hozhatnak 1étre benne, de ami
Kurtan (2001) szerint még fontosabb, részt vehetnek az alaptanterv tartalmi fejleszté-
sében is. Ehhez kapcsolodoan Medgyes és Nikolov (2010) arra hivta fel a figyelmet,
hogy bar a tanaroknak elméletileg jogukban all, hogy kezdeményezéseket inditsanak
a kdzneveléssel kapcsolatos kérdésekben, gyakorlatilag nem valdszind, hogy vélemé-
nyiik értd fiilekre tall. Ez a kijelentés dsszhangban van Oveges (2014) allitasaval, mi-
szerint érdemes lenne foglalkoznunk azzal, hogy a nyelvtanarok milyen szerepekkel
tarsitjak a NAT idegen nyelvekre vonatkozo részeit. Mindezek egyiitt alkotjak a jelen
tanulmany alapjat, illetve kutatasi céljat, mivel igenis fontos a tanarok tartalmi szaba-
lyozasrol alkotott benyomasait, percepcioit vizsgalni, hiszen azok kulcsfontossaggal
birhatnak a célkitiizések megvalositasaban. A magyarorszagi nyelvtanarok tartalmi
szabalyozasrol alkotott percepcoinak felderitése azért is lehetne eléremutatd, mert
eddig ebben a témaban tudomasunk szerint nincsen kiterjedt kutatasanyag.

Annak érdekében, hogy a fent emlitett kutatasi tirt betdltse, illetve hogy a tanarok tar-
talmi szabalyozasrol alkotott véleménye €s percepcioi el6térbe keriilhessenek, a tanul-
many a kovetkezo kérdések megvalaszolasat tlizte ki célul: 1. Milyen percepcidi vannak
az angoltanaroknak és az angoltanar-szakos hallgatoknak az angoltanitas tartalmi sza-
balyozasaval kapcsolatban? 2. Miben kiilonbdznek az angoltanarok és az angoltanar-
hallgatok percepcioi az idegennyelv-oktatas tartalmi szabalyozasaval kapcsolatban? 3.
Mennyi figyelmet forditanak a tartalmi szabalyozasra a pedagogusképzésben?

Bevezetésként eldszor a tartalmi szabalyozas elméleti hatterérdl esik sz, beleértve
a hazai kontextus bemutatasat. Ezt koveti a kutatas modszerének bemutatasa, a kuta-
tasban részt vev angoltanarok €s angoltanar-szakos hallgatok hatterének 6sszefogla-
lasaval és a veliik folytatott interjuk soran felhasznalt kérddiv ismertetésével, majd a
tanulmany az interjuk soran gyijtott adatok elemzését részletezi.

A tartami szabalyozas elméleti hattere

A tartalmi szabalyozas vizsgalatahoz két alapfogalom, a nyelvpolitika és a curriculum
jelentésével kell tisztaban lenniink. A nyelvpolitika kapcsan Shohamy (2006) megfo-
galmazta, hogy mig a nyelv énmagéaban dinamikus, szuverén és egyéni, mindig is voltak
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olyan személyek vagy csoportok, amelyek valamilyen formaban szerették volna a nyel-
vet alakitani, vagy azt egy bizonyos értelemben az iranyitasuk ala vonni kiillonboz6
ideologiak megvalositasanak céljabol, igy a nyelv akar az iranyitas megnyilatkozasa
is lehet. Ezt alapul véve kijelenthetd, hogy egy orszag nyelvpolitikaja dont6 szerepet
jatszik a kdznevelésben torténd nyelvtanulasban. Shohamy (2006) megjegyezte to-
vabba azt is, hogy a dontéshelyzetben 1évok nyilt vagy burkolt folyamatok formajaban
képesek 1étrehozni, megvaltoztatni vagy megtartani a nyelvpolitikajuk iranyelveit. Al-
talanossagban véve fogalmazhatunk gy, hogy a nyelvpolitika nem mas, mint azok a
1épések, intézkedések, melyeket kormanyzatok tesznek annak érdekében, hogy befo-
lyasoljak egy bizonyos nyelv hasznalatanak modjat.
véve a curriculum nem mas, mint az oktatasi jelenségek sokasaganak tudomanyaga.
Ezen alapul a curriculum tanulmanyok fogalma, melyet Medgyes és Nikolov (2010)
ugy jellemzett, mint a tantervet érintd jelenségek és kérdések tudomanyat, ami mar
Platon ota nagy érdeklddésnek orvend a pedagdgusok korében, de aminek a formalis
tanulmanyozasa csak joval késobb, a 20. szazadban kezd6dott. Hataskore az oktatasi
folyamat egészére kiterjedden keriilt meghatarozasra, a kiilonb6z6 nyelvi programok
tervezését, kivitelezését és értékelését is beleértve (Medgyes—Nikolov 2010). Annak
érdekében, hogy attekinthetébbé valjon, hogy pontosan hol fejti ki a hatasat egy bizo-
nyos curriculum, azaz tanterv, Letschert (2005) 6t kiilonboz6 vertikalis szintet hataro-
zott meg. Modellje alapjat az un. nanoszint alkotja, ami teljesen szubjektiv és egyéntol
fliggd. Erre a microszint épiil, ami definialhat6 Gigy, mint példaul egy tandra vagy egy
tanuldcsoport. A soron kdvetkezd szint, a mezzoszint tulajdonképpen nem mas, mint
az az intézmény, amelyre a tanterv kifejti a hatasat. A macroszinten pedig az a tarsa-
dalom, nemzet vagy oktatasi rendszer helyezkedik el, ahol egy tanterv hatalyos. Lets-
chert (2005) a modelljének legfelsobb szintjét, a supraszintet, annak két legfontosabb
jellemzojével definialta, miszerint az nemzetkdzi és dsszehasonlitd. Ehhez a szinthez Perjés
¢s Vass megallapitasa alapjan Magyarorszag az 1970-es évek elején csatlakozott (2009).
Medgyes és Nikolov (2010) tovabba kiemelte, hogy a 20. szazad végét kovetden a
tantervi reformok mind mennyiségiiket, mind megjelenésiiket tekintve megnovekedtek,
¢s tobbé mar nem csupan az oktatasi reformok modositasait tiikkrozték. Hangsulyoztak
tovabba azt is, hogy hasonléan mas innovacios teriiletekhez, a tantervi tanulmanyok
is szamos kiillonbozo szerepet jatszo résztvevdcsoportot érint, mint példaul a dontés-
hozok (pl. tanszékvezetdk, politikusok), szakértok (pl. tananyagirok, tantervtervezok),
mediatorok, tanarok vagy a diakok. Ezekkel a szerepekkel kapcsolatosan fejezték ki a
mar fentebb emlitett ellentmondast, miszerint bar az adott csoportoknak elméletileg
joguk van kezdeményezéseket inditani a tantervet érinté kérdésekben, gyakorlatilag
csekély a valosziniisége annak, hogy a hangjuk ténylegesen meghallgatasra talaljon a
tantermen kiviil (Medgyes—Nikolov 2010).
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A hazai kontextus

A kovetkezSkben a tartalmi szabdlyozds magyar viszonylatardl lesz sz6, kezdve annak
a legfontosabb dokumentuma, a NAT eddigi valtozatainak és a hazai tartalmi szaba-
lyozas rovid attekintésével. A 2020-ra litemezett legiijabb NAT az 6tddik lesz a sorban,
a jelenleg hatdlyos dokumentum pedig 2012-ben lett kozzétéve. A NAT elsd, 1995-as
kiaddsa egyrdl kétszintlire emelte a hazai tartalmi szabalyozasi rendszert. Perjés és
Vass (2009) a dokumentum integrativ szemléletét emlitették meg annak egyik legf6bb
pozitivumaként, mivel a miiveltségi kdnon mar nem tantargyakba, hanem miiveltség-
teriiletekbe, koztiik példdul az El6 idegen nyelvek részbe sorolédott. A masodik NAT
2003-ban Iépett hatdlyba. A benne szerepld mddositdsok Vass (2012) meglatdsa szerint
a helyi, keret- és alaptanterv alkotta harmas rendszer egyszeriisitésére, a Nyugaton mar
kordbban elterjedt korszertibb flexibilis szabdlyozasi rendszer kialakuldsara utalnak.
Ami a nyelvi kovetelményrendszer alapjat illeti, érdemes megemliteni, hogy ettdl a
kiadastol kezdve a dokumentum mar nem van Ek és Trim kiiszobszintjének (Treshold)
(1990) nyoma mentén hatdrozza meg a teljesitendd idegen nyelvi szinteket, hanem a
Ko6z06s eurdpai referenciakeret (KER) alapjan. A harmadik, 2007-ben hatalyba 1ép6
NAT kidolgozasakor fontos szerepet jatszott a hazai szintek 0sszeegyeztetése a
nemzetkoziekkel, igy ez a dokumentum mér kilenc kompetenciateriiletet tiintetett fel,
tovabba nagyobb figyelem 6sszpontosult a differencidlis tanuldsszervezésre is (Perjés
—Vass 2009). A 2012 6ta hatdlyos NAT, ahogy Oveges (2014) fogalmaz, szemléletét
tekintve kifejezetten szabdlyozo jelleglinek mindsithetd a részletes szabdlyozasaival
és a hozza tarsuld kerettanterv rendszerével, ami végeredményben visszavezet a harmas
szabdlyozorendszerhez. A kdznevelésben torténd idegennyelv-oktatds tekintetében
Oveges (2013) a dokumentum két aspektusara hivja fel a figyelmet: egyrészt az angolt,
franciat, németet és kinait hatdrozta meg kotelez6en valaszthat6 elsé idegen nyelvként
a fels6bb évfolyamokban torténd nyelvtanulas folytonossaga biztositdsanak érdekében,
masrészt pedig azt, hogy a benne megfogalmazott nyelvi kimeneti kvetelmények job-
ban illeszkednek a K6zos Eurdpai Referenciakerethez.

Az aldbbiakban Magyarorszag rovid jellemzése taldlhaté nemzetk6zi kontextusban,
kiilonboz6 tartalmi szabdlyozassal kapcsolatos szempontokbdl. Ha a tantervi imple-
mentéciot nemzetkozi kitekintésben vizsgaljuk, Hollandidhoz és az Egyesiilt Kirdly-
sdghoz viszonyitva Magyarorszdg szinte évtizedes lemaradassal kiizd, hiszen az
emlitett orszagokban mar 2004-ig végbement makroszinten a tantervi implementacid,
Magyarorszag viszont csak 2004 6ta rendelkezik tantervi implementacids stratégidval
(Perjés—Vass 2009). Németorszag esetében az egyik legfontosabb NAT-célkitlizés a
tantervi implementacio értékelése és folyamatos ellendrzése, illetve a folyamat el6segi-
tésére szolgalo eszkozok fejlesztése volt (Perjés-Vass 2009). Németorszdghoz hasonldan
a magyar kozoktatdsi rendszerben is kozponti szerepet kezdett jatszani a feliilvizsgalat.
Ez nemrégiben nyilvanult meg az djonnan létrehozott feliigyel6i és tandrokat mindsitd
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rendszerek formdjaban, amelyeket az egyéni és szervezeti szinten megjelend professzi-
ondlis munkdval kapcsolatos visszajelz€s biztositdsanak érdekében dllitottak fel (Sinka
et al. 2014). Ebben a tekintetben a magyar kozoktatasra teljes joggal mondhatjuk, hogy
régdta fenndllo tradicioval rendelkezik, hiszen ,,az inspekcié gyokerei” mar 1777-ben
megjelentek, amely mds eurdpai orszagokhoz képest korainak szamit (Sinka et al.
2014: 199).

Ha Magyarorszag pozicidjat a nemzeti kozoktatdsi rendszeriikben jelen 1€vé ide-
gennyelv-oktatdssal kapcsolatos kérdésekben mas eurdpai orszdgokéhoz viszonyitjuk,
hazankat atlagosnak mondhatjuk olyan kérdésekben, mint az angol nyelvet tanulék
aranya, vagy a kotelez6 idegennyelv-6rdk szama a koznevelésben. Példdnak okaért
Eurépdban az angolul tanul6 didkok ardnya jol kimutathatéan emelkedett, kivaltképp
altalanos iskoldsok korében, €s ez a trend Magyarorszagot is jellemzi (Key Data 2017).
Németorszaggal, Litvanidval €s Hollandidval egyetemben Magyarorszag is 10 €s 30
szdzalék kozotti emelkedést mutatott ebben a tekintetben (Key Data 2017). Emellett
arra is rdmutattak, hogy Eurdpa legtobb orszagaban az altalanos iskolai teljes oktatasi
id6 5-10 szazalékat teszi ki az idegennyelv-oktatds, Magyarorszdgon azonban ez az
arany viszonylag alacsony, minddssze 5 szdzalék, mikozben Luxemburgban a teljes
oktatdsi id6 kortilbeliil 44 szazalékat tolti be az idegennyelv-oktatds dltaldnos iskolai
szinten (Key Data 2017). Osszességében elmondhatjuk, hogy Magyarorszag az eurépai
orszagok kozott féldton jar a fent emlitett aspektusokban.

A kutatas médszere

A kutatas kivitelezésére a kvalitativ modszerre esett a valasztas annak érdekében, hogy
minél tobb felmeriilé témakort lehessen feltarni az angoltanarok és angoltanar-szakos
hallgatok tartalmi szabalyozassal kapcsolatos benyomasairol, véleményeirdl. A bea-
zonositott témak késobb esetlegesen alapot adhatnak egy kvalitativ modszeres kuta-
tasnak. A fentebb felsorolt kutatasi kérdésekre egy félig strukturalt interju hasznalataval
kerestiink valaszt, melynek kérdéseire aktivan dolgoz6 angoltanarok, illetve angolta-
nar-szakos hallgatok valaszoltak.

A résztvevék
A kutatasban hatan vettek részt, ebb6l harman angoltanarok, harman pedig angolta-
nar-szakos hallgatok voltak. Az angoltanarok kora 42 és 55 év kozott, az angoltanar
tanuloke 23 és 24 év kozott volt. Egy angoltanar kivételével minden résztvevo nénemdi.
Mindannyian Magyarorszagon €élnek €s dolgoznak, illetve tanulnak. A résztvevok neve
anonimitasuk megdrzése érdekében megvaltoztatasra keriilt. A kutatasban valo rész-
vétel onkéntes alapon tortént, kompenzacidt nem kaptak érte.

Az angoltanarok koziil Csilla (55) rendelkezik a legtobb tapasztalattal. 1984-ben
szerzett diplomat, huszonhat éve tanit angolt kiilonféle kozintézményekben. Jelenleg
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egy Magyarorszag nyugati részén talalhatd varosban tanit altalanos iskolaban, korab-
ban pedig gimnaziumban oktatott tobb mint tizendt évig. Négy éven at maganintéz-
ményekben is dolgozott, nagyon valtozatos korcsoportokkal. Torténelmet is oktat angol
és magyar nyelveken. Berta (42) 2001-ben szerzett tanari diplomat, és tizenharom éven
keresztiil tanitott angolt kozintézményekben. Ekozben két évig maganintézményben
tanitott. Jelenleg Budapesten dolgozik egy kozépiskolaban. Andras (47) 1995-ben vég-
zett, €s Osszesen huszonnégy €év tapasztalata van az angoltanitas terén. Fontos meg-
emliteni, hogy kizardlag Magyarorszag északi részén, kdzintézményekben dolgozott,
tobbek kozott egy nyelvi elokészitd évfolyamos képzést miikodtetd iskolaban is. Je-
lenleg egy vidéki iskolaban oktat torténelmet és angolt.

Az angoltanar-szakos hallgatok mindannyian a képzésiik vége felé jarnak egy bu-
dapesti egyetemen, €s hasonlo korukat és helyzetiiket figyelembe véve homogén cso-
portnak tekinthetjiik 6ket a kutatas szempontjabol. Fontos megemliteni, hogy az interji
készitése el6tt mar mindannyian szereztek tapasztalatot az angoltanitas terén, legalabb
a kotelezo gyakorlat teljesitésekor. Daniella (23) mar elvégzett egy rovid tanitasi gya-
korlatot, emellett magandiakokat is tanit 3 éve. Angol mellett olaszt is fog majd tanitani
kozépiskolasoknak. Emese (23) mar 4 ¢és fél éves tapasztalattal rendelkezik angoltanitas
terén, €s az angolon kiviil németet is oktat majd. Két rovid tanitasi gyakorlatot is abszolvalt,
csakugy mint a harmadik hallgato, Fanni (24), aki ezenkiviil még nem szerzett tapasztalatot
angoltanitasban, igy elmondhato, hogy a tanulmanyban felmeriilé benyomasai, percepcioi
a nyelvtanitasrol nem aktiv részvételen alapuld tapasztalatszerzésbdl szarmaznak.

Az adatgyiijté eszkoz
Mivel olyan kérddiv tudomasunk szerint eddig nem késziilt, amely a nyelvtanarok tar-
talmi szabalyozasrol alkotott percepcidinak, hozzaallasanak felmérését célozza, a kérddiv
az alapoktol lett felépitve, €s Osszesen 24 nyitott kérdés keriilt felhasznalasra. A kérddiv
két valtozatban is elkésziilt, az egyik a mar aktivan dolgoz6 angoltanarok szamara, a
masik pedig a tanulmanyaikat éppen aktivan folytaté angoltanar hallgatoknak késziilt.
A kiilonbség a két valtozatban csupan azon alapszik, hogy a két csoport kiillonbozo
statuszt képviselnek a szakmajukban: mig az egyik éppen elsajatitja, a masik csoport
mar a gyakorlatban dolgozik benne. Az adatgytijtés hat egyéni interju soran tortént.
Az interjuk soran felhasznalt kérd6iv 24 kérdése 3 kategoria koré épiilt, melyek
egyenként 7-9 kérdésbdl alltak. Az els6 kérdéscsoport a résztvevok demografiai adatait
¢és szakmai hatteriiket volt hivatott feltérképezni, a masodik pedig a hazai tartalmi sza-
balyozasrol és a leglijabb NAT-tervezetrol alkotott véleményiiket, benyomasaikat. Vé-
gezetiil, a harmadik csoportban talalhat6 kérdések azt a célt szolgaltak, hogy megtudjuk,
mi a résztvevok hozzallasa a legijabb NAT-tervezetben felsorolt célkitlizésekrol.
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Adatelemzés

Ami az adatelemzést illeti, elmondhato, hogy mind a hat félig strukturalt interji eldszor
rogzitve lett, majd szoveges atirat késziilt az elhangzottakrol. Ezutan, mindvégig ész-
ben tartva a kutatasi kérdéseket, felmeriilé témakat azonositottunk. Az igazan rele-
vansnak itélt gondolatokat sz6 szerint hasznaltuk fel, idézdjelek kozott feltiintetve
azokat. A tartalmi szabalyozas megjelenitését az egyetemi képzésekben dokumentum-
elemzéssel vizsgaltuk, kiegészitve az interjuk soran gyiijtott idevago valaszok attekin-
tésével.

Eredmények

Az angoltanarok percepciéi az idegen nyelvi tartalmi
szabalyozasrol altalaban

Hogy fény deriiljon arra, mennyire tartjak fontosnak, hogy naprakész tudassal rendel-
kezzenek a mindig megtjulé tartalmi szabalyozas dokumentumairdl, a részt vevo an-
goltanarokat a legujabb NAT-tervezettel és a hazai idegen nyelvi tartalmi
szabalyozassal kapcsolatos véleményiikrol kérdeztiik. Elmondhato, hogy bar a kuta-
tasban részt vevoé harom angoltanar mar korabban tudomast szerzett a tervezet megje-
lenésérdl, szakmai €s formalis értesités vagy értekezés helyett mindannyian a sajtot
jelolték meg elsédleges informéacioforrasként. Erdemes kiemelni, hogy csak Andras
¢s Csilla valaszoltak, hogy felkeresték a NAT-tervezet tantargyaikra vonatkozo részeit,
illetve hogy egyikiik sem ¢lt a lehetdséggel, hogy értékelést kiildjon be a tervezetrdl a
szakmai és tarsadalmi vita keretében. Mivel egy tartalmi szabalyozassal kapcsolatos
workshopon tgy értesiilt, hogy a médiaban a tervezetrdl fellelhetd informaciok egy
része nem teljesen megbizhato, Andras ezért is tartotta Iényegesnek, hogy 6 maga el-
olvassa a tervezet magara vonatkozo részeit. Valaszul a kérdésre, miszerint fontos-e,
¢s ha igen, mennyire, hogy egy kdznevelésben dolgozo tanar naprakész tudassal ren-
delkezzen a tartalmi szabalyozas mindig megujulé dokumentumairdl, Andras és Csilla
egyetértett abban, hogy nélkiilozhetetlen a munkajuk soran, hiszen ,,ezek a dokumen-
tumok szolgaltatjak a keretét a szakmanknak, nélkiiliik nem tudnank végezni a mun-
kank” (Andras) ¢€s ,,[ezek a dokumentumok]| meghatarozzak, hogy honnan hova kell
eljutnunk” (Csilla), mig Berta szerint nem fontos a dokumentumok ismerete egy tanar
munkajara nézve. Ez a kiilonbség a véleményiikben talan azzal magyarazhato, hogy
Andras és Csilla mar hosszabb ideje részt vesznek a helyi tanterv tervezésében, illetve
6k azok, akik mélyebben, részletesebben tudtak beszamolni a jelenlegi tantargyi ko-
vetelményekrol. Mig Berta azt vallotta, hogy pillanatnyilag nem tud megemliteni egy
jelenleg hatalyos tartalmi szabalyozassal kapcsolatos kovetelményt sem, addig Csilla
¢s Andras nemcsak a kotelezd 6raszamokrol és nyelvi szintekrdl szerzett tudasukrol
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tettek tanubizonysagot, de kimeritden beszéltek olyan dsszetettebb tényezokrol is, mint
példaul az eldirt kommunikacios helyzetek és szandékok, illetve a nyelvtanulok fejlo-
désének az iiteme.

Abban mindharmuknak megegyezett a véleményiik, hogy meglatasuk szerint a ta-
narképzés soran nem kapott elég hangsulyt a tartalmi szabalyozas rendszere. Ketten
azt is hozzaflizték, hogy ha tobb kurzuson is tanulhattak volna a tartalmi szabalyozas
rendszerérol, akkor sem valdszin(i, hogy akkor megértik a jelentéségét ezeknek az is-
mereteknek. Andras a tanarképzés emez aspektusat ,,a gyakorlatiassag hianyaként” jel-
lemezte, mert véleménye szerint igenis hasznat vette volna ezeknek az ismereteknek,
amikor palyakezdéként az els6 tanmenetét tervezte. Csilla pedig ugy fogalmazott, hogy
»ezeket a dokumentumokat még egy kicsit idegennek, ¢életidegennek latja az ember
még amikor nem dolgozik benne a szakmaban, vagy nincsen megfeleld tapasztalata”,
de ma mar tisztan latja a fontossagukat. Erdemes megemliteni azt is, hogy Csilla és
Andras arrdl szamoltak be, hogy mar vettek részt tartalmi szabalyozasol sz616 képzésen
— s mindezt 6nkéntes alapon, timogatas nélkiil tették. Egyetértenek abban, hogy hasz-
nos ¢s relevans tudast szereztek ennek soran.

Az angoltanar-szakos hallgatok percepcioi

a tartalmi szabalyozasokrél altalanossagban

Az alabbiakban a harom angoltanar tanul6, Daniella, Fanni és Emese valaszainak elem-
zése olvashat6. Mindannyian a médiabdl értesiiltek a legfrissebb NAT-tervezetrol, ket-
ten egy egyetemi szemindrium keretein beliil is beszéltek rola, igaz, csak 1-2 ora erejéig
és érintdlegesen. Mindharman azt nyilatkoztak, hogy a tartalmi szabalyozas témaja a
felsdoktatasi képzésiikben kevéssé keriilt el6. Arra vonatkozoan, hogy mennyire fontos
kozintézményben dolgozo nyelvtanaroknak 1épést tartani a legfrisseb tartalmi szaba-
lyozasokkal kapcsolatos dokumentumokkal, eltérd valaszokat adtak. Daniella szerint
erre csak az adminisztrativ feladatok elvégzése miatt van sziikség, mert a tartalmi sza-
balyozas ,,az élet mas teriiletein is korlatozza a tanarokat és mas szakembereket”. Azt
is fontosnak tartotta kiemelni, hogy ,,van, akinek sziiksége van ra, de ezek a célkitii-
zések nagyon gyakran mar-mar az irrealitds hatarait stiroljak”, illetve hogy haszno-
sabbnak itélné meg, ha lassabb iitemben sokkal mélyebb, késébb is jobban
felhasznalhat6 tudashoz juttathatna egy nyelvtanar a tanul6it. Emese ugyanakkor fon-
tosnak tartja a minimumkovetelmények ismeretét, a NAT szerinte ,.iranyelveket biz-
tosit, egységesit, 0sszegez”, igy azon a véleményen van, hogy a tartalmi szabalyozas
dokumentumainak ismerete nélkiilozhetetlen egy kdznevelésben tevékenykedo nyelv-
tanar szamara. Fanni szerint elegendo lehet a helyi tartalmi szabalyozas rendszerével
(pl. helyi tanterv) tisztaban lenni, hiszen az végeredményben a NAT-on alapul. A tar-
talmi szabalyozas rendszerébdl alapvetd célkitiizéseket emlitettek meg, ezeket egyéni
¢és moralis kikotések alapjan rangsoroltak. Ilyen példaul az atjarhatosag célkittizése,
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miszerint, ha egy didk az egyik oktatdsi kozintézménybdl egy masikba iratkozik at
tanév kozben, ugyanott folytathatja a tananyag elsajatitasat. A szegregacioellenesség
is altaluk lett megemlitve, mint a NAT-ban talalhato moralis eldiras. Végezetiil mind
egyetértettek abban, hogy hasznukra valna, ha mélyebb ismereteket szerezhetnének a
hazai tartalmi szabalyozas rendszerérdl az egyetemi tanulmanyaik alatt. Az interjuk
soran kiemelték, hogy a tanarképzés alatt vagy egyaltalan nem, vagy alig — minddssze
néhany szeminariumi o6ran — érintették ezt a témakart. Daniella a kovetkezoképpen fo-
galmazott: ,,jo lenne legalabb az alapokkal tisztaban lenni”, mert ,,az egy dolog, hogy
hatalyba 1ép egy ilyen dokumentum, de az egy masik, hogy ez onnant6l minden intéz-
ményre vonatkozni fog”. Osszegezve, a tartalmi szabalyozas dokumentumainak isme-
retét a szakmaba valo beilleszkedéssel asszocialtak.

Az angoltanarok percepcioi a legfrissebb NAT-tervezetben

eléirt célkitiizésekrél

Az ) NAT-tervezet megtartotta a jelenleg is hatalyos NAT azon eldirasat, miszerint
nyolcadik osztaly végére a koznevelésben tanul6 didkoknak A2-es szintet kell elérniiik
az elso idegen nyelviikbol. Ebben a vonatkozasban az angoltanarok egyetértést mu-
tattak: mindannyiuk szerint teljesithetd a kovetelmény a tapasztalatuk alapjan. Csilla
azonban fontosnak tartott megemliteni két specialis tanulasi koriilményt: ha a tanulot
semmi nem motivalja az els6 idegen nyelvének elsajatitasara, illetve ha a tanul6 nehéz
szocialis kortilmények kozott €1, akkor korantsem biztos, hogy ez a célkitlizés megva-
l16sul. Angolbol sikeriilt elérnie az elvart szintet a tanuldival, de mas nyelvek esetében
tapasztalta mar, hogy kollégaja motivaciods hianyossagokba iitk6zott. Ennek okat abban
vélte megtalalni, hogy az iskolaban, ahol tanitott, az angolt a jobban teljesito tanulok
tanulhattak, mig a tobbieknek németet kellett. Csilla a németes csoport motivacios hi-
anyossagat abban vélte felfedezni, hogy talan ez a nyelv kevésbé mondhato népszerti-
nek, mint az angol a didkok korében. A tanuldk esetleges nehéz szocialis helyzetét
mint hatraltatd tényezot a tartalmi szabalyozd dokumentumok célkittizéseinek eléré-
sében szintén sajat maga tapasztalta néhany vidéki iskolaban, ahol szakmai tanacsa-
doként jart. Ahogy 6 fogalmazott, az ilyen esetekre jo lenne ,,egy kis mozgasteret”
biztositani a tartalmi szabalyozasban megfogalmazott célokra, példanak okaért az eldirt
nyelvi szintekre.

Egy masik NAT-tervezetben szerepld célkitiizés kimondja, hogy a tizenkettedik
osztaly végére minden kdzoktatasban tanulonak el kell érnie legalabb a B1-es szintet
a tanév végére az elso idegen nyelviikbol. Ezzel is egyetértett minden megkérdezett
angoltanar, sot kettejiik szerint a B2-es szint is elvarhatdo minimumkovetelmény lenne,
hiszen az interju idején a B2-es nyelvvizsga kotelezo volt annak, aki felsGoktatasban
szeretne tovabbtanulni. Ismét Csilla emelte ki a tanuldsi nehézségekkel kiizddket és
a diverzifikacié fontossagat. A harmadik eldiras, miszerint a masodik idegen nyelv
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esetében a 12. osztaly végére A2-es szintet kell a tanuloknak elérni, szintén egyetértést
valtott ki a kérdezett tanarokbol, bar Berta még sosem tanitott angolt masodik idegen
nyelvként, Csilla pedig tovabb hangsulyozta a nyelvtanulok egyéni kiilonbségei, va-
lamint a kontextus valtozatossaga figyelemben tartasanak fontossagat.

Egy masik figyelemre mélto valtozas a NAT-tervezetben az informacios és kom-
munikacids technologiak hasznalatanak kiemelt fontossaga. A harom részt vevd an-
goltanar véleménye harom kiilonb6z6 kategoriaba sorolhatd: optimista, pesszimista €s
realista. Berta szerint az informatikai eszkdzok hasznalataé a jovo az oktatasban, igy
pozitivnak itéli meg a térhoditasukat. Csilla, a realista nézet képviseldje, teljes mér-
tékben belatja ezek hasznossagat és hatékonysagat, de sajat s kdrnyezete tapasztalatan
alapulva kiemelte, hogy véleménye szerint sok hazai kozintézmény nincsen felszerelve
a sziikséges eszkozokkel. Megosztotta, az az érzése, hogy a kdrnyékiikon a kiilonbozé
IKT-eszk6zok fenntarthatosagara kozel sem kaptak megfeleld mennyiségii tamogatast.
Elmesélte, hogy amikor az intézmény, ahol dolgozik, megkapta a sziikséges eszk6zo-
ket, hogy beépithessék a hasznalatukat a mindennapi oktatasba, sajnos nemigen tudtak
segitséget nyujtani a rendszergazdak a telepitésiikben, illetve sok tanulast tdmogato
applikacio egyszeriien nem futott a meglévo eszkozeiken. Ezenkiviil tobb kollégajan
is azt tapasztalta, hogy nem egészen tud ezekkel az eszkdzokkel és applikaciokkal mit
kezdeni a tanteremben. Andras pedig kétségeit fejezte ki a hasznossagukkal kapcso-
latban, mivel szerinte semmivel sem teszik hatékonyabba vagy élvezetesebbé az an-
golorat, ezzel képviselve a pesszimista hozzaallast a kérdéshez. Azt is hozzaflizte, hogy
eddig akarhanyszor probalkozott beépiteni az IKT-technologiat az 6raiba, mindig za-
tonyra futott — méghozza szintén a megfeleld eszkdzok hianya miatt.

Egy masik figyelemre mélto célja a tervezetnek a kommunikativ kompetencia fej-
lesztése az idegen nyelvi csoportban, az ezzel kapcsolatos benyomasaikra is fény de-
riilt. Annak ellenére, hogy mindharom megkérdezett angoltanar igyekszik ezt az eszmét
magaéva tenni, €s igencsak célravezetdnek tartja, Csilla és Berta is kétségeiket fejezték
ki ennek rendszeres és tartos megvaldsitasaval kapcsolatban. Berta hozzafiizte, hogy
diakjainal gyakran nem magat a kommunikativ kompetencia hianyat véli felfedezni,
inkabb azt tapasztalja, hogy nagy nehézségekkel kiiszkodnek a szobeli kommunikacios
készségeikben valo fejlédésben. Csilla pedig azzal indokolta a valaszat, hogy a kom-
munikativ nyelvtanitas teljes egészében a tanaron mulik, igy ,,kérdéses, hogy ez milyen
gyakran valosul meg”.

A kovetkezd célkitlizés a tizenegyedik és tizenkettedik osztalyban az idegen nyelvi
orak szamanak haromrol négyre emelésére vonatkozik. Andras, bar 6romét fejezte ki
ezzel kapcsolatban, hozzatette: ezaltal az elsajatitando anyag is ndvekedni fog. Kife-
jezte az érdeklddését azirant is, hogy ezaltal a tobbi targy heti 6raszama vajon csok-
kenni fog-e: ,,természetesen angoltanarként tapsolok, de ennek egy masik oldala is
van” (Andras). Berta és Csilla szerint ennek csak oriilni lehet, hiszen az utolso két
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évben a megnovelt idegennyelv-oraszam rengeteg elonnyel bir, féleg azok szamara,
akik felsdoktatasban szeretnének tovabbtanulni, igy legalabb B2-es nyelvi szintet sze-
retnének elérni.

Az utolso célkitiizés, amirdl a résztvevok véleményét kértem, a kovetkezd volt: az
idegennyelv-oktatast legkésobb negyedik osztalyban kell megkezdeni. Ezzel kapcso-
latban a harom megkérdezett angoltanar igencsak ellentétes valaszokat adott. Berta
szerint til késé negyedik osztalyban kezdeni az idegennyelv-tanulast. Bar 6 maga
sosem tanitott még ilyen fiatal tanuldkat, hite szerint dalok és mondokak tanulasa hasz-
nos lehet kisebb korban is. Ez az ugynevezett nyelvi fiird6, vagyis kisgyerekek idegen
nyelvvel valo megismertetése jatékos modszerekkel. Andras ezzel ellentétben épphogy
korainak tartja negyedikben megkezdeni az idegen nyelv tanitasat. Tapasztalata szerint
a tanarok vagy egészen kisgyerekként bannak a hasonl6 kort tanulokkal, vagy ,,leda-
raljak nekik a tananyagot” (Andras), és véleménye szerint egyiknek sincs értelme.
Csilla véleménye 6sszhangban van Andraséval: szerinte a fiatal tanulok tanitdsanak
modszereire tal kevés hangsuly keriil a pedagogusképzésben, és ez mar megmutatko-
zott tobb olyan angoltanar-szakos hallgaton, aki Csilla intézményében abszolvalta a
kotelezo tanari gyakorlatat. Csilla tehat nem a didkok ¢életkoraban latszik felfedezni a
probléma gyokerét, hanem a pedagdgusképzés vélt hianyossagaiban.

Az angoltanar-szakos hallgaték percepci6i

a legfrisseb NAT-tervezettel kapcsolatban

Mindharom kérdezett angoltanar-szakos hallgato egyetértett azzal a célkitiizéssel, hogy
anyolcadik osztaly végére a tanuloknak el kell érni minimum az A2-es szintet az elsd
idegen nyelviikbol. Tovabba mindannyian gy gondoljak, hogy tizenkettedik osztaly
végére akar a B2-es szint is elérhetd lenne. A tervet, hogy tizenkettedik osztaly végére
A2-es szintet érjenek el a tanuldk a masodik idegen nyelviikbol, csak Fanni fogadta el
feltétel nélkiil, Daniella és Emese kiilonbséget tenne a tanulok kozott az iskolatipustol
fiiggden. Daniella fontosnak tartotta kiemelni a tovabba azt is, hogy ,,nem minden ta-
nul6 fejlédik ugyanabban az iitemben”, szerinte fontos a motivacios €s kognitiv ténye-
z0k figyelembevétele is — ez pedig 6sszhangban van a NAT-tervezet eszméivel.

Az informacios és kommunikacios technoldgiak (IKT) hasznalataval kapcsolatban
mindannyian egyetértettek az Gtlet termékeny voltaban, azzal a feltétellel, hogy meg-
felel6 modon hasznaljuk ezeket. Ahogy Emese fogalmazta, az IKT hasznalata az ora-
kon ,,sok lehetdségeket rejt magaban”, példaul segithet a diakok figyelmének
lekotésében is. Ami a kommunikativ kompetencia elve betartasanak eldirasat illeti,
mindharman osztottak azt a véleményt, hogy ez mindenképpen pozitivuma a NAT-ter-
vezetnek. Daniella azonban kifejtette, hogy gy érzi, ,,az egész Gtlet ellentmondasos”,
hiszen szerinte a magyar pontozasi rendszer a kiillonboz6 nyelvi vizsgakon nem igazan
teszi ezt lehetévé, a vizsgaztatok szinte ,,rarepililnek a hibakra”, amiket a vizsgazok
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szoban vétenek. Igy gy érzi, tobb hangsulyt kell fektetnie a nyelvhelyességre a nyelv-
orak soran, ami talan a kommunikacios kompetenia fejlesztésének hattérbe szoritasat
eredményezheti. ,,Szoval hogy is van ez a kommunikativ kompetencia?” — hangzott a
kérdés Daniellatol. Emese pedig annak ellenére, hogy bdséges instrukcioval lett ellatva
a pedagogus tanulmanyai alatt a kommunikativ kompetencia terén, mégis ugy érzi,
hogy egyelére nehézségei akadnanak, ha ezt a gyakorlatban kivanna megvaldsitani.

A tizenegyedik és tizenkettedik osztalyban torténd oraszamemeléssel, miszerint
heti haromrol négyre emelnék a nyelvorak szamat, mindannyian egyetértettek. A kez-
désre vonatkozo kérdés valamelyest megosztotta a valaszaddkat: Fanni és Emese a ne-
gyedikes kort megfelelonek tartjak az idegennyelv-tanulas megkezdésére, Daniella
viszont kissé korainak tartja. Valaszat azzal egészitette ki, hogy véleménye szerint
ebben a korban bdségesen elég lenne, ha csak az alapokat sajatitanak el a nyelvtanulok
olyan modszerekkel, amelyek biztosan megkedveltetik veliik a nyelvtanulast.

Az angoltanarok és az angoltanar-szakos hallgatok
percepcidinak osszevetése

A két csoport kozotti elso kiilonbségként emlithetjiik, hogy 0sszességében az angolta-
naroknak latszolag nagyobb ralatasa van a tartalmi szabalyozas rendszerére, ¢s mé-
lyebb tudassal rendelkeznek e téren. Ez természetesen nem meglepd, ha kérdezett
angoltanarok koznevelésben szerzett munkatapasztalatara gondolunk, és arra, hogy
talan csak késébb, a gyakorlatban valik egyértelmiivé ezeknek a dokumentumoknak a
jelentdsége. A talan legszembetiindbb kiilonbség a tartalmi szabalyozassal kapcsolatos
gondolataikban az informacios és kommunikacios technologiak hasznalataval kapcso-
latban mertilt fel. A kérdezett angoltanarok tapasztalatuk alapjan formaltak véleményt,
melyek optimista, pesszimista és realista kategoriakba voltak sorolhatok, mig az an-
goltanar tanulok mind optimistak voltak a technoldgia tantermi hoditasaval kapcso-
latban, ami a valaszuk feltételes jellegének tudhato be. Az idegennyelv-tanulas negyedik
osztalyban torténé megkezdésében sem értettek egyet, az angoltanarok két nyomos érvet
is felhoztak ellene, ez pedig az eszk6zok hianyossaga — vagy hidnya — az intézmények-
ben. Ezzel szemben a kérdezett hallgatok egy érvet sem sorakoztattak fel ellene.

Egy masik 1ényeges kiilonbség a két csoport véleménye kozott a NAT-tervezetben
talalhato egyik célkitiizéssel kapcsolatos, miszerint az els6 idegen nyelv elsajatitasat
legkésdbb negyedik évfolyamon kell megkezdeni. Mig ezzel az angoltanar-szakos hall-
gatok egyontetlien egyetértettek, a részt vevo harom angoltanarbol ketten erds érveket
is felsorakoztattak ellene. Az egyik, hogy ilyen koru tanulokkal valo foglalkozasra
Csilla és Andras tapasztalata szerint a pedagogusképzésen frissen végzett tanaroknak
gyakran nincsen megfeleld eszkoztara. A masik érv, hogy véleményiik szerint a peda-
gogusképzés jelenleg talan nem fektet kellé6 mennyiségii hangsulyt a fiatal tanulokkal
valé foglalkozasra.
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Tovabbi két 1ényeges eltérés is megfigyelhetd a két csoport percepciodi kozott a be-
gyljtott interjlianyag alapjan. Az egyik, hogy az angoltanarok csoportja valaszaiban
lényegesen fontosabb elemként emelte ki a helyi tantervet, mint a NAT-ot. Ez azzal
lehet Osszefiiggésben, hogy a kérdezett hallgatok sajat bevallasuk szerint nem rendel-
keznek megfeleld tudassal, ami a tartalmi szabalyozas dokumentumait illeti, igy az
alapok elsajatitasat a NAT-bol képzelhetik el. Az utols6 kiilonbség a percepcidikban
abban nyilvanult meg, hogy a hallgatdk csoportja érzékenyebbnek bizonyult a moralis
¢s tarsadalmi értékekre.

Végezetiil fontosnak tartom kihangsulyozni, hogy mindkét csoport egydntetiien
egyetértett abban, hogy a tanarképzés soran hasznosnak itélnék, ha tobb figyelem 6ssz-
pontosulna a tartalmi szabalyozas rendszerére és annak dokumentumaira a tanarkép-
zésben. Hogy megbizonyosodhassunk arrdl, hogy valoban kevés figyelmet kap a
tartalmi szabalyozas a hazai pedagdgusképzésben, 3 budapesti egyetem 5 angoltanar-
képzési programjanak 2019-es tantervét vettiik szemiigyre. Figyelembe véve a listazott
teljesitendo tantargyakat, megallapithato, hogy atlagban kevesebb mint 2 szazalék az
esély arra, hogy az angoltanarnak késziilok ezzel a t¢émaval talalkozzanak az egyetemi
orak alatt. Ez teljesen 0sszhangban van az interjuk soran elhangzottakkal.

Osszefoglalas

A begylijtott anyagok segitségével a jelen tanulmany bebizonyitotta, hogy mind a gya-
korl6, mind a leendd angoltanaroknak hatdrozott elképzelései, gondolatai vannak a
tartalmi szabalyozasrol. Elmondhato, hogy a tanulmanyba bevont angoltanar tanulok
vélaszai sokszor csak az elméleti sikot érintették, mig az aktiv angoltanarok gyakorla-
tias valaszokat adtak, tovabba ok voltak azok, akik — szintén a tapasztalatuk 1évén —
mélyebb ismeretekrdl tettek tantibizonysagot ebben a témakdrben. Kidertilt az is, hogy
a kérdezettek nagy része hasznosnak tartand, ha kell6 mennyiségii tartalmi szabalyo-
zassal kapcsolatos ismeretet szerezhetne meg.

Mindezeket egybevetve a gyijtott adatok alapjan megallapithatd, hogy Oveges
(2014) kijelentése, azaz hogy tobb figyelmet érdemelne a tanarok tartalmi szabalyo-
zasrol alkotott hozzaallasat vizsgalni, nagyon is igaznak bizonyul. Tovabba Nikolov
¢s Medgyes (2010) kijelentésén alapulva, miszerint a tandrok tartalmi szabalyozassal
kapcsolatos véleménye nem gyakran talal ért6 fiilekre, a jelen kutatasban kérdezett ta-
narok ¢és leendd tanarok véleménye kutatdsi modszer felhasznalasaval legalabb egy
kis mértékkel jobban eldtérbe keriilhetett.
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