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KEGYES ERIKA - LANZMAIER-UGRI KATHARINA
Ausztriai és magyarorszagi nyelvi képzési
kerettantervek és helyi tantervek
interkulturalis cél- és tartalom rendszerének
osszehasonlité vizsgalata

The comparative analysis of Austrian and Hungarian teacher education: The intercultural aims
and contents of language development frameworks and local curricula

Our study compares teacher training curricula, specifically with the educational objectives of teacher
education in German as a foreign language and in German as a second language from the point of
view of multilingualism and multiculturalism. We have analysed the curricula of German teacher
training in Hungary and the curricula of teacher training in Austria for different types of schools, in
which more and more attention is being paid to the teaching of the language of education, not only
during the German lessons. We had two objectives. On the one hand, we wanted to examine how the
objectives of multilingualism are defined in Hungary and Austria, and on the other we wanted to see
how the European Union educational objectives in the teacher training of both countries are achieved.
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Bevezetés

A német mint anyanyelv, mint elsd, mdsodik vagy harmadik idegen nyelv vagy mint
masodik (anya)nyelv szerepének meghatarozasa az Eur6pai Uni6 tobbnyelviiséget 6sz-
tonzo koncepcidjaban, melynek 1ényege a tobbnyelvii oktatds és képzés megvaldsitasa
az 6vodatdl az egyetemig (vo. LEPP 2009: 62-67) szdmos kérdést vet fel, tobbek ko-
zOtt az inter- és multikulturdlis alapt nyelvi kdzvetités és a nyelvtanarképzés célrend-
szere €s tantervei kozotti sszetett kapcsolatot. Az Eurdpai Unid kozos nyelvpolitikdja
abban latja az eurdpai nyelvoktatds céljat, hogy minden polgara az anyanyelvén kiviil
még legalabb két idegen nyelven tudjon a céljainak megfeleléen kommunikalni, legyen
képes ezeken a nyelveken tanulni, tovabb képezni magat, és munkat vallalni (vo6. LEPP
2009: 62—-67, KER 2002: 1-5, részletes leirds: EBA 2018). Ennek megvaldsitdsa ér-
dekében szdmos nyelvtanuldst timogatd program jott létre, amelyek a tantermi nyelv-
tanuldst célorszagbeli latogatdsokkal egészitik ki (pl. Erasmus+). Az Eurépai Uni6
nyelvpolitikdjanak hatdsdra tobb javaslat is megfogalmazddott az eurdpai nyelvi
kerettantervek, a nyelvi kovetelmények és a nyelvi tuddst mérd formdk egységesi-
tésére, példaul a nyelvvizsgdk megfeleltethetGségére és értékelési rendszerek szintjeire
vonatkozdan. Ezt a folyamatot mutatja be az Eurépai Unié megbizasabol késziilt
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tanulmany, amelynek alapjan a nyelvtudds mérésében harom trend kiilonithet6 el egy-
mast6l (EB 2015). A nyelvtudas alakuldsdnak nyomon kovetésére példaul tobb orszg
is kozosen kidolgozott standardizalt tesztet haszndl, amelyeknek az aktudlis eredmé-
nyeit figyelembe veszik a nemzeti idegennyelv-oktatas fejlesztési stratégidinak meg-
hatdrozdsaban (pl. Belgium, Németorszag, Hollandia, Dania, Luxemburg, Lichtenstein,
Franciaorszag). A kozosen kidolgozott tesztek elsdsorban az orszagok kozotti ossze-
hasonlitds alapjaul szolgélnak, és az eurdpai nyelvtanulok nyelvi tuddsanak kompe-
tenciaszintek szerinti 6sszevetését teszik lehet6vé. Vannak olyan orszdgok is, amelyek
csak a sajat nemzeti kompetenciamérési tesztjeik eredményeivel hangoljak 6ssze a tan-
tervi véltoztatasokat, €s nem veszik figyelembe mas orszdgok mérési eredményeit (pl.
Litvania, Romdnia, Ukrajna, Szlovédkia). Tobb eurdpai orszag is arra torekszik, hogy
Osszehangolja a nemzetkozi €s a nemzeti kompetenciatesztek mérési eredményeit (pl.
Finnorszag, Magyarorszag, Ausztria). Mindkét teszttipus esetében mérvadéd a Kozos
eurdpai referenciakeret, amely meghatirozza az egyes elérendd nyelvi szintek teljesi-
téséhez sziikséges nyelvi ismereteket, illetve ez a dokumentum rendelkezik a nyelv-
vizsgdkon szdmon kért kompetencidk lehetséges mérési €s értékelési formdirdl és
modjairdl (vo. KER 2002).

Mindezek a célkitlizések €s a megvaldsitasukra tett szimos kdzos eurdpai intézke-
dés (pl. az eurdpai nyelvi portfolié kialakitdsa, a nyelvek eurdpai napjanak programjai,
nyelvtanuldsi vasarok szervezése, a kiilfoldi nyelvtanulds timogatdsa) tapasztalatai és
egymads jo gyakorlatainak a megismerése kozos alapokra helyezte az eurépai nyelvta-
narképzést is. Ennek célja, hogy a nyelvtandrok minél tobb sajét tapasztalatra tegyenek
szert multikulturélis kdzegben zajlé képzések €s tovabbképzések soran olyan nyelvta-
nitasi kompetencidkra, mint amiket példdaul az autoném nyelvtanulds, az egyéni nyelvi
fejlesztés, a hatranyos helyzetti €s a tanuldsi nehézségekkel kiizd6 didkok nyelvi kom-
petenciafejlesztése, a blended learning, a projektmunkamaodszer, a nyelvtanulds timo-
gatd 1égkorének a kialakitdsa és integracios mddszerek a nyelvoktatdsban (vO. Vetter
2013) megkovetelnek. A nyelvtanitas €s a nyelvtanulds jogszabalyi hatterében (rész-
letesen lasd Hettinger 2019a, Hettinger 2019b) is domindns célként fogalmazddik meg
a tobbnyelviiség elémozditdsa €s tdimogatdsa valamennyi nyelvi képzési szinten, a
tobbnyelviiséget aktiv, identitst fejlesztd értékként kezel6 nyelvtanitasi modszereken
at a nyelvtanarképzés képzési és kovetelményrendszerének 0sszehangoldsdig. Az eu-
ropai nyelvi képzések elemzése, értékelése és Gsszehasonlitdsa, illetve Uj innovativ,
nyelvoktatdsi formdk kidolgozdsa az egyik feladata az 1994 6ta Grazban miikodé Mo-
dern Nyelvek Eurépai Kozpontjanak (European Centre for Modern Languages / Centre
Européen pour les langues vivantes [ECML/CELV]), melyet az Eurépa Tandcs m-
kodtet. A kdzpont aktivan foglalkozik a tobbnyelviiség koncepcidjanak beépitésével a
nyelvtandrképzésbe és -tovabbképzésbe. Kidolgoztik példdul a nyelvtandrok eurdpai
portféligjat (EPOSTL 2007), aminek az az elsédleges célja, hogy a nyelvtandroknak
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segitsen megismerni a nyelvtanitdsi szokdsaikat, €s 6sszehasonlithatéva tegye a nyelv-
tanari kompetencidkat a kiilonb6z6 nyelvtanarképzési formakban Eurdpa orszdgaiban
(v0. Newby et al. 2007: 4-9).

A tobbnyelviiség az emlitett dokumentumokban (LEPP 2009, EPOSTL 2007, KER
2002, EBA 2018) tehat nemcsak mint cél, hanem mint a sikeres nyelvtanitds egyik
eszkoze és annak egyik legfébb kovetelménye fogalmazédik meg a nyelvet oktaték
és a nyelvtandrokat képzok felé egyarant. Ezzel 6sszehangban az eurdpai nyelvoktatési
politika célja is az, hogy a kiilonb6z6 anyanyelveket beszél6k legalabb két idegen nyel-
vet sajatitsanak el iskolai rendszerl képzésben (vo. KER 2002), és az élethosszig tartd
tanulds folyaman még legaldbb egy szomszédos orszag nyelvét vagy egy, a hazdjukban
€16 kisebbség nyelvét is megismerjék, hogy egymadssal k6zos nyelven tudjanak kap-
csolatba lépni (v6. LEPP 2009, EBA 2018).

A legujabb az EU 16 orszdgara kiterjedd nyelvi kompetenciafelmérés (European
Survey on Language Competences, SURveyLang) eredményei adnak arrdl felvilago-
sitast, hogy aktudlisan hol tart ennek a koncepcionak a megvaldsitdsa: mely nyelveket
tanulnak, milyen eredménnyel, kikkel €s milyen nyelveken kommunikélnak az Eurépai
Unié nyelvtanuléi, és ami djdonsag a korabbi felmérésekhez képest, hogyan latjak a
nyelvtanulék orszdgaik nyelvoktatdsanak helyzetét? (0sszefoglaléan lasd FESLC
2012). A munkaerpiacon is bekovetkezett valamiféle szemléletvaltas: tobbnyelviiség,
azaz az angol mellett még mds idegen nyelvek ismerete hatarozott elényt jelent, tehat
a személyes boldogulds egyik eszkoze is egyben az, ha a munkavéllalok rendelkeznek
kis nyelvek vagy épp szomszédos nyelvek ismeretével is (vé. NMEM 2013). Ezt ersi-
tette meg egy németorszagi, olaszorszdgi €s portugdliai kutatas eredménye is, melyet az
Eurépai Unié tdmogatott (FLI 2017). A munkaadok szinte természetesnek veszik, hogy
a munkavallalok angol nyelvtudassal indulnak munkat keresni, és ezért jobb feltételeket
kapnak azok, akik legalabb A2 szinten beszélnek mas nyelveket is (v6. FLI 2017).

Az Erasmus+ mobilitdsi programok egyik f6 célja éppen az, hogy a nyelvi és a
szakmai ismeretek elsajatitasat idegen nyelven tdimogassa. Az Eurépai Uni6 tagorsza-
gaiban az egyetemi tanulmanyok és szakmai gyakorlatok teljesitéséhez nagyon eltérd
nyelvi kovetelményeket hatdroznak meg a befogadé int€ézmények az orszag nyelvének
ismeretét illetéen (v6. Erasmus+ 2018), 4m szinte mindentiitt feltétel az angol nyelv
ismerete (v6. Erasmus+), mert sok helyen angol nyelviiek a képzések, amelyeket ko-
zOsen latogathatnak a kiilfoldi és a hazai hallgatok. Magyarorszdgon is egyre tobb
egyetem indit kizardlag angol nyelven latogathat6 szakokat. Az eurépai mobilitds in-
dokolja tehat, hogy az angol mint idegen nyelv domindns szerephez jutott nemcsak az
idegen nyelvek oktatasdban, hanem a felsdoktatasi képzés valamennyi formdjaban is.

Ez részben ellentmond az eurdpai tobbnyelviiségi koncepcio cél- és kovetelmény-
rendszerének, és szorosan dsszefonddik az angol nyelv mint idegen nyelv tanuldsdnak
motivacidjaval. Ugyanakkor a tobbnyelviiség individudlisan és szocidlisan meghatarozott
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tarsadalmi értéke az Eurdpai Unidnak. Az eurdpai tobbnyelviiség képzési €s oktatdsi
vonatkozasai a célok és a tartalmak tekintetében altalaban leképez6dnek az egyes tag-
orszagok tandrképzési és specidlisan a nyelvtanarképzési modelljeiben is. Azaz, ezek
elemzése altal pontosan megfigyelhetd, hogy mely orszag miként viszonyul a tobb-
nyelviis€éghez mint hétk6znapi, osztalytermi €s tarsadalmi kommunikacids célhoz. Pur-
karthofer (2016) az osztrak évodai nevelés alapdokumentumaitdl kezdve az egyetemi
tasi formdit. Azt dllapitotta meg, hogy a tobbnyelviiséggel vald tdmogaté bandasméd
mint képzési cél elsésorban a tanitdk, a németet (osztrakot) mint anyanyelvet tanité és
az idegen nyelveket tanitd tanarok kompetenciakorébe van utalva (Purkarthofer 2016).
Megmutatkozik ez abban is, hogy a tanitok és tandrok szdmara dltaldnossagban eldirt,
hogy teljesitsenek egy olyan mddszertani kurzust, ahol specidlis ismereteket szerez-
hetnek a németet (osztrakot) nem anyanyelvként besz€ld tanulok nyelvi fejlesztésének
(felzarkoztatdsanak) lehetdségeirdl (Purkarthofer 2016). A nyelvtandrokra vonatkozdan
pedig azt figyelte meg az elemzett tantervekben, hogy a korabbi inter- €s multikulturalis
nyelvpedagégiai tartalmakat, felvaltottdk olyan didaktikai modellek, amelyek a tobb-
nyelviiséget, a nyelvek kozotti kiilonbségek tudatositdsat mint nyelvelsajatitasi mod-
szert aknazzak ki (Purkarthofer 2016).

A fentiekben felvazolt nyelvpolitikai, nyelvtanitdsi €s nyelvoktatasi 6sszefiiggé-
seknek, mint utaltunk is rd, fontos képzési és munkaerdpiaci kovetkezményei vannak.
Ezekbdl kiindulva tartjuk fontosnak, hogy részletesebben, 6sszehasonlité jelleggel ele-
mezziik az ausztriai €s a magyarorszagi nyelvoktatasban és nyelvtanarképzésben meg-
fogalmazott célokat €s mddszereket, amelyekkel a képzok a megcélzott szakmai
tartalmakat €s tanari kompetenciafejlesztési elveket a gyakorlatban megval6sitani igye-
keznek. Vizsgélatunkban kiemelt szempontként kezeljiik a képzési célokban megjelend
tobbnyelviiségi koncepcidkat, illetve azok tantervekben valo leképez&dési formait. Az
alaptantervekben €s a helyi tanmenetekben lefektetett multikulturalis €s tobbnyelviiségi
tartalmak esetiinkben vertikélis célokat képviselnek, azaz egy olyan atfog6 célrendszer
részei, amelyek a teljes nyelvtanulds sordn jelen vannak, 0sszehasonlitdsi alapként
szolgdlnak a kultdrdk kozott, és folyamatos fejlesztést igényld kompetenciateriiletet
olelnek fel. Ez a vertikdlis célrendszer horizontdlis jellegiivé vélik a nyelvtanarkép-
zésben, azaz a tandrjelolteknek a sajat multikulturdlis kompetencidjuk fejlesztésével
parhuzamosan azt is el kell sajatitaniuk, hogy milyen mddszerekkel fejleszthetik majd
tanulo6ik inter- és multikulturalis ismereteit, kompetencidit. A tanarképzésben megva-
16sitand6 tobbnyelviiségi modellek pedig, példaul miként lehet a tanuldk altal ismert
nyelveket a nyelvtanulas szolgélatdba éllitani, hogyan lehet a tanuldk angol nyelvi is-
mereteit a német mint idegen nyelv tanitdsaban is kamatoztatni, vagy milyen technikdk-
kal érdemes nyelveket pArhuzamosan tanulni stb., valgjaban mar a transzverzalis célok,
azaz orszagokon €s nyelveken ativel6en aktudlis kérdései az eurdpai nyelvi képzéseknek.
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Tanulmédnyunkban az ausztriai DaF/DaZ (DaF: német mint idegen nyelv, DaZ:
német mint masodik nyelv) €s a magyarorszagi DaF (német mint idegen nyelv) szakok
tanarképzési mintatanterveit hasonlitjuk 6ssze abbdl a szempontbdl, hogy miként, mi-
lyen tartalmak és mddszerek mentén kapcsolddnak az Eurdpai Unid tobbnyelviiségi
koncepcidjahoz. Elemzésiink célja kettds. Egyrészt annak megallapitasa, milyen mér-
tékben mondhatdk 6sszehangoltnak a tanarképzEs €s a nyelvtanarképzés céljai a fenti
eurdpai unids célkitlizésekkel, masrészt annak a meghatdrozasa, hogy a célkitlizések
mentén megfogalmazott kovetelmények milyen hatdssal vannak az elvart nyelvtandri
kompetencidkra.

Tanarképzés formai és médszerei Ausztridban és Magyarorszagon
A bolognai folyamatok mentén Eurdpa legtobb orszdgdban teljes mértékben dtalakultak
a nyelvoktatas és a nyelvtanarképzés hagyomanyos modelljei: a nyelvtanuldk és a le-
endd nyelvtandrok magas szintl célnyelvi kompetencidival parhuzamosan olyan ]
kompetenciateriiletek és igények jelentek meg, mint példdul a nyelvtanuldk interkul-
turdlis kompetencidjanak a tudatos fejlesztése a nyelvordn, az interkulturalis nevelés
alapelveinek és az interkulturalitds mint nyelvtanitdsi paradigma mdédszertandnak az
ismerete és alkalmazdsa a nyelvi készségek fejlesztésében (Kilian 2009). A nyelvtani
szabdlyok és a szdokincs ismeretén kiviil fontosséd valt a célnyelv nyelvi kultirdjdnak
ismerete, és még fontosabbd annak multikulturdlis, tobbnyelv{i kornyezetben valé tu-
datos értelmezésének képessége (Kilian 2009). A tartalomalapu idegennyelv-tudds ko-
vetelményrendszere kiegésziilt tehat pragmatikai (nyelvhasznalati) komponenssel, az
idegen nyelv magabiztos haszndlatdnak a kompetencidjaval (Kilian 2009). Ennek ko-
vetkeztében a nyelvtanarképzésben is egyre fontosabba vélt az a médszertani kérdés,
hogy miként juttassuk a leendd nyelvtanarokat ezen készségek birtokaba, és vajon mi-
lyen modszerekkel felvértezve lesznek 6k maguk is képesek arra, hogy az adott nyelv
tarsadalmi és nyelvi kultdrdjardl adekvét ismereteket kozvetitsenek a nyelvtanul6knak
(Langerné Buchwald 2019). A felsGoktatds bolognai rendszeri atalakitdsa magaval
hozta azt is, hogy a tantervekben is hangstlyosabb szerephez jutottak a kommunikativ
kompetencia és Osszetevdinek (interakcidés kompetencia, nyelvismereti kompetencia,
szociolingvisztikai és pragmatikai kompetencia, szovegkompetencia, vo. LeMar 1997),
az interkulturdlis kompetencia és dimenzidinak (kulturdlis, szocidlis, kognitiv, emoci-
ondlis és konativ, v6. Bolten 2007) célirdnyos fejlesztése, illetve a tandrképzés képzési
és kimeneti kovetelményeiben is hangstilyosabbak lettek azok a szakmddszertani és
tantargypedagdgiai ismeretek, amelyek a nyelvtanuldk idegen nyelvi kompetencidit
minél valtozatosabb médszerekkel képesek fejleszteni (vo. Magyarorszagra vonatkozdan
KKK 2013, Ausztridra vonatkozéan: BRP 2009). Az Uj céloknak megfelel6 médszerta-
nok bekeriiltek a tandrtovabbképzések anyagaba is, és egyre tobb projektpedagdgiai
és dramapedagdgiai kézikonyv jelent meg, specidlisan az idegen nyelvek oktatdsara
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alkalmas feladatokkal (pl. Tselakis 1999, Warwitz—Rudolf 1997). Ezeket a bevalt méd-
szereket egésziti ki a modern inkluziv pedagégia elveinek az alkalmazdsa a nyelvok-
tatdsban, hogy a nyelvelsajatitidsba kiilonbozé kiinduldsi kompetencidkkal,
hatranyokkal és nehézségekkel bekapcsolodo tanuldkat differencidlt individudlis fej-
lesztéssel minél hatékonyabban és sikeresebben tudjuk tdmogatni az idegen nyelvek
tanuldsdban is (Geiling—Hinz 2005). Ennek megfelel6en 4j kompetenciaelem a nyelv-
tandrképzésben és a nyelvtanarok tovabbképzésében, hogy felismerjék a specidlis
nyelvtanuldi igényeket, és elsajatitsanak olyan specidlis szakmddszertani tudast is,
amely képessé teszi ket a tanuldsi €s/vagy nyelvi hatranyokkal, nehézségekkel kiizdd
nyelvtanuldk nyelvoktatdsara is (IUK 2008). Ennek a képzési célnak a megvalosita-
sdban Ausztridban nagy szerep jut a pedagégiai féiskoldknak, igy a Stdjerorszagi Pe-
dagégiai Foiskolanak is, ahol 2013 6ta miikodik egy haromlépcsds tanartovabbképzési
modell az inkluziv pedagdgia elméletének és gyakorlatdnak elsajatitasara. A képzés
célja, hogy a kiilonbozé nyelvi képességekkel bir €s kiilonbozé nyelveket beszEld ta-
nuldkat azonos mértékben vonjak be a tanuldsi szakaszok minden egyes elemébe, és
ezaltal azonos esélyeket biztositsanak szdmukra a tanuldsra tobbnyelvii kornyezetben,
olyan 1j médszertani utakat keresve, amelyekkel timogatni tudjak a szaktargyak tar-
talmanak idegen nyelven torténé megértését is. Magyarorszagrdl is emlithetiink olyan
kezdeményezéseket, amelyekben a specidlis igényli nyelvtanuldk tdmogatasara dol-
goztak ki a tandrtovabbképzési anyagot (v6. EnGaGe, diszlexids gyerekek angolul €s
németiil tanulnak, megvalésul: ME, projektleirds német €s angol nyelven: http://en-
gage.uni-miskolc.hu/).

Ez a két példa jol szeml€lteti, hogy Ausztria és Magyarorszag képzési rendszerében
eltérd szerepet tolt be a német nyelv haszndlata. Ausztridban a német nyelv funkcio-
ndlisan a képzés nyelve (vo. Bildungssprache), tehét az iskolai oktatds és ltalaban a
tanulds, az ismeretek befogadasanak a nyelve a német. A német nyelvet azonban a koz-
oktatdsban csak a tanuldk egy része hasznélja anyanyelvként, a tanul6k nagy szdmban
madsodik (anya)nyelvként (Feilke 2012) tanuljak. Magyarorszagon a német nyelvet
nagyrészt idegen nyelvként tanuljdk a didkok az iskolai oktatas kiilonb6z6 szakasza-
iban els6 vagy masodik idegen nyelvként. A német nyelvnek ebbdl az eltérd pozicio-
jabdl kovetkezik, hogy a két orszag tanul6i a német nyelv hasznalatdra vonatkozéan
eltérd nyelvi és interkulturdlis kompetencidkkal és masféle struktirdji tanuldsi moti-
vacioval rendelkeznek. Ennek megfelel6en kiilonb6zé célrendszert kovet és kiilonbozo
modszertani tartalmakra fokuszal a két orszagban a tandrok €s a nyelvtanarok képzése
is (Ausztria aktudlis helyzetére vonatkozdan ldsd Mayr—Posch 2012, Magyarorszagra
vonatkozdan torténeti attekintésben dsszefoglaléan lasd Bardos 2001, 6sszehasonlitd
jelleggel Langerné Buchwald 2019). Mds ardnyban valdsul meg példdul a szakmad-
szertani és a gyakorlati képzés, illetve mds elveket kovet a tanarok kompetenciafej-
lesztése is. Langerné Buchwald (2019) az osztrdk és a magyar nyelvtandrképzést a
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megcélzott didaktikai tartalom, Major (2007) az elméleti és a gyakorlati képzés aranya-
nak szempontjabdl hasonlitotta dssze. Langerné Buchwald (2019) abban létja a leg-
fontosabb kiilonbséget, hogy az osztrdk rendszerben képzett nyelvtanirok képesek az
egyéni és a csoportos nyelvtanuldsi célok parhuzamos kovetésére, €s igény esetén
ugyanazon a nyelvi 6ran tobb, parhuzamos dratervet megvaldsitani, azaz differencidlni
a tandra tartalmat a tanulk képességei €s motivaltsaga alapjan. Ezzel szemben a ma-
gyarorszagi nyelvtanarképzésben diplomét szerz6 nyelvtanadrok mddszertani képzésé-
ben a kompetenciafejlesztés eszkozeinek €s mddszereinek a megismerése alkotja a
torzstartalmat, a differencidlas munkamddszereinek a megismerésére, az inkluziv pe-
dagogia, a draimapedagdgiai és az interkulturdlis kompetenciafejlesztés modszertana-
nak az elsajatitasdra, kiprobdldsara csak kevesebb lehet6ség van. Major (2007)
elemzése arra mutat rd, hogy e médszertani szemléletbeli kiilonbség okan az ausztriai
nyelvtanarképzés a képzés masodik szemeszterétdl kezdve biztositja a kapcsolatot az
iskoldval, hiszen minden félévben van iskolai gyakorlat, hogy a tanarjeloltek kipro-
balhassdk az elméletben megismert modszereket, sajat projektet valdsitsanak meg, dif-
ferencialt fejlesztési gyakorlatokat tervezzenek és probaljanak ki val6sdgos osztalytermi
kortilmények kozott. Ezzel szemben a magyarorszagi nyelvtanarképzésben csak a kép-
z€s 8. vagy 10. félévének sikeres lezdrasa utan kezdhetik meg a hallgatok az Ossze-
fliggd iskolai gyakorlatukat, amelynek id6tartama egy teljes tanév. Ezt megel6z&en
csak kiilonleges események vagy int€ézményi projektek keretében szerezhetnek iskolai
tapasztalatokat. Megfigyelésiink alapjan tovabbi kiilonbség, hogy az ausztriai tantervek
célkitlizésiikben dltalanos kompetenciafejlesztési elveket fogalmaznak meg, és a célok
megvaldsitdsaban a nyelvtanar médszertani 6tleteinek széles teret biztositanak. A cé-
lokhoz minden esetben mddszertani ajanlasokat is hozzarendelnek, azaz segitséget
nyujtanak ahhoz, hogyan juttassa el a nyelvtandr a didkjait a kitlizott célokhoz. Mint
ahogyan Petneki (2009: 7) joggal rdmutat, a magyarorszagi, tartalmukat tekintve sokkal
kotottebb kerettantervek nem druljk el, ,,hogyan juthat el a tandr és a didkja a kitlizott
célhoz”, s a helyi tantervek gyakran valamely nyelvkonyv mintatantervének atvételét,
jobb esetben adaptalasat jelentik.

Ausztridban a németet masodik nyelvként (v6. Deutsch als Zweitsprache, a tovabbiak-
ban roviditve: DaZ) az altalanos iskoldsok szdmadra tanitd tanarok képzéséért a peda-
gbgiai foiskoldk a felelosek. A tanarképzés aktudlis atalakitdsdig a gimnaziumi szintd
képzésben elsGsorban egyetemi végzettségii, német mint idegen nyelv szakos (Deutsch
als Fremdsprache, a tovabbiakban roviditve: DaF) tandrok oktattdk a németet olyan
didkoknak, akiknek a német nem az anyanyelve, példaul kiegészit6 foglalkozasok ke-
retében vagy orarendbe beépitett formdban is. A tanarképzés jelenlegi szerkezeti at-
alakitdsa sordn Osszevontdk a kiilonbozo, felsobb iskolatipusokban tanité tandrok
képzését, akik a kétszakos diploma megszerzése utdn tanithatnak valamennyi iskola-
tipusban az 5. osztalytdl kezdve, alapszakos diploméaval el6szor csak az alsé tagozatban,
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mesterszakos diplomaval az alsé és a fels tagozatban egyarant. Tehat az ausztriai ta-
narképzEs a bolognai folyamatok utdn is osztott jellegli maradt. Ez azt jelenti, hogy az
egységes négyéves tanarképzés utan a hallgaték BA-diplomat kapnak, amelynek bir-
tokdban mar tanithatnak, de a munka mellett kotelesek a kétéves tandri mesterképzést
(MA) is elvégezni. Természetesen létezik az az opcié is, hogy nappali tagozatos hall-
gatdként fejezik be a tanarképzést. A 2013-ban kiadott tandrképzési reformrendelet €s
a 2016-ban kozzétett, 2017-t6] hatdlyos szovetségi tanarképzési képzési és kovetel-
ményrendszer (BG 2017, BR 2017) igy elsésorban nem szerkezeti, hanem tartalmi
valtozasokat jelentett az ausztriai tanirképzésben. Ez a két rendelet azt fogalmazza
meg, hogy a négyéves, tanitd- €s tanarképzd alapszak elvégzese utan sajat dontés alap-
jan lehet tandri allast vallalni, és ezzel parhuzamosan elvégezni a kétéves tandri mes-
terszakot. A hatdlyos rendelet nagyobb szabadsagot ad a képzSknek a képzés minden
szintjén, és abbdl indul ki, hogy a helyi sajatossagok ismérvei hatarozzak meg a hely-
ben alkalmazand6 megolddsokat. A rendelet bevezeté mondata vildgossa teszi ezt: ,, Ta-
nuléink kiilonboz6 tuddssal, tehetséggel és sziikségletekkel érkeznek az iskolédba,
minden gyerek és minden iskolai kdzosség egyedi és 6ndlld. Az iskoldk miikddése re-
gionalis sajatossagokra épiil. Ezeknek a kiilonb6z6 jellemzoket felmutaté kovetelmé-
nyeknek és sziikségleteknek kell a tanarképzésnek megfelelnie. Ez csak akkor
valésithaté meg, ha a pedagdgusok és az iskoldk vezet6i munkdjukhoz tobb miikodési,
szervezeti €s Onszervez&dési szabadsdgot kapnak. A rendeletet kiegészitd szabalyozas
az onrendelkezésben a képzbknek a képzés minden szintjén lehet6vé teszi a helyi sza-
balyozasu pedagdgiai, szervezeti és személyes tanitdsi feltételek 1€trehozasat” (BG
2017,BR 2017). Az 1j képzési rendelet tehat autondmiat biztosit a tanitdsban és az is-
kolai élet teljes megszervezésében, minek kovetkeztében a tandrképzésben er6sodott
az autonom jelleg, azaz a képzdk (pedagdgiai féiskoldk és egyetemek) a képzési ter-
vekben is er6sebben veszik figyelembe a regiondlis sajatossdgokhoz val6 alkalmaz-
kodas sziikségességét. Ausztridban jelenleg két tipusu tandrképzésre jelentkezhetnek
a hallgatok: alsé tagozatos tandrok képzése, felsd tagozatos és egyben kozépiskolai ta-
narok képzése. Mindkét képzési tipusban mas-mas hangsulyt fektetnek a DaZ tanita-
sdra. Az alsé tagozatos tandrok az osztrdk pedagodgiai féiskoldkon (vélasztott
szakjuktol, szakparjuktdl fiiggetleniil) az alapképzés sordn elsajatitjak a tobbnyelviiség
és DaZ tanitdsanak alapelveit, ezenfeliil érdekl6dés szerint valaszthatjdk a harmadik
szemesztertdl kezdve a DaZ-specializaciét, amellyel az dltaldnos tanitéi/tandri vég-
zettségiikon feliil DaZ-képesitést is szerezhetnek. Ezutdn a tanitok minden targyat ta-
nithatnak az dltaldnos iskola alsé tagozatdban, de specidlis keretek kozott, az iskola
igényeitdl és lehetdségeitdl fiiggden, tanithatjak csak a DaZ tantargyat is, illetve tanit-
hatjak a németet még specialisabb médon, "nyelvi fejleszt6’ (vo. Deutschforderklasse)
osztalyokban is, amelyeket Ausztridban kotelezd jelleggel vezettek be az alapiskoldk-
ban. A fels6 tagozatos, illetve kozépiskolai tanarok sok helyen olyan alapképzést kapnak,
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ami felkésziti 6ket a szaktargyaik tanitdsara a tobbnyelvi osztilyteremben, illetve azon
didkok szdmadra, akiknek a német nem az anyanyelve.

Ausztridban a hétkoznapi osztilytermi munka egyik fontos jellemzdje, hogy a ta-
nulok tobbnyelviiek. Tehdt a tanitoknak és tandroknak olyan médszertani €s nyelvkoz-
vetitési stratégidkat kell elsajatitaniuk a képzés sordn, amelyekkel biztositani tudjik,
hogy a kiilonb6z6 anyanyelvi tanuldk egyforman részt tudjanak venni az érakon, ko-
vetni tudjdk a tandrdk tartalmat, és megtanuljdk a szaktargyak sajatsagos szokincsét.
Az iskolaba vald beiratkozaskor az iskolaérettségi-vizsgélaton felmérik, hogy ele-
gendd-e ehhez a tanul6 némettuddsa. Egy standardizélt teszt (MIKA-D 2019) eredmé-
nye alapjan dol el, hogy a tanulénak sziiksége van-e és hany DaZ-drdra a tanitasi
idében ahhoz, hogy a megfeleld nyelvi szintet (maximum négy félév alatt) elérje. Ezek-
nek a DaZ-6raknak a tartalma tantervileg meghatarozott, és kotelez6 eleme az aktuélis
nyelvi kompetencidk rendszeres mérése €s diagnosztizdldsa, ami alapjan a DaZ-tani-
tok/DaZ-tandrok egyéni kompetenciafejlesztési tervet allitanak fel szdmukra. Méd-
szertanilag tehat a DaZ-6rdk a differencialt tanitds elveit kovetik, és a kiilonb6z6 nyelvi
kompetenciaszintekkel rendelkez6 didkok szdmadra egyéni fejlesztést biztositanak.
A kutatdsok azt mutatjak, hogy dtlagosan hat €vig tart a németet masodik nyelvként
ugy megtanulni, hogy a didkok a szaktdrgyi 6rdk ismeretanyagat is megértsék (lasd
MIKA-D leirdsa 2019). A hatédlyos, nyelvi felzarkoztatd osztalyok tanterveinek ma-
gyarazatdban ezé€rt is szerepel hangstilyosan, hogy a didkok nyelvi fejlodéséért nem-
csak a DaZ-tanitok €s DaZ-tanarok a felelGsek, hanem az iskola minden tandranak
segitséget kell nyujtania a nyelvi készségek fejlesztésében (v6. Az altaldnos iskolai
képzésre vonatkozdan: BGLV 2018, BGLH 2018). Ugyanakkor, mint fentebb a képzés
menetének lefrasdban lattuk, a DaZ-diploma megszerzésének lehetGsége 1j elem az
osztrdk tandrképzésben, és specidlisan arra jogosit fel, hogy a németet nem anyanyelv-
ként besz€l tanuldk nyelvi képzése szakszerl kezekben legyen. A legtjabb koncep-
ciéban, amit az osztrdk kerettanterv (szak)nyelvi érzékenyitd tanitdsi modszernek nevez
(SSF, részletes leirasat és didaktikai megval6sitdsdnak lehet6ségeit lasd Josef Leisen
honlapjan), a gyakorlatban minden tanité és tandr tanitja a DaZ-ot, igy ezért nekik ko-
telezd elvégezniiik egy olyan tovabbképzést vagy kiegészitd képzést, ami ehhez sza-
mukra is biztositja a megfelel kompetencidkat. A f6iskolai képzési iranyelvekben (SL
2004) mar 2004-ben szerepelt a szaktanari kompetencidk kozott, hogy a szaktanarok-
nak tdmogatniuk kell a tanuldkat a szaktantargyakra jellemz6 szokincs elsajatitdsdban,
a 2017-ben kiadott tanarképzésre vonatkoz6 rendeletben (GE 2017) pedig egyértel-
miien megfogalmazza, hogy a DaZ témdjat minden szakos tanarnak érintenie kell a
tanulmanyai sordn. A tanarképzés reformjat el6készit6 kutatasok szerint sikeres tandri
munkdnak a nyelvi képzésben és a nyelvi kozvetitésben szerzett jartassag az egyik
alapfeltétele, ami meghatdrozza a szaktanari munka eredményességét is (LIN 2010).
Egy példaval illusztralva a jelen helyzetet: a matematikat tanité tanaroknak nemcsak



MNYO.majus.gxp_Layout 1 2020. 05. 07. 8:27 Page 131 @

Ausztriai és magyarorszagi nyelvi képzési kerettantervek... 131

a matematikai feladatok tartalmat kell kozvetitenilik, hanem a matematikai szaknyelvet
is, aminek ra kell épiilnie egyrészt az altalanos nyelvi kompetencidkra, masrészt az
egyes tantargyak szaknyelvének elsajatitasat megel6z6 komplexebb strukturdkra (vo.
Cummins 2000). Ez a mddszer eredményesen tdimogatja a németet anyanyelvként be-
sz€16 didkok kompetencidinak fejlodését is. Ausztridban a legijabb mddszertani fel-
fogds tehdt a nyelvtudatos moédszer, amely végeredményben 6tvozi Josef Leisen és
Cummins koncepcidjit, kiegészitve az anyanyelvvel vald 0sszevetés lehetoségével,
amennyiben a tanulds nyelvét nem anyanyelvként besz€li a tanulé. Ahhoz, hogy ezek-
nek a feladatoknak az ausztriai DaZ-tanitok és DaZ-tandrok (és valamennyi szaktanar)
megfeleljenek, elkésziilt egy tandri kompetencidkat megfogalmazo ajanlas (vo. DaZ-
KompP 2019). Ez képezi az ausztriai tandrképzés és tandrtovabbképzés tanterveinek
az alapjat. Boeckmann (2018) szerint ezt tigy kell a gyakorlatban elképzelniink, hogy
a tandrjeloltek a képzés részeként valamennyi tanarképzési formaban alapvet6 elméleti
és gyakorlati ismereteket kell, hogy szerezzenek tantargyaikra vonatkozdan arrél, hogy
az inkluziv oktatds kereteiben beliil milyen nyelvpedagdgiai médszerekkel tudjik at-
adni az ismereteket az osztdly minden tanul6ja szdmara.

Ezzel szemben Magyarorszdgon a kétciklust, BA alapszakos képzésre raépiilé ta-
narszakos mesterképzést 2012-t61 ismételten felvaltotta az osztatlan tanarképzés (Frank
2015). Ennek keretében a kétszakos dltalanos iskolai tanaroknak 10 félévet kell egye-
temi képz€s keretében tanulniuk, amibdl egy teljes évet a szakmai gyakorlat tesz ki
(vo. KKK 2013). A kozépiskolai kétszakos tandrjeloltek két szemeszterrel hosszabb
szakmai képzést kapnak, amit a gyakorlati éviik kovet (vo. KKK 2013). Az osztrak és
a magyar képz€s hasonldsdga, hogy a hallgatok osszességében ugyanannyi idét tolte-
nek a képzésben, illetve az eurdpai kreditbeszamitasi elveknek megfeleléen hasonlé a
megszerzendd kreditek mennyisége is (Ausztria: tanitoképzés: BEd 240 ECTS + MEd
60 ECTS, tanarképzés: BA 240 ECTS + MA: 120 ECTS, Magyarorszag: dltaldnos is-
kolai tandr: 300 kreditpont, kozépiskolai tandr 360 kreditpont). Jelentds eltérést mutat
tovébbra is a két képzési rendszerben az elméleti és a gyakorlati képzés ardnya. Auszt-
ridban 1ényegesen nagyobb teret kap a gyakorlat, mig Magyarorszdgon az elméleti
képzés. Ez azt jelenti, hogy az Ausztridban diplomat szerz DaZ-szakos tanarjeloltek
sokkal tobb iskolai tanitdsi és hospitdldsai tapasztalatot szerezhetnek, mint a magyar-
orszagi tandrképzésben részt vevo hallgatok. Az ausztriai képzésben a hallgatok egy-
részt minden félévben 30 6ras altalanos pedagdgiai gyakorlatokon vesznek részt, és a
valasztott DaZ-specializacion beliil tovabbi, legalabb 20 dras tanitdsi gyakorlatot vé-
geznek el. Tovabbi helyi sajatossdg példaul az, hogy a Stdjerorszagi Pedagdgiai Fois-
kolan a DaZ-szakos hallgatdk kotelezo jelleggel teljesitenek az 5. szemeszterben egy
Erasmus+ félévet kiilfldon, amelyen beliil szintén kotelez6 szamukra a tanitasi gya-
korlat. A magyar képz€si rendszerben a gyakorlati képzés korabbi idépontban valé meg-
kezdését tobb egyetem is projektekbe vald bekapcsolodasi lehetoségekkel igyekszik
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biztositani. Példa erre a Miskolci Egyetemen 2018-2020 kozott megvalésuléo NYELV-
KALAND ME projekt, amelyben a hallgatdk sajat projekteket valdsithatnak meg egy
altaluk valasztott iskolai csoportban, amelyet egy élménynapon mutatnak be az egye-
temen valamennyi, a projektben részt vevo csoport szdmara. Ezeknek a kezdeménye-
z€seknek azért van jelent6ségiik, mert a tandrjeloltek nagy része bizonytalan abban,
hogy rendelkezik-e dltaldnos tandri attitidokkel és szeretné magat minél kordbban ki-
prébalni, hogy alkalmas-e a vdlasztott palyéara.

A tobbnyelviiség és az interkulturalis nevelés szerepe

a (nyelv)tanarképzésben

A képzési célok és az azokbdl adodo tantargypedagdgiai kiilonbozoségekbdl kifolydlag
a tobbnyelviiség és az idegen nyelvek tanitasdnak moddszertani elvei eltéré6 médon
fogalmazddnak meg a német mint idegen nyelv és mint masodik nyelv tanitdsdban.
A magyarorszagi nyelvoktatdsi és nyelvtandrképzési rendszerekben a rendszervaltas
utin erds0dott meg az orszagismeret szerepe €s célnyelven vald tanitdsa. Az orszagis-
meretet mint szakmddszertani fogalmat a nyelvoktatas hagyomanyos didaktikai kere-
tében Bischof és Borchard (1987) rendszerét kovetve hdrom szempont szerint szokds
csoportositani. Az egyes szempontokhoz tartozé tartalmi és képzési célokat Bikics—
Kegyes (2015) alapjdn mutatjuk be az 1. tdbldzatban.

Tipus Tartalmi célok Képzési célok
Tudasszint szerinti Ismeretkorok szerinti Kompetenciak szerinti megkozelitésben
megkdzelitésben megkozelitésben
Informativ ismeretek, adatok, tények a ismeretszerzés, tudasbdvités
orszagismeret célorszag(ok) foldrajzardl,
torténelmérdl, gazdasagarol,
politikajarol, kultardjarol
Kommunikativ ismeretek a mindennapi életrél | kommunikacioé német, osztrak és német-
orszagismeret a célorszag(ok)ban: pl. csalad, | svéjci anyanyelviiekkel,
lakas, étkezés, utazas, munka, | adekvat viselkedés kiilonboz6
tanulas, szabadido, sport, beszédhelyzetekben
egészségvédelem stb.
Interkulturalis ismeretek a célorszag(ok) és Osszehasonlitas, megértés, elfogadas,
orszagismeret tajegységeinek sajatossagairdl, | tolerancia, félreértések, konfliktusok,
eltéro nyelvi, nemzetiségi, sztereotipidk, elditéletek felismerése,
vallasu, kultiraja, vilagnézetii, | kezelése, kommunikacio nem német
mentalitasu lakosairdl és a anyanyelviiekkel, interkulturalis
németiil beszél6, de nem kommunikacio
német anyanyelvii emberekrdl

1. tablazat. Orszagismereti szintek, ismeretkérék és kompetenciak
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A fenti tartalmi és képzési célok hatdroztik meg a kiilonbo6z6 szintd nyelvi képzések
(iskolai nyelvoktatés, szaknyelvi képzés, szaktantargyak idegen nyelven) és a nyelv-
tanarképzés elemeit Eurdpa legtobb orszdgaban a bolognai tipust képzésszerkezeti at-
alakitdsokat megel6zéen (v6. Gehrmann 2015). 2006 utin ezek egésziiltek ki modern
diszciplinaris ismeretekkel (alkalmazott nyelvészet, nyelvpedagégia, szociolingvisz-
tika, pszicholingvisztika stb.) és a médszertani ismereteket magukban foglal6 tantargy-
csoportokban a kordbbiakhoz képest erésebben érvényre jutott az 6sszehasonlitds mint
tanuldsi és tanitdsi modszer (vo. Gehrmann 2015). Az dsszehasonlitds mint komplex
ismeretszerzési €s -elsajatitdsi modszer magéaban foglalja a komparativ, a konfrontativ
és a kontrasztiv megkdozelitési modszereket, melyeknek nagy szerepe van a célnyelvre
vonatkozo nyelvi, irodalmi €s kulturdlis ismeretek értd értelmezésében (Gehrmann
2015). A kontrasztivitds mint néz6pont az orszdgismereti vonatkozasok tanitdsdban
természetesen a bolognai folyamatokat megel6zben is a képzés torzsrészét képezte,
mégpedig Bischof-Borchard (1987) fenti felosztdsa alapjan. A nyelvtandroknak ennek
alapjan rendelkezniiik kellett orszdgismereti tények és adatok ismeretével (izolalt is-
mereti szint), kommunikativ szempontbdl adekvat kontextus- és szitudcids ismeretek-
kel (szituativ szint), tarsadalmi és kulturdlis szempontbdl rendszerezett ismeretekkel
(szisztematikus szint) (Bikics—Kegyes 2015). Ez a médszertani keret a nyelvtandrok
felé tudasalapu elvarasokat tdmasztott, nyelvi és kulturdlis informéciokbdl ll6 tartalmi
ismereteket kovetelt meg, és kevésbé engedett teret a kiilonb6z6 csatorndkon megszer-
zett informdcidk 6ndll6 elemzésének, kritikai szempontd értelmezésének (Langerné
Buchwald 2019). Az 6sszehasonlitds mint ismeretszerz6 és -rendszerezé modszer a
2000-es évektdl kezd6dben fokozatosan atértelmez6dott, a reflexid, a kritikai gondol-
kodés és a tudatositds fogalmai mentén (Gehrmann 2015). Ez a vdltozds a tartalom-
alapu tanuldsi technikdkat a tapasztalds €s az olyan kompetencidk, mint az onreflexid
és a pozitiv kritika, felé mozditotta el az egyéni és csoportos tanuldsi formékat, és
ebbdl kovetkezden a nyelvtanarképzés is kompetenciaorientalt irdnyba mozdult el
(Gehrmann 2015). A konkrét orszdgismeretei tények (szakmai tudds) kiegésziiltek in-
terkulturdlis ismeretekkel, a nyelvtandri kompetencidk kozott ezek kertiltek elso helyre,
melyet a didkok motivdlasanak képessége és az draszervezési képességek kovetnek
(v6. COAKTIYV, in Baumert—Kunter 2011). Ez a modell is kiemeli a kritikai szemponti
és a befogadds/elfogadas képességének a fontossagét a célorszag kultirdjanak és nyelvi
valtozatainak a megismerésében (v6. Baumert—Kunter 2011).

A fentiek alapjdn a nyelvtandrképzésben a bolognai folyamatok kdvetkeztében a
szaktargyi modszertanokban kettSs cél fogalmazddott meg (vO. az eurdpai tandrkép-
zésre vonatkozoan: IUQ 2008, valamint specidlisan a DaF és DaZ teriiletén a német
nyelvii orszdgokra vonatkozéan FFB 2017):

1. Meggyokeresedett a kontrasztiv mddszer, azaz a nyelvtandrok elsajatitottak az
orszagismeret, a célnyelvi kultira kozvetitésének kontrasztiv alapu tanitdsanak alapvetd
fogasait, példaul a Kontrasztiv orszdgismeret ("Kontrastive Landeskunde’) cim tantargy
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keretében, €s dltaldnos elvként valdsult meg az orszdgok szerinti tematikus felosztasu
ismeretatadds, attekintve a német nyelvii orszagok gazdasagat, foldrajzat, tarsadalmat
(Bikics—Kegyes 2015). Az orszagismerettel kapcsolatos ismeretszerzés elsddleges
célja, hogy a leend6 nyelvtanédrok a nyelvoktatdsi (tdrsalgési) t¢émdk mentén szerezze-
nek biztos ismereteket az egyes témakorokrdl (csaldd, iskolarendszer, orvosi ellatds,
médidk a célorszdgokban stb.) (Bikics—Kegyes 2015). Az egyes képzési haldtervek és
tematikdk kidolgozdsdhoz magyar-német/magyar—osztrak viszonylatban jé kiindul6-
pontot jelentett Pauldrach (1992) koncepcidja, amely 1ényegében dsszekapcsolja az
interkulturdlis tanulds és a kontrasztiv nyelvelsajatitas modszertanat, hiszen abbdl indul
ki, hogy a tanult idegen nyelv nyelvi sajatossdgait és kulturalis jellemzdit az anyanyel-
viinkkel és annak nyelvi kultdrdjaval 6sszehasonlitva ismerhetjiik meg a legjobban, és
ez segit a leghatékonyabban eligazodni az anyanyelviiekkel val6 kommunikdcidban,
illetve a célorszdgban val6 kommunikdciéban. Pauldrach (1992) ezt a tanuldsi folya-
matot kontrasztiv alapu interkulturdlis nyelvtanuldsnak nevezi, és a szemantika terii-
letérol kolesonzott terminussal (szemantizacid) hatdrozza meg a kulturdlis és nyelvi
tartalmak, jelentések elsajatitdsdnak és reflexidjanak szintjeit, és ezek megtanuldsit,
elsajatitasat, valamint gyakorldsuknak kiilonboz6 lehet6ségeit javasolja beépiteni a
nyelvtanulds és nyelvtanarképzés kiilonboz6 szakaszaiba. Pauldrach (1992) modelljét
Bikics—Kegyes (2015) alapjan foglaljuk 6ssze:

Kognitiv szemantizdcio: Ez a fajta kulturdlis tanulds tényadatokon alapszik, €s koveti
a hagyomanyos orszdgismereti tudnivalok kognitiv elsajatitisdnak modszertani
alapjait. A nyelvtanulénak a szavakhoz, az egyes kulturdlis vagy orszdgismereti
egységekhez kapcsolddéan eseményeket, évszamokat, torténelmileg vagy tarsa-
dalmilag fontos €s aktudlis informécidkat kell megtanulnia, majd felidéznie
ahhoz, hogy a tanult nyelvi és kulturdlis egységeket konkrét kommunikéaciés fo-
lyamatokba dgyazottan tudja megérteni.

Konfrontativ szemantizdcio: A tantervekben, tanmenetekben meghatdrozott idegen
nyelvi szokészlet elsajatitdsanak folyamatit nemcsak célnyelvi jelentéstartalmak-
kal, hanem célnyelvi kulturélis ismeretekkel is 6sszekapcsoljuk, azaz a jelentés-
eket kulturdlis kontextusokba dgyazottan prezentdljuk. A nyelvelsajatitasi
folyamatot a célnyelvi €s anyanyelvi jelentéstartalmak tudatositisa iranyitja.

Kontrasztiv szemantizdcio: Az anyanyelvi nyelvi €s kulturdlis ismeretek jelentik a
kiindul6pontot valamennyi nyelvi kompetencia fejlesztésében. Az anyanyelv sa-
jatossagai a nyelvtanuld szdmadra biztonsagos és tudatos fogddzat jelentenek. Az
anyanyelv — jelképes értelemben véve — a sajat nézdpontot jelenti, amibdl kiin-
dulva megismerhetjiik az idegen nyelvre jellemzé kulturdlis és nyelvhasznélati
sajatossagokat. Az idegen nyelv vezet az ismeretlen, a mds, a felfedezendd pers-
pektivai felé, mikozben djabb ismereteket szerziink anyanyelviinkrdl is. Pauld-
rach (1992) ugy jellemzi ezt a folyamatot, hogy a célnyelvi kultirat el6szor egy
anyanyelvi sz{ir6n at szemléljiik, és csak késobb jutunk el a kontrasztiv szemlé-
letmdd lényegéhez, az ,,idegen” nyelv és az ,,idegen” kultira megértéséhez.
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Reflexiv szemantizdcio: Az idegen nyelven elsajatitott ismeretek alapjan elkezdjiik
masképpen latni sajat kultirankat és nyelviinket. A célnyelvi kultira hatdsara
megvaltozik a nyelvtanulok szemléletmédja, és elkezdddik a tudatosulasnak az
a szakasza, amikor masképpen kozelitiink a sajat identitdsunkhoz, és elkezdjiik
bizonyos tdvolsdgbdl szemlélni a sajit kultdrankat. A reflexiv tanuldsi és kom-
petenciafejlodési szakasz Pauldrach (1992) szerint automatikusan kivaltja a kri-
tikai attitid kialakuldsat is.

2. Pauldrach (1992) koncepcidjdban az egyes szemantizaciés lépcsdfokok kom-
petenciafejlédési szakaszokat is takarnak, azaz az elsajatitott ismeretek fokozatosan
éplilnek be a nyelvi-nyelvhaszndlati és kulturdlis megértési folyamatokba. Ennek fel-
ismerése alapjan fogalmazddott meg a mésodik célkitlizés, ami tdlmutat a fentiekben
leirt kontrasztiv paradigmén. Az 1990-es években a kommunikativ nyelvoktatdsi pa-
radigma, a cselekvd nyelvtanulds pragmatikai megkozelitésének koszonhet6en djabb
fordulat kovetkezett be a nyelvoktatasban €s ezzel parhuzamosan a nyelvtanarképzés-
ben is (Sdrosdyné Szabd 2006): a kompetenciaalapu nyelvoktatas részeként kaptak
hangsilyos szerepet a nyelvi és kulturdlis tartalmak, amelyeket interkulturdlis szem-
pontok alapjan dolgoztak fel a legtijabb nyelvkonyvek, és hamar vildgossd valt, hogy
az interkulturdlis kompetencia sikeres fejlesztése els6sorban a nyelvtandrok kommu-
nikativ és interkulturdlis kompetencidinak a fejlettségi szintjén és a sajat megélt,
interkulturdlis tapasztalataik a mindségén milik, masodsorban pedig azon az interkul-
turdlis ismereteket kozvetité modszertani felkésziiltségiikon, amit a nyelvtanarképzés
sordn kapnak. Mint latjuk, a tények és adatok ismeretét és kozvetitését felvdltotta az
interkulturdlis kompetencia megszerzésének és ataddsanak elve (Bikics—Kegyes 2015).
Ez a felfogds megvaltoztatta a tandri szerepeket is. A nyelvtanar nemcsak a célnyelv
ismerdje és kozvetitdje, hanem a célnyelvi kultira kozvetitSje is. Ez a szemléletvaltas
véltozdsokat hozott a nyelvtanarképzés képzési feladataiban is. A felsGoktatasi képzési
profilok megvéltoztatasakor (tandri mesterképzés, osztatlan tandrképzés) a nyelvtana-
rok képesitési elnevezése is mdédosult ("Német nyelv és kultdra tandra’, vo. KKK
2013), ezzel is kiemelve a kultiratanitds jelent6ségét a nyelvoktatdsban. Ennek meg-
felel6en a némettanarképzésben a nyelvi kompetencidkat fejlesztd és nyelvtudomanyi
ismereteket megalapozé nyelvészeti targyak (pl. szinkron nyelvészet, kontrasztiv
nyelvészet, alkalmazott nyelvészet) mellett a kordbbindl nagyobb szerepet kaptak a
kultdratudomanyi tantargycsoportok (vo. KKK 2013), illetve a képzdintézmények pro-
filjanak megfelel6 er6sséggel az inter- és multikulturalis szemléletli ismeretszerzés kii-
16nb6z6 mddszerei. A magyarorszagi képzés egyik alappillérévé valt, hogy a leendd
nyelvtandrok megismerjék €s megéljék a német nyelvii orszdgok nyelvi és kulturalis sok-
szinliségét, €s olyan tartalmakkal taldlkozzanak, mint a tobbnyelviiség modelljei a német
nyelvii orszdgokban, dialektusok és szociolektusok szerepe a mindennapi kommunika-
ciéban (vo. KKK 2013). Az egyes intézményi kutatasi és személyi hattérnek a figyelem-
bevételével megerdsodtek a némettandrképzésben a kultdrakozvetités (ij modszerei is
(interkulturdlis kommunikdcid, interkulturdlis pedagdgia, interkulturdlis nyelvészet).
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Az interkulturélis kompetencia fejlesztésére a német mint idegen nyelv és mint ma-
sodik nyelv vonatkozasiaban Fuchs (2012) egy puzzle-modellt fejlesztett ki. A modell
azon alapszik, hogy a nyelvtanul6k nyelvtanulasi és a nyelvtandrok szakmai képzési
céljai val6jdban egybeesnek, hiszen mindkét esetben ugyanarrdl a tipusid komplex tu-
déstranszferrdl van sz6: a nyelvtanuldknak és a leendd nyelvtanaroknak ugyanazokat
az ismereteket kell elsajatitaniuk csak minségében nem azonos kompetenciaszinteken,
és valgjaban ugyanazokat a kulturdlis élményeket kell atélniiik, vagy hasonlé inter-
kulturalis nehézségeket kell lekiizdeniiik, mint a didkjaiknak. A nyelvtanarok esetében
ezért egybeesnek a tanulasi és a tanitasi célok, ami azt jelenti, hogy a tanulasi folya-
matokkal parhuzamosan zajlik annak a megismerése, milyen mddszerekkel tudjak
majd a tanitds sordn eredményesen kozvetiteni az interkulturdlis kompetencidkat, azaz
tanuldiknak dtadni azt, amit maguk is atéltek és megtapasztaltak. Fuchs (2012) mo-
delljében az interkulturalis (multikulturdlis) pedagégia részEt képezi az interkulturalis
szempontu tanitdsi kompetencia, kiegésziilve a tobbnyelviiség cikkiinkben bemutatott
koncepcidjdval. Ebben a megkozelitésben 6sszefonddnak a nyelvek és a kultirak,
minden nyelv és kultdra értéket képvisel, €s a tobb nyelvet és kultirat egymassal 6ssze-
hasonlitd, a hasonlésdgokat és a kiilonbségeket egyardnt tudatositd szemlélet adja meg
a nyelvtanuldsnak a multilingvalis keretét, amelyben minden nyelvet tanul6 didk tanul
a masiktol. Az ausztriai iskoldkban természetes tanulasi kozeget képez a tobbnyelvii-
ség, illetve az, hogy minél tobb nyelv bevondsaval tanitsdk a németet, pontosabban
annak ausztriai valtozatat, mint a kdzos tanulds és az oktatds nyelvét. Ausztriaban je-
lenleg tobb generdcidt is érintd migracids folyamatok zajlanak, amelynek kihatdsa van
a pedagdgiai tervezésre és a tandrképzésre is. A véltozdsokat az egyes pedagdgiai f6-
iskoldk a tartomdnyi rendelkezési joguk alapjdn kiilonb6zé mdédon kezelik. Példaul a
Fels6-ausztriai Pedagogiai Féiskola ugy dontott, hogy a tanarképzést méar nem az
interkulturdlis nevelési elvek mentén szervezi 4t, hanem a legdjabb migracios pedagdgia
(Mecheril 2010, Mecheril-Dirim 2017) elmélete és gyakorlata alapjan. Ebben az 1ij meg-
kozelitésben olyan szemléletmddrodl van szé a tanitdsban, amely a kulturdlis és nyelvi
kiilonbségekre mint a kiilonbozdség 1étrehozasanak eszkozére tekint (vo. Mecheril 2010:
19), vagyis nem a kiilonbségeket akarja megsziintetni, hanem a kiilonb6z6 nyelvet be-
sz€16 €s kiilonbozd kultirabol érkezd tanulok megkiilonboztetését. Ennek alapjan Auszt-
ridban az interkulturdlis nevelés helyett az interkulturalis képzés/oktatds szokapcsolatot
haszndljdk, és egy olyan pedagdgiai, nyelvpedagdgiai, valamint tanuldsi/tanitdsi szem-
pontot értenek rajta, aminek segitségével a tanulok megtanuljdk megérteni és értékelni
a mds nyelvet besz€l6 és mds kulturdlis héttérrel rendelkez6 tarsaik tudésat.

A tobbnyelvii osztilytermi kommunikécio jelensége, valamint a kulturélis sokféle-
ség napi gyakorlata és az azokbdl szarmazé konfliktusok Ausztridban tobb szempont-
bdl is kihivdst jelentenek a tandrok szdmara. Egyrészt ,,nyelvi munkét” (Spracharbeit)
jelentenek, és mint fentebb lattuk, nemcsak a nyelvi tantargyakat tanitok szdmara,
hanem a k6zos tandri kompetenciaprofil részeként minden tanar szdmara. Mdasrészt a
»Kkulturdlis munka” (Kulturarbeit) is fontos feladatuk, azaz arra is figyelniiik kell, hogy
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a tanuldsi €s tanitdsi folyamatokat az osztalytermi munka sordn a tanul6k eltérd kultu-
ralis ismereteihez és igényeihez igazitsdk. A fentiekben mar megemlitett DaZKompP,
azaz a németet masodik nyelvként kdzvetitd nyelvi és kulturdlis munkdban a tanaroktol
olyan kompetencidkat varnak el, amelyekkel tervszerlien és hatékonyan segitik a dia-
kokat a tanuldsi nyelv nyelvi és kulturdlis struktirdinak elsajititdsdban és megértésé-
ben. Ezt az ,,elvarasmatrixot” alapvetden és kotelezben kell figyelembe venni jelenleg
valamennyi osztrak pedagogiai képzésben, és ennek a kompetenciaprofilnak megfe-
lel6en kell 6sszedllitaniuk a képzési tematikdjukat. Alabb ennek nyelvi stlypontjait

soroljuk fel a 2. tdbldzatban (v6. DaZKompP 2019).

Nyelvészeti Nyelvtudast DaF-médszertani Szaknyelvi ismereteket Interkulturalis képzési
kompetenciak felmérd kompetenciak | kompetencidk atado kompetenciak kompetencidk
a masodik nyelv nyelvi képességek DaF- és DaZ-ismeretek, | tudatos szakmai az interkulturalis
elsajatitasi megfigyelésében tobbnyelviiségi nyelvhasznalatra nevelés | képzés/oktatis
folyamatanak ismerete | szerzett jartassag elméletek ismerete képessége fogalméanak ismerete
nyelvelemzési képesség | nyelvi tudasszintek egyéni és csoportos a szakmai nyelv interkulturalis tanulasi
tesztelésében szerzett tanmenetek jellemz6inek és tanitasi folyamatok
jartassag készitéseben valo tudatositasanak képessége | ismerete
Jartassag
funkcionalis nyelvi fejlodés digitalis médiaismeret a szaknyelv mint az magas szintii
nyelvszemélet titemérdl/fokozatairol ismeretszerzés interkulturalis
alkalmazasanak szerzett ismeretek eszkdzének valtozatos kompetencia és
képessége alkalmazasanak tanitasi formainak tapasztalat
képessége a tanulasi ismerete
folyamatokban (pl.
feladatmegadas,
feldolgozando szdveg
hossza)
az frott és a beszélt nyelvi felméré tesztek nyelvelsajatitasi a szaknyelv hasznélatra | interkulturélis ismeretek
nyelv struktirai kozotti | ismerete, alkalmazasa stratégiak ismerete érzékenyitd, a szaknyelvet | és tapasztalatok
kiilonbségek érté tudatosan hasznalo, a atadasanak magas szintii
ismerete szaknyelvet az képessége
ismeretszerzés
eszkdzének tekintd
kozvetitési technikak
ismerete
a hétkdznapi nyelv nyelvtudast értékeld hibaelemzési, szaknyelvre vonatkozo kommunikacio és
nyelvi struktarai és a skalak ismerete, hibajavitasi és nyelvészeti ismeretek munkavégzés képessége
képzési/ tanulasi nyelv | alkalmazasa visszajelzési magatartasi interkulturalis kozegben
nyelvi struktirai kozotti formak ismerete,
kiilonbségek hatékonysag szerinti
tudatositasaban szerzett egyénre szabott
Jartassag alkalmazasa
a tanulok elso és egyéni nyelvi kompetencidkata | szaknyelvi didaktikai interkulturélis
masodik nyelve kozotti | kompetenciafejlesztési | kozéppontba allitd ismeretek konfliktusok
kiilonbségek kontrasztiv | tervek kidolgozasanak | Oraszervezési stratégiak kezelésének képessége
szempontl ¢és megvalositasanak alkalmazasa interkulturalis kozegben
dOsszevetésének képessége, nyelvi
képessége fejlesztd feladatok
Osszeallitisaban szerzett
jartassag

2. tablazat. Kompetenciaelvarasok Ausztridban
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Tobbnyelviiségi tartalmak a magyar és az osztrak tantervekben
A fenti képzési célok €s elvarasok mentén részletesebben is foglalkoztunk azzal, mi-
lyen elvek és tartalmak alapjan hatdrozzdk meg a magyarorszdgi és az ausztriai ta-
narképzési tantervek az inter- és multikulturdlis tanuldsi kompetencidkat é€s azok
jelent6ségét a tanarképzésre nézve. A magyarorszagi nyelvtanarszakos képzési és ki-
meneti kovetelmények (vo. KKK 2013) kulcskompetenciaként hatdrozzdk meg az
inter- és multikulturdlis nevelés formdinak és médszertandnak ismeretét. A tandri szak
képzési céljai kozott szerepel a pedagdgiai folyamatok interkulturdlis szempontu
tervezésének képessége, az interkulturdlis folyamatok behatd ismerete, illetve az in-
terkulturélis nevelés médszertana szakspecifikus szempontui alkalmazdsanak kompe-
tencidja (vo. KKK 2013). A képzési és kimeneti kovetelmények (KKK 2013) szintén
altalanos elvként fogalmazzdk meg az inkluziv nevelés mint komplex személyiség-
fejlesztési modszer dltalanos ismeretének kovetelményét, illetve annak a képességét,
hogy a tanarjeloltek rendelkezzenek olyan szakspecifikus ismeretekkel, amelyek ké-
pessé teszik 6ket a multi- és az interkulturdlis szemléletmédnak megfelel6 ismeret-
kozvetitésre a sajat szaktargyukhoz kapcsolddo ismeretek korében (vo. KKK 2013).
Szakspecifikus kovetelményként fogalmazddik meg a leend6 tandrokkal szemben,
hogy ismerjék és alkalmazni tudjék az interkulturdlis kommunikdaci6 sajatossdgait az
adott nyelvre jellemz& mddon, illetve kozvetiteni tudjak az dltaluk tanitott nyelvre
jellemzd nyelvi kultdra tipikus elemeit és a nyelvspecifikus interkulturalis tudast mint
alapvetd tanuldsi igényt, célt és motivald eszkozt tudjak tanuldik felé kozvetiteni.
A nyelvszakos tandrok képzési kovetelményei kozott, a szakmai ismeretek sordban
sajatosan kiemelt helyet foglal el az interkulturdlis kommunikdcié fogalméanak isme-
rete, az idegen nyelv és az anyanyelv interkulturalis (szociolingvisztikai) vonatkoza-
sainak ismerete, €s az, hogy a tandrjelolt rendelkezzék hiteles informécidkkal a nyelv
és a kultdra 6sszefiiggéseir6l mind a tanitandé célnyelven, mind anyanyelvén, és el-
sOdlegesen azt a tandri magatartast formdlja meg, hogy a nyelv a kultura tanitdsanak
eszkoze (KKK 2013). A német nyelv- és kultdra tandra szakképzettség megszerzésé-
nek egyik alapvetd feltétele, hogy a diploma tulajdonosa legyen birtokaban tehét olyan
nyelvi és kulturdlis ismereteknek, amelyek segitségével hitelesen toltheti be a német
nyelv nyelvi és kulturdlis sajatossagainak kozvetitdi szerepét (Bikics—Kegyes 2015).
Az aktudlis képzési és kimeneti kovetelményekben a szakmddszertani ismeretek kozott
kapott helyet, hogy a leend6 nyelvtanar legyen tekintettel a tanitds sordn a célorszago-
kat jellemz6 multikulturdlis nyelvi kornyezetre, és az alkalmazott nyelvpedagdgiai
mobdszerekkel legyen képes megvildgitani a német nyelvii orszdgokban tapasztalhat6
tobbnyelviiség elényeit (vo. KKK 2013). A 3. tdblazat a magyarorszagi kompeten-
ciaelvarasokat foglalja 6ssze az interkulturdlis ismeretkorokre fokuszalva.
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Szakteriileti Szakteriileti Szakteriileti Szakmodszertani Sajatos
ismeretek ismeretek ismeretek ismeretek kompetencidak
nyelvészet irodalom kultira
német nyelvészet: irodalmi medialis és a nyelvtanitds magas szintii
szociolingvisztika | interkulturalitas a mivészeti elméleti és célnyelvi
német interkulturalitas a gyakorlati kommunikacids
nyelvtertileten német ismerete kompetencia
nyelvteriileten
alkalmazott irodalmi medialis és a nyelvtudas a célnyelvi
nyelvészet: multikulturalitas mivészeti mérése €s kultara
nyelvelsajatitas a német multikulturalitas értékelése regisztereinek
nyelvteriileten a német ismerete
nyelvteriileten
kontrasztiv német—magyar német—magyar a KER ismerete a célnyelvi
nyelvészet: irodalmi medialis és ¢és annak kultara
hasonlosagok és kapcsolatok muvészeti alkalmazésa a tanitdsanak
kiilonbségek az kapcsolatok nyelvtanitasban képessége
anyanyelv és az
idegen nyelv
szinkron
nyelvallapotaban
interkulturalis komparatisztika | komparatisztika differencialt a célnyelvi
nyelvészet: az (magyar-német (magyar-német munkaformék kultara
anyanyelv és az és egyéb eurdpai | és egyéb eurdpai ismerete, értelmezésének
idegen nyelv irodalmak medialis és tantervek, képessége
kozotti vonatkozasaban) miivészeti tanmenetek és
hasonlosagok és iranyzatok tematikus tervek
kiilonbségek az vonatkozéasaban) készitése
interkulturalis
kommunikacio
aspektusabol

3. tablazat. Kompetenciaelvarasok Magyarorszagon

A fenti ismeretek és kompetencidk arra az elvre épiilnek, hogy a nyelv a kultira
tanitdsanak eszkoze, €s egyben a célnyelvi nyelvi kultiira megtestesitdje is. A 3. tabla-
zatban Osszefoglalt szakmai és szakmodszertani, valamint sajatos nyelvtandri kompe-
tencidk megvaldsitdsara a magyarorszagi képzok kiilonbozo tematikdjd tantervi halokat
nyujtottak be akkreditacios eljardsra. A Magyar Akkreditacios Bizottsdg a Német nyelv
és kultiira tandra szakos képzéseket a magyarorszigi egyetemeken ennek megfele-
16en kiilonbo6z6 tartalmu és szerkezetli tantdrgyi programok mentén engedélyezte a
képzési kapacitdsok és az intézményi sajatossdgok figyelembevételével. A Debreceni
Tudoményegyetem dltaldnos iskolai némettandrképzési programjaban a szakmai is-
meretek kozott szerepel példaul a Német nyelvii orszdgok kultiirtorténete, valamint a
Kultiira jelenségei el6adds és szemindrium. A nyelvi sokszinliség alapjait a Nyelvi vdl-
tozatok cimi tantargy kozvetiti. A szakmddszertani tantargycsoportban kapott helyet
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az Interkulturdlis kommunikdcio a tanitdsban cim tantargy. A kozépiskolai tandri tan-
targyi programban nagyobb teret kapott az interkulturdlis tartalom. A képzés 9. és
10. félévében négy olyan heti kétdras tantargy is van, amelyik az interkulturalitas elméletét
és gyakorlatat mutatja be, a magyar—német interkulturalis taldlkozasokon 4t a magyar—
német kulturdlis transzfer legkiilonfélébb formaiig. A kultiratudoményi tantargycso-
portban helyezkedik el az Interkulturdlis kommunikdcio el6adds és szemindrium.

A Pécsi Tudomanyegyetem mintatantervében kiilon is megtaldlhat6 az Interkultu-
ralitds és tobbnyelviiség cimi tantargy, amelynek leirasa szerint a leend6 tandrok meg-
ismerkednek az EU tobbnyelviiségi koncepcidjaval és az aktudlis, a tobbnyelviiséget
kiemelten timogat6 eurdpai uniés projektekkel. Az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
tantervi hdldja szerint az interkulturdlis kompetencia fejlesztése egyrészt a nyelvi gya-
korlatok egyik fontos feladata, masrészt pedig a reflektalt nyelv- €s irodalomtudomanyi
tantargyak esettanulmanyokat feldolgozo6 szemindriumai kozott szerepel hangstlyosan.
Az esettanulmédnyokhoz kapcsolddo tantargyak teljesitése késziti el6 a tantervi haloban
egy késobbi félévben szerepld kultirakoziséggel és Gsszehasonlité kulturélis kdzveti-
téssel foglalkozé tantirgyak tartalmanak befogadasat. A Miskolci Egyetem képzésében
is kimondottan hangsilyos az interkulturalitds aspektusa, egyrészt a diszciplindris kép-
z¢€si szakaszban (interkulturalis nyelvészet, interkulturdlis kommunikéci6, irodalmi al-
kotasok interkulturdlis szemponti elemzése), masrészt a nyelvi és szakdidaktikai
képzés egyik legfontosabb pillérét képezik az interkulturdlis esettanulmanyokra, elem-
z€sekre €piild szemindriumi tematikdk, valamint az interkulturalis pedagdgiai médsze-
rek kiprébaldsa (projektmunka, élménypedagdgia). Ezeken til a szabadon vélaszthatd
targyak kozott szerepelnek a regionalitds, az interkulturalitds és a multikulturalitas tan-
targycsoport elemei, amelyek a kisebbségi irodalom és nyelvhaszndlat, a migracié és
a kulturdlis/nyelvi identitas aktudlis kérdéseit targyaljak.

A fentiekben bemutatott intézményi mintatantervek (Debreceni Tudoményegyetem,
Pécsi Tudomanyegyetem, Eotvos Lorand Tudoményegyetem, Miskolci Egyetem)
elemzése alapjan megallapithatd, hogy az interkulturalitds és a multikulturalitds elmé-
lete a torzstargyak kozott az alapvetd szakmai kompetenciaszinten van jelen, és minden
képzésben szerepel legalabb egy kotelez6 elbadas és egy kisérd szemindrium, illetve
szabadon vagy kotelez6en valaszthatd kapcsolodo gyakorlat. Intézményi sajatossagnak
tekinthetd, hogy a kutatdsi és képzési profilnak megfelelen az irodalom- és kultir-
atudomdnyi vagy a nyelvtudomdanyi szempont érvényesiil-e er6sebben. Minden intéz-
ményben megfigyelhet6 az a torekvés, hogy a szakmddszertani képzés keretében is
feldolgozasra kertilnek interkulturdlis témak, illetve az interkulturdlis nyelvoktatas
mint a német nyelv oktatasanak egyik lehetséges mddszertani paradigmédja hatarozodik
meg. Az elemzés azt is megmutatta, hogy az interkulturélis kompetencia fejlesztése a
leendd nyelvtandrok gyakorlati és nyelvi képzésében is fontos szerepet jatszik. Ugyan-
akkor a tobbnyelviiség mint az EU aktudlis nyelvpolitikai paradigméja 6sszességében



MNYO.majus.gxp_Layout 1 2020. 05. 07. 8:27 Page 141 @

Ausztriai és magyarorszagi nyelvi képzési kerettantervek... 141

nem mint képzési cél vagy mint lehetséges nyelvtanuldsi-nyelvtanitdsi didaktikai pa-
radigma fogalmazodik meg a vizsgdlt tantargyi halékban és tantdrgyleirdsokban,
hanem mint a képzés struktirdjat befolydsold szociolingvisztikai alapvetés. Ennek
megfelelGen a tobbnyelviiség témakore a nyelvtudomanyi tantdrgyi csoportokban és
kiilonosen a képzés részét képezd szabadon vélasztott tantdrgyak tematikdjaban kertil
el6térbe, illetve az aktudlis eurdpai nyelvpolitika targyaldsakor jut ez a téma nagyobb
szerephez a szakmai ismeretanyag targyai kozott. A multikulturdlis nyelvi nevelés és
az inkluziv nyelvoktatds témakore édltalaban, mint ahogy ezt az elemzés megmutatta,
nem a német szakdidaktikai tirgyak tartalmat képezi els6sorban, hanem az 4ltaldnos
pedagogiai kompetenciakorokét. A német mint idegen nyelv szakmddszertani tantargyi
csomagjaiban majdnem mindegyik egyetem képzési hdl6jaban szerepel a projektpe-
dagogiai €s az interkulturdlis néz6pont alkalmazdsa a nyelvéran.

Az ausztriai nyelvtanarképzésben egyetemeken és pedagégiai féiskoldkon is mi-
kodik a Német mint idegen és mint mdsodik nyelv szak. A képzés legfontosabb tartalmi
elemeit a Graci Egyetem (Universitit Graz) mintatanterve alapjan foglaltuk 6ssze: a
német mint idegen és masodik nyelv elsajatitisdnak elmélete és gyakorlata, nyelvpe-
dagdgia, a német nyelv oktatdsanak médszertana a két- és tobbnyelviiség, illetve a
migracié kontextusaban. Ezeket a tartalmakat legaldbb 15 tantargy keretében el6ada-
sokon és gyakorlatokon tanuljik a leend6 tanarok. Az elsajatitand6 képességek kozott
szerepel, hogy a németet mint idegen és/vagy masodik nyelvet tanité tandrok kompe-
tens modon tudjak kezelni a nyelvi és kulturalis diverzitas kihivasait az osztalyterem-
ben, diagnosztizalni €s megoldani tudjidk azokat a nyelvoktatdsi és nyelvelsajatitasi
problémakat, amelyek abbol adédnak, hogy a tanulék nem azonos anyanyelvet beszél-
nek. A problémak felismerésén til képesek egyénre szabott, célzott nyelvtanulasi stra-
tégidk és tamogatdsi modszerek kidolgozdsara. A képzés az elemzett mintatanterve
szerint alapvet&en két f6 szakaszbol 4ll: alapozé és raépiilé képzEésbdl, attdl fiiggden,
milyen el6képzettséggel érkeznek a képzésbe a hallgaték. Germanisztika alapszakos
diploméaval példaul a képzés masodik ciklusaba, a raépiil6 modulok elvégzésébe lehet
becsatlakozni, mig pedagégiai szakos diploma birtokdban a képzés az alapozé sza-
kasszal kezd6dik. Ez négy modulbdl all: a német mint idegen nyelv €s mint masodik
nyelv elsajatitisdnak elmélete és gyakorlata, a német mint idegen és mint masodik
nyelv kozvetitésének kulturdlis kontextusai, a nyelvi fejlesztés specidlis igényei és
mddszertana, gyakorlat és projektmunka. A képzés masodik szakasza, a raépiilé modulok,
Iényegében mar a mesterképzEs részei, aminek fokuszaban a nyelv- és kultirakozve-
tités specialis kérdései, mint példaul a német mint masodik anyanyelv fejlesztése szo-
ban €s irasban, illetve nyelvtanulds specidlis igényekkel rendelkez$ tanul6k szamara.
A szaktantdrgyak oktatdsa sordn felmeriilé nyelvi problémak felismerését, kezelését
és a lehetséges megoldasi stratégidkat a mesterképzésben sajatitjak el a tanarjeloltek.
A mesterképzés torzstargyai kozott a Graci Egyetemen a kdvetkezd tantargyak szerepel-
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nek: a Migrdcio és kultiira, Migrdcio és nyelvhaszndlat, Migrdcio és soknyelviiség,
Migrdcio és képzési nyelv, Migrdcio és a tobbnyelviiség modszertana.

Mint a bevezetoben emlitettiik, az ausztriai pedagdgiai féiskolakon jellemz&en alsé
és felso tagozatos, illetve szaktantargyi tanarképzés folyik. Ebbe a képzési keretbe épi-
tettek be 2013-t6l folyamatosan olyan modulokat, amelyek a Német mint mdsodik ide-
gen nyelv cimet viselik, és akdr posztgradualis képzések, tovabbképzések keretében is
elvégezhetok. A tobbnyelviiséget tdimogatd kerettanterv kidolgozasa Ausztridban
Krumm-Reich (2011) nevéhez fliz6dik. Ez az anyanyelv €s a képzési/tanulasi nyelv
kozott fenndlld specidlis viszonyra épiti fel a képzési célokat és tartalmakat. Alapvetése
az, hogy a tanuldk 4ltal beszélt valamennyi nyelv egyenld, €s a tanulds, a képzés nyelve
mellett szolgdljak a tanuldk kozotti kommunikdacidt, segitik az osztilytermi kommu-
nikdciot és az egyéni tanuldst (Krumm-—Reich 2011). A kerettanterv médszertani kiin-
dulési pontja pedig az, hogy az iskolai tanitds nyelvét a didkok a tandrai és a tanéran
kiviili foglalkozasokon, tanuldssal és szabadidével kapcsolatos tevékenységek koze-
pette egyforman autentikus kornyezetben sajatitjak el (Krumm-Reich 2011). Ugyan-
akkor specidlis modszertani megkozelitést igényel, hogy az oktatds, a képzés és a
tanulds nyelvét a didkok nemcsak a mindennapi osztalytermi munkéban és az altalanos
nyelvi kompetencidik fejlesztése érdekében, hanem a szaktdrgyi ismeretek megérté-
séhez is haszndljdk, azaz a tartalomalapu tudds elsajatitdsdban elsésorban ne az anya-
nyelviikre tdimaszkodjanak (Krumm-Reich 2011). Az idézett alapvetés azt is jelenti,
hogy a nyelvelsajatitasi folyamatok nyelvi és nem nyelvi 6rdkon egyszerre zajlanak,
és a nem tanuldssal kapcsolatos kontextusokban is fejlédnek. A felsorolt nyelvelsaja-
titasi jellemzok alapvetGen meghatdrozzak az ausztriai tandrképzés képzési céljait és
tartalmi kovetelményrendszerét, hiszen az oktatds €s a tanulas nyelvét a legtobb auszt-
riai iskoldban a németdrak mellett a szaktargyi 6rakon is oktatjak. Ezért vannak olyan
tanarképzési tantervek, amelyek a németdrai némettanitds mddszereit djitottdk meg,
bekapcsolva a német mint idegen nyelv oktatdsanak eredményeit is (vo. Lanzmaier-Ugri—
Kegyes 2018), illetve vannak olyan tandrképzési modulok is, amelyek a szaktanarokat
képezik ki arra a feladatra, hogy a tanulds nyelvéhez kapcsol6d6 kompetencidkat a
szaknyelvi ismeretek felé haladva fejlesszék. A Krumm—Reich (2011) altal kifejlesztett
kerettanterv a kovetkezokben hatdrozza meg a tandri kompetencidkra érvényes fejlesz-
tési teriileteket: a tobbnyelvil osztdlytermi kommunikdcié verbalis konfliktusainak
tudatos reflexidja, a tobbnyelviiség elonyeinek a médszertani kiaknazdsa az ismeret-
szerzésben, az alkalmazott nyelvi fejlesztési stratégidk hozzdigazitasa a képzEsi nyelv
kovetelményeihez, az eltérd nyelvi és kulturdlis viselkedés sajatossagainak tudatosi-
tasdnak €s elfogad6 interpretdldsanak képessége.

A Bécsi Pedagdgiai Féiskola (Padagogische Hochschule Wien) tanitoképzésének min-
tatanterve alapjan a képzés célja, hogy a kisgyermekek részére frast és olvasast osztrak
iskoldkban kordbban anyanyelvként oktaté pedaggusokat olyan specidlis médszertani
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ismeretek birtokdba juttassa, amelyek segitségével tobbnyelvii osztilytermi kontex-
tusban aktivan segiteni tudjak azokat a tanuldkat, akik a németet (osztrakot) az iskoldba
vald belépéskor képzési nyelvként vagy masodik (anya)nyelvként kezdik el elsajatitani.
Ez a leiras az elsajdtitand6 tandri attitidok kozott a tobbnyelviiség mint oktatdsi és
képzési cél elfogaddsara és tdmogatdsara helyezi a hangsilyt, illetve annak a tandri
magatartasnak a kialakitdsra, hogy a tobbnyelviiség olyan ért€k, amely hozzdjarul az
egyén boldogulasahoz. E célkitlizést az dltalunk elemzett tantervekben (Graci Egyetem,
Bécsi Pedagdgiai Féiskola, Stijerorszagi Pedagdgiai Féiskola alap- €s mesterszakos,
valamint tandrtovabbképz€si mintatantervei) elméletileg Mecheril (2010) modelljének
tovabbfejlesztésével tartjak a képz6k megvaldsithatonak, a gyakorlatban pedig nyelvi
és kulturdlis projektek megval6sitdsdhoz adnak alapismereteket. A projektalapu gya-
korlati képzés a Bécsi Pedagdgiai Foiskolan az inter- €s multikulturélis nevelés alap-
elveire épit, és felkésziti a hallgatokat arra, hogy (1) az irds és az olvasds alapjait
multilingvalis kdrnyezetben tanitsak meg német €s nem német anyanyelvii gyerekek-
nek, hogy (2) a fejlesztési igényeiknek megfelel6en hatékonyan segitsék az osztaly
valamennyi tanul6jat az egyéni verbdlis kompetencidk fejlédésében, és hogy (3) olyan
nyelvtanitdsi/nyelvelsajatitasi modszertani fogasokat is alkalmazni tudjanak, amelyek
egyszerre alkalmazhatdk a németet (osztrdkot) anyanyelvként, illetve a németet mint
masodik anyanyelvként/képzési nyelvként tanulok kompetenciafejlesztésében. A Bécsi
Pedagogiai Foiskoldn ezeket a tartalmi képzési és kompetenciaalapu célokat a kdvet-
kezd tanegységek mentén valdsitjdk meg: a német mint masodik idegen nyelv elsaja-
titdsdnak pszicholingvisztikai alapjai, a nyelvtanulds szociokulturdlis dimenzidi, a
német mint elsé €s masodik nyelv tanitdsdnak elmélete és gyakorlata, médszertana.
A képzés masodik szakaszaban mar célirdnyosan zajlik a mdédszertani ismeretek el-
mélyitése. Ebben a szakaszban a hallgatdk egyéni és csoportos hospitdldsokon, egyéni
és csoportos projektmunkdban vesznek részt, tanulmanyozva a tobbnyelvii osztilyok
nyelvi és kulturdlis dinamik4jat. Az egyéni gyakorlat keretében foglalkoznak a tanulék
nyelvi képességeinek felmérésével, €s egy teljes féléven at foglalkoznak egy, a németet
(osztrakot) masodik nyelvként beszél6/tanuld didk aktudlis nyelvtuddsanak megisme-
résével, a problémdk diagnosztizdlasdval €s az egyéni nyelvi fejlesztési tervének el-
készitésével. Megfigyeléseiket az egyéni terdpids napldban rogzitik. Mindezzel
parhuzamosan elméleti vizsgdkon kell szamot adniuk az aktudlis tobbnyelviiségi ku-
tatdsok €s a migracids/integraciés pedagdgia mdédszereinek ismeretérol.

A grici székhelyli Stdjerorszagi Pedagdgiai Fbiskola képzési kindlatdban is elsd he-
lyen szerepelnek a német (osztrdk) mint oktatdsi €s képzési nyelv tanitdsaval kapcsolatos
szakok és tovabbképzések. ,, A német mint mdsodik nyelv a tobbnyelviiség kontextusdban
az alapfokii képzésben” elnevezésii tovabbképzési szak célja olyan elméleti és gyakor-
lati ismeretek ataddsa a tandroknak €s a tanitoknak, amelyek sikeresen tdmogatjdk a
nem német (osztrdk) anyanyelvii didkokat az iskolai kdvetelmények teljesitésében, példaul
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a szaknyelv alapu tuddsanyag megértésében. Az emlitett tovabbképzési szak kompe-
tenciakataldgusa szerint ennek a feladatnak a teljesitéséhez els6sorban a heterogenités,
a diverzitds, az interkulturalités és a globalizaci6 témakoreiben van sziiksége a tanarok-
nak €s a tanitoknak héttérismeretekre. Ezek segithetik dj nyelvtanulési és nyelvelsajétitasi
stratégidk kifejlesztését, a j6 gyakorlatok terjesztését. A gyakorlati hangstly az inter-
kulturdlis kompetencia fejlesztésén, illetve az inkluziv nevelés és kompetenciaalapi
differencidlt oktatds modszertandnak elsajatitdsan van, valamint a problémafelismerd
és -megolddsi stratégidk alkalmazdsan. Ezt kovetik az 6raszervezési és Oratartdsi saja-
tossagok a tobbnyelvii kornyezetben, az egyéni €s csoportos fejleszté gyakorlatok €s
tanuldsi feladatok koordindcidjanak a képessége, illetve az a tandri kompetencia, hogy
a tanuldk megfigyelése és egyéni mérése altal meg tudjak hatdrozni az egyéni fejlesz-
tési célokat és az azokhoz elvezetd tanuldsi stratégidkat. Megitélésiink szerint a képzés
legfontosabb szakmai pillére a nyelvi képzés. Ennek keretében négy modult hallgatnak
a képzésben részt vevék: (1) a német nyelv: alapozé és elmélyits nyelvészeti ismeretek,
(2) a német mint mdsodik nyelv tanitdsa, (3) a nyelvi és kulturélis diverzitds elmélete,
(4) nyelvfejlesztés és nyelvpedagdgia. A kompetencidk teriiletén kiilondsen fontosak a
képzésben a kovetkezd elemek: a tobbnyelviiség koncepcidinak és didaktikdjanak ala-
pos ismerete, a tobbnyelviiséget tdmogato tanitdsi €s tanuldsi stratégidk ismerete, a tobb-
nyelviiség konstruktiv beépitése a mindennapi osztalytermi munkéba, professziondlis
multikulturdlis tudds, lehet&ség szerint tobb szomszédos orszagrdl, migracids orszagrol
és kisebbségi nyelvekrdl szerzett ismeretek, nyelvtudas.

A Stajerorszagi Pedagégiai Féiskola hasonlo strukturdju képzést, illetve tovabb-
képzést kindl a fels6tagozatban tanitd tandroknak is. A képzési €s kimeneti kovetel-
mények alapjan a képzés célja a szakmai és a szakdidaktikai ismeretek 6sszekapcsoldsa
a nyelvoktatdsi stratégidkkal. Ennek a megkozelitésnek az a 1ényege, hogy erdsitse a
szaktandrok nyelvi kozvetitési stratégidit, azaz megtanitsa a gyakorl6 szaktanarokat
arra, milyen médszerekkel kozvetithetik szakjuk szaknyelvi székincsét és terminol6-
gidjat a németet képzési nyelvként tanuld didkok szdmadra is eredményesen, és hogyan
tdmogassak Sket hatékonyan a szaktargy szaknyelvi grammatikdjanak elsajatitasaban.
Ennek megfeleléen a szakmoddszertani ismeretek szaknyelvi és lingvisztikai kompe-
tencidkkal val6 kiegészitését célozzdk meg a tantervben szerepl6 tanegységek.

Az elemzett osztrdk mintatantervek példdja azt mutatja, hogy a tobbnyelviiség kon-
cepcidja hidat képez a nyelvészeti s a mddszertani megkozelitések kozott, azaz a tobb-
nyelviiség nyelvi-nyelvészeti modelljei leképezddnek az alkalmazott didaktikai elvekben.
Az ausztriai német mint idegen és mint masodik nyelv képzésekben az ausztriai iskolakra
jellemzd multilingvalis kommunikacié sajatossdgainak kdvetkeztében a tobbnyelviiség
lingvisztikdja és didaktikdja szerves egységet alkot, ami dtfogja a tandrképzés teljes pa-
lettajat. A tobbnyelviiség koncepcidja ativel a tanitoképzéstol a szaktanarképzésig, és
nem csak a nyelvtanarképzést jellemzi alapvetSen.
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Osszegzés

Véleménylink szerint a német mint idegen nyelv és mint masodik nyelv elsajatitasaban
egyformdn nagy szerepe van a kiilonb6z6 multimediélis és projektalapd, illetve inter-
kulturalis szemléletdi médszerekkel kozvetitett kulturalis és nyelvi tartalmaknak, va-
lamint annak a ténynek, hogy egynyelvil (egy anyanyelvii) vagy tobbnyelvii (t6bb
anyanyelvii) kontextusban zajlik-e a nyelvelsajatitds folyamata. Ausztridban a tobb-
nyelvl osztilytermi kommunikécié stirgetd kihivasok elé allitotta a tandrképzést, és
Uj moédszerek, a tobbnyelviiség lingvisztikajara épiilo gyakorlatok bevezetését tette
szilikségessé (interkulturalis képzés, az dltalanos nyelvi és a szaknyelvi képzés Ossze-
kapcsoldsa, nyelvtanulds a szaknyelvi 6rdn, a szaktandrok nyelvi munkéat végeznek
stb.). Az utobbi évek tapasztalatai alapjan két nagyobb véltozds kovetkezett be: 1. elké-
sziiltek a tobbnyelviiséget timogaté tantervek, 2. elkésziilt az 1] tandri kompetenciamat-
rix, amelynek kozéppontjadban a nyelvi kompetencidk dtadasdnak képessége all. Az
elmult években a magyarorszagi nyelvtanarképzés is nagy valtozdsokon ment at: két-
szer tortént szerkezeti valtozds a képzésben (az osztott form4ju képzés bevezetés a bo-
lognai reform kovetkeztében, majd visszatérés az osztatlan szerkezeti képzésre), illetve
folyamatosak a képzés mindségét érintd tartalmi valtozdsok. Bar a két orszdg tandr-
képzése tobb szempontbdl is eltérs (a kiilonbségeket dsszefoglalja [UQ 2008, Langerné
Buchwald 2019), a tandrokkal szemben meglehet&sen hasonlé elvarasokat irdnyoz el
mindkét orszag képzési és kimeneti kovetelményrendszere. Ezek kozott is elsd helyen
vannak a tanuléknak a nyelvi ismereteket véltozatos mddszerekkel kozvetiteni tud6
és a tanuldk nyelvi kompetencidit célirdnyosan fejleszteni tudé tanéri képességek.
Ebben a tekintetben nincsen kiilonbség abban, hogy a németrdl mint idegen nyelvrél
vagy mint masodik nyelvrél beszéliink-e. Mindkét orszdg nyelvoktatdsaban és
(nyelv)tanarképzésében meghatarozé mdodon érvényesiil az Eurdpai Uni6 aktudlis tobb-
nyelviiséget timogatd nyelvpolitikdja, bar mas értelmezési keretet alkot a tobbnyel-
viiség eltérd definidldsa. Ausztridban a tobbnyelviiség a mindennapi iskolai gyakorlat
része, tehét az egyéni és a kozosségi tanuldsi formdk természetes kdzege. Ez a kon-
textus a tobbnyelviiségnek egy olyan pedagdgiai-kommunikacids keretét alkotja
meg, amelyben a képzés tartalma és mddszertana igazodik a multilingvalis tanuldsi
térhez. Magyarorszdgon a tobbnyelviiség koncepcidja tobb idegen nyelv ismeretét és
tanuldsat takarja, és 1ényegében csak az idegen nyelvek oktatdsdaban van aktivan jelen.
Ez a kontextus a tobbnyelviiségnek egy olyan modszertani keretét teremti meg, amely-
ben az idegen nyelv(ek) tanuldsa hatékonyan segitheti a tovabbi idegen nyelv(ek) el-
sajatitasat.

Ausztria és Magyarorszag példdjan keresztiil tekintettiik at, milyen tartalmakat je-
lent ez a két koncepcié a nyelvtandrképzésben, és milyen elvardsok fogalmazdédnak
meg az interkulturalis nevelés/képzés gyakorlatdval kapcsolatosan a (nyelv)tanarok
felé. A magyarorszdgi nyelvtanarképzés jelenlegi képzési és kimeneti kovetelménye
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azt irdnyozza el6 (KKK 2013), hogy jusson érvényre az interkulturdlis szemlélet mind
a szaktudomdnyi, mind a szakmddszertani diszciplindkban. A magyarorszigi Német
nyelv és kultiira tandra szakok mintatanterveinek az elemzése arrél gy6zott meg min-
ket, hogy az interkulturalitds a képzés er6s elméleti kereteként értelmezhetd, de csak
viszonylagos moédon €piil be a nyelvtanarképzés gyakorlatiba, médszertandba. Az
ausztriai képzési struktirakban a képzési helyzet massdgabol kovetkezden sokkal na-
gyobb szerep jut az interkulturalitds gyakorlatinak. Az elemzett osztrak mintatantervek
arrél tanidskodnak, hogy az interkulturdlis nevelés/képzés szerves része a tobbnyelvii-
ség kontextusdban megval6suld nyelvtanuldsnak. Az osztrdk modellek a multikultu-
ralitds gyakorlati tapasztalataib6l kiindulva fogalmaznak meg nyelvelsajatitasi
stratégidkat, amelyek segitségével a nem német anyanyelvii didkok is sikeresen telje-
sithetik az iskolai kovetelményeket.
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