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2026 majusaban a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egyestiletének Magyar mint
Idegen Nyelvi Szakosztalya a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
Nyelvtudomanyi Tanszékével kozosen szervezte meg a Magyar mint idegen nyelv napja néven
ismert szakmairendezvényt. Az idén tavasszal Tanitva tanulni cimmel megrendezett MID-nap
a Magyar Tudomanyos Akadémia MTA200 programsorozatahoz kapcsoléddva a pécsi MTA PAB
Székhazban kapott otthont. A hagyomanyokhoz hiven a szakmai esemény {6 célja az volt, hogy
elésegitse amagyar mint idegen/mésodik/szarmazasi stb. (0sszefoglaléan magyar mint tovab-
bi) nyelv és kultura kutatasat, oktatasat és miivelését, valamint tAmogassa a szakmai k6zossé-
gen beliilli kommunikaciét és kapcsolatépitést. Cél volt annak a bemutatdsa is, hogy az elmult
években milyen kérdésekkel, kihivasokkal foglalkozott az alkalmat szervez6 pécsi miihely a ma-
gyar mint tovabbi nyelv tanuldsanak és tanitasanak kutatasaval és gyakorlataval kapcsolatban.

A rendezvény megnyitéjan a szervez6k nevében a PTE BTK Nyelvtudomdanyi Tanszékének
kollégai, Pelcz Katalin és Déla Moénika koszontotte a tobb mint hetven résztvevét, majd meg-
kezd6dott a szakmai program. A délelétt folyaman négy el6adast hallgathatott meg a kdzon-
ség, délutan pedig miihelyfoglalkozdsok vartak az érdeklédSket.
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Els6ként Huszics Aliz és Pozsonyi Lilla ismertette Viszket Anitdval és Alberti Gaborral ko-
z0s kutatasuk eredményeit Iddrdl idére — a gyakorisdgot kifejezé idéhatdrozok helye a mondat-
ban és a tanitdsban cimmel. Az el6adas ramutatott arra, hogy milyen komplex szintaktikai és
szemantikai 6sszefiiggések dllnak a ,mindig”, ,altalaban”, ,gyakran”, ,néha”, ,alig”, ,ritkan” és

,soha(sem)” gyakorisagi hatarozok latszélag egyszeri rendszere mogott. A nyelvészeti elemzés
elsésorban a hatdrozék mondatbeli pozicidjardl és szérendi sajatossagairdl adott rendszersze-
rii leirast, a pedagdgiai ajanlasok pedig az oktatasban jél hasznosithaté szabalyokat és feladat-
tipusokat fogalmaztak meg.

Az el6adok abbdl indultak ki, hogy az oktatasi gyakorlat gyakran egységes kategériaként ke-
zeli a gyakorisagi hatdrozdkat, noha ezek tényleges nyelvi viselkedése jelents eltéréseket mu-
tat. Egyes elemek kizarélag egyenes szérendben jelenhetnek meg (pl. ,altalaban”), masok csak
inverz szerkezetben fordulnak el6 (pl. ,ritkan”), mig egy harmadik csoport mindkét szérendi
megoldéssal kompatibilis (pl. ,gyakran”). Ez a heterogenitas kihivést jelent a nyelvtanitasban,
mivel a tanulék szamara nem egyértelmd, milyen tényez6k hatarozzak meg a helyes hasznalatot.

Az elemzés harom 6 pillérre épiilt: egyrészt a magyar mondatszerkezet modelljére (topik, kvan-
tor, fokusz, igemaddositd), masrészt a gyakorisagi hatdrozok tipoldgiajara (felsd, kozépsé és also
hatarozok), harmadrészt egy szemantikai, skaldris modellre, amely két ellentétes irdnyu skalat
azonosit: egy monoton novekvét (,néha” —,gyakran” —,altalaban” — ,mindig”) és egy monoton
csokkenét (,sohasem” —,alig” —, ritkan”). A kutatas eredményei szerint a gyakorisagi hatarozdok
szorendi viselkedése rendszerjelleglien leirhaté a szintaktikai pozicidk és a szemantikai skalak
egyuttes figyelembevételével: a novekvd skala elemei inkabb az egyenes, mig a csokkend ska-
la elemei az inverz szérendet preferaljak (a ,mindig” kvantorként mindig egyenes szérenddel
all). A tanitas szamara hasznos megfigyelés, hogy a két skala ellentétparokként is értelmezhe-
t6 (pl. ,mindig” ¢ ,sohanem”, ,altaldban” <> ,alig”), ahol a ,néha” kdzépponti szerepet tolt be,
és jelentésvaltozast mutat szérendvaltaskor (pl. ,néha elmegy uszni” vs. ,néha megy el uszni”).

A didaktikai implikaciék kapcsan a szerz6k f6bb ajanlasai kozé tartozott a szinthez igazitott
tanitas (A1-t6] Bi-ig), a forma és a jelentés integracidja (a szintaktikai mellett szemantikai fokusz
pl. skalak formajaban, a jelentéskiilonbségek tudatositasaval), valamint a percepciés feladatok-
t6l a produkciés feladatok felé haladas szovegértés, szintaktikai gyakorlatok, kommunikativ te-
vékenységek és pragmatikai jatékok otvozésével.

A masodik el6adast Kocsis Eszter és Kleiber Judit tartotta A hibajavitdsi stratégidk és a meta-
nyelvi tudatossdg hatdsai cimmel, melyben irott szovegek javitasanak hatékonysagat vizsgaltak
anyelvtanitasban, kiilonos tekintettel arra, hogy a kiillonbozé visszajelzési stratégiak mennyi-
re eredményesen szolgalhatjak a nyelvtanuldst. A szerzék abbdl a pedagdégiai gyakorlatbdl in-
dultak ki, hogy a tanarok sok id6t és energiat forditanak a tanuléi szévegek (pl. hazi feladatok,
fogalmazasok) javitasara, gyakran a helyes megoldds kozvetlen megaddsaval, mikozben nincs
egyértelmi valaszunk arra, hogy ez hosszu tavon mennyiben segiti el§ a didkok nyelvi fejls-
dését. A kutatas kozponti kérdése az volt, hogy a direkt és indirekt visszajelzési formak milyen
mértékben tamogatjak az onjavitast, illetve, hogy ebben milyen szerepet jatszik a tanuldk me-

tanyelvi tudatossaga.



A vizsgalatban a Pécsi Tudomanyegyetem kozéphaladé csoportjaban tanulé kinai hallgaték
vettek részt (kb. B1 szint). A hathetes kutatas sordn a tanuldk 6t fogalmazast készitettek, ame-
lyekre kiilonbozé tipusu visszajelzéseket kaptak: direkt javitast, kodolt hibajelolést, illetve egy-
szer( aldhuzast. A tanuldk feladata az volt, hogy ezek alapjan 6nalléan javitsak ki a hibaikat.
A metanyelvi tudatossag mérésére kiilon feladat szolgalt: ebben a hallgatoknak kiilénbozé hi-
bakat kellett beazonositaniuk, kijavitaniuk és megmagyarazniuk.

A vizsgalati eredmények értelmében a direkt javitds ugyan kevés frusztraciéval jart, és ez
eredményezte alegmagasabb azonnalijavitasi aranyt is, azonban gyakran pusztan mechanikus
masolasnak bizonyult, és nem jart tanulassal. Az indirekt stratégidk koziil a kodolt visszajelzés
bizonyult a leghatékonyabbnak, kiilondsen a nyelvtani jellegli hibdk esetében — ez elGsegitet-
te a mély tanulast; mig az aldahuzas onmagaban kevésbé segitette az 6njavitast. A metanyelvi
tudatossag szignifikdns 0sszefiiggést mutatott a javitas sikerességével, f6ként az értelmezést
igényl6 hibatipusoknal. A tanuldk kérdéives visszajelzései szerint 6k maguk leginkabb a direkt
stratégiat preferaljak, de tapasztalatszerzés utan a kédolt visszajelzést is hasznosnak talaljak.

Az el6adok kovetkeztetése szerint a pedagdgiai gyakorlatban mindezek alapjan a leghaté-
konyabb megkozelités a kiilonbozé direkt és indirekt visszajelzési formak kombindcidja lehet,
a hibatipusok (pl. toldalékolasi hibanal kddolt segitség, helyesirdsnal csak jelzés) és a tanuldi
jellemzok figyelembevételével (pl. gyengébb metanyelvi tudatossag esetén tobb iranymutatés
szlikséges). A szerz6k legfontosabb pedagodgiai tizenete az volt, hogy a hatékony javitas nem egy
egységes modszer alkalmazasat jelenti, hanem egy differencialt, tanulékézpontu megkozelitést,
amely 6tvozi a kilonbozé stratégidk elényeit.

Akévésziinet utani szekcié els6 el6adasat a PTE Idegen Nyelvi Koézpontjaban miikodé Nemzetkozi
ECL Vizsgakozpont két munkatarsa, Neichl Néra és Rofrics Brigitta tartotta ECL MID nyelvvizs-
ga a vildg koériil cimmel. Akozonség megismerhette a vizsgarendszer nemzetkozi mikodését és
fejlesztésiiranyait; atfogé képet kaphattak arrél, hogy hol és milyen feltételekkel lehet ma ma-
gyar nyelvb6l vizsgat tenni, milyen mindségbiztositasi hattérrel miikodik a rendszer, és hogyan
jelenik meg benne az online vizsgaztatas és a jovébeli innovacié.

Az ECLaPécsi Tudomanyegyetemhez k6t6d6 vizsgarendszer, amely Magyarorszagon —az ELTE
Origd mellett —a magyar mint idegen nyelv egyik meghatarozé vizsgaja. Nemzetkdzi szinten
egyeduldlld, mivel ez az egyetlen olyan rendszer, amely magyar nyelvbél is kinal nemzetko-
zi vizsgalehet8séget. A vizsgdk A2 és C1szintek kozott érhetdk el, és mind a négy alapkészséget
mérik, kommunikaciékozpontu megkozelitésben. Sikeres teljesités esetén a vizsgazok allami-
lag elismert és nemzetkozi bizonyitvanyt egyarant szerezhetnek. A rendszer mindségbiztositasi
hatterét az ALTE-tagsdg és a Q-mark tanusitvany biztositja, amely szigoru szakmai kritériumok
teljesitését igazolja. A feladatok standardizaltak, el6tesztelésen alapulnak, az értékelés kettds
javitassal torténik, a vizsgaztatok pedig képzésben részestilnek, ami a megbizhatdsagot és az
objektivitast erdsiti.

Az el6adas kiemelten foglalkozott a nemzetkozi vizsgaztatas és az online vizsgak kérdésé-
vel. A magyar vizsgak kiilfoldon tobb alkalommal is elérhetdk, az online forma (1d. ausztraliai
vizsgahely) pedig kiilénésen azokban az orszagokban jelent megoldast, ahol nincs helyi vizsga-
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hely. Az online vizsgak lebonyolitasa 6sszetett technikai feltételeket igényel, 4m a tapasztalatok
szerint stabilan miikédik. Az online vizsgaztatas fokozatosan épult ki, és szerkezete alapvet6-
en koveti a hagyomanyos vizsgaét. A jovébeli fejlesztések kozott szerepel a moduldris vizsga-
struktura bevezetése, a digitalis tanusitvanyok kialakitasa és az online feliilet korszertsitése.
Az el6adas Osszességében egy rugalmasan fejl6dd, nemzetkozileg is relevans vizsgarendszer
képét rajzolta meg.

Anegyedik, utolsé el6adds Pelcz Katalin és Schmidt Ildiké kutatasat mutatta be Tanuldsi min-
tdzatok és motivdcios dinamikdk szdrmazdsnyelvi és emergens kétnyelvii nyelvhaszndlokndl cim-
mel. A szerzék kiinduldépontja az volt, hogy a cimben emlitett tanuldi csoportok nyelvi profilja
jelentdsen eltér a hagyomanyos idegennyelv-tanulokétol, és ez specidlis pedagogiai kihivaso-
kat jelent. Az el6adds terminoldgiai részében az eladdk ramutattak arra, hogy a kétnyelviiség
heterogén jelenség, amelyen belil eltéré nyelvhasznalati mintdzatok kilonitheték el. A szar-
mazasnyelvi beszél6k csaladi hattérbél szarmazo, gyakran egyenetlen nyelvi kompetencidval
rendelkeznek, mig az emergens kétnyelviiek intézményes keretek kozott kezdik a nyelvtanu-
last, majd intenziv kornyezeti input hatasara viszonylag gyorsan fejlédik a nyelvtudasuk. Az
el6adas hangsulyozta, hogy egyik csoport sem tekinthetd , félanyanyelvi beszélének”; mindket-
t6 6nalld, sajatos nyelvi profilokkal rendelkezd kétnyelviiségtipust képvisel. Noha a nyelvhez
jutas kiilonbozé maédjai (informalis, csaladi nyelvi input vs. intézményes keret, majd természe-
tes nyelvi kornyezet) eltér6 tanulasi stratégidkat és fejlédési palyakat eredményeznek, mind-
két csoport esetében jellemzd az aszimmetrikus nyelvi kompetencia: a hétkéznapi, informalis
kommunikéciéban gyakran magas szintd fluencia figyelheté meg, mig a komplex szévegalko-
tas és az absztrakt nyelvhaszndlat terén hidnyossagok mutatkoznak.

A 158 valaszado részvételével zajlo kérddives vizsgalat eredményeinek ismertetésekor az
el6adok kiemelték, hogy kiilondsen a szarmazasnyelvi tanuldk élnek meg bizonytalansagot
a beszédkészség terén, amit a székincsbeli hidnyok is erésitenek. A legnagyobb kihivasok a sz6-
vegkompetencia (értelmezés, strukturalas stb.) és az elaboralt produkcié teriiletén jelentkeznek,
igy azok célzott fejlesztése kulcsfontossagu. Az el6adas pedagdgiai kovetkeztetése szerint a ha-
gyomanyos mddszerek gyakran nem elegendék; sziikség van a szébeliségre épité irasfejlesztés-
re, valamint a kontextusérzékeny, kommunikaciékozpontu megkozelitésre.

A motivacié kapcsan az eredmények arra utalnak, hogy ezeknél a beszél6knél a motivacié kez-
detben gyakran kiilsé tényezékon alapul (pl. iskolai elvarasok, csaladi dontések), kés6bb azonban
egyre inkabb megjelennek bels6 motivaciés elemek, példaul a csoporthoz tartozas igénye vagy
a kommunikacids kompetencia hidnyabdl fakadé frusztracié. A kutatas ramutat arra, hogy ez
a frusztracié egyszerre lehet gatld és motivald tényezé. Kilondsen a szarmazasnyelvi tanulék
esetében az identitasalapu motivacié a leger6sebb, ami arra hivja fel a figyelmet, hogy a nyelv-
oktatasnak nemcsak nyelvi, hanem identitasformalé szerepet is be kell toltenie. A délel6tti els-
adasokrdl videdfelvételek is késziiltek, amelyek online’ megtekintheték.

1 https://www.youtube.com/playlist?list=PLBQt75quoxFKM4h8lpJQapSUaWXs9gpQLK
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A szakmai kapcsolatépitésre is alkalmat ado, hosszu ebédsziinet utan két parhuzamos miu-
helyfoglalkozas kozott valaszthattak az érdekléddk. A délutan rendelkezésre allo kétoéras ids-
tartam alaposabb elmélytilésre és a tartalmas eszmecserére adott lehetdséget a workshopok
témadiban. Az erésen interaktiv miihelymunka soran a résztvevék tobbszor dolgoztak kisebb
csoportokban, kozos elemzéseket végeztek, véleményt cseréltek egymassal. A kézos gondolko-
das soran sok Uj szempont és gyakorlati 6tlet mertlt fel, amelyekbél mindenki profitdlhatott.

Baumann Timea és Erd6si Vanda miihelyének kdzéppontjaban a Szébeli szdmonkérés, vizsgdzta-
tds és visszajelzés modellalapu megkdzelitése allt. A miihelymunka a Modellalapu Nyelvoktatas
Intézetében —Baumann Timea és Pelcz Katalin vezetésével — online formaban rendszeresen tar-
tott képzésekre épiilt. Ennek megfeleléen az el6addk el6szér bemutattak a PTE magyar nyelvi
programjaban alkalmazott tobblépcsds értékelési rendszert, amelyben a szobeli vizsga a teljes
értékelés 25%-at teszi ki. Ennek kapcsan a résztvevdk arrdl beszélgettek, hogy milyen szerepet
tolthet be a szébeli szamonkérés a nyelvtanulasi folyamatban, és hogyan lehet olyan vizsgarend-
szert kialakitani, amely amellett, hogy megbizhat6, egyben tamogatja is a tanulok fejlédését.

A workshop fontos részét képezte a kiilonbozé szébeli vizsgaztatasi mddszerek bemutatasa.
A résztvevék megismerkedhettek azokkal a vizsgatipusokkal, amelyeket a PTE magyar nyelvi
programja rendszeresen alkalmaz. A jelenlévék videdfelvételek segitségével elemeztek kiilon-
boz6 vizsgahelyzeteket: tanar-didk beszélgetést, didk-diak parbeszédet, valamint prezentaciot
bemutaté hallgatd teljesitményét. A felvételek lehetSséget adtak arra, hogy konkrét példakon ke-
resztiillehessen megvitatni a ktilonbozé feladattipusok sajatossagait, azok elényeit és hatranya-
it. Szé esett arrdl, hogy a tanar-diak beszélgetés nagyobb biztonsagérzetet adhat a hallgatéknak,
ugyanakkor kevésbé tiikrozi a természetes nyelvhaszndalatot és az autentikus kommunikécioés
helyzetet. A paros feladatok természetesebb interakciét teremthetnek, viszont nagyban fiigge-
nek a didkok egyuttmiikodésétdl és személyiségétdl. A prezentacios feladatok jél mérhetik az
6nall6 nyelvhasznalatot és a strukturdlt beszédkészséget, ugyanakkor fokozott stresszhelyze-
tetis jelenthetnek a hallgaték szamara.

A mihelyen kiemelt figyelmet kaptak a szébeli vizsgaztatds pszicholégiai vonatkozdsai is.
A kollégak sajat tapasztalataik alapjan szamos kérdést vetettek fel a vizsgadrukk, a szorongas,
az 6nbizalomhiany és a vizsgahelyzetben megjelené kommunikaciés blokkok témajaban. A ko-
z0s beszélgetés sordn a résztvevék arra keresték a valaszt, hogy hogyan lehet olyan tamogaté
vizsgakornyezetet kialakitani, amelyben a beszélék a leheté legjobban meg tudjak mutatni va-
16s nyelvi kompetenciajukat. A mihelymunka zarasaként a résztvevék kozosen értékeltek egy
szobeli vizsgat, amelynek soran kiprébalhattak az el6zetesen megvitatott értékelési szempon-
tokat és kritériumokat.
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Doéla Ménika és Vermeki Boglarka Hogyan feladatositsuk a magyardrat? cimi foglalkozasa a fel-
adatalapu nyelvtanitas (task-based language teaching, TBLT) szemléletének alkalmazasat helyez-
te a kozéppontba, kiilonos tekintettel arra, hogy hogyan lehet a hagyomanyos magyardrakat
valéban kommunikativ, feladatkézpontu tanulasi lehet6séggé alakitani. A workshop célja
egyrészt az volt, hogy a résztvevék bévithessék modszertani eszkoztarukat, masrészt az, hogy
1étrejojjon egy kozos feladatbank, amely a jovében minden résztvevé altal felhasznalhaté és
tovabbfejleszthet6 lehet.

A workshop elméleti kiindulépontja az volt, hogy a nyelvtanulas alapvetSen két kiilonboz6,
de egymassal dsszefliggé médon torténhet: implicit és explicit tanulds révén. Az el6bbi soran
a tanulé a nyelvi input feldolgozasan keresztiil, kommunikdacids célbdl, tudatos szabalytanu-
las nélkul alakitja ki belsé nyelvi rendszerét. Ez a folyamat vezet a valédi nyelvi kompetenci-
ahoz, amely proceduralis memoridhoz kotédik. Ezzel szemben az explicit tanulas a szabalyok
tudatos elsajatitasat jelenti, amely inkabb deklarativ tuddst eredményez, és gyakran a nyelv-
r6l valé tudas szintjén marad. A kutatasok alapjan a masodik nyelv elsajatitdsa —hasonléan az
elsé nyelvhez — dontéen implicit médon térténik, ugyanakkor a megfelel6 instrukcié tamogat-
hatja ezt a folyamatot, kiiléndsen a figyelem irdnyitdsan és az input feldolgozasan keresztil.
Ebbdl kovetkezik, hogy a nyelvtanitas elsédleges céljanak nem a szabalyok atadasat kell tekin-
teni, hanem a tanulds tdmogatasat egy olyan kérnyezetben, ahol a tanuldk jelentéskozpontu,
kommunikaciéba dgyazott inputtal talalkoznak, és aktiv nyelvhasznalaton keresztiil épitik ki
tudasukat. A hagyomanyos, explicit nyelvtanitas elsé6sorban izolalt strukturakra és szabalyok-
ra épit, mig a TBL a komplex nyelvhaszndlati helyzeteket és az autentikus kommunikaciét he-
lyezi az el6térbe, és az érat a feladat (task) koré rendezi el: az el6készité szakasz célja a kognitiv
és figyelmi er6forrasok optimalizalasa, a f6 feladatszakaszban a hangsuly a jelentésen és az in-
terakcion van: a tanulék kommunikdcids célbol hasznaljak a nyelvet, és kozben implicit tanu-
lasi folyamatok zajlanak; a zaré szakaszban pedig a forméara iranyul a figyelem (focus on form),
amikor a tanar reaktivan, a tanuldi produkcidhoz igazitva iranyitja a figyelmet a nyelvi meg-
formaldsra, és lehetéséget ad az explicit tanuldsra.

Az interaktiv gyakorlati tevékenységek soran a résztvevék 4-5 f6s csoportokban dolgoztak.
A miihely el6készit6 szakaszaban tobbek kozott kiilonféle tipikus nyelvérai tevékenységekrol
kellett eldontenitik, hogy azok kommunikativak-e, és javaslatokat tehettek, hogy hogyan médo-
sithaték ugy a feladatok, hogy valdban kommunikativak legyenek. A jelenlévék megallapitottak,
hogy az 6nmagaban nem tesz egy feladatot kommunikativva, ha par- vagy csoportmunkaban
zajlik, illetve ha beszélni kell, vagy kérdéseket kell feltenni. Tovabb gondolva a kérdést, megfo-
galmazoédott, hogy a TBL-feladat alapvetd jellemz6i kozé tartozik a jelentéskézpontusag, a va-
16s kommunikacio, egy k6zos cél, valamint egy konkrét, kézzelfoghaté produktum létrehozasa.
Emellett1ényeges, hogy a tanuldk sajat nyelvi er6forrasaikat mozgésitsak, és a feladat megolda-
sa magasabb szintl kognitiv miiveleteket igényeljen, példaul problémamegoldast, dontéshoza-
talt vagy kreativ gondolkodast. A relevancia szintén kulcsfontossagu: a feladatnak illeszkednie
kell a tanuldk élethelyzetéhez, sziikségleteihez és érdeklédéséhez.
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A workshop konkrét példdkon illusztralta, hogyan lehet hagyomanyosabb feladatokat TBL-
feladatokka alakitani. Az atalakitaslényege, hogy a feladatokba beéptljenek informaciéhianyos
helyzetek, dontési kényszerek és k6zos célok —1asd példaul rendszerezés, parositas, 6sszehason-
litas, személyes élmények megosztésa, projektfeladatok, problémamegoldés stb. Igy a nyelv-
hasznalat funkcionalissa valik, a tanulé pedig valédi kommunikacié aktiv résztvevdje lesz, ahol
fontossd valik a jelentés folyamatos megtargyaldsa, amelynek soran implicit nyelvtanulas tor-
ténhet. A mihely résztvevéi nagy szamu konkrét feladatot, érai tevékenységeket osztalyoztak
az emlitett tipusok szerint. A ktilonboz6 kognitiv és kommunikacids igényeket tamaszté, a dif-
ferencialt tanitast tAmogaté feladatok rendszerezése segitheti a pedagégusokat abban, hogy
tudatosabban tervezzék meg az éraikat. A foglalkozas f6 feladatszakasza az implementaciérél
szolt: a részvevlk maguk terveztek feladatokat kiilonbozé szintekre és témakra, majd ezeket
megosztottak egymassal. Osszességében a résztvevék betekintést nyerhettek abba, hogy ho-
gyan tdmogathatdk TBL-feladatokkal a nyelvtanulas természetes mechanizmusai, és hogy az
ilyen szemléletli tanitas hogyan szolgalja a diakok nyelvi fejlédését, a motivaciéjuk fenntarta-
sat és a tanuldi autonémidjuk erdsitését.

A szakmai nap zarasaként Pelcz Katalin és Déla Ménika koszonetet mondott az MTA PAB és
a PTE BTK munkatarsainak a szervezésért, az eléadéknak és miihelyvezetéknek a szakmailag
inspirald és gyakorlatkozpontu el6adasokért és foglalkozasokért, valamint a hallgatésagnak az
aktiv részvételért. Hangot adtak abbéli reménytiknek is, hogy a MID-napi hagyomanyoknak
megfelel6en a jelenlegi és a soron kovetkezd rendezvény is lehet&séget biztositott, biztosit a MID-
tanarok és kutatok szakmai kommunikaciéjanak elsegitésére, a szakmaikozosséget épité kap-
csolédasokra, a tanulsagos tapasztalatcserére és a sikeres egytitt gondolkoddsra.
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