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A modszertan, amint elnyom vagy felszabadit

[ras- és olvasastanitas, allamnyelv-elsajatitas
a hataron tali magyarok korében!

1. Bevezetés

A kisebbségi helyzetben €16 gyermekek nyelvpedagogiai helyzete komoly prob-
lémakat mutat: ezt a tényt régota ismerik az érintett didkok ¢és sziildk, és az itt
folmertilé kérdések fokozatosan elérik a szakirodalmat is. A dontéshozok (egy
allam oktatasiigyi vezetdi és a pedagogusok) — bar eltéré okokbol és mértékkel —
mintha nehezebben szembesiilnének a megformazhatd problémakkal ¢s a megol-
dasi lehetdségekkel. Az alabbiakban a hataron tuli, kisebbségi magyar anyanyelvii
didkok irds- és olvasastanuldsanak azokrdl a problémairdl lesz szd, amelyek a
nyelvtudomany nézépontjabol, a nyelvpedagdgia keretében ismerhetdk fel és ér-
telmezhetdk, elsésorban a funkcionalis, kognitiv nyelvészet és a kognitiv pszicho-
logia keretében.

A kérdéskor megkdozelitése tobb iranybol lehetséges. Az egyik forras az irds-
¢és az olvasastanulas autentikus tudomanyos kutatdsa. A mésik forrds a méasodik
nyelv elsajatitdsanak kutatasi eredményeibdl all 6ssze. A harmadik forras a mas
(nem magyar) eurdpai kisebbségek nyelvpedagdgiai helyzetét bemutatd kutatasi
beszamolok sora. E forrasok jelenleg a hatdron tali magyar kisebbségek szocio-
lingvisztikai és nyelvpolitikai vizsgalatabol szarmaz6 ezredfordulds ismeretek
kozegében helyezhetdk el, ide értve ezuttal az egyes érintett allamok kisebbségi
nyelvpedagogiai rendszereirdl vald ismereteket, e tertiletekrdl vannak ugyanis
rendszeres tudomanyos ismeretek. A jelen tanulmany a felsorolt harom forrasbol
(iras- és olvasastanitas, masodnyelv-elsajatitas, kisebbségi nyelvpedagodgia) mutat
be messze nem teljes, eddig részben azonositatlan vagy kevésbé kutatott problé-
makat ¢s megoldasi mdodokat is szamba vevo attekintést.

Vitathatatlan, hogy igen lényeges tényez0 az anyanyelvi és az allamnyelvi
orak szama és aranya, a tanitasi nyelv kotelezd kijelolése, engedélyezése vagy
éppen tiltdsa (az anyanyelv és az allamnyelv ardnydban), vagyis a nyelvpoliti-
kai kozegben torténd dontések hatasa. Legalabb ilyen 1ényeges azonban a tanitasi
modszertan kivalasztasa, vagyis az az Osszetett pedagdgiai és szakmai (nyelvtu-
domanyi) eljarasmoéd, amely a tanuld didk elmemiikodési és kozosségi kommu-
nikacios folyamataira vagy figyel, vagy nem, és amely a tanitasban érvényesiil.
A jelen tanulmany ez utobbira 6sszpontosit.

A hatéaron tali magyar régiokban €16 tanuldk és tanarok szdmos nyelvpe-
dagogiai nehézséggel szembesiilnek, olyanokkal, amelyek mas orszagokban és
régiokban vagy ismeretlenek vagy joval enyhébbek. Mivel e problémak szdmos

' A tanulmany az MTA Domus sziil6foldi 6sztondij ,,J6 gyakorlatok feltérképezése a Magyarorszaggal
szomszédos orszagokban (Szlovékia, Ukrajna, Romania, Szlovénia) folyd allamnyelvoktatas megujitasa célja-
bol” cimii, HSZ-02/2018 sz. projektje keretében késziilt.
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tényez6bdl erednek, megoldéasukat is tobb iranybol lehet megprobalni. A nyelv-
tudomany és a nyelvpedagdgia nyilvanvaloan a sajat teriiletén tud reflexiven
viszonyulni a nehézségekhez. Az olvasas- és az irastanitashoz kivalasztott, a nyelv-
tudomanybol szarmazé elméleti keret (a nyelv értelmezésének maddja), a nyelvpeda-
gbgia meghatarozott elvrendszere és a tanitdsi modszertan (szakmddszertan) elvei
kozott 6sszhang sziikséges. Mindharom tevékenységi teriilet pluralis, tobbféle
elmélet van forgalomban. Egymastol fiiggetleniil nem alkalmazhatdk, mert a ko-
herencia hianya belsd ellentmondasokhoz vezet, azok pedig a pedagogiai eredmé-
nyességet csokkentik, a tanulést hatraltatjak. A magyar kultiraban (és altalaban
Kozép-Eurdpaban) meggyodkeresedett nyelvpedagogiai hagyomanyt ujra kell ér-
telmezni. Az Ujraértelmezés az alapfogalmak és az alapmiiveletek elemzésébdl
all, azokhoz a koriilményekhez viszonyitva, amelyek az ezredforduld utdn megha-
tarozo jellegliek, és amelyek jelentdsen kiilonboznek a korabbi, latszolag hasonlo
kortlményektdl. Ez a folyamat torténik, 4m erdsitésre szorul.

Az 1990 eldtti évtizedekben a hataron tili magyar kisebbségek (miképp tobb-
ségi tarsaik) diktataraban éltek, amelyre a hierarchikus kommunikécios rendszer
volt jellemzd (minden nyilvanos ismeret egyetlen cenzirazott kdzponti forras-
bol szarmazott), a gondolat- és szolasszabadsagtol meg voltak fosztva, a szabad
besz¢l6kozosség-1étrehozas lehetetlen volt, és a kisebbségek nyelvi és kulturalis
jogaikban sulyosan korlatozva voltak.

1990 6ta a hataron tili magyar kisebbségek (miképp tobbségi tarsaik) eltérd
jellegli és erdsségli demokraciaban élnek, amelyre a heterarchikus kommunika-
cios rendszer jellemzd (a nyilvanos ismeretek sokféle, altalaban nem cenzirazott
forrasbol szdrmaznak), a gondolat- és sz6lasszabadsag joga ki van nyilvanitva,
a szabad besz¢élokozosség-1étrehozas lehetséges, a kisebbségek nyelvi és kultura-
lis jogaikban eltéré mértékben mégis korlatozva vannak. Ebben az utébbi kom-
munikécios rendszerben jelent meg az elektronikus kommunikacid, a vilaghalo,
amely nagymértékben fiiggetlenitette a mindennapi kommunikaciot a térbeli és
id6beli korlatoktol, megkonnyitette a szabad kdzosség- és nyelvvalasztast szamos
helyzetben, vagyis a kommunikaciot elvalasztotta a kozvetlen allami szabalyo-
zastol. Ennek egyik eredményeként jelentkeznek a kultara- és nyelvkozi hatasok,
amelyek tulléphetnek az egy allamon beliili kisebbségi és tobbségi nyelvi viszo-
nyokon és hatdsokon.

Mindez azt jelenti, hogy az ezredfordul6 utan iskolat kezd6 tanuldk altalanos
kommunikacids ismeretei jelentés mértékben kiilonboéznek az 1990 elétti nemze-
dékek formailag hasonlo kulturalis ismereteitdl. A kiilonbség jelentds a bizalmas
személykozi (foképp csaladon beliili) kapcsolatok, valamint az iras és az olvasas
kulturdlis sémai és normai korében is. Amennyiben ez igy van, e tényezdknek
meg kell mutatkozniuk a nyelvpedagdgiai elvekben és modszerekben, hogy azok
eredményesek lehessenek az anyanyelv és a masodik nyelv, ez esetben a tobbségi
nyelv oktatisaban.

Ebben a kézegben a hataron tali magyar régiok didkjai hosszu ideje, 1énye-
gében szaz éve olyan nyelvpedagdgiai kozegben 1éteznek, amely nem tamogatja
az allamnyelv (tobbségi nyelv) egyébként sziikséges megtanulasat. A tantervek és
tankdnyvek — amennyiben egyaltalan tudomast vesznek a nyelvi kisebbségekrol



198 Tolcsvai Nagy Gabor

— vagy ugy tekintik a kisebbségi didkokat, mintha anyanyelvi szinten ismernék az
allamnyelvet, sulyosan téves kiindulopontot behozva az oktatasba. Vagy puszta
idegen nyelvként kezelik az allamnyelvet, és ezzel nem épitenek a szociokultura-
lis kornyezetbdl eredd, bar eltéré mértékli, de meglévd allamnyelvi ismeretekre,
a megtanuland6 allamnyelvet elidegenitik a tanuloktol.

2. Olvasas- és irastanulas

Az olvasas- és az irdstanuldsnak, illetve -tanitasnak igen nagy a szakirodalma,
a témakor diszkurziv tere évtizedek ota rendkiviil telitett. Az itteni rész nem ki-
vanja attekinteni a témakort sem torténetileg, sem az utobbi idében hozzaférhe-
tové tett megszodlalasokat. A sziikségszerlien sziikebb latokorben két nézépontbol
érdemes megkozeliteni a témakort: az olvasds- és az irastanuldshoz sziikséges
kognitiv kompetencidk ma ismert rendszere feldl, valamint a hangzas és az iras
kozotti viszonyra vonatkozo tudas természetét attekintve, funkcionalis nyelvé-
szeti alapozassal. Az olvasés- és az irastanuldshoz sziikséges kognitiv kompe-
tencidk szempontjabol a nyelvi kisebbség tobbségi (allamnyelvi) nyelvtanulasa
¢és tanitdsa esetében is jelentOs autentikus kutatdsi eredmények attekintése fo-
képp Verhoeven—Reitsma—Siegel (2011) alapjan olvashaté alabb (e tanulmany
a Reading and Writing folyoirat Cognitive and Linguistic Factors in Reading
Acquisition cimi tematikus szamat vezeti be); az alapkészségek autentikus bemu-
tatasara lasd még Jozsa—Steklacs (2009), tovabbi szakirodalommal. A hangzas és
az iras kozotti viszony attekintésére Marko (2017) a legautentikusabb forras.

Az olvasas képességét szamos kutatas vizsgalta és vizsgalja; ezek a kutata-
si eredmények és hipotézisek az iras megfeleld Osszetevoire is érvényesithetok.
Az olvasas miiveletében szerepet jatszik a teljes szoveg felismerése és megér-
tése (valamilyen szinten), a mondat- és a szdazonositas képessége, valamint a
szegmentalis elemek (a beszédhangok és a szotagok) felismerési képessége, a be-
szédhangok ¢és a latin dbécés betlik kozotti kapcsolatok feldolgozasa. Az olvasas
képességében a 6 tényezdk a kovetkezOk: az elmebeli képességek meghatarozo-
ak, az észlelés mikddése, kifinomultsaga és dsszetett iranyultsaga alapveto.

A figyelem fontossdga szintén dontd: a figyelem erdssége, 0sszpontositasi
jellemzoi, idébeli allanddsaga befolyasoljak az olvasasi tevékenység mindségét
a szemmozgas jellemzo6itdl a feldolgozas miiveleteiben vald 6sszpontositasig.
A kutatasok egyértelmiien kimutatjak, hogy az észlelés és a figyelem korlatozott
miikodése olvasasi problémakat okoz.

Az olvasas (és iras) tudasaban és tevékenységében a memoria, a munka-
memoria Iényeges szerepet kap. Baddeley (2001: 93—118) alapjan a munkame-
moria mikdodésében a szdértéshez és az olvasasértéshez sziikséges fonologiai
informaciét a fonologiai hurok (az artikulacios hurok) segiti (Baddeley 2001: 94):
,Feltételezéseink szerint a fonoldgiai huroknak két komponensen van: az egyik a
fonolégiai tar, amely a beszéd alapu informacié megtartasaval foglalkozik, a ma-
sik az artikulacios kontrollfolyamat, amely a bels6 beszéden alapul. A fonolégiai
tar emléknyomai masfél-két masodperc alatt elhalvanyulnak, és eléhivhatatlanna
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valnak. Az artikulacids kontrollfolyamatok segitségével azonban frissiteni tudjuk
ezeket az emléknyomokat, a folyamatok ugyanis kiolvassak és visszataplaljak az
informaciét a fonoldgiai tarba; ez a folyamat all példaul a hangtalan ismételge-
tés hatterében. Az artikulacids kontrollfolyamatok irott informdciot is at tudnak
alakitani fonologiai kodda, és be tudjak vinni a fonologiai tarba.” A folyamatok
a munkamemoridban a vizualis vazlattomb segitségével mennek végbe.

Az alfabetikus irasrendszerek esetében az iras- és az olvasastanulds maga-
ban foglalja a fonoldgiai ujrakoddolés elveinek ujrafelfedezését (Ehri 1999). Ebben
a tanulasi folyamatban a gyerekek az altaluk személyesen ismert szavak korla-
tozott csoportjanak elnagyolt feldolgozéasaval kezdik a tanulast, vagyis az isme-
r6s szavak hangjainak és betiiinek az elemzésével. Ez induktiv tanulasi folyamat,
a gyerek felbontja a kodot a betiiknek hangokra torténd leképezésével.

A vizudlis szb6azonositas az ismerds fonoldgiai forméanak egy helyesirasi for-
mahoz kapcsolasabol all. Fontos tényezd, hogy a fonologiai feldolgozas mindsége
meghatarozé szerepet jatszik az alfabetikus elv korai megértésében. A fonologiai
tudatossag tudatos felismerése annak, hogy a beszélt nyelv szavakra és a sz6 foné-
makra bonthatd. A fonologiai tudatossag mértéke szorosan Osszefiigg a szomeg-
értési problémakkal, az alfabetikus irds elveinek a megértésével, a fonemikus
megkiilonboztetés szintjével.

A besz¢lt nyelvi megértés folyamataban lezajlo mentélis nyelvi folyamatok
erésen korlatozzak az olvasasi megértést. Az itt fontos tényezdok koz¢ tartozik a
mondatoknak alkotorészekre bontasa, mondaton beliili és mondatok kdzotti kovet-
keztetések kelléen explicit elvégzése az informaciok osszekapcesolasa érdekében,
a mogottes szovegszerkezet felismerése. Mindezeknek megfelelden az olvasasi
képesség mérése ezeken a tényezokon végezhetd: széazonositasi képesség, szo-
készleti képesség, korosztalyi nyelvi képesség, valamint kovetkeztetési képesség,
szobeli értelem, hallasi képesség (ez utobbi fontosabb lehet, mint a munkamemo-
ria teljesitménye) (v6. Muter—Hulme—Snowling—Stevenson 2004).

Az attekintésnek ezen a pontjan sziikséges a hang-betii viszonyt kdzelebbrol
szemiigyre venni. Mivel az iras- és az olvasastanitas egyik f6 hagyomanyos tétele
az, hogy az alfabetikus irasban, kivalt a magyar abécében minden beszédhang-
nak (fonémanak) sajat betiijele van (amely kijelentés csakis a standard magyar
nyelvvaltozatra vonatkozhat, de arra is korlatozottan), a kiindulé megallapitas ezt
arnyalja: ,,[a] beszéd folytonos és folyamatosan valtozo fizikai jelenség, (analdg)
beszédjel. A beszédjelet nem hangokbo6l (szegmentumokbol) rakjuk 6ssze, de
absztrakcié révén lehetséges az, hogy a hangzasmintdzatban diszkrét eleme-
ket ismerjiink fel” (Marko 2017: 75). Tehat az €16 beszédben — és ez az irni és
olvasni tanuld kisdidk alapvetd tapasztalata a nyelvrél — nem kiiloniilnek el a
beszédhangok, bar nyelvi jatékokban ez természetes modon megtorténik. Ennek
kovetkeztében ,,A beszéd szegmentdlis vetiiletének leirdsdban is a folytonosan
valtozd (analog) beszédjel mint fizikai realitds a kiindulopont, ezt az allan-
ddan valtozo anyagot azonban szegmentumok sorozataként targyaljuk. A foly-
tonos hangzas diszkrét elemekre bontdsa absztrakcid révén torténik meg, ennek
a miiveletnek az eredménye a beszédhang mint séma. A beszédhang prototipikus
artikulacios-akusztikai-percepcios konfiguracié, amely a folyamatos beszédben
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sosem jelenik meg kdzvetleniil, mivel a beszédképz6 szervek folytonos pozicio-
valtasa kdvetkeztében bizonyos tulajdonsagai nem vagy csak részben realizalod-
nak” (Marko 2017: 75).

A nyelv hangjelenségeirdl fogalmi tudasa, percepcion alapuld mentélis is-
merete van a besz¢élonek, €s ez az ismeret alapozza meg a szegmentalast. ,,A fo-
lyamatos beszéd beszédhangokra bontasa absztrakcios miivelet eredménye. A be-
szédhangok un. diszkrét vagy kiilonallé elemek, amelyek véges sokféle értéket
vehetnek fel. Ezzel szemben a beszéd analdg jel, azaz folytonosan valtozik, nem
tagolhat6 diszkrét entitdsokra, hiszen kiilonféle frekvenciaértékeken kiilonféle in-
tenzitasu jelosszetevok mérhetdk benne, amelyek az id6ben pillanatrol pillanatra
alakulnak &t, és vesznek fel méas-mas értékeket. Amikor irunk, olvasunk, vagy
elemezziik a nyelv hangzasat, akkor a beszédhangokat mégis ugy kezeljiik, mint-
egy meghatarozott artikulaciés konfiguraciot tarsitunk, azaz ugy jellemezziik a be-
szédhangot, mint amelyet a képzoszervek egy bizonyos »egyiitt allasa«, egyideji
miikodésiiknek 1ényegében konstans allapota vagy meghatarozott iranyt és céli
valtozasa hataroz meg, hoz létre”” (Marko6 2017: 84). A folyamatos analdg beszédbol
vonja el a beszEl6 az ismétlddd sémakat, mintazatokat, és ezeknek a mentalis mu-
veleteknek az eredményeként jonnek 1étre a beszédhangok mint diszkrét hangzasi
sémak. Ez emergalé sematikus tudés, nem a nyelvtanéran szerzett ismeret.

Hasonlé modon alakul ki a szofelismerés képessége, amely tobbek kozott
a szohatarok és a szotaghatarok azonositasan alapul. ,,A sokszor hallott mintazatok
alapjan [a besz¢lok] felismerik, hogy az egymast kdvetd szotagok mekkora valo-
szinliséggel tartozhatnak egy szohoz. [...] A szotagok egymasra kovetkezésének
valoszinlisége (dtmenet-valoszinliség) a szon beliil magasabb, mivel a szon beliil
a szotagok és szegmentumok sorrendje mindig azonos. Ezzel szemben széhataron
jelentésen nagyobb valtozatossaggal jelennek meg az egymasra kovetkezd ele-
mek, egymasra kovetkezésiik valoszinlisége igy alacsonyabb” (Marko6 2017: 82).

Az olvasas- és az irastanulds mentalis alapjaihoz hozzatartozik egy tdgabb
kor is, amelyben szociokulturalis tényezdk is jelentds mértékben hatnak. Ebbdl itt
a csaladi, otthoni kdrnyezet literatusjellegét kell kiemelni. Mind az anyanyelvi,
mind a masodnyelvii tanulasi vizsgalatokban (pl. ddniai kérnyezetben) feltlind-
en szoros kapcsolat mutatkozott az otthoni irdstudas, sziil6k olvasési szokasai és
a korai irds-olvasas tudas, megértés kozott. A tanuldsi folyamatokban a magas
értékii otthoni olvasés- és konyvkultara segitd, elémozditd tényezének bizonyult,
tasanak teljesitményszintjével. Ellenben az itteni témakor szempontjabdl fontos
kiilonbség is megmutatkozott: mikdzben az otthoni olvasasi lehetdségek hatédssal
vannak a L1 tanuldk olvasastudasara, akozben nincsenek hatassal a L2 tanulokéra
(v6. Netten—Droop—Verhoeven 2011).
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3. A masodik nyelv (L2) tanitasa:
hasznalatalapi megkozelités

A masodik nyelv tanitdsanak f6 elméletei az ezredforduld utdn a hasznalatalapt
nyelvtudoményra tdmaszkodnak. A hasznalatalapi megkozelités szerint minden
nyelvi kifejezés valamilyen nyelvi interakcid részeként valdsul meg, a dekontex-
tualizalt ,,rendszeregységek” csak laborhelyzetben léteznek (illetve magasabb
absztrakcids egységekként, erdsen sematizalt struktarakként, amelyek ritkan tu-
datosulnak, miképp példaul a beszédhangok); a nyelvi egységek mindig mas nyelvi
egységek kozegében mutatkoznak. Ezért az elvont struktarakat nem lehet a hasz-
nalattdl fliggetlentil leirni. A hasznalatalapu nyelvtudomany alapelvei a kovetke-
70k (v6. Kemmer—Barlow 2000):

» Szoros kapcsolat van a nyelvi szerkezetek és a szerkezetek megvalosula-
sai, a példanyok kozott. A szerkezetek sémak, amelyek a megvaldsulaso-
kat kategorizaljak.

* A gyakorisagnak nagy szerepe van: a gyakorisag az egyén szempontjabol
begyakorlottsag, amely az egyéni nyelvi tudas mértéke; a gyakorisag a
kozosség szempontjabol konvencionaltsag, amely a nyelvi kifejezések,
nyelvi szerkezetek kozosség altali elfogadottsdganak a mértékét adja meg.

* A produkci6 és a megértés integralt része a nyelvi rendszernek.

» A tapasztalat és a tanulds alapvetd a nyelvelsajatitasban.

* A nyelvi reprezentacidk inkabb emergensek, mint rogzitett egységek.

* A nyelv elméletében és leirasaban hasznalati adatokra kell timaszkodni.

A hasznalatalapu nyelvszemlélet kognitiv nyelvészeti adatai és megfigyelései
alapjan a nyelvi tevékenység alapvet6 jellemzdje a testben létezés, az emberi elme
megismerésmodjainak a rendszere, a perspektivaltsadg és az interszubjektivitas
(vo. Langacker 1987; Tolcsvai Nagy 2017). Ez a nyelvtudomanyi elméleti és
modszertani keret jol kezelhetdvé teszi a masodik nyelv oktatdsanak és tanula-
sanak szamtalan, de a rendszert és a hasznalatot egyetlen egységben feldolgozo
miiveleteit.

Eskildsen—Cadierno (2015) attekintése szerint az igen sokfelé dgazo elmé-
leti, modszertani és empirikus kutatdsokban a masodik nyelv tanitasanak kutatésa
két irdnyban eredményes a hasznalatalapt nyelvtudomanyban és nyelvpedagogi-
aban. Az egyik irany a kognitiv nyelvészet (a masodnyelv szempontjabol 1. Ellis—
Cadierno 2011), a masik irdny a tarsalgaselemzés (a masodnyelv szempontjabodl
1. Kasper—Wagner 2011).

A kognitiv, hasznalatalapti megkozelités a masodnyelv tanitdsa esetében
Tomasello (2003) nyelvelsajatitasi magyarazata alapjan alulrol folfelé épitkezo,
a fogalmi szerkezeteket kifejez6 konstrukcidok mint sémak (pl. a térbeli, a mozgast
kifejezd, a targytovabbitast kifejez0, a tagadd, a tud segédigés sémak, mintak)
elsajatitasat tekinti a f0 tényezOnek. A masodnyelv tanitdsaban az azonos vagy
hasonl6 fogalmi szerkezetek eltéré vagy hasonldo megkonstrudlasanak moddja a
tanitas egyik fokusza. Ekkor a hasznalati mintak, vagyis a nyelvi konstrukciok



202 Tolcsvai Nagy Gabor

morfofonoldgiai, szintaktikai €és szemantikai osszevetéses jellegli megtanulésa
adja az alapot.

A tarsalgaselemzési megkdzelités a tarsadalmi gyakorlatban, a nyelvi tevé-
kenység soran az interszubjektivitas elérése érdekében alkalmazott modszerek ta-
nitasa adja a szélesebb keretet, amelyben az egylittmiikodés, az egyezkedés, a be-
sz¢l0k altal megérett beszédhelyzet fontos tényezdi €s a beszEélok identitasa valik
fontossa, tobbek kozott az interakcionalis kompetencia kifejlesztésében. A nyelv-
tanulas ebben az esetben helyzet szerinti tarsas cselekvés, amelynek részletei és
Osszetevoi (pl. a valaszadas, a hallgatotervezés, szovegtipusok, a torténetelbeszélés
vagy a parbeszéd jellemzdi, a testbeszéd mint kiegészité kommunikécids tevé-
kenység) mindinkébb részei az L2 oktatasnak.

Eskildsen—Cadierno (2015) lehetségesnek tartja a két irany valamilyen mér-
tekl termékeny szintézisét. Ennek keretében tobb Iényeges kérdés is folmeriil:
(i) mennyire meghatdrozo6 a gyakorisdg a tanuldsban, (ii) vajon csak a kozvetle-
nil tapasztalati eredetli vagy gyorsan ¢és konnyen hozzaférhet6 fogalmak és azok
sematikus kifejezésmodjai tanulandok-e, hogyan kezeli ez az elméleti keret a va-
riabilitast, az emergenciat és a kreativitast, (iii) hogyan viszonyul egymashoz az
egyéni ¢és a tarsas tudas, a nyelvi és tarsas tevékenység soran begyakorolt tudas-
nak mi a tényleges szerepe. Meg kell jegyezni, hogy a kognitiv nyelvészet nem
egyetlen deduktiv elméleti rendszer, hanem azonos elméleti alapelvek mentén
felépiilé nyelvtudomanyi irdnyzat, konvergal6 elméleti és modszertani megko-
zelitésekkel. Ebben a széles funkcionalis keretben a konstrukciok (alak-jelentés
parok) leirdsa azok hasznalati kozegében torténik meg, eleve a nyelvi tevékenység
interszubjektiv értelmezésével, tehat az egyéni tudasalapu és a helyzethez igazi-
tott tarsas nyelvi cselekvés egységet alkot.

A jelen attekintésben a szamos masodnyelvtanitasi eleméleti és modszertani
keret koziil érdemes megemliteni Brian MacWhinney (2015) rendszerét, amely
egy hosszabb és kiterjedt kutatas elméleti allomasa és egytttal gyakorlati megva-
losulasa is, beleértve az internetes tanulasi programok kidolgozésat.

A multidimenziés masodnyelvtanulas harom f6 tényezdje a versengés, a hie-
rarchikus struktira és az idokeret. A versengés pszicholingvisztikai Iényege abban
mutatkozik meg, hogy az emberi elme egyszerre sok mindent képes feldolgoz-
ni, a figyelem el6terébe helyezni, mindebbdl egyszerre azonban csak egy elemet
egyféleképpen lehet nyelvileg is kifejezni. A versengés az L1 és az L2 kozotti vi-
szonyban a lehetséges konstrudlasi médok kozott torténik, amelynek harom kime-
nete lehetséges: a valtozatok békés egyiittélése, a rossz dontések megosztasa és a
nyertes mindent visz elve (bibliografiajat 1. http://psychling.psy.cmu.edu/papers).
A versengés miiveletében az elsd nyelv (az anyanyelv) sugoként miikodhet (min-
takat adhat).

A hierarchikus struktira a nyelvi tevékenység 0sszetett jellegét jelzi: a nyel-
vi konstrualas a kisebb elemekbdl hoz 1étre nagyobb szerkezeteket, emergens jel-
leggel (vagyis a kisebb részekbdl nem feltétleniil megjésolhatd Gj mindség jon
létre). A hierarchikus struktura egyuttal tartalmazza a nem szorosan nyelvinek
tekintett kommunikacios tényezdket: egyrészt a beszéd fizikai és bioldgiai dssze-
tevoit a hangadasban és a megértésben, valamint az odatartoz6 vizualis és egyéb
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percepcios tényezdket, masrészt a szociokulturalis 0sszetevoket, amelyek egy
kommunikacids tevékenység soran az értelemképzésben valamilyen mddon részt
vesznek (pl. a kontextus, a megértett beszédhelyzet kialakitasadban, az egyezkedés
folyamatdban).

Az iddkeret a nyelvi és a kommunikacios tapasztalatok kiilonbdzo idejli és
id6tartamu feldolgozasanak a tényezdje. A feldolgozas egyik meghatarozo 6ssze-
tevlje a tapasztalatoknak a memoridban torténd konszolidacidja. A masik fontos
tényez0 a tarsas beépiilés (szocialis diffuzid), amelynek soran a beszéld interakcios
halozatokat épit ki.

A jelzett harom f6 tényezé mindegyike azonosithatd €s tervezhetd a masod-
nyelv elsajatitasa sordn. MacWhinney (2015) programja hatarozott parhuzamokat
mutat az olvasas- és az irastanitas €s -tanulés, valamint a hasznalatalapti nyelvtu-
domany f6 elveivel. A fenti elvek és kutatasi eredmények alapjan MacWhinney
¢s munkatarsai felndttnek sz616 masodnyelvi oktatdsi programot dolgoztak ki
eCALL néven, elektronikusan is hozzaférhetd és végezhetd formaban (vo. http://
talkbank.org/SLA).

4. A hagyomanyos nyelvpedagogia szlikossége

A fenti el6z0 részekbdl — barmennyire elnagyoltak is — olyan 6sszetett kép rajzo-
lodik ki, amelynek alapjan a korabbindl nagyobb hatékonysagu és eredményessé-
gt allamnyelvi oktatas tervezhetd a hataron tili magyar régiok didkjai szdmara.
Rogton hozza kell tenni, hogy mindez az anyanyelv-pedagogiara is érvényes a
maga keretében. Az autentikus olvasds-, irds- és masodnyelvoktatas elvei és mod-
szerei csakis az anyanyelvoktatas hasonlo, parhuzamos elméleti alapozasaval és
modszertani kidolgozéasaval, megvalositdsaval lehet valoban eredményes.

A magyar (és kozép-eurdpai) nyelvpedagdgiai hagyomany szamos ponton
erds feliilvizsgalatra és ujraértelmezésre szorul, az alabbi okok miatt (csak néhany
fontos szempontra lehet itt kitérni).

Az olvasas- és az irastanitas még mindig alapvetéen a hagyomanyos leird
nyelvtan kategoridihoz koti a tanulédsi folyamatokat. Vagyis e nézetek szerint az
tanul meg irni és olvasni, aki hangtani, morfoldgiai és mondattani fogalmi isme-
retek alapjan érti meg a hangzo beszéd és az irds kozotti viszonyt. Ezt illusztralja
a kovetkezd idézet: ,,Csak az tud irni, aki fel tudja bontani a szdalakot dsszetevd
hangjaira, tisztaban van a hangok sorrendjével, és Gssze tudja rakni a hangokat
szavakka [...] az irds tudatos nyelvelemzés eredménye” (Adamikné 2001: 158).

Fontebb kiterjedt, tobbiranya vizsgélatok alapjan lehetett megallapitani, hogy
a kisiskolas korban az olvasas és az iras a beszélt nyelvi tapasztalatokbdl johet 16t-
re absztrakcios folyamatok révén. Ezek a folyamatok azonban a besz¢ld gyermek
mentalis és tarsas képességein alapulnak: percepcios képességek (hallas, 14tas),
a szbazonositas és a mondatazonositas képessége, a beszédhangok elvonasanak
a képessége (ez utdbbi harom nem kis részben a fonoldgiai észlelés ¢s megkii-
lonboztetés beszeélt nyelvi tapasztalatabdl ered), a szomegértés foka, a szokész-
let ismertségi foka, a munkamemoria teljesitOképessége, valamint a kornyezeti
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(els6sorban otthoni) olvasaskultira mindsége. A fonoldgiai tudatossdg a megne-
vezett képességek egyiittes, funkciora 0sszpontositod fejlesztésével alakithato ki,
hosszabb i1d0 alatt. Ezt a komplex €s emergalo tudasrendszert nem helyettesitheti
az iskolas nyelvtan, sét inkabb akadalyozza a kifejlédését a korosztalyi szinten
tulzott €s tulsagosan elvont erdltetése (a képességek és a tudasok dsszetett rend-
szerére a fenti 2. és 3. pontban idézett szakirodalmon és az azok altal idézett to-
vabbi irodalmon tul 1. példaul Csapd 2003). A ,,tudatos nyelvelemzés” eljarasat
értelmezni sziikséges, a didk €s a tanar megértési szintjén kiilon-kiilon. A 6-8 éves
kisdiak nem fogja megtanulni a leird nyelvtan alapfogalmait, mert nem is képes
rd, a hang- és betliazonositas elsajatitasa érdekében. Inkabb a korosztalyi szintli
absztrakcids képességét érdemes aktivizalni, amely képesség sajat artikulacids és
akusztikai tapasztalatain alapul, és példaul a nyelvi jatékokon (hangzasi jatékok,
rimjatékok) mutathat6 be, a didkok szamara leginkabb ismert szavakon tul.

A szdvegértés szintén fontos tényezo. A szoveg megértése idoben lezajlo par-
huzamos mentalis folyamatok soraban megy végbe, amelyben a fonologiai vagy
vizudlis feldolgozas (a szovegtest érzékelése), a kontextualizalt sz6- és mondat-
megértés mindig valamilyen beszédhelyzetben torténik, egyrészt alulrél folfelé
épitkezve (pl. a szofelismerésben, valamint a korabbi szovegrészek 1ényegének
ismeretében), ¢s egyuttal feliilrdl lefelé (a teljes varhato szoveg, szovegszerkezet
sematikus megelélegezésével) (vo. Tolcsvai Nagy 2006). Ez torténik az 6vodasok
beszélgetésében ¢és torténetelbeszéléseikben épptigy, mint a felndttek esetében az
Osszetett monologikus és parbeszédes szovegekben. A nyelvi szocializcid soran
a szovegszerkezet, a mondatkonstrudlasi modok, a stilus sémai, konvencionalis
mintai fokozatosan beépiilnek a besz¢éld ismereteibe, egyre nagyobb variabi-
litast és helyzethez igazitasi lehetdségrendszert kialakitva. A szoveg a szdértés
¢és a mondatértés kozvetlen kontextusa, az olvasés- és az irastanulast tehat olyan
szovegekkel lehet timogatni, amelyek korosztalyi szinten érthetdk, életszertiek,
vagyis a megértésben konnyen kezelheték, megkoénnyitve a fonologiai tudatossag
nehezebb miiveleteinek a begyakorlasat (igy igen problematikus a megformalt-
sagukban kiilonleges, egyedi, nyelvileg nagymértékben telitett, ezért nehezebben
feldolgozhato szépirodalmi szovegek erdltetése).

A magyar nyelvtani alapi hagyomanyos mddszertan azonban még sokszor
ragaszkodik a megszdlalas, az élébeszéd kizarolagosan retorikai értelmezéséhez,
mintha minden é16szébeli nyelvi tevékenység a szonoki beszéd kritériumai szerint
torténne meg, vagy ugy kellene torténnie. Ez a szemléletmod, amely a megszdla-
last eleve formalis keretek kozé szoritand, és a kisiskolasokat elidegeniti a nyelv-

tol, érvényesiil az Adamikné Jaszé Anna altal bevezetett szisztémdban, amely az
olvasas negy szintjét kiiloniti el (Adamikné 2006: 310-21):
sz0 szerinti olvasas: ,,a szovegben 1év0 ismeretek leltarozasa [...] az in-
formaciok megkeresése”;

+ ¢rtelmez0 olvasas: ,,a szovegben 16v0 rejtett, kikdvetkeztethetd gondola-

tok feltarasa™;

* kritikai olvasas: ,,a szovegben 1év6 informacid dsszevetése a valésaggal”;

+ alkot6 olvasas: tovabbgondolas, vita a szoveggel kapcsolatban.
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Rendkiviil kérdéses a sz6 szerinti és az értelmez0 olvasas elkiilonitése, tobb szem-
pontbol is. A sz6 szerinti olvasas az értelmezd olvasas nélkiil valoban csak leltar,
de ennek a leltarnak akkor nem sok koze marad a tényleges szoveghez. Ha nem
a teljes szoveg valamilyen szintli megértésébdl indul ki az elemzés (az adott sz6-
vegrdl vald beszéd), akkor hogyan lehet elkiiloniteni egy poliszém szé aktualis
szovegbeli jelentését a tobbitdl, vagy mit jelent a sz6 szerinti olvasas a metaforak
esetében — hogy két kérdés legyen csak megemlitve. A kovetkeztetéses elemzés a
megértésnek egy elvontabb szintje, de az (vagyis a kovetkeztetések explikalasa)
a szovegbeli aktualis jelentések megértésén alapulhat. A kritikai olvasas esetében
kérdéses a valosag fogalma: mi torténik a fiktiv szovegek (mesék, elképzelt tor-
ténetek) esetében? A fentebb Osszefoglaltak mellett a magyar szakirodalomban
Steklacs (2009) ad ¢életkozeli, észszerli €s funkciondlis javaslatokat a merev reto-
rikai szemlélet helyébe.

5. Kérdések az allamnyelv mint masodnyelv tanitasaroél

A fentiek fényében, valamint a hataron tali magyar régidk allamnyelv-oktatasa
eddigi szakirodalmanak ismeretében szamos olyan probléma korvonalazodik,
amely eddig nem vagy kismértékben keriilt a nyelvpedagogiai figyelem eldterébe.
E kérdések a masodnyelvet az iskolakezdéskor tanulni kezdé didkok nyelvi ta-
pasztalataihoz, ismereteihez mérve fogalmazhaték meg észszertien.

A rendszerszemlélet kizarolagossaga helyett a rendszer és a hasznalat ket-
tdsségét kell érvényesiteni, példaul a hangrendszer és az dbécé viszonyaban.
Az a kijelentés, amely szerint a magyar abécében minden beszédhangnak (foné-
manak) sajat betlijele van, nem all meg a teljes magyar nyelvteriiletet tekintve.
Kiilondsen igaz ez a hataron tali régiokra, ahol a magyar anyanyelvii népesség
tekintélyes része nyelvjarasban beszél, sajat hangrendszerben. Az irni és olvas-
ni tanuld didk tanulasi folyamatat a nyelvjarasi beszéd és a standard helyesiras
kettOsségében lehet eredményesen segiteni €s iranyitani. Ezt a szemléletet lehet
eredményesen a masodnyelv tanitasaban is felhasznélni, az anyanyelv beszéd-iras
viszonyara épitve.

Szintén a hasznalatalapt nyelvleirds irdnyitja a nyelvpedagogiai figyelmet
arra, hogy mi az anyanyelv és a masodnyelv (a tobbségi allamnyelv) viszonya
nyelvi szempontbol. Tobbek kdzott az aldbbi kutatdsok és leirdsok segitik a tani-
tast (azt megelézden a tananyagkészitést és tankonyvirast) e viszony tekintetében.

* Magyar — masodnyelvi beszédhangrendszerek dsszehasonlitdsa, az anya-
nyelvben nem talalhaté beszédhangok azonositasaval.

* Magyar — masodnyelvi dbécék Osszehasonlitasa, kiilonds tekintettel a la-
tin abécés irdsokban a mellékjelekre, illetve a nem latin betlis 4bécék-
re. A kisebbségi magyar anyanyelvii didknak egyszerre kell megtanulnia
a (standard) magyar irdst és olvasast (tobbnyire nyelvjarasi nyelvtu-
dassal), valamint a nem magyar latin, s6t nem latin irast és olvasast, a
tobbségi magyar telepiiléseken a tobbségi allamnyelv alapjaival egyiitt.
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Ez az atlagosnal 1ényegesen nagyobb erdsfeszitéseket kivan a didkoktol, és
az atlagosnal nagyobb tlirelmet a tanarok és a kozoktatas iranyitoi részerdl.

* Magyar — méasodnyelvi poliszém halézatok Ssszehasonlitdsa, példaul az
alsé tagozatos didkok leggyakoribb (azaz legismertebb) szavaibol dssze-
allitott lista szerint, amelyben a két nyelv azonos és eltérd jelentései van-
nak feltérképezve, ezéltal a tanithatésdgukat megkdnnyitve.

* Magyar — mésodnyelvi elemi mondatkonstrukcids sémak 6sszehasonli-
tasa: egyszerli hétkdznapi elemi jelenetek kifejezési modjai esetében az
azonossag vagy a kiilonbség. Miképp konstrudlja meg a két nyelv ugyan-
azt a fogalmi szerkezetet, példaul egy mozgast (Péter bejon a szobaba),
egy targymanipulaciot (Zsuzsi becsukja az ablakot), egy észlelést (4 macs-
ka meglatta az egeret).

* Magyar — masodnyelvi lehorgonyzé szerkezetek 6sszehasonlitdsa: ho-
gyan fejezi ki a magyar és a masodnyelv a személyt, a szamot, az igeidot,
az aspektust, egyszert, elemi jeleneteket (eseményeket, helyzeteket) kife-
jez6 mondatokban, €16, korosztalyi beszédhelyzetekhez kotott példakon.

» Kétnyelvii korosztalyi beszédhelyzetek (beszélgetések), kommunikacios
szituaciok (pl. hétkdznapi kétnyelvii feliratok: utcanevek, boltbeli megne-
vezések) modelldlasa, eljatszasa.

Mindezen ismereteknek a masodnyelv (allamnyelv) megtanitasdban €s tanulasa-
ban jelentékeny szerepiik van (a kordbbi pontokban foglalt vizsgalatok tanusaga
szerint). A korosztalyi szintre lebontott tanulési tevékenységek ekképp azokat a
kognitiv képességeket fejlesztik, amelyek az iras- és az olvasasképesség meg-
szerzéséhez is szlikségesek. A leird nyelvtani terminoldgia helyett az els6 négy-ot
osztalyban els6sorban a korosztalyi szintii koriilirdsos magyarazatok lehetnek ért-
het6ek és hatdsosak, amelyek a nyelvi tevékenység, annak részeként az irds és az
olvaséas komplex human cselekedeteiként azonosithatok, a mindennapi gyakorlat
természetes részeként a didkok szamadra is. Ez kiilondsen jelentds tényezd azokon
a tertileteken, ahol a didkok masodnyelvi (allamnyelvi) ismeretei az iskolaba 1épés
idején nagymértékben eltérdek.

Ezért sziikséges a hasznalatalapt nyelvpedagdgia részeként bevinni az ok-
tatas és a tanulds Osszetett miiveleteibe a szociokulturdlis elemeket: egyrészrol
példaul a didkok anyanyelvén beliil anyanyelvvaltozatukat (a vernakularist), azt
a nyelvjarast, amelyet ténylegesen beszélnek és értenek hangzédsban, szokészlet-
ben és mondatszerkesztésben, vagy a mérhetd vagy valoszintisithetd otthoni olva-
saskultira mértékét és mindségét az arra adando pedagogiai valaszokkal egytitt.
Hangsulyozandd, hogy a szociokulturalis tényezdk bevondsa az elemi szintli ma-
sodnyelvtanitasba, annak részeként az irds- és az olvasastanitasba akkor hatékony,
ha az kommunikaciokozpontq, tehat a nyelvi tevékenységre magara, annak nyelvi
¢s tarsas tényezdire dsszpontosit, tehat a megfeleld, helyzethez ill6 nyelvi kifeje-
zések (alak-jelentés parok) elsajatitasat célozza, és kevésbé a politikai, tobbségi
nemzeti asszimilacios célokra. A magas szintli allamnyelvi tudés eleve segiti a tar-
sadalmi integraciot.



A modszertan, amint elnyom vagy felszabadit 207

6. Osszefoglalas

Az irds- és az olvasastanitas, valamint a masodnyelvelsajatitas autentikus elméle-
teit és modszertani kereteit attekintve a hataron tuli magyar régiok allamnyelvi és
kivanja meg, hogy az eddigi kudarcos nyelvpedagdgia helyett alkalmazhato, ha-
tasos ¢s a didkok szamara eredményes nyelvtanitdsi modszereket dolgozzon ki a
magyar szakma. Ezt akkor is meg kell tenni, ha egyes allamokban annak formalis
bevezetése adott pillanatban nem lehetséges. A pedagdgusok szemléletvaltozasa
azonban attételesen is fontos eredményeket hozhat.

Mindezek miatt elemi fontossagu a hataron tili magyar régiok nyelvpedago-
giai kutatasa. Alapos ismeretek allnak rendelkezésre a nyelvpolitikai kérdésekben,
a szociolingvisztikai jelenségek korében. Hasonléan szamos igen fontos beszdmold
késziilt a magyar kisebbségekre érvényes tanmenetekrol, tantervekrél. Az allami
pedagogiai stratégiak elemzése mellett és utdn azonban masra is sziikség van:
azoknak a tanitasi ¢€s tanulasi folyamatoknak a vizsgélata sziikséges, amelyek a
tobbségi allamnyelv elsajatitasa soran megtorténnek. Ide tartoznak:

* a kognitiv folyamatok, amelyek a tényleges tanuldsi miiveletekben lezaj-
lanak, beleértve azok iranyitottsaganak célszertiségét, elvégezhetdségét
¢és eredményességét;

* a tarsas viszonyok, amelyek a masodnyelv elsajatitdsahoz sziikségesek
vagy annak kornyezetében kialakulnak, a gyakorlat empiridja.

A vizsgalatok médszere lehet:
* hagyomanyos adatgytijtés, tesztelés;
* célzott kutatas.

Kiemelten kellene didkvizsgalatokat végezni mind az anyanyelv, mind az 4llam-
nyelv tanulasi folyamatait és tudasszintjét tekintve a kdvetkezd kognitiv teriileteken:
» fonemikus megkiilonboztetés;
e szofelismerés;
* altalanos nyelvi képesség.

Kiilon kutatast igényel a mas abécéjli nyelvekben elsajatitott betliazonositas. A tar-
sas, szociokulturalis vizsgalatok a nyelvi késztetések kornyezeti hatasaira 6ssz-
pontositanak. Ilyen tényezo:

» a didkok anyanyelvjarasa, annak viszonya a magyar standardhoz, vala-
mint a diakoknak az iskolai oktatas el6tti masodnyelvi (allamnyelvi) is-
meretei, azoknak a méasodnyelvi standardhoz valo viszonya;

* a csalddi olvasas- ¢és iraskultira: mennyiben befolyésolja az irds- és az
olvasastanulast, illetve a masodnyelv megtanuldsat az otthoni olvasasi
kornyezet, illetve a masodnyelv hasznalatanak, olvasadsanak a mértéke;

* a diszkurziv nyelvi kérnyezet, a tarsas haldzatok alakuldsa, az azokban
hasznalt dominans nyelv(ek), azok hatasa az irds- és az olvasastudasra;
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 az iskolai masodnyelvi (adllamnyelvi) oktatasbdl eredd nyelvi konstruk-
ciohatasok.

A tankdnyvek és tanmenetek vizsgalata Iényeges abbdl a szempontbdl, hogy meny-
nyire fokuszalnak magara a kommunikéciora, az él6nyelvi megszolalasra, az
irasra és az olvasasra, vagy mennyire torekszenek idealizalt szovegek (szonoklat-
jellegli megszolaldsok) tanitasara.

A kutatasok soran hasznos eljaras:

» anemzetkozi példak hasznositéasa;

* az oraelemzés;

 kisérleti tanmenetek kidolgozasa;

* hasonl¢ kiilfoldi példak elemzése;

» a hagyomdanyos elvek és mddszerek tjraértelmezése.
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SUMMARY

Tolesvai Nagy, Gabor

The methodology as oppressor and emancipator.
Teaching to read and write,
state language acquisition among minority Hungarians in Central Europe

The paper discusses the language pedagogy situation and its significant difficulties of Hungarian
minority pupils. Drawbacks come from the central state education offices that force state language
acquisition as foreign language learning or treat minority pupils fluent in the state language, and also
from the old-fashioned methods of regular Hungarian language pedagogy. A better solution may be
derived from authentic sources of cognitive psychology, usage-based second language acquisition
and usage-based cognitive linguistics. L2 (the majority state language), and also its reading and writ-
ing should be learned at lower grades with the help of the already present L2 experiences, supported
by the linguistic experiences of the vernacular (mostly a Hungarian dialect), with comparisons of
the speech sounds, the word meanings (polysemous networks), clause constructions of the two lan-
guages, including e.g. the construal modes of motion, object manipulation, perception, or person
identification, tense. Such a functional language pedagogy would develop phonological awareness,
word identification skills, vocabulary skills, and also working memory skills, which is not the real
practice today. A complex investigation project is proposed, too, in order to get a thorough picture
of the cognitive and sociocultural circumstances of the Hungarian minorities related to L2 learning.

Keyword: usage-based functional linguistics, Hungarian minorities, L2 acquisition, lan-
guage pedagogy, learning to read, learning to write



