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A szlovak nyelvi készségek kialakitasa
a szlovakiai magyar tanitasi nyelvii iskolak alsé tagozatan'

1. Bevezetés

A kisebbségek tagjai szamara sok esetben az anyanyelvi iskolavalasztas elleni
érvek kozott az a legerdsebb érv, hogy az allamnyelv oktatasa az anyanyelvi ok-
tatdsban nem megfeleld szinvonalt. A kétnyelviiség kialakitasaban az iskola, az
intézményesitett oktatds meghatarozé szerepet jatszik. A Magyarorszaggal szom-
szédos allamokban a magyar tanitasi nyelvii iskoldkban mindeniitt kotelez6 tan-
targyként része a tantervnek az allam hivatalos nyelvének az oktatasa. Ennek
ellenére valamennyi orszdg magyar kisebbségi kozosségei korében problémak
meriilnek fel az dllamnyelv oktatdsanak a szinvonala, hatékonysaga és modszerei
tekintetében. Az utébbi években szdmos beszdmold, hir, publikacio sziiletett arrol,
hogy a szlovakiai, romaniai, ukrajnai magyar kozdsségek elégedetlenck az orszag
hivatalos nyelvének oktatasi szinvonalaval a magyar tannyelvii iskolakban.

Az MTA tamogatdsaval a Nyitrai Konstantin Filozo6fus Egyetemen mtikodo
Kétnyelviiségi Oktatasi Kutatocsoportunk célja a kisebbségek szdmara nyujtott
allamnyelvoktatas elemzése nyelvészeti és modszertani szempontbol. Kutatocso-
portunk hosszl tavl kutatast folytat ezen témaban elméleti és gyakorlati téren
egyarant, emellett célunk 0j utak keresése az allamnyelv-oktatas szinvonaldnak
a javitasahoz.

A kisebbségi nyelv megtartasanak, fennmaradésanak fébb tényezdit Bartha
Csilla (2001: 27) kovetkezoképpen foglalta Gssze:

 a kisebbségi nyelvet folyékonyan besz¢lok nagy szdma;

 foldrajzi-etnikai koncentraltsag;

* teriileti elszigeteltség;

* nagy gazdasagi ero;

* sajat intézményrendszer (oktatasi, tarsadalmi, vallasi, politikai, média);

» az intézményes nyelvhasznalati szinterek széles kore;

* magas szintll irastudas és irasbeliség;

* endogam hazassagok magas szdma;

* intenziv, az egyének széles korét érintd gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis

kapcsolatok a nyelvorszaggal;

» anyelv hasznalatat széles korlien tiamogatd nyelvi-oktatasi jogok megléte.

A fenti tényezOk megléte azonban nem mindig tudja ellensulyozni azt a tényt,
hogy amennyiben a kisebbségi nyelv beszéldi megtapasztaljak a tobbségi nyelvre

' A tanulmany az MTA Domus sziil6foldi 6sztondij ,,J6 gyakorlatok feltérképezése a Magyarorszaggal
szomszédos orszagokban (Szlovékia, Ukrajna, Romania, Szlovénia) folyd allamnyelvoktatas megujitasa célja-
bol” cimii, HSZ-02/2018 sz. projektje keretében késziilt.
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valo attérés gazdasagi eldnyeit, ez a kozosség és az egyén nyelvvalasztasdban
az egyik legfontosabb szempontta valhat (1. Bartha 2003: 62). Mindezek miatt
nézetlink szerint a fenti tényezok kéz¢é az allamnyelv vagy hivatalos nyelv magas
szintll oktatdsanak a biztositasat is mint meghatarozo tényezdt kell sorolni. Csak
igy érhetd el az anyanyelvi oktatas mellett magas szintli kétnyelviiség, amely a ki-
sebbségek presztizsének, gazdasagi sulyanak egyik eléfeltétele.

A szlovakiai magyarsag helyzetét vizsgalva a fentebb felsorolt tényezok rész-
ben vagy teljesen érvényesiilnek, ennek ellenére a 21. szdzadban a szlovakiai ma-
gyar kisebbség szamanak folyamatos és nagymértékli fogyasanak lehetiink tanti.

1. tablazat. A szlovékiai magyar kisebbség szamaranyanak valtozasa
az elmult 50 év soran

1970 1980 1991 2001 2011
Magyar nemzetiségiiek szima Szlovakidban | 553549 | 559011 | 567296 | 520528 | 458867

Szazalékos aranyuk az dssznépességben 12,2 11,2 10,8 9,7 8,5
Viltozas a népszamlalasi adatok alapjan —5462 | 8285 |-46768|-97061
Valtozas szazalékban -0,9 1,4 -8,2 -12,0

Az okok széles korli vizsgalata nem feladata ennek az irdsnak, az azonban ki-
jelenthetd, hogy amennyiben a szlovakiai magyar kisebbségi oktatds nem tudja
hatékonyan megcafolni azt a kozkeletli mitoszt, hogy a tobbségi nyelvii iskolava-
lasztas a tarsadalmi mobilitas eldfeltétele, a szlovakiai magyar kisebbség tovabbi
fogyasanak lehetiink tanui. E mitosz cafolatdhoz nem elégséges, hogy a kisebbség
egyes tagjainak tarsadalmi sikerességét fel lehessen mutatni. Ha a k6zosség tagjai
mindennapi életiikben folyamatosan akaddlyba titkoznek nem megfeleld szintt
allamnyelvi tudasuk miatt, az visszahat az anyanyelv vagy a még dominans nyelv
értékére, értékelésére is. Amennyiben az allamnyelv oktatasa nem megfeleld szin-
tli, az anyanyelvi oktatds haldzata hidba széleskoriien kiépitett egy adott kisebbség
szdmara, a csoport tagjai gy €rezhetik, hogy az anyanyelvi oktatas a kisebbség tag-
jai szamara a tarsadalmi mobilitas gatjava valhat.

2. A szlovak nyelvi alapkészségek kialakitasa az oktatasban

A szlovak nyelv oktatasat befolyasold tényezokrdl részletesen beszdmoltam a Ma-
gyar Nyelvor 2017/3-as szaméban (Vanco 2017). Jelen irasban a nyelvi alapkész-
ségek, az iras ¢és az olvasas kialakitdsanak a modjat elemzem az oktatdsi doku-
mentumok tiikkrében. A szlovakiai magyar oktatdsiigy nem alkot kiilon szervezeti
egységet, a szlovakiai kozoktatas része. Szlovakiaban 2008-ban a kdzoktatast
érintd oktatasi reformot vezettek be, amelyet az az évben elfogadott iskolaiigyi
torvény szabalyoz (245/2008 Z.z. Zékon z 22. méja 2008 o vychove a vzdelavani
[Skolsky zdkon] a o zmene a doplneni niektorych zédkonov) (http://www.uips.sk/
sub/uips.sk/images/PKvs/z245 2008.pdf). A szlovak térvények szerint az okta-
tas 16 éves korig kotelezd. Az altalanos iskola kilenc évfolyamos, majd a képzés
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kozépfoku oktatasi intézményekben zajlik. A magyar tanitasi nyelvii iskoldkban
a szlovak nyelvet és szlovak irodalmat® tantargyként tanitjak, a magyar nyelv tan-
targyként szlovak tanitasi nyelvii intézményekben nem jelenik meg. Az altalanos
¢és kozépiskolakban a nevelés €s az oktatas az ugynevezett nevelési-oktatasi prog-
ramok alapjan torténik. Az oktatasi program olyan kotelezd, az Allami Pedagdgiai
Intézet® altal kidolgozott dokumentum, amely meghatarozza az oktatas altalanos
céljait és a megszerzendd kulcskompetenciak, valamint a tananyagok korét.*

A magyar tanitasi nyelvii iskolak szamara a szlovak nyelv oktatasi szinvona-
lanak emelésével a szakma és a politikum is folyamatosan foglalkozik. Lanstydk—
Simon—Szabomihaly mar 1999-ben arra hivtadk fel a figyelmet, hogy az oktatas
homogén tombként kezeli a kisebbségeket, nem téve kiilonbséget annak nyelv-
ismeretében a kiilonb6zo csoportjai kdzott (vo. Lanstyak—Simon—Szabomihaly
1999). A szlovék nyelvet idegen nyelvként oktatd pedagdgusok képzése egye-
temi szakként a mai napig nem létezik Szlovakiaban, a nemzetiségi iskolakban
tanitd szlovak nyelvszakos pedagdgusok ugyanabban a képzésben részesiilnek,
mint azok a pedagdgusok, akik a szlovak nyelvet anyanyelvként tanul6 didkokat
oktatjak (err6l l. részletesen Vanco 2017).

Politikai sik fel6l kdzelitve meg a problémat, elmondhatd, hogy bizonyos te-
rilleteken részsikerek is felmutathatok. 2015. februar 2-an a Szlovak Koztarsasag
oktatasiigyi, tudomanyért és sportért felel6s minisztérium (Ministerstvo Skolstva,
vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky) jovahagyta a kozoktatdsban érvé-
nyes Uj orakereteket (ramcovy ucebny plan), amelyek 2015. szeptember 1-jével
Iéptek érvénybe. A rendelet alapjan az als6 tagozaton a szlovak tanitasi nyelvi
iskoldkban a szlovak nyelv és irodalom orakerete a négy évfolyamban 6sszesen
31 ora (I. 2. tablazat). A nemzetiség nyelvén oktatd iskoldkban, a magyar tanitési
nyelvi iskoldkban a magyar nyelv és irodalom tantargyak négy évre tervezett
orakerete (21 6ra) megegyezett az ezekre az iskolakra érvényes szlovdk nyelv és
szlovak irodalom 6rak orakeretével (21 ora), vagyis ugyanannyi 6raban kezdték
volna az anyanyelvi irds és olvasas elsajatitasat, mint a szlovak nyelv elsajatitasat
(1. 3. tablazat). Ugyanez a rendelet a szabadon felhasznalhatd drakeretet is csok-
kentette a szlovak nyelvii és a nemzetiség nyelvén oktatatd iskoldkban egyarant.
A rendelet nagy felzadulast valtott ki mind szakmai, mind politikai kérokben.
Ennek hatasara 2016. szeptember 1-t6l az els6é évfolyamban az anyanyelvi iras és
olvasés tanitasanak oraszamat heti harom 6raval emelték meg. A tobbi évfolyam-
ban a szlovak és a magyar orak heti 6rakerete megegyezik.

2. tablazat. Heti keretoraszamok szlovak tanitasi nyelvi iskolak szamara (2016)

Evfol
Miiveltségi teriilet Tantargy —T3 v (;yam4 5
Nyelv és kommunikacio 91 8| 71| 7|31

2 A tantargy hivatalos megnevezése: Szlovak nyelv és szlovak irodalom.
3 Statny pedagogicky ustav.
4 A magyarorszagi oktatasi rendszerben a szlovakiai oktatasi programok megfeleldje a kerettanterv.
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3. tablazat. Heti keretoraszamok magyar tanitasi nyelvii iskolak szamara (2016)°

Evfolyam
Miiveltségi teriilet Tantargy
1. [ 2. |3 |4 | X
Nyelv és kommunikacio | Szlovak nyelv és szlovak irodalom 516 1|5 5121
Nyelv és kommunikacio | A nemzetiségi kisebbség nyelv és irodalom 8 | 6| 5|5 |24

A magyar tanitasi nyelvil iskoldkban a 2015. szeptember 1-jei hatéllyal életbe 1¢-
pett Allami oktatasi program a szlovak nyelv és szlovak irodalom tantargy tani-
tasara alsd tagozaton hatdrozza meg a szlovak nyelvorak tananyagtartalmat és a
tanuloknak a tantargyak oktatdsa soran elérendd kompetencidit. A szlovdk nyelv
oktatasa az oktatasi dokumentumok alapjan harom szakaszra oszlik. Az els6 ha-
rom évfolyam alkotja a kezd6 szakaszt, a masodik szakasz a nyelvoktatas folyta-
tasanak a szakasza, az altalanos iskola negyedik, 6todik és hatodik évfolyamara
van tervezve, a harmadik szakasz a 7.-t61 a 9.-ik osztdlyig tart. Az altalanos iskola
végére az elvart nyelvtudéasszint a halad6 vagy anndl magasabb nyelvi szint.

A tantargy kovetelményrendszerét és tananyagat tartalmazé Allami oktatési
program tartalmaban nem ezt a felosztast koveti, jollehet maga a program hata-
rozza meg ezeket a bevezetd részében. Az also tagozatra kidolgozott program az
elsé négy évfolyam, a fels6 tagozatra kidolgozott pedig az 6tddiktd] a kilence-
dik osztalyig tartalmazza a tananyagokat, ¢éves bontasban (a programok részletes
elemzését 1. Vanco 2017).

Az also6 tagozatra vonatkoz6 dokumentum leszogezi, hogy a tantargy alap-
vetd fontossagu az oktatdsi rendszerben, és kijeldli specifikus céljait:

* megtanitani a tanuldkat a magyar és szlovak nyelv dbécéje kontrasztiv

elemeinek és nyelvi jelenségeinek a felismerésére;

* megismertetni a tanulokat a helyes kiejtés,® a helyesiras és nyelvtan azon
szabalyaival, amelyek a szobeli €s irasbeli kommunikacidhoz a tanulok
adott fejlettségi szakaszaban sziikségesek;

» fejleszteni a tanuldk verbalis kommunikacios és nyelvi szintjét, a kommu-
nikécio6 reproduktiv forméjarol a produktiv formara valé zokkendmentes
atmenetet elérni, fejleszteni szoban és irdsban a tanuldk kommunikacios
képességét a kiilonbozo tarsadalmi helyzetekben, megfeleld nyelvtani isme-
retekkel eljuttatni a tanuldkat sajat gondolataiknak 6nallo, szoban és irds-
ban kiilondsebb nehézségek nélkiil valo kifejezéséhez kozéphaladé szinten
(,,viest’ ziakov k vyjadrovaniu svojich myslienok ustne aj pisomne po slo-
vensky samostatne, bez vacsich tazkosti na mierne pokrocilej urovni’’);

3 http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/rup_zs_
s-vyu_ovac_m-jazykom-n_rodnostnej-men_iny.pdf. A rendelet az Allami Pedagogiai Intézet honlapjan talalha-
t6. Az intézet kozli az altala kidolgozott és az oktatast végz0 intézmények szamara kotelezd tantargyi miivelodési
programokat, valamint a keretéraszamokat. A 2016 szeptemberétdl érvényes rendelet kiegészitésként, kiilon
dokumentumban talalhaté meg a honlapon. A mai napig ugyanott megtalalhat6 az eredeti, kevesebb orat el6ir6
rendelet is.

¢ Az eredeti szovegben ortoépia és ortogrdfia szo szerepel. A tanulmanyban hivatkozott dokumentumok
szovegel magyar nyelven nem talalhatok meg, a forditasok sajat forditasaim.

7 Kiemelés télem: V. I.
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* tamogatni a tanuldkat esztetikai élmenyeik kifejezeéseben, fejleszteni a ta-
nuldk kritikai gondolkodasat (ISVP ZS 2015: 5).

A felsorolt célok az irds és az olvasas elsajatitasatol jutnak el a kritikai gondol-
kodas fejlesztéséig. Ezen célok kitlizése ttlzonak és merésznek, megvalositasuk
pedig kétségesnek tlinik. Teszik mindezt a program kidolgoz6i annak ellenére,
hogy a bevezetésben leszogezik, hogy az oktatds kiindulopontjanak azt a tényt
kell tekinteni, hogy a tanulok eltéré nyelvi és beszédbeli képességekkel 1épnek
iskolaba, amely eltéréseknek kiilonb6zd okai lehetnek. Vagyis gondolnunk kell
ebben a helyzetben a két nyelven szocializalt gyermekek szlovak nyelvi szintjére,
de azokra a gyerekekre is, akik magyar tobbségli kis telepiilésen élnek, magyar
nyelven szocializalodtak, és 6vodai nevelésben sem részesiiltek.® Az 6vodai neve-
lésben nem részesiilt €s magyar nyelven szocializalt gyermekek esetében 10 éves
korra a fentebb leirt nyelvi készségek kialakitasa, a nyelvtudas ilyen szintjének
elérése heti 5 tanéra mellett is igen kétséges.

Az alsé tagozaton foly6 szlovak nyelvoktatas nyelvi célja ,,mierne pokrocila
uroven” — kézéphalado szint elérése, amely a Kozos eurdpai referenciakeret ko-
vetelményrendszerébe illesztve Bl-es szintnek felel meg.” A program alapelve
a kommunikdacidalapt nyelvoktatas, ezt tiikrozi a tananyag felépitése is, szokin-
csiikben boviilé témakorokre, azon beliil rovid szovegekre, mondokékra, dialo-
gusra épiil. A tanulok a tanorakon halljak, ismétlik a szavakat, kifejezéseket, rovid
szovegeket értelmeznek és hoznak 1étre, dialdgusokat gyakorolnak. A masodik
évfolyamtdl a szovegek olvasdsa és irasa is megkezdddik, €s a negyedik osztaly
végéig megszerzett tudassal mar bonyolult nyelvi helyzeteket kellene megolda-
niuk. Mindezekhez sziikségilik volna a magyar nyelvtdl teljesen eltérd rendszeri
nyelv sémadinak a tudatositasara €és a nyelvre vonatkozé stratégidk készletének
a megalkotasara, hogy koherens kommunikacidt hozzanak [étre.

A nyelvi tudas 1étrehozasédhoz az elvonatkoztatd (absztrakcios) és sematiza-
cios képességre mind az anyanyelv, mind az idegen nyelv elsajatitdsdhoz sziikség
van. ,,A nyelvi tudast a kognitiv képességek €s a kognitiv korlatok alakitjak. [...]
A tudas létrehozasanak és mitkddtetésének jellegzetes elmebeli miiveletei és ennek
eredményeként mentalis szerkezetei vannak. Ilyen miivelet az absztrakcio, a séma
és a sematizacio, a kategorizacid és konstrualas” (Tolcsvai Nagy 2017: 32-3).
Ezek a miiveletek teremtik meg a lehetséget a fogalmak, kategdridk jelentésének
a kialakitasara. Az anyanyelv elsajatitasa soran ezeket a képességeket hasznalja
a gyermek a nyelvi szerkezetek kategoridinak a kialakitdsa, sematizaldsa sordn
is (vo. Langacker 2014; Tolcsvai Nagy 2014a, 2014b, 2014c¢). Az idegen nyelv
tanulasa soran is ezeket a képességeket sziikséges alkalmaznia, kérdéses azonban,

§ Szlovakiaban az 6vodai nevelés nem kételezd. A szlovak parlament 2019 majusaban targyalja azt a tor-
vényjavaslatot, amely kotelez6 tenné az iskola megkezdése el6tti évben az dvodai nevelést. A szlovak oktatas-
ligyi minisztérium adatai szerint az 6vodakoru gyermekek 76,5%-a vesz részt 6vodai nevelésben.

> Az ebben a sz6vegkornyezetben hasznalt kifejezés forditasa céljabol konzultaltam Szabomihaly Gi-
zellaval, az oktatasi szakszokincs elismert forditojaval, és a kozéphalado szint szakkifejezést az Europai k6zos
referenciakeret kovetelményrendszerének megfelelden valasztottuk, amely besorolasaban Bl-es szintnek felel
meg (ehhez I. SERR 2017; KER 2002).
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hogy az alsé tagozaton zajld szlovak nyelvoktatas eljarasai ezeket a képességeket
milyen mértékben képesek aktivalni. Az alapvetd kérdés a szlovak nyelv okta-
tasa sordn az, hogy a magyar nyelven szocializalt gyermek mennyi nyelvi input
utan valik képessé a nyelv grammatikai sémainak a kialakitasara, jelentésének a
megértésére, a sémak alkalmazédsara. A grammatikai szerkezetekben is érvénye-
siilnek prototipushatasok, a nyelvelsajatitas sordn a gyermek csak a kategoriak és
a sémak megalkotaséaval tehet szert a stratégiak olyan mértékli hasznalatara, hogy
kommunikacioja sikeres legyen.

Ez a szlovak nyelv bonyolult névszoragozasa'® miatt nem egyszert feladat,
mindenekel6tt egy olyan nyelvoktatd kdozegben nem, amely elfogadhatonak csak
a nyelvtani értelemben helyes kifejezésmddot tartja. A tankdnyvek és az dralato-
gatdsokon megfigyelt tapasztalatok alapjan megitélésem szerint az alkalmazott
modszer inkabb a behaviorista nyelvtanitas elemeit hordozza magéaban, amely
szerint a legfontosabb az idegen nyelv elsajatitasdban a helyes és 1j szokasok ki-
alakitasa intenziv gyakorlas atjan (Polonyi—Abari—Noétin 2009). Nézetem szerint
a magyar nyelvtdl teljesen eltérd rendszert nyelv sémainak, kategoridinak meg-
alkotéasa a hallott, tanult szévegek alapjan konnyebben megoldhaté lenne a nyelvi
szerkezetek jelentésének a tudatositasaval, a nyelvi viszonyokat jel6l6 elemek je-
lentésének a bemutatasaval, azaz célzott segitséget kellene nytjtani a gyermekek-
nek a sémak ¢és a kategoridk kialakitasaban. Mind a tananyag, mind a tankonyv
felépitésébdl hidnyzik az egyes szerkezetek sémarendszerii bemutatdsa, a mintak
célzott begyakoroltatasa. A kategoriak 1étrejottét befolyésolja a gyakorisag, a sor-
rendiség ¢és a hozzajuk hasonl6 tényezok. A nyelvtanitas szempontjabol ez azt
jelenti, hogy a tanuldkat osztalyozott nyelvi inputnak kell kitenni, amely eldszor
nagyszamu prototipikus esetre tdmaszkodik, és ezutdn tér rd a nem prototipikus
hasznalatokra (Broccias 2014).

Konkrét példaval élve, amikor a Kit?, Mit? kérdésre gyakoroljuk az oktatas
soran a valaszlehetdségeket, akkor sémakat kialakitani segit6 koncentralt gyakor-
last kellene végezniink, azaz hasznaljuk csak az -a-ra végz6d6 nénemii névszok
-u végzOdést akkuzativuszi alakjat. Ne olyan szdvegeket hasznaljunk, amelyek-
ben mind a harom nem névszdinak targyi forméja megjelenik (esetenként tobbes
szdmu targyesetben levd névszokkal egyiitt), azaz ne egyszerre probaljuk meg az
Osszes format elvonatkoztatni, tanitani. A példak sora folytathat6 lenne.

Jelen esetben nem a nyelvtani szabalyok vagy a szovegbdl kiragadott pa-
radigmak bemagoltatasa mellett érvelek, csupan amellett, hogy egy, a magyartol
teljesen eltérd rendszerti nyelv sémainak a kialakitdsa — abban az esetben, ami-
kor nem természetes nyelvelsajatitas folyik — olvasott, irott, hallott, tanult szove-
gek alapjan konnyebben megoldhatd lenne a kategoridk célzott kialakitdsdnak a
segitésével, a grammatikai szerkezetek jelentésének a megértésével. Az oktatés
ehelyett egy félreértelmezett kommunikacids alapelvet preferalva témakorokkeént

10" A szlovak nyelvben a névszoknak harom nyelvtani neme van, a ragozasi paradigmak a nyelvtani ne-
mek szerint eltérnek egymastol. Példaul a fénevek harom nyelvtani nemének mindegyikében 4 ragozasi minta
van 6 nyelvtani esettel. Ez az egyes €s tobbes szamot is figyelembe véve 144 esetvégzddést jelent, és alkalmaza-
suk igényli azt a tudast is, hogy az eloljaroszok milyen esetragot vonzanak.
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évrdl évre boviild szdkincset és mondatmodelleket probal elsajatittatni, szerkeze-
tek tomkelegét zaditva a tanuldkra.

A nyelvelsajatitast bizonyara nem kdnnyiti meg az a ballasztanyagként je-
lentkezd plusz tartalom, amelyre a tantargy elnevezése is utal (szlovak nyelv és
szlovak irodalom), a szlovak irodalmi anyagok jelenléte a tananyagban. Alsé ta-
gozaton ez rovid versek, mondokak és gyermekeknek irt irodalmi miivek rész-
leteit jelenti, amelyek minden tananyagban jelen vannak. Az, hogy a 10 éves
gyerekt6l a B1-es szintli nyelvtudas elvarasa, még abban az esetben is, ha kordhoz
mért kommunikacios szintrdl van sz6, milyen komoly elvaras, mutatja az a tény
is, hogy a szlovak tanitasi nyelvl iskoldkban a kilencedik osztaly végén angol
nyelvbdl az elvart nyelvszint A1, a NAT szerint a 12. osztaly végén az elvart szint
angol nyelvbdl B1.

2.1. A szlovak nyelvii iras és olvasas elsajatitasa

Mintahogyan a fentebb ismertetett célokbdl is kitlinik, a szlovak nyelvi tantargy
egyik célja also tagozaton a magyar és szlovak nyelvi abécé kontrasztiv elemeinek
a megismertetése, a szlovak olvasas €s iras elsajatitasa. Az irasra €s az olvasasra
szlovak nyelven a masodik évben kertiil sor, az els6 évfolyamban szobeli nyelvi
oktatas folyik. Az olvasas €s az iras elsajatitasat illetden a program sziikszavu.
A nyolc részre osztott standard tananyagtartalombdl (obsahovy Standard) a két
utolso rész tartalmazza Olvasas és fras cimszo alatt az erre vonatkozo tananyagot:

Olvasas: Szlovak abécé. Az eltérdé fonémak ¢€s grafémak. Hangos olvasas.
. Egyszerl szbvegek olvasasa ismeretlen szavak nelkiil.
Iras: Szlovak dbécé. Az eltérd grafémak. Kettéshangzok.

A standard elsajatitandoé készségeket (vykonovy Standard) tartalmazo rész egy
mondata utal arra, hogy egy masik, a magyar nyelvtdl eltéré beszédhangokat és
azok iréasjeleit kellene elsajatitani: ,,minta bemutatasa alapjan és el6készités utan
[jelentsen e kifejezés barmit is] a tanuld képes elolvasni a 4, ch, I, massalhangzé-
kat, a |, f szotagképz6 massalhangzokat, az a, e, é, d, y, y maganhangzokat és a ia,
ie, iu, 6 kettéshangzokat” (Inovovany SVP pre prvy sutpeii ZS 2015. Slovensky
jazyk a slovenska literatira — primarne vzdelavanie, 16). Az eltérd betiijelekrol
nincs emlités a szovegben. A program nem utal sem az elészavaban hangstlyozott
kontrasztivitasra, sem a hasonlosagokra.

A magyar nyelvre vonatkozé oktatasi programbdl tudjuk, hogy az iras- és
az olvasaselsajatitas folyamata magyar nyelvbdl is két évre van tervezve, az elsd
év végéig kell a magyar dbécé minden betlijének irdsat és olvasasat a tanuloknak
elsajatitani, és képesnek kell lenniiik rovid szovegek olvasasara, valamint rovid
mondatok leirasara. A készségek automatizaldsa a masodik évfolyamban torténik.

A szlovak nyelvii olvasas és iras elsajatitdsanak a mddjardl, menetérdl a tan-
konyvek és leginkabb a masodik osztalyos szlovak tankoényv ad utmutatast. A szlo-
vak nyelv oktatdsara egy tankdnyvcsaladot hasznalnak, a Terra szlovakiai magyar
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tankonyvkiadd gondozasaban. Az Ypsilon elnevezésti tankonyvek és a hozzéajuk
tartoz6 munkafiizetek els6tdl negyedik osztalyig hasznalatosak. A tankonyvekhez
modszertani segédkonyv is tartozik. A tankonyvcesalad szerz6i Anita Haldszova és
Zuzana Kovacsova.

Az olvasés folyaman a grafémak (betli vagy betlicsoport) fonémaknak vald
megfeleltetése torténik. A fonologiai dekddolas a kezdd olvasonal még rendkiviil
id6igényes, és komoly erdfeszitéssel jar. Készségszintlivé akkor valik az olvasas,
amikor a mar automatikussa valé dekodolos soran a szavakat és morfémakat az
olvasé kozvetlentil tudja 6sszekapcsolni fonologiai és szemantikai megfelel6jiik-
kel (Blomert—Csépe 2012; Perfetti 1985). Magat a folyamatot Blomert és Csépe
(2012: 21) a kovetkezdképpen jellemzi: ,,olyan dinamikus, az »ismeretlentdl az
ismerdshoz / a kezddtdl a szakértdhdz« vezetd folyamat, ahol a gyerekek eld-
szOr tobbnyire olyan szavakkal taldlkoznak, amelyek irott alakjanak el6forduld
gyakorisaga magasabb, ez az ismerdsségi valtas idében korabban kovetkezik be
a magasabb gyakorisagl szavaknal, mint az alacsony gyakorisagtiak esetében”.

Az olvasas elsajatitasaban harom alapvetd kognitiv készség van jelen (Zieg-
ler—Goswami 2005): a fonologiai tudatossag (phonological awareness — PA),
a betliismeret, a vizualis elemek gyors automatikus megnevezése. Ezen beliil
alapvet6 fontossagu a fonéma-graféma megfeleltetés kialakitasa, amely a késébbi
folyékony olvasés alapja. Az olvasas alapvetd technikdjanak elsajatitasa altalaban
aranylag gyors folyamat, altalaban néhany honaptol egy évig tart.!" A sikeres ol-
vasas folyamata azonban ennél joval Gsszetettebb, elengedhetetlentil sziikséges
készsége a fonémamiiveleti szint kialakitasa. Blomert és Csépe megallapitasa sze-
rint: ,,A fonémamiveleti szintli fonologiai tudatossag nem része az olvasni még
nem tudé gyerekek és az irdstudatlanok fonoldgiai készletének™ (2012: 38). A be-
szédhangokhoz val6 tudatos hozzaférés az olvasas elsajatitisa soran jon létre, igy
kiilondsen fontos a megfeleld olvasastanitasi technika mindkét nyelv esetében.

A tanuldk az elsé osztaly végére (jo esetben) megszerzik a magyar nyelvre
vonatkozd fonoldgiai tudatossag bizonyos szintjét, és elsajatitjak az iras és az ol-
vasas alapkészségét. Annak ellenére, hogy a szlovdk nyelvi tantargy tanterve az
irds €s az olvasas tanitasat a masodik osztalyra irja eld, a szlovak érakon a magyar
¢s szlovak nyelv azonos fonémai és grafémai alapjan a gyermekek a tankényvben
levé egyszerli szovegek olvasasara is képessé valnak mar az elsé osztalyban.'?
Ez az elsajatitott ismeretek és képességek transzferét jelenti, amelyen a méasodik
osztalyban a szlovak abécé jeleinek irasa és olvasésa alapszik.

A szlovék nyelvnek azonban vannak olyan fonémai, amelyekre a tantargyi
program utal is (I. feljebb), amelyek nem fonémai a magyar nyelvnek, ezek a ko-
vetkezdk (eldszor a /fonéma/, majd az irasjel):

1) hosszu, szétagképzo lateralis /1:/, jele I,

2) hosszl, szdtagképzo tremulans /r:/, jele 1,

3) zongétlen velaris réshang /x/, jele: ch,

" Azoknal az irasrendszereknél, amelyekben az iraskép csupan kismértékben tér el a kiejtett szoalakok-
tol, mint példaul a magyar, a szlovak, a cseh, a finn.
12 Tbb, also tagozaton tanitd pedagogus sokéves tapasztalata alapjan.
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4) nyilt /e/, jele: &,

5) /uo/ kettdshangzo, jele: 0,

6) ¢és a kovetkezd kettdshangzok: /ia/, /ie/, /iu/ ahol az i-t vagy j-nek vagy
redukalt i-nek ejtik.

A szlovak szavak fonotaktikai szabalyai is eltérnek a magyar nyelv fonotaktikai
szabalyaitol, a szlovak nyelvben gyakori a massalhangzo-torlodas, a lateralis /1/
¢és a tremuléns /r/, valamint a hosszu /1:/ és /r:/ hangok segitségével maganhangzo
nélkiil is 1étrejohetnek egy, két vagy tobb szdtagt szavak, példaul strk *soder’, vik
“farkas’, Stvrtak (Stvr-tak) ‘negyedikes’, zmrzlina (zmrz-li-na) ’fagylalt’. A szlo-
vakban tobb — a magyar nyelvben nem lehetséges, nem jol formalt — két méssal-
hangzos kezdetl sz6 is van, mint példaul: v + C: vsetci *'mindenki’ (a szokezdd
v zdngételenedik, kiejtése: fSetci; t + C: tvar ’arc’ stb. A h betiivel jelolt hang a
szlovakban zongés: /y/, a magyarban zongétlen /h/; chlapcov végén az -ov ejté-
se /ou/ lesz, és még sorolhatnank. Példaink jol mutatjak a szlovak nyelvre jel-
lemz6 ¢s a magyar nyelvtdl eltérd artikulacios €s percepcids bazis kiilonbségeit.
A hangok jelolésében a szlovak abécé a x, dz, ds hangok jeldlése kivételével nem
hasznal kétjegyli betiit, helyettiik mellékjeles jelolést alkalmaz. A massalhangzdok
jelolésében a kovetkezd eltérések vannak (betli = /hang/): y = /i/, y = /i/, & = 1/,
s=/s/,s=/[,c=/t[l,z=/3/,1=/p/,dz=/d3/ t = /c/. Ezen kiviil az e és i magan-
hangzo elott a d, ¢, n, [ hang a kiejtésben palatalizalédik, irasban viszont ez nem
jelolodik (pl. a deti kiejtése tehat *gyetyi’). Mindezen eltérések miatt a tanulok-
nak a specialis szlovak fonémakat hangtani kdrnyezetiikbol, a szavak folyamatos
(beszédhangokra nem bomld) hangzasabdl kell elvonatkoztatniuk, azok jeldlését
megtanulniuk, valamint 10 fonéma magyartdl eltérd jelolését kell elsajatitaniuk.

Mivel a szlovak abécében a betiik hangértékének egy része megegyezik
a magyar abécé betliinek a hangértékével, a tanterv és a tankdnyv (ir6i) kiindu-
lopontja, hogy az egyszerl szovegeket a tanuldk el tudjak olvasni. Ily mddon az
oktatas a mar elsajatitott ismeretekre és képességekre épit. Az 0j betiik irasat és
olvasasat a tanterv szerint a tanulok szeptembertdl december végéig sajatitjak el.
A tankonyvben az 1j betliket tartalmazo szavak rovid szovegbe bedgyazottan je-
lennek meg. A fonologiai dekddolas a kezdd olvasonal még rendkiviil idéigényes
¢és komoly erdfeszitéssel jar. Ezért az ismeretlen hangokat lehetdleg ismerds sza-
vakkal kell megtanitani (Blomert—Csépe 2012), ez azonban aligha lehetséges egy
idegen nyelv ismeretlen szavai esetében. Ily mdédon az elsajatitast neheziti, hogy
az 1j fonémak és majd az ezeknek megfeleld betlik legtobbszor olyan szavakban
jelennek meg, amelyek a gyermekek szamara ijak. Vagyis nemcsak 01j fonémakat
¢és majd azok betiijelét kell elsajatitaniuk, hanem a sz6 jelentését is. Nem torténik
azonban utalas a tantervben és a tankdnyvben sem arra, hogy gondot forditananak
a magyar nyelvtdl eltérd percepcid és artikulacio kialakitasara. Bizonyos, mindkét
irasrendszerben meglévd, de mas hangot jelold betiik olvasasanak €s irasanak ese-
tében a homogén gatlas jelensége' is felléphet. A tankonyvekben nem talalhatok

13 A homogén gatlas a hasonld elemeket tartalmazé megtanulandé anyagokra vonatkozik, legyenek
azok akar betiik, szavak vagy egész témakorok. Ezeket a tanulok nehezebben vésik be ¢és idézik fel: nagyobb a
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olyan feladatok, jatékok, amelyek a fonémahallas vagy az artikulacio fejlesztését,
a szofelismerést célozzak meg. Hogy erre nagy sziikség lenne, azt azokbol a ta-
pasztalatokbol is leszlirhetjiik, amelyeket kutatdcsoportunk oralatogatasai soran
szereztlink. Minden 6ran hallhat6 volt olyan tanulé is, akinek a magyar nyelvtél
eltérd fonotaktikai felépitésii szo6 kiejtése gondot okozott.

Az 1j betlik irdsdnak elsajatitdsa parhuzamosan torténik az olvasassal.
A gyermeknek ebben az esetben sziiksége van a folytonos hangzas diszkrét elemek-
re bontasara, a beszédhangnak mint sémanak a kialakitasara, j fonéma-graféma
megfelelés elsajatitasara és az el6z6 évhez képest 11j helyesirasi és szospecifikus
szabalyokra vonatkozo tudas kialakitasara. Az iras folyamatat vizsgald kutatasok-
bol kideriil, hogy a fonoldgiai tudatossag alapvetden, hosszi éveken keresztiil
alapjat képezi az irési teljesitménynek, a betli-beszédhang atalakitdsi stratégiat
a gyerekek az iskolai évek sordn folyamatosan alkalmazzak (Caravolas—Hulme—
Snowling 2001; Landerl-Wimmer 2008). Az e téren végzett kutatdsok azt mutat-
jék, hogy mind a folyékony olvasas, mind a helyesiras készségének alapja a jo
fonologiai feldolgozés (Vaessen—Blomert 2010), amelynek készségszintii kialaki-
tasa az alsé tagozatos oktatas feladata.

Az érvényes tanterv az irds €s az olvasas készségének a fejlesztését nagyon
helyesen az egész also tagozaton keresztiil eldirja, az erre épiild tankdnyv és mod-
szertani segédlet azonban a fonologiai feldolgozas, a fonématudatossag fejleszté-
sére, a homogéngatlas lekiizdésére nézve nem ad tampontot.

3. Teendok és feladatok

A magyar nyelven szocializalt és a szlovak nyelvet szervezett, iskolai oktatas so-
ran elsajatitdé gyermekek szlovak nyelvii alapkészségeinek a kialakitdsarol sajna-
latos médon az alapszinti kutatdsok hidnyoznak. Tovabbra sem valosultak meg
az olyan jellegli felmérések, amelyek feltdrnak, hogy magyar anyanyelvii tanu-
16k szamara az iskolai oktatas soran a szlovak nyelv mely vonasainak elsajatitasa
okozza a legnagyobb nehézséget. A kommunikativ nyelvoktatas szlovak nyelvre
alkalmazott modelljének, elméletének és az ezen alapuld modszertannak a kidol-
gozasa ez idaig nem valosult meg.

A modszertani kézikdnyvek nem nytjtanak segitséget a magyar nyelvtol
leginkabb eltérd nyelvi jelenségek megtanitasahoz. Nem megoldott, hogy az elté-
r6 szlovak nyelvtudassal az iskolaba keriilé gyermekek oktatdsa hogyan valdsul-
jon meg, szintfelmérés nem torténik, és igy lehetdség sincs arra, hogy ne homogén
csoportként kezeljék az iskoldba belépd gyermekeket. Tovabbi problémakat vet
fel a szlovak mint méasodnyelv irds- és olvasaselsajatitasanak és -tanitdsanak hi-
anyzo6 elméleti megalapozottsaga.

felejtés mértéke, magasabb a reakcididd, tobb a hibaszam és az ilyen természetii anyagok megtanulasakor kelle-
metlen bizonytalansagi érzést is jeleznek Ranschburg kisérleti személyei” (Meixner I1diko, http://www.diszlexia.
info/mexinertezis.htm).
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A legtijabb agykutatasi adatok arra utalnak, hogy a tipikus olvasoé szamara
évekig tart, mire teljesen automatizalni és koordindlni képes az altala hasznalt
ortografia valamennyi betii-hang megfeleltetési szabalyat (Froyen—Bonte—van Atte-
veldt—Blomert 2009). Kérdéses, hogy a fonémahallés €s a percepcids bazis fejlesz-
tésének elmaradasa a masodik nyelv — esetiinkben a szlovdk nyelv — tanulasanak
a kimenetelére milyen hatéssal van.

Sajnalatos modon arra nézve sincsenek kutatasi adataink, hogy az elsé nyelvi
iras-olvasas jo vagy gyongeébb szintje a masodnyelvi irds-olvasasi szintet milyen
modon befolyasolja, hidnyzik azoknak az dsszefiiggéseknek a feltarasa, hogy egy
eltérd nyelv hang-betli megfeleltetésének az elsajatitasa serkenti-e vagy éppen fé-
kezi az elsd nyelvben vald irasbeli és olvasasi készségeit, és hogy a szlovak nyel-
vl irds-olvasas esetleges gyongébb készségszintje milyen hatdssal van magara
a nyelvelsajatitasra.

Gyakorlati tapasztalataink alapjan tudjuk, hogy a tanulok a szlovak nyelvii
irds- és olvasaskészségeik kialakitasakor hasznaljak a mar meglevd iras-olvasasi
technikajukat, ha ismeretlen sz6r6l van szd. Ennek pontos folyamatara, a készségek
fejlodésére, az esetleges nehézségekre nézve azonban nem folytak kutatasok, mint
ahogyan arrdl sincs tudomdasunk, hogy a masodnyelvi tobbletfonéma-graféma el-
sajatitas milyen modon hat vissza az elsdnyelvi készségekre. Ugyancsak kutatast
igényelne a homogén gatlas megléte vagy éppen annak kikiiszobdlddése abban az
esetben, ha a méasodnyelv elsajatitasa szervezett oktatas keretében torténik.

Az eddig leirtak tiikrében azonban mindenképpen javasolhato az a tantervi
valtoztatas, hogy ne csak az anyanyelvi percepcid ¢és artikulacié tudatos fejlesz-
tése jelenjen meg a tantervben, hanem ugyanolyan fontossaggal birjon a szlovak
nyelv elsajatitadsa soran is a fonémahallas €s a percepcids készségek fejlesztése,
mint a magyar nyelv esetében.

A szlovak nyelv oktatasa kisebbségi helyzetiinkben nem csupan oktatési
probléma. Megoldasa kisebbségiink jovéjére nézve meghatarozé. A nyelvokta-
tas pedagdgidjaval, nyelvészettel, modszertannal, oktataspolitikaval foglalkozd
magyar ¢és szlovak szakemberek széles korti szakmai 6sszefogasa sziikséges a
megoldashoz, mint ahogyan az oktatast végz6 pedagdgusokkal vald szoros egyiitt-
miikodés, a visszajelzéseiken alapuld k6zos munka is nélkiilozhetetlen a pozitiv
eredmények eléréshez. Mindezek halogatdsa megengedhetetlen.
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SUMMARY

Vanco, lldiko

Developing Slovak language competencies at the first stage of
Hungarian-language primary schools in Slovakia

The present study examines the main features of developing lower level Slovak language competen-
cies for minorities in Slovakia, analysing the factors that affect the teaching process of reading and
writing in Slovakian. An analysis of the national school curriculum of the teaching of the Slovak
Language and Slovak Literature as a school subject is also provided in order to get an insight into
the acquisition of reading and writing in Slovakian. The curricula and the textbooks are analysed
from the educational methodological perspective. The study points to the problems that arise from
the lack of theoretical substantiation for teaching of as well as for acquiring writing and reading
competencies in Slovak as a second language.

Keywords: education, Hungarian minority in Slovakia, reading and writing, Slovak lan-
guage teaching.



