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Entwicklung linguistischer Kompetenz auf Sekundarstufe IT*

Die Kenntnisse der Schiiler kdnnen im Fremdsprachenunterricht durch eine gleichzeitige
Forderung von mehreren Kompetenzen erweitert werden. Zu diesen Kompetenzen zéhlt
auch die linguistische Kompetenz, die im Rahmenlehrplan der Ungarndeutschen Schulen
»Wurzeln und Fligel“ in weitere vier Bereiche gegliedert ist. Ein einsatzfahiges
Sprachwissen kdnnen sich die Schiiler nur durch eine komplexe Forderung aneignen.

Den Gegenstand dieser Untersuchung bildet die Passivkonstruktion, welches
grammatische Phidnomen zur Teilkompetenz der linguistischen Kompetenz, der
morphologisch-syntaktischen Kompetenz gehort. Die Untersuchung dieser Konstruktion
im schulischen Umfeld verlief in der Audi Hungaria Schule, in Gy6r. Teilnehmer waren
die Schiiler des elften Jahrganges im Schuljahr 2016/2017 und deren Deutschlehrer.

Im Mittelpunkt der Untersuchung stand ein Grammatikalitétstest, bei dem die Probanden
zwoOlf Sidtze als grammatisch korrekt oder inkorrekt beurteilen sollten. Der
Grammatikalitétstest wurde um eine Fragebogenbefragung erginzt.

Die Ergebnisse vorliegender Studie zeigen, dass die Schiiler der Passivkonstruktion im
Nationalitidtenunterricht im sechsten bis achten Jahrgang begegnen und dass sie bis Ende
des zehnten Jahrganges alle Formen gelernt haben bzw. erkennen konnen sollen. Das
Verhiltnis der Anzahl der richtigen und falschen Antworten im Test zeigt aber, dass ihr
Wissen im elften Jahrgang jedoch noch nicht stabil ist: Die grammatisch inkorrekten
Sédtze (in einer der Testaufgaben), wirkten auf die Probanden manchmal irrefithrend, und
korrekte Sitze wurden in den Antworten der Probanden wiederum als nicht korrekt
eingestuft.

Dieses grammatische Wissen soll bis zum Abitur, einer Leistungsfeststellung des
Allgemeinwissens am Ende des zwoélften Jahrganges erweitert werden, da die Schiiler im
elften Jahrgang beziiglich des Passivs erst iiber ein Grundregelwissen verfiigen, weil sie
die Formen und Arten von Passivkonstruktionen erst zu 60 Prozent erkennen kdnnen. Die
Passivkonstruktion im Deutschen weicht vom ungarischen Sprachgebrauch stark ab, aber
durch die zweisprachige Lernumgebung, durch die muttersprachlichen und
zweisprachigen Lehrer sowie durch das Uben dieser grammatischen Form in
verschiedenen simulierten und realen (Lern-)Situationen wird sie im sprachlichen System
der Schiiler fest verankert.

Schliisselworter:
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1. Einleitung: Begriindung der Themenwahl

Als Lehramtsstudentin hat man einen schweren Weg vor sich, bis man den Lehrerberuf
ausiiben kann. Wihrend des Studiums erhalten die Studenten mehr theoretische Kenntnisse,
als Informationen iiber die Praxis im Alltag. Es macht die Situation noch schwieriger, dass
junge Lehramtskandidaten die Probleme erst ,,on the spot®, also vor Ort, in der Klasse

antreffen und sie haben meistens keine oder wenig Hilfe und Erfahrung beim Losen der

*Betreut wurde die Arbeit von Marta Miiller.
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verschiedenen Probleme bei der Planung und Durchfithrung ihrer Stunden. Solche Probleme
ergeben sich, wenn man den Lernenden lexikalische, grammatische oder andere Phdnomene
beibringen mochte, die nur in der L2, aber nicht im L1 vorhanden sind. Zu diesen Problemen
gehort die Passivkonstruktion, die Gegenstand folgender Untersuchung ist.

Die deutsche Sprache verfiigt iiber zwei Genera verbi: man kann AuBerungen im Aktiv aber
auch im Passiv formulieren. Im Ungarischen wird die Passivkonstruktion zwar verwendet (a
macska fel van méaszva a fara, be van csukva az ajtd), aber es wird oft als grammatisch
inkorrekt betrachtet und nur in der Umgangssprache gebraucht. Dieser Unterschied fiihrt
dazu, dass ungarische Schiiler den Unterschied zwischen Aktiv- und Passivsitzen nur schwer
verstehen.

Als Lehrer ist einem diese Schwierigkeit implizit bewusst, weil man friiher, als Sprachlerner
denselben Weg ging und die gleichen Probleme hatte. Trotz der eigenen Erlebnisse ist das
Lehren des Phédnomens von der Seite des Lehrers und das Erlernen im Unterricht von den
Schiilern kompliziert. Ist die Situation noch schwieriger, wenn ein Muttersprachler (vs.
Nichtmuttersprachler) einem das Passiv beibringen mochte? Welche Rolle spielen die Lehrer
im Lernprozess? Welche Lehr/Unterrichtsmethoden werden am héufigsten gebraucht und
welche wirken am besten? Das sind die wichtigsten Fragen, auf die folgender Beitrag

Antworten zu finden versucht.

2. Kompetenzmodell und Rahmenlehrplan

Das ungarndeutsche Schulwesen wird — iiber die Bildungs- und Minderheitengesetze und das
allgemeine Bildungswesen betreffenden Regierungsverordnungen hinaus — von der
Landesselbstverwaltung der Ungarndeutschen (LdU) mit verschiedenen Dokumenten
versorgt. Diese Dokumente sind Teil des Bildungsleitbildes ,,Wurzeln und Fliigel“.
Vorliegender Beitrag setzt sich zum Ziel, einen kleinen Ausschnitt der linguistischen
Kompetenz von ungarndeutschen Sekundarschiilern zu untersuchen, deshalb liegt es auf der
Hand, den Rahmenlehrplan (RLP) und das Kompetenzmodell (KM) eingangs kurz
vorzustellen. Was ist die Aufgabe des Rahmenlehrplans laut (der) LdU?

Der Rahmenlehrplan bildet die Grundlage fiir die Entwicklung lokaler Lehrpldne und gibt den
Schulen inhaltliche Gestaltungsfreiheit. Die im Rahmenlehrplan formulierten Anforderungen
werden in lokalen Lehrpldnen so konkretisiert, dass entsprechend den Gegebenheiten vor Ort
eigene schulische Schwerpunktsetzungen herausgearbeitet werden. Erst auf der Ebene des lokalen
Lehrplans fallen Entscheidungen liber Unterrichtsgegenstdnde, Materialien, Unterrichtsformen, die
Einbeziehung auBerschulischer Lernformen usw. (KM 2011: 4)
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Neben dem Rahmenlehrplan ist auch das Kompetenzmodell ein Grunddokument fiir den
Unterricht, dass die relevanten Anforderungen in den vier Kompetenzbereichen des
Deutschunterrichts in den ungarndeutschen Schulen festlegt. Diese sind die sprachliche
Handlungskompetenz, die landeskundliche-interkulturelle Kompetenz, die linguistische
Kompetenz und die Methodenkompetenz. Das Kompetenzmodell beinhaltet eigentlich
»Kann-Beschreibungen™ der verschiedenen Klassenstufen, die aber nicht mit den ,,Kann-
Beschreibungen“ des Gemeinsamen Europidischen Referenzrahmens identisch sind (KM

2011: 1).

3. Hypothese

Nach der Analyse der oben genannten Dokumente wurde die folgende Hypothese formuliert:
Die Schiiler im elften Jahrgang sollten laut des Rahmenlehrplans fiir zweisprachige
ungarndeutsche Schulen schon nach der zehnten Klasse alle Passivformen kennen. So sind sie
fahig, grammatisch korrekte Sitze, die Passivkonstruktionen beinhalten, von inkorrekten
Sétzen zu unterscheiden. Die diesbeziiglichen Anforderungen im Rahmenlehrplan sind die

folgenden:

Verb Vollverb Prasens, Perfekt
Hilfsverb haben, sein, werden
Modalverb sollen, wollen, magen

wirde mit Infinitiv
Passiv: Prasens, Prateritum, Perfekt
Rektion der Verben

erben mit prapositionalem Objekt

Substantiv Artikel bestimmter, unbestimmter Artikel
Genus Masc., Fem., Neutr.
Mumerus Singular, Plural
Kasus MNom, Akk., Dat., Gen.

Abb. 1: Linguistische Kompetenz, Klassenstufen 6-8 — Auszug (RLP 2011: 50)
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Verb Vollverb Prasens, Perfekt
Hilfswerb alle Hilfsverben
Maodalverb alle Modalverben und subjektiver Gebrauch
wiirde mit Infinitiv, Konjunktiv 1, Il
alle Passivformen (mit Modalverben)
Rektion der Verben

\erben mit prapositionalem Objekt
Funktionsverbgeflge

Substantiv Artikel bestimmter, unbestimmter Artikel, Artikelgebrauch

Genus Masc., Fem., Neutr,,

Abb. 2: Linguistische Kompetenz, Klassenstufen 8-10 — Auszug (RLP 2011: 50)

Die Formulierung dieser Hypothese wird dariiber hinaus noch durch die entsprechende
Beschreibung iiber die linguistische Kompetenz im Kompetenzmodell gestirkt. Das
Kompetenzmodell enthélt die folgenden ,,Kann-Beschreibungen® bei Abschluss der 10. Stufe,

die das Erkennen der Passivkonstruktionen vorschreiben.

Der/die Schiiler(in) kann
— den im Unterricht hdufig gebrauchten morphologischen Formenbestand der Wortklassen
des Deutschen weitgehend korrekt anwenden
— einfache morphologische Zusammenhénge erkennen
— hiufig gebrauchte syntaktische Strukturen weitgehend selbststindig und in der Regel
korrekt anwenden

— die Funktion bekannter syntaktischen Strukturen weitgehend selbststindig erkennen (KM
2011: 20).

Das Ergebnis der Untersuchung sollte nicht nur einen Uberblick iiber den Wissensstand der
Lerner geben, sondern auch Hilfe zum Verstehen des Lernprozesses leisten und auch die

Wichtigkeit der Einstellung und des Hintergrundwissens des Lehrers nachweisen.

4. Untersuchungsort — Audi Hungaria Schule

Die Audi Hungaria Schule liegt in Raab/Gydr und ist eine der neuesten zweisprachigen
Schulen im Land. Sie ist von der Firma Audi errichtet worden, um — wie auch das Motto der
Schule es sagt — eine Begegnung, ein Begegnungsort zu sein.

Die Audi Hungaria Schule wurde im Schuljahr 2010/11 als Teil des Ungarndeutschen
Bildungszentrums Baja/Baje gegriindet. Sie starteten mit den Jahrgingen 1-3. und mit der

Sekundarstufe 1. (5. Klasse). Mit der Zeit ist die Schule eine selbstindige Schule geworden
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und seit dem Schuljahr 2016/17 14uft der Unterricht schon in einem neuen Gebdude. Nichstes
Jahr wird es den ersten Abiturjahrgang in der Schule geben und parallel dazu startet die
Schule auch eine duale Fachausbildung in deutscher Sprache.

Die Audi Hungaria Schule kann auch als Bildungszentrum betrachtet werden, weil sie Kinder
und Jugendliche im Alter von 3 bis 18-19 Jahren betreuen kann. Die Erziehung beginnt schon
im Kindergarten auf Deutsch (die sekundire Sozialisation fangt so an), weil die Kinder aus
Familien mit unterschiedlichem Hintergrund kommen, d.h. aus Familien, die vollig
deutschsprachig, zweisprachig oder aber nur ungarischsprachig sind (zum Sprachstand und
Schulwesen der Ungarndeutschen vgl. Knipf-Komlési / Miiller 2018: 51-67). Die Schule ist
fre1 wéahlbar fir alle, also nicht nur Kinder von Eltern, die bei Audi arbeiten, sind
willkommen. Erst ab der ersten Klasse werden die Kinder in verschiedene Klassenziige
eingeteilt. Zu diesem Zeitpunkt miissen sich die Eltern entscheiden, ob das Kind am
Deutschunterricht oder am  Nationalitdtenunterricht teilnehmen soll. Auch im
Nationalitdtenunterricht hat die Schule das Ziel, dass die Kinder ab der ersten Klasse alles auf
Deutsch (er)lernen. Der Nationalititenklassenzug ist noch nicht vollstindig, er wird im
aufsteigenden System ausgebaut. Der dlteste Jahrgang ist zurzeit die elfte Klasse in der
Schule. Offiziell gibt es (in diesem Jahrgang) hier nur eine Klasse, weil sie eine sogenannte
»Versuchsklasse™ ist, aber sie lernen in getrennten Gruppen, nach zwei unterschiedlichen
Lehrpldnen  und  Richtlinien  (deutscher = Unterricht  sowie  ungarndeutscher

Nationalitdtenunterricht).
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Abb. 3: Struktur der Audi Hungaria Schule (Audi Hungaria Schule)

Meine Untersuchung betraf die Gruppe 11.a in dieser ,,Versuchsklasse* im elften Jahrgang
(die aufgrund eines deutschen Lehrplans unterrichtet wird) nicht, weil die Neuigkeit, das
Potenzial fliir eine empirische Untersuchung in der DaF-Perspektive der
Nationalitdtenausbildung liegt.

Wie sieht dieser Nationalititenunterricht aus? Er ist grundsétzlich fiir ungarische Schiiler
gedacht, die nach dem Lehrplan fiir ungarndeutsche Schulen, also nach dem RLP ,,Wurzeln
und Fliigel” unterrichtet werden. Ab dem 9. Jahrgang spielen auch die deutschen Lehrplédne
und Richtlinien eine wichtige Rolle im Unterricht, was den Unterricht der Audi Hungaria
Schule zu einer Ausnahme macht. Als Abschluss miissen die Schiiler am Ende ihrer Schulzeit
die Sprachpriifungen DSD 1. und II. und eine englische Sprachpriifung neben dem
ungarischen oder dem ungarischen und deutschen Abitur ablegen. Die Schule verlangt keine
Sprachkenntnisse am Anfang der schulischen Ausbildung in der Audi Hungaria Schule, aber

bildet Jugendliche mit hohem Sprachniveau fiir die Zukunft aus.
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5. Linguistische Kompetenz

5.1 Begriffsbestimmung: ,,Kompetenz*

Das Wort Kompetenz kommt aus dem Lateinischen: ,,Der lateinische Begriff competentia

stammt von dem Verb competere ab. Er bedeutet zusammentreffen, etwas gemeinsam

erstreben, gesetzlich erfordern, aber auch zukommen, zustehen.” (zit. nach Biihler/Koch.

2001: 56-57)

In der angewandten Linguistik hat Noah Chomsky Pionierarbeit bei der Formulierung der

Definition von Kompetenz geleistet. Dieses Wort ist heute zu einem Grundbegriff der

Sprachpiddagogik geworden .
In der Kommunikationswissenschaft ist Kompetenz vor allem durch John Austin und Noam
Chomsky Ende der flinfziger, Anfang der sechziger Jahre [...] in die linguistische Terminologie der
Sprechakttheorie eingefiihrt worden. Kompetenz bezeichnet die Fahigkeit von Sprechern und
Horern, mithilfe eines begrenzten Inventars von Kombinationsregeln und Grundelementen
potenziell unendlich viele [...] Sétze bilden und verstehen zu konnen. Sie beschreibt die Fahigkeit,
einer potenziell unendlichen Menge von Ausdruckelementen eine ebenso potenziell unendliche
Menge von Bedeutungen zuzuordnen. Chomsky stiitzt sich hierbei unter anderem auf Wilhelm von
Humboldts Schrift Uber die Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaues von 1836. Kompetenz

im Sinne Chomskys ist die Kenntnis der Sprache, liber die Sprecher und Horer intuitiv verfligen,
iiber die sie aber nur in seltensten Féllen explizit Rechenschaft ablegen kdnnen. (Huber 2004: 21)

Da im Fremdsprachenunterricht die Sprachen als Ganzes gefordert werden sollen, sollen
immer mehr Kompetenzen wihrend des Unterrichts beriicksichtigt und gefordert werden.

Der gemeinsame FEuropdische Referenzrahmen fiir Sprachen (GERS), der neben dem
Rahmenlehrplan die Grundlagen des Fremdsprachenunterrichts in Ungarn bestimmt, definiert
die linguistische Kompetenz wie folgt: ,,Linguistische Kompetenz wird definiert als Kenntnis
der formalen Mittel, aus denen wohlgeformte, sinnvolle Mitteilungen zusammengesetzt und
formuliert werden konnen, und als die Féahigkeit, diese Mittel auch zu verwenden.*“ (GERS
2001, Kap. 5.2) Die linguistische Kompetenz ist also einerseits die Kenntnis der sprachlichen
Mittel, andererseits eine Fahigkeit, eine Fremdsprache zu gebrauchen. Diese Kompetenz ist
eine Teilkompetenz, die laut GERS zusammen mit der soziolinguistischen und pragmatischen

Kompetenz zur kommunikativen Sprachkompetenz gehort (ebd.).

5.2 Kognitive Ebene der sprachlichen Kompetenz

Sprachliche Kompetenz umfasst zwei Bewusstseinsebenen, einerseits die prozedurale,
andererseits die reflexive Kompetenz. Die prozedurale Kompetenz umfasst die Fahigkeit
»durch eine Sprache zu kommunizieren und die Welt zu begreifen.* Die reflexive Kompetenz

bedeutet, ,,alles mogliche {iber eine bestimmte Sprache [zu] wissen [...] ohne [...] die Sprache
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auch zu sprechen, zu wissen, ,,wie und unter welchen Bedingungen sie funktioniert.*
(Knapp/Lehmann 2006: 5)

Hinsichtlich des Erwerbs einer Fremdsprache gibt es mehrere Mdglichkeiten, wie und unter
welchen Bedingungen man eine Sprache erlernt. Heutzutage arbeiten viele Menschen im
Ausland und oft kommt es vor, dass sie vor dem Auslandsaufenthalt weder eine Sprachschule
besucht noch an Fremdsprachenunterricht teilgenommen haben. ,,Die Sprachkompetenz von
Menschen, die zu formaler Bildung keinen Zugang hatten, ist nicht selten auf prozedurale
Kompetenz beschrinkt* stellen Knapp und Lehmann (2006: 6) fest. Uber den Erwerb einer

zweiten Sprache schreiben sie Folgendes:

Der Lerner erwirbt [...] Elemente des Sprachsystems auf der Ebene reflexiver Kompetenz. Das
setzt ihn freilich noch nicht in den Stand, in der Sprache auch zu kommunizieren. Um das zu
erreichen, muss er sein Wissen automatisieren, oder prozeduralisieren [...] durch Ubung [...]. Die
Sprachkompetenz von Menschen, die zu wenig Gelegenheit hatten, die Sprache, in der sie
unterrichtet wurden, zu praktizieren, ist oft auf reflexive Kompetenz beschrénkt. (ebd.)

Nach dem Rahmenlehrplan wird die linguistische Kompetenz noch in weitere vier Teile
unterteilt: (1) Wortschatz und Redemittel, (2) Morphologie und Syntax, (3) Aussprache und
Intonation sowie (4) Rechtschreibung und  Zeichensetzung. Der  konkrete
Untersuchungsgegenstand des vorliegenden Beitrags, die Passivkonstruktion, gehdrt zum
Bereich Morphologie und Syntax. Diese Teilkompetenz wird im Unterricht nicht isoliert
gefordert, denn das iibergreifende Ziel des Sprachunterrichts ist es, dass die Schiiler die
deutsche Sprache moglichst korrekt und angemessen beherrschen und anwenden sollen.
Deshalb soll diese Kompetenz integriert und in allen Teilkompetenzen gefordert werden. (KM

2011: 17)

6. Die Passivkonstruktion

In den traditionellen Schulgrammatiken gibt es zwei Grundformen von Passivkonstruktionen:
Das Vorgangspassiv und das Zustandspassiv, beide werden im Nationalitdtenunterricht auf
Sekundarstufe II unterrichtet. Diese zwei Passivtypen (Begriffe) werden zunidchst aus
praskriptiver, dann auch aus einer lernergrammatisch-sprachpidagogischen Perspektive
erldutert. Mithilfe folgender Definitionen wird der konkrete Untersuchungsgegenstand der
empirischen Untersuchung vorgestellt.

Die Passivkonstruktionen werden von Gerhard Helbig und Joachim Buscha folgenderweise

beschrieben:
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Das Vorgangspassiv wird gebildet aus den konjugierten Formen des Hilfsverbs werden [...] +
Partizip II des Vollverbs. Im Perfekt, Plusquamperfekt und Futur II verliert das Partizip II von
werden das Prifix ge- [...]. Das Vorgangspassiv driickt den gleichen Sachverhalt in der objektiven
Wirklichkeit aus wie das Aktiv. Es unterscheidet sich von Aktiv jedoch durch eine verschiedene
Blickrichtung auf das Geschehen. [...]. Das Zustandspassiv driickt [...] einen Zustand — als
Resultat eines Prozesses — aus (Helbig/Buscha 1988: 161-162)

Das Zustandspassiv wird gebildet aus den konjugierten Formen des Hilfsverbs sein [...] + Partizip
IT des Vollverbs. Das Priasens des Zustandspassivs entsteht formal dadurch, dass das Perfekt des
Vorgangspassivs um worden reduziert wird, das Préteritum des Zustandspassivs dadurch, dass das
Plusquamperfekt des Vorgangspassivs um worden reduziert wird (Helbig/Buscha 1988:163—164)

Diese Definitionen sind fiir Fremdsprachenlerner nicht so einfach zu verstehen, denn dieses
Handbuch ist an erster Stelle fiir Lehrer herausgegeben worden. Schauen wir uns an, wie ein
jiingeres, benutzerfreundlicheres Lehrbuch dieses Phédnomen erkliart. ,,Das Lehr- und
Ubungsbuch der deutschen Grammatik* von Dreyer/Schmidt ist eines der am meisten
verbreiteten Ubungsbiicher zur deutschen Grammatik, das seit seinem ersten Erscheinen bis
dato zahlreiche Neuauflagen erlebt hat. Die Ubungsgrammatik formuliert den Gebrauch der

Passivkonstruktion folgendermal3en:

In einem Aktivsatz ist das Subjekt, die handelnde Person wichtig [...]. In einem Passivsatz steht die
Handlung im Vordergrund; die handelnde Person (das Subjekt des Aktivsatzes) ist oft unwichtig
oder uninteressant und wird meist weggelassen (Dreyer/Schmitt 1991: 101)

Diese Definition beschreibt dasselbe Phdnomen wie Helbig/ Buscha, aber fiir den Unterricht,
und fiir die Sprachlerner ist diese Formulierung viel besser geeignet. Obwohl hier die Bildung
der Passivkonstruktion nicht beschrieben wird, gibt das Lehr- und Ubungsbuch den Schiilern
einen guten Ausgangspunkt zum Erlernen der Passivkonstruktion. Die Definitionen der
beiden Passivformen sind auch schiilergerechter ausgedriickt als bei Helbig und Buscha, weil
das keine Schiilergrammatik ist.

Nach der Definition der Passivkonstruktion im Deutschen ist es wichtig, auch iiber die
ungarische Sprache und ihre Moglichkeiten der Passivbildung zu schreiben, denn die
Untersuchung wurde mit Schiilern durchgefiihrt, deren Muttersprache das Ungarische ist.

Wie auch Maria Berényi (2001: 37-40) erldutert, gibt es im Ungarischen eine
Passivkonstruktion, die aber selten gebraucht wird, weil passivische Bedeutung meistens mit
der Aktivform des Satzes ausgedriickt wird. Dafiir gibt sie zwei triftige Griinde. Im
Ungarischen sind die transitiven und intransitiven Verben leicht zu unterscheiden, daneben

erlaubt die Sprache eine gewisse Freiheit in Bezug auf die Wortfolge im Satz.
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7. Untersuchungsablauf

Die Untersuchung kann in drei groBere Teile geteilt werden. Zum ersten Teil gehoren die
Vorbereitungen, unter anderem die Kontaktaufnahme mit der Schulleitung der Audi Hungaria
Schule, um die Einzelheiten zu kldren. Die Zusammenarbeit mit Schulen erfordert grofe
Aufmerksamkeit, Feingefiihl und Geduld von beiden Seiten, aber Schulen sind der beste Ort
fir die Untersuchung verschiedener Lernprozesse und Lernstrategien beim
Fremdsprachenlernen. Das ist eine authentische Umgebung, wo Schiiler und Lehrer das
Lernen, bzw. Lehren praktizieren und ihr Verhalten untersucht werden kann.

Im zweiten Schritt erfolgte die personliche Kontaktaufnahme. Eine Untersuchung kann man
sowohl mit Distanziertheit, als auch mit Zutraulichkeit durchfithren. Die Distanziertheit kann
dazu fiihren, dass die Ergebnisse der Untersuchung negativ beeinflusst werden, das Ziel wire
aber eine Atmosphire zu schaffen, wo adidquate Ergebnisse erzielt werden kénnen. Wenn man
die Versuchspersonen bzw. Probanden auch in ihrer natiirlichen Umgebung beobachten evtl.
befragen kann, bekommt man einen genaueren Einblick und die Ergebnisse werden noch
priaziser. Die Komponenten der Forschung vor Ort: die Tiefeninterviews,
Klassenbeobachtungen und Gespriche mit den Schiilern waren als eine Art Einstimmung auf
den Fragebogen geplant.

Der wichtigste Schritt war der dritte, in dem eine Online-Befragung durchgefiihrt wurde.
Diese Befragung bestand aus einem Fragebogen fiir die Lehrkrifte, die im
Nationalitdtenunterricht Deutsch als Fremdsprache unterrichten und aus einem anderen

Fragebogen fiir die Schiiler des elften Jahrgangs, die im Nationalitdtenunterricht lernen.

8. Forschungsmethoden

8.1 Fragebogen

Um mehr iiber die Effektivitit des Lehrens und Lernens von Passivkonstruktionen im
Unterricht in der Audi Hungaria Schule zu erfahren, wurden als Erhebungsinstrument Online-
Fragebogen angewandt. Bei der Auswahl der Methoden fiir die Feldforschung verwendete ich
das wohlbekannte Werk von Earl Babby (2003). Dann entwickelte ich einen Fragebogen. Die
Schiiler und Lehrer fiillten Fragebogen mit dhnlichen Fragen aus. Die Fragebdgen bestanden
einerseits aus Fragen zu den Sozialdaten der Probanden, andererseits aus Fragen zur
Passivkonstruktion. Die Sprache der beiden Fragebogen war Ungarisch, denn die
hundertprozentige Verstidndnissicherung war ein grundsatzlicher Aspekt wéhrend der
Befragung. Ich nahm an, dass sowohl die Lehrer, als auch die Schiiler zu fast 100 Prozent

Ungarisch als Muttersprache hatten.
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Bei der Auswahl der Fragen standen einerseits der Schultyp — die Audi Hungaria Schule ist
eine Nationalitdtenschule mit zweisprachigem Deutschunterricht und seine Charakteristika
selbst, andererseits die Entwicklung der linguistischen Kompetenz in Bezug auf die
Passivkonstruktion im Fokus. In den Fragebogen gab es sowohl Entscheidungsfragen, als
auch offene und halboffene Fragen. Bei den offenen und halboffenen Fragen sollten die
Befragten meistens ihre Meinungen angeben, aber sie konnten ihre Antworten erweitern und
konkretisieren. Mit den verschiedenen Fragentypen wurde gesichert, dass die
Aufmerksamkeit der Befragten moglichst am Thema haften bleibt. Da die
Befragungsmethode ,,Fragebogen® bei offenen Fragen meistens subjektive Antworten enthélt,
war das Ziel, auch ein objektives Mittel zu nutzen. Diesem Kriterium entsprach der
Grammatikalititstest.

Die Fragebdgen wurden von den Schiilern zu 55,55% ausgefiillt, bei den Lehrern war die Zahl
der zuriickgeschickten Fragebogen 50%. Dieser Prozentsatz ist unter den schriftlich
durchgefiihrten Erhebungen eine relativ gute Riicklaufquote. Vielleicht hitte man vor Ort ein
besseres Ergebnis erzielen konnen, aber ich wollte vermeiden, dass die Schiiler in der Stunde
einander helfen und dem Lehrer Fragen zum Thema stellen konnen. Ob die Schiiler die

Sprache zu Hause verwenden, kam im Fragebogen nicht vor.

8.2 Grammatikalitatstest

Da in der Forschungshypothese die Fidhigkeit der Schiiler, die Passivkonstruktionen zu
unterscheiden als Gegenstand benannt wurde, brauchte man eine Methode zum Testen, mit
der man dieses Phinomen moglichst objektiv messen kann. Passivkonstruktionen kénnen am
besten schriftlich untersucht werden, so schien der Grammatikalitétstest ein perfektes
Elizitierungsinstrument der linguistischen Kompetenz im DaF-Unterricht zu sein. Der
Grammatikalitétstest, der in der einschldgigen Fachliteratur auch als Grammatikalitatsurteil

bekannt ist, hat den folgenden Ablauf:

Von den Proband(inn)en wird ein Urteil zu mehreren Sdtzen im Hinblick auf eine bestimmte
grammatikalische Konstruktion verlangt, es handelt sich also um eine Form der Elizitierung von
Sprachwissen. Nach dem Horen oder Lesen soll eine Einschitzung abgegeben werden, ob ein Satz
eher ,richtig® oder ,,falsch ist. Haufig miissen die Urteile nummerisch in Hinblick auf eine Fiinf-
oder Sieben-Punkte-Skala abgegeben werden. (Riemer/Settinieri 2010: 95)

Im Grammatikalititstest wurden zwoOlf Sédtze verwendet, die mithilfe des ,EM
Ubungsgrammatik*“-Buches angefertigt worden sind. Dieses Ubungsbuch war den Schiilern

nicht bekannt. Ziel des Tests war, dass alle mdglichen Passivtypen- und formen, die die
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Schiiler in der elften Klasse den Anforderungen des Rahmenlehrplans entsprechend kennen
sollten, in der Aufgabe zum Grammatikalititsurteil vorkommen. Manche der Beispielsitze
waren mit Absicht inkorrekt — das Ziel des Grammatikalitétstests besteht ja gerade darin, dass
die Versuchspersonen entscheiden miissen, ob ein Satz grammatisch korrekt oder inkorrekt
ist. Deswegen gibt es unter den zu beurteilenden Beispielsdtzen vorgangspassivische
Konstruktionen mit und ohne Subjekt bzw. Agensphrase (1, 2, 3, ...), Modalverben (9, 10)
und Sitze mit Zustandspassiv (8). Die korrekten und inkorrekten Beispielsdtze waren die

folgenden:

p—

Es wird schnell gefahren.

Der Patient wird vor der Operation untersucht.

Es wird sonntags nicht gearbeitet.

Es ist klar, dass der Verletzte sofort operiert werden.
Sie hofft, vom Bahnhof abgeholt zu werden.

Die Kartoffeln wurden schilen.

Die Aufgabe wird gemacht werden.

Ich bin gefragt werden.

0 ® Ny kv

Die Fliisse diirfen nicht langer verschmutzt werden.

H
e

Der Park soll erweitert werden.

p—
p—

Wir sind von einer Reporterin gefragt geworden.

H
(e

Abends um 9 Uhr wird die Tiir abgeschlossen.

Im Test sollten die Proband(inn)en nur die Entscheidung treffen, ob die Sétze grammatisch
»korrekt oder ,nicht korrekt sind, eine abgestufte Beurteilung in Form einer Skala wurde
nicht erwartet. Bei der Ausfiillung des Testes konnten sie alle Sétze gleichzeitig sehen, was

fiir sie manchmal hilfreich war, manchmal aber verwirrend auf sie wirkte.

9. Ergebnisse der Untersuchung

Eine Untersuchung ist ohne Ergebnisse nicht vollstindig, aber diese Ergebnisse sind nur dann
niitzlich, wenn sie gut und sinnvoll ausgewertet werden. Im ersten Teil dieses Kapitels
werden die Ergebnisse der zwei Fragebogen (Fragebogen der Schiiler und der Lehrkrifte)
prasentiert und im zweiten Teil die Ergebnisse der Grammatikalitétsbeurteilung interpretiert.
Die folgenden Schlussfolgerungen kann man nach der Analyse der Antworten in den

Fragebogen formulieren.
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9.1 Unterrichtsablauf

Auch die Ergebnisse der Fragebogen belegen, dass die Schiiler der elften Klasse der Audi
Hungaria Schule nicht nur Angehorige des Ungarndeutschtum sind. Die Angaben beweisen,
dass auch diese ungarndeutsche Schule nicht nur Schiiler aufnimmt, die eine engere
Beziehung zum  Ungarndeutschtum haben. Diese Vielfiltigkeit schadet dem
Fremdsprachenunterricht aber gar nicht. Die Mehrzahl der 17-18-jdhrigen Schiiler besuchte
weder einen ungarndeutschen Kindergarten, noch eine ungarndeutsche Schule, noch haben sie
personliche Kontakte zum Ungarndeutschtum. Diese Schiiler bekamen friiher keinen
besonderen Deutschunterricht, sie haben ihren jetzigen Wissensstand auch den Ergebnissen
der Fragebogen nach in der Audi Hungaria Schule erworben, was zirka 3-4 Jahre
Deutschlernen bedeutet.

Nach den Angaben der Schiiler laufen 60% der Unterrichtsstunden auf Deutsch. Neben den
Deutschstunden, wo sie Deutsch als Fremdsprache lernen, haben sie auch Stunden, wie
Volkskunde oder deutsche Literatur, die ebenfalls auf Deutsch laufen. Das zeigt, dass die
Schiiler ihr fremdsprachliches Wissen in mehreren Bereichen {iben und erweitern kénnen.

Zu dieser Ubung und Erweiterung braucht man auch Lehrer, die diese Kenntnisse und
Kompetenzen den Kindern beibringen. Aus den Antworten der Lehrer stellte sich heraus, dass
auch die Mehrheit der Lehrer wenig Bezug zum Ungarndeutschtum hat, aber es gibt viele
Lehrer die schon seit mehr als fiinf Jahren im Nationalitdtenunterricht unterrichten. Daneben
ist es ein wichtiger Umstand, dass die Lehrer im Lehrerkollegium einen Universitétsabschluss
und mehr als fiinf Jahre Unterrichtserfahrung haben. Der Universititsabschluss ist in einem
Gymnasium auch nach dem Bildungsgesetz eine Vorschrift. Die Bereitschaft zur
Weiterbildung zeigt sich auch an dem Alter der Lehrer. Alle Befragten sind zwischen 30-50
Jahre alt. Bei der Griindung der Schule war es ein Ziel, dass in das Lehrerkollegium Lehrer
aufgenommen werden, die das Lehren als eine Berufung betrachten und nach ihren eigenen
Angaben sorgfiltig arbeiten.

Wie dies auch aus den Fragebdgen hervorging, arbeiten in der Schule sowohl in der
Nationalitdtenabteilung, als auch in der deutschen Abteilung muttersprachliche und
nichtmuttersprachliche Lehrer. Dieser Umstand weckte in mir die Neugier, die
Passivkonstruktion in einer solchen Umgebung zu untersuchen. Die Erwartungen sind erfiillt
worden: Die Lernatmosphidre und Lernbedingungen in der Audi Hungaria Schule sind

einzigartig: die kooperativen Lernformen stehen im Unterricht im Mittelpunkt.
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Das Prinzip der Mehrsprachigkeit gilt fiir die ganze Audi-Schule, denn sie bilden und
erziehen Schiiler, die im Erwachsenenalter mindestens in drei Sprachen ,,nativelike* sprechen
konnen. Dieser Umstand bringt aber auch Probleme mit sich, die Vivian Cook wie folgt
beschreibt: ,,Bilinguals have accepted the role assigned to them in a society that is dominated
by monolinguals and where bilingualism is a problem but monolingualism is not* (1999: 196)
Die nichtmuttersprachlichen/zweisprachigen Lehrer haben ihre ,,vorgeschriebenen® Rollen
tatsdchlich angenommen, denn laut der Befragung des Lehrerkollegiums iibernehmen die
nichtmuttersprachlichen Lehrer die Mehrheit der Aufgaben. Die Ergebnisse zeigen, dass die
Muttersprachler beinahe nur die Sprechfertigkeit der Schiiler fordern, die nicht
Muttersprachler hingegen alle anderen Kompetenzen, wie Lesen, Horen, Schreiben und
generell den guten Sprachgebrauch fordern. Diese Entscheidung wurde von der Schulleitung
aus dem Grunde getroffen, weil die Schiiler mit den Nichtmuttersprachlern ein realeres Bild

tiber und ein Vorbild fiir das Sprachlernen haben, wie dies auch Vivian Cook formuliert:

If students are convinced of the benefits of learning an L2 and recognise their unique status as
standing between two worlds and two cultures, more students may go on higher levels of L2 use;
those who do give up may feel more satisfied with the level of L2 use they achieve [...]. (Cook
1999: 204)

Dass den Schiilern die Ahnlichkeiten und Gegensitze zwischen den zwei Sprachen,
Ungarisch und Deutsch, bewusst werden, das liegt also an den zweisprachigen Lehrern, ganz
wichtig ist diese Briickenrolle bei dem Erlernen der grammatischen, lexikalischen und
anderen Formen wie Intonation usw. einer anderen Sprache, wie beim Erlernen der

Passivkonstruktion.

9.2 Passivkonstruktion

Zuerst war es wichtig festzustellen, ob das Erwerben der Passivkonstruktion nach den
Vorschriften des Rahmenlehrplans erfolgt oder nicht. Die Antworten auf die Frage ,,Wann
bist du/sind die Schiiler der Passivkonstruktion zum ersten Mal begegnet?* waren einstimmig:
Das Erlernen der Passivkonstruktion fingt in der 7. Klasse an, was mit den Vorschriften iiber
die Progression der linguistischen Kompetenz des Rahmenlehrplans iibereinstimmt. (RLP
2011: 50) Auf die Frage ,Inwieweit kann das Erlernen der Passivkonstruktion im Unterricht
nach den Vorschriften des Rahmenlehrplans erfiillt werden?“ gegebenen Lehrerantworten
entsprachen ebenfalls den Vorschriften des Rahmenlehrplans. Das ergibt sich auch daraus,

dass der lokale Lehrplan und der Bildungsplan in der Arbeitsgemeinschaft fiir Deutsch nach
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dem Rahmenlehrplan ausgearbeitet wurden, um die gemeinsame Progression der parallelen
Lernergruppen zu sichern.

An zweiter Stelle war flir die Interpretation der Ergebnisse wichtig zu wissen, wie die Schiiler
diese grammatische Konstruktion erlernt und eingeiibt haben. Dariiber konnten natiirlich die
Lehrer mehr erzdhlen, aber aus den Antworten der Schiiller wurde auch klar, dass die
Passivkonstruktion sowohl von den muttersprachlichen, als auch von den
nichtmuttersprachlichen Lehrern behandelt wurde, aber mehr geilibt wurde sie spéter mit den
nichtmuttersprachlichen Lehrern. Es ist aber wichtig anzumerken, dass diese Konstruktion
zuerst Ofter auf Ungarisch erklért worden ist als auf Deutsch, damit das Verstehen und der
Gebrauch gesichert wurden.

Fiir das Uben der Passivkonstruktion wurden mehrere Methoden und Ubungsformen
angewendet. Die Schiiler konnten sich nur an die Satzumformulierungen und an die
Ubersetzung von Sitzen erinnern, was teilweise mit den Angaben der Lehrer im Einklang
stand. Sowohl von den Lehrern, als auch von den Schiilern wurden als die besten,
meistgebrauchten Ubungsformen die Satzumformulierungen und das Uben im Kontext
genannt. Erst nach diesen zwei Ubungsformen kam die Ubersetzung von Sitzen bei den
Lehrern an die Reihe. Dariiber hinaus erwédhnten die Lehrer das Einprigen des
Agensanschlusses (von/durch/mitf) und das Finden von passivischen oder passivdhnlichen
Konstruktionen im Ungarischen in der Aufzihlung der verwendeten Ubungsformen. Die
aufgezihlten Ubungstypen (und Aufgaben) wurden den Lehrwerken entnommen, welche die
Schule verwendet, oder sie stammten aus den eigenen Materialsammlungen der Lehrer. In
dieser Schule werden die verwendeten Lehrwerke nicht von der Schule, sondern von der
Lehrperson selbst bestimmt. Diese zwei Unterrichtsstiitzen wurden als gleichrangig bewertet,
was die Frage der Adédquatheit der Lehrwerke erhebt.

Die Aneignung der Passivkonstruktion machen auch die genetischen/typologischen
Unterschiede zwischen den zwei Sprachen Deutsch und Ungarisch schwer, denn aus den
Antworten der Schiilerfragebdgen wird klar, dass es nach der Meinung der Schiiler im
Ungarischen keine Passivkonstruktion gibt. Trotzdem konnten sie Beispiele fiir
Passivkonstruktionen angeben, die aber in der Alltagssprache nicht gebréuchlich sind, sogar
als ,,schlechtes Ungarisch* betrachtet werden. Gegeniiber dieser Sichtweise stehen aber die
Antworten der Lehrer, die in dieser Frage uneinheitlich waren. Was aber deutlich einstimmig
war, war die Antwort auf die Frage ,,Wie schwer ist das Erlernen der Passivkonstruktion Threr

Meinung nach?* Auf einer Skala von 1 bis 6 haben die meisten Befragten (90%) die Stufe 5
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angegeben, also ist dieser Schritt im Erlernen der deutschen Sprache nach der Meinung der
Lehrer miithsam.

Weil es ein miihsamer Prozess ist, ist es niitzlich zu wissen, welche konkreten
Schwierigkeiten beim Lernen auftauchen, denn diese konnen eine Hilfe, ein Ausgangspunkt
fiir die Interpretation der Ergebnisse des Grammatikalititstests sein.

Anhand der Antworten sind die Folgenden die haufigsten Probleme, die im Zusammenhang
mit der Passivkonstruktion im Unterricht auftreten. (In Klammern ist angegeben, ob die

Angabe von Schiilern oder Lehrern stammt):

— das Ubersetzen von verschiedenen Passivsitzen (Schiiler)

— Gebrauch von Modalverben in den Passivsétzen /bei den Lehrern/

— Verifizierung (Bestétigung) der Richtigkeit eines Verbs im angegebenen Tempus in
den Passivsétzen /bei den Lehrern/

— Wortfolge /bei den Lehrern/

— nicht konjugierter Teil des Pradikats /bei den Lehrern/

— Bestimmung des Subjekts /bei den Lehrern/

— Gebrauch in der miindlichen Kommunikation, nicht nur in der Schriftsprache /bei den

Lehrern/

9.3 Grammatikalititstests
Im Grammatikalitétstest sollten die Schiiler nach dem Lesen der angegebenen zwolf Sitze
eine Entscheidung treffen, ob sie die Sétze fiir grammatisch korrekt oder nicht korrekt halten.

Aus dem folgenden Diagramm sind die Ergebnisse ersichtlich:

6
B nyelvileg helyes mondat I nyelvileg helytelen mondat

0

e e &0 i i g a? W R Tl s A
ard A i A ot et ) e Lo oot o e

(5 e %5 i [0 g o o g o 0.,.'\ i L)

Abb. 4: Schiilerantworten im Grammatikalitétstest (Blau steht fiir ,,grammatisch richtig™, Rot fiir ,,grammatisch

falsch®)
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Die Schiiler haben bei vier Sétzen (1, 2, 10, 12) eine einstimmige Antwort gegeben. Eine

einstimmige Antwort bedeutet aber noch lange nicht, dass diese Antwort auch richtig ist, dass

die Probanden die grammatische Korrektheit der im Test angegebenen Sétze gut eingeschétzt

hatten.

Es gibt einige Sétze, bei denen die Abweichung von einem korrekten Satz ganz gering ist. In

der folgenden Tabelle ist ein Vergleich zwischen den Antworten der Schiiler und der richtigen

Losung zu sehen. Mit Griin wurden die Sitze markiert, die die Schiiler richtig beurteilt haben.

Grammatisch Urteil der Schiiler
korrekt/nicht korrekt
1. Es wird schnell gefahren. korrekt einstimmig nicht korrekt
2. Der Patient wird vor der korrekt einstimmig korrekt
Operation untersucht.
3. Es wird sonntags nicht gearbeitet. | korrekt iiberwiegend nicht
korrekt
4. Es ist klar, dass der Verletzte nicht korrekt tiberwiegend korrekt
sofort operiert werden.
5. Sie hofft, vom Bahnhof abgeholt | korrekt iiberwiegend nicht
zu werden. korrekt
6. Die Kartoffeln wurden schilen. nicht korrekt tiberwiegend nicht
korrekt
7. Die Aufgabe wird gemacht korrekt tiberwiegend korrekt
werden.
8. Ich bin gefragt werden. nicht korrekt iiberwiegend nicht
korrekt
9. Die Fliisse diirfen nicht liinger korrekt tiberwiegend korrekt
verschmutzt werden.
10. Der Park soll erweitert werden. korrekt einstimmig korrekt
11. Wir sind von einer Reporterin nicht korrekt tiberwiegend korrekt
gefragt geworden.
12. Abends um 9 Uhr wird die Tiir korrekt einstimmig korrekt

abgeschlossen.
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Von den angegebenen zwolf Sidtzen haben die Schiiler drei Sitze, den zweiten, den zehnten
und den zwdlften einstimmig als korrekt eingeschétzt. Daneben gibt es noch vier Sitze, den
sechsten, den siebten, den achten und den neunten, die iiberwiegend als korrekt eingeschitzt
worden sind. Im Durchschnitt ist dieses Ergebnis nicht entmutigend, denn insgesamt haben
die Schiiler sieben von den zwolf Sdtzen korrekt beurteilt (58,33%). Es gibt im Test fiinf
Sétze, die fiir die Schiiler problematisch waren. Bei dem ersten und dritten Satz markierten sie
die Konstruktionen durchgehend als ,,grammatisch nicht korrekt, obwohl sie den zwdlften
Satz, die die gleiche Konstruktion beinhaltet, einstimmig als ,,grammatisch korrekt*
beurteilten. Die Sdtze Nr. 1 und 3 beinhalten je ein subjektloses Passiv, in Satz Nr. 12
hingegen ist das Passivsubjekt das Wort ,,die Tiir”. Im ersten und dritten Satz beginnt der
Passivsatz mit ,,es“, beim zwolften Satz steht am Anfang des Satzes kein (Passiv)Subjekt,
sondern ein Temporaladverbial.

Der vierte (inkorrekte) Beispielsatz lautet folgendermaBlen: Es ist klar, dass der Verletzte
sofort operiert werden. Dieser Satz hat eine dhnliche Struktur wie der neunte Beispielsatz (in
Satz Nr. 4 ist das Passiv im Nebensatz, in Satz Nr. 9 im Hauptsatz): Die Fliisse diirfen nicht
ldnger verschmutzt werden. Die Beobachtung, dass diese Sitze irgendwie dhnlich sind, war
korrekt. Das einzige Problem war, dass im neunten Satz das Modalverb schon vorhanden war,
aber aus dem vierten fehlte. Die Schiiler sind aber wahrscheinlich davon ausgegangen, dass es
in einem Satz, in dem drei Verben zu finden sind — an der zweiten Stelle im Satz und am Ende
des Satzes (operiert werden, verschmutzt werden) —, gleich korrekt sind.

Beim flinften Satz — Sie hofft, vom Bahnhof abgeholt zu werden — hat sie vermutlich die zu+
Infinitiv-Konstruktion ~ verwirrt.  Aller Wahrscheinlichkeit nach ist ihnen diese
Infinitivkonstruktion mit Passiv unbekannt oder kam selten bei der Ubung des Passivs vor.
Der elfte Satz ist ein perfektes Bespiel fiir die Hyperkorrektion. Wir sind von einer Reporterin
gefragt geworden. zeigt, dass die Schiiler die Bildung der Passivkonstruktion beherrschen,
aber die Verbformen fiir sie noch ein Problem sind. (Ist) geworden ist die Perfektform von
werden, deshalb dachten die Probanden, dass diese Form auch in diesem Gebrauch
grammatisch korrekt sein muss.

Anhand dieser Ergebnisse kann festgestellt werden, dass die Grammatikalititsurteile der
Schiiler innerhalb der Anforderungen des Rahmenlehrplans und des Kompetenzmodells
liegen, was auch die lernprozessbezogenen Antworten der Fragebogen widerspiegeln. Die
Schiiler konnen morphologische Zusammenhinge und syntaktische Strukturen erkennen (KM
2011: 20), aber die von den Lehrern erlduterten Probleme mit der Passivkonstruktion

verhinderten in einigen Fillen die korrekte Beurteilung.
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10. Fazit

Die Untersuchung der Passivkonstruktion in Bezug auf die linguistische
Kompetenzentwicklung auf Sekundarstufe II in der Audi Hungaria Schule kann aus mehreren
Gesichtspunkten als erfolgreich bewertet werden.

In der Untersuchung wurde eine Schule der ungarndeutschen Bildungslandschaft untersucht,
die mit einem komplett neuen Bildungsprofil arbeitet. Das Konzept des deutschsprachigen
Bildungszentrums scheint ein Modell fiir den zukiinftigen effektiven Deutscherwerb zu sein.
Die durchgefiihrten Gespriache, die Klassenbeobachtung und die Ergebnisse der Online-
Befragung zeigen, dass die Kompetenzentwicklung der Schiiler auf allen Ebenen gesichert ist.
Die Entwicklung der linguistischen Kompetenz ist im Einklang mit dem Rahmenlehrplan und
mit dem Kompetenzmodell, dies untermauert auch der Verlauf des Erlernens der
Passivkonstruktion. Das Erlernen dieser schwierigen aber wichtigen grammatischen
Konstruktion ist detailliert und konsequent durchgeplant, die Effektivitit des Lehr- und
Lernprozesses zeigen auch die Ergebnisse der Erhebung, aber es gibt auch Schwéchen, die
noch in Gleichgewicht gebracht werden konnen.

Die iiberwiegend monolinguale (deutsche) Lernumgebung und die Kombination der
muttersprachlichen und nichtmuttersprachlichen Lehrer sind die Schliissel zur Sicherung der
linguistischen Progression. Die Probanden waren fahig, sieben von den zwdlf Sdtzen nach der
grammatischen Korrektheit im Grammatikalititstest richtig einzuschétzen. Die falschen
Einschitzungen bei den iibrigen fiinf Sdtzen konnen entweder als Fliichtigkeitsfehler
(zuriickfiihrbar auf mentale Aussetzer) oder als Versuche, d.h. als Phdnomene noch nicht
ausgebauter grammatischer Kompetenzen der Interimsprache gedeutet werden. Aufgrund
dieser Ergebnisse der Untersuchung kann festgestellt werden, dass die am Anfang der Arbeit
formulierte Hypothese teilweise erfiillt worden ist, also waren die Schiiler des elften
Jahrgangs im Nationalititenunterricht der Audi Schule Hungaria eher fahig, grammatisch

korrekte und inkorrekte Sitze mit Passivkonstruktionen voneinander zu unterscheiden.

11. Ausblick

In der Audi Hungaria Schule liegt ganz viel Potenzial fiir weitere Forschungen. Da die Schule
in Raab/Gydr noch ganz jung ist, kann man jetzt nur die Versuchsklassen untersuchen, aber
mit der Zeit wird es Schiiler geben, die die Ausbildung ausschlielich in diesem
Bildungszentrum absolviert haben. Der Erfolg des Bildungssystems ist schon jetzt zu
erkennen, aber noch detailliertere Daten liegen erst in den kommenden Jahren vor. Wenn

schon seit ldngerer Zeit die Schulklassen vollstindig repridsentiert sind, wére auch eine
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parallele Untersuchung mit anderen Nationalititenschulen (wie das Deutsche
Nationalititengymnasium in Budapest) oder Bildungszentren (wie das Ungarndeutsche
Bildungszentrum Baje) moglich und spannend.

In diesem Beitrag wurde die linguistische Kompetenzentwicklung unter die Lupe genommen,
aber alle anderen Aspekte des Unterrichtes hitten auch Forschungsgegenstand werden
konnen. Ganz interessantes Thema und Forschungsgegenstand kann spiter die Bilingualitét
im Unterricht sein, denn die Kinder kénnen vom Kindergarten an bis zum Abschluss der
Fachausbildung auf Deutsch ausgebildet werden. Nicht nur dieser Prozess, sondern auch die
Chancen der Jugendlichen am Arbeitsmarkt kdnnen einen Wert in sich tragen.

Die Audi Hungaria Schule bietet nicht nur ein reiches Angebot an weiteren Forschungen,
selbst der vorliegende Beitrag kann erweitert und prézisiert werden. Im Fragebogen wurden
Fragen gestellt, die explizit zum Thema Passivkonstruktion passten, aber nicht aus einem
linguistischen Aspekt (z.B. Fragen iiber Ausbildung), deswegen wurden sie hier aus
linguistischer Sicht nicht detailliert erortert. Eine genauere Untersuchung zum Beispiel der
verwendeten Lehrwerke und Materialien kdnnten die Ergebnisse noch weiter prizisieren.
Nach der Auswertung der Ergebnisse des Grammatikalitétstestes boten sich Moglichkeiten
der Anderung des Erhebungsablaufes. Im Zusammenhang mit den Fehlern der Schiiler tauchte
das Dilemma auf, ob der Test genauere Ergebnisse zeigen wiirde, wenn die Probanden die
Sdtze wihrend der Erhebung nur einzeln, nacheinander sehen wiirden und nicht auf einmal,
wie in dieser Befragung.

Die Ergebnisse der Untersuchung zeigen, dass das Sprachniveau und der Sprachgebrauch der
Schiiler der Audi Hungaria Schule den Kriterien der sprachlichen Kompetenz der
angewandten Linguistik entsprechen. Im Unterricht war die praktische Anwendbarkeit der
deutschen Sprache im Vordergrund und nicht das Einstudieren der Regeln. (Knapp/Lehmann
2006: 1) Obwohl nicht nur die Regeln die Basis des Grammatikerwerbs bilden, wiren die
Ergebnisse vielleicht noch besser geworden, wenn ein Lehrer eine Wiederholungsstunde vor
der Erhebung hitte veranstalten konnen, denn im elften Jahrgang sind die Schiiler bereits in
der Phase der produktiven Anwendung und nicht in der Phase des Erlernens. Sie verwenden
die sprachlichen Mittel, die sie gelernt haben, konnen ihre Gedanken aufgrund des gelernten
Wissens ausdriicken. Und vielleicht verwenden sie mit der Zeit auch immer Ofter das Passiv.

Hoffentlich grammatisch korrekt.
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ANHANG

Fragebogen der Schiiler

Nyelvi kompetenciak - Passziv szerkezet

Kedves Kitdltd!
Nagy Viktoria vagyok, az E6tvés Lorand Tudomanyegyetem negyedéves hallgatoja osztatlan
tanarképzésben, némel nemzetiségi - angol szakon. Az alabbi kérddiv kitdltésével TOK (Tudomanyos

Diakkéri Konferencia) dolgozatom elkészitéséhez jarulsz hozza, melyben a Passziv szerkezetet
vizsgdlom. Kérlek, a kérddivet egyediil tdltsd ki, nem a tudasodat fogom ertekelnil :)

*Kételezd

Oktatas

1. Hany évet vettél részt nemzetiségi oktatasban?
(évoda) *

2. Hany évet vettél részt nemzetiségi oktatasban?
(altalanos iskola) *

INyeivI KOmpeLenciak - Fassziv SZerkezet

3. Hany éve veszel részt nemzetiségi oktatasban?
(kozépiskola) *

4. Hany olyan német 6rad van egy héten, melyen csak a német nyelvvel foglalkoztok
(szokincsfejlesztés, nyelvtan)? (pl. német irodalommal NEM) *

Soronként csak egy ovélist jeldljén be.

O
O +s
Oe

w

. Hany olyan érad van, melyen német nyelven tanulod a tantargyat? (pl. német térténelem) *
Soronként csak egy ovalist jeloljén be.

o) 1-3
f.\ ; 4-5

Qe

6. Hany éraban tanulsz németiil az iskoldban? (beleszamitva pl. a német irodalmat is) *
Soronként csak egy ovélist jeldljén be.

)43
()45
()57

e

Passiv (szenvedd) szerkezet
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14. Eletkorod? *
Soronként csak egy ovalist jeldljén be.
() 15
(1.
o7

N

o 18

15. Van kotédésed a magyarorszagi németekhez? *
Soronként csak egy ovalist jeldljén be.

16. Ha igen, milyen? *

Fragebogen der Lehrer

Nyelvi kompetenciak - Passziv szerkezet
Kedves Kitdlté!

Nagy Viktoria vagyok, az Ebtvds Lorand Tudoményegyetem negyedéves hallgatéja osztatlan
tanarképzésben, német nemzetiségi - angol szakon. Az aldbbi kérdéiv kitéltésével TDK (Tudoményos
Diakkéri Konferencia) dolgozatom elkészitésehez jarul hozza, melyben a Passziv szerkezetet vizsgalom.

*Kotelezd

Oktatas

1. Milyen tanar tanit a nemzetiségi tagozaton német nyelvet? *
Soronként csak egy ovalist jeldlién be.

(> csak magyar anyanyelv(i
(" csak német anyanyelv(

—

() mindkettd

n

. Milyen kompetenciakat fejleszt az anyanyelvi német tanar? *
Vdlassza ki az Gsszeset, amely érvényes.

[] olvasott széveg értése
[] iraskeszség

[ ] beszédkeszseg
nyelvhelyesség

L nem fejleszt kompetenciat, mert nem tanit ezen a tagozaton
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3. Ha On magyar anyanyelvii, milyen kompetenciakat fejleszt a didkoknal? *
Vélassza ki az 6sszeset, amely érvényes.

D olvasott széveg értése

[] hallott széveg értés

[7] iraskeszseg

[7] beszsdkészseg

m nyelvhelyesség

["] nem fejlesztek kompetenciakat

Passziv szerkezet

4. Melyik tanartol hallottak a passziv szerkezetr6l a didkok? *
Soronként csak egy ovélist jelGljén be.
() anyanyelvi német tanartol

p

) mindkettétol

‘) magyar anyanyelvii német tanartol
™

g, .
5. On milyen nyelven magyarazta el a passziv szerk t, amikor aj any kertilt
bevezetésre? *
Soronként csak egy ovélist jel6ljén be.
6. On szerint milyen médszerek a leghata a passziv elsajatitasahoz? *

Valassza ki az 6sszeset, amely érvényes.

u parhuzam veonasa a magyar nyelvvel
[] mondatforditas

{:wj gyakorlas kontextusban

{_....} mondatatalakitas (Aktiv-Passiv, Passiv-Aktiv)

D alanyok kilénbdzd kifejezésének gyakoriasa (von-durch-mit)
[T] eayén:

o

Milyen nehéznek tartja a passziv szerkezet elsajatitasat? *
Soronként csak egy ovélist jeldljén be.

1 2 3 4 5 6

egyaltalan nem nehéz () O ) C:"_) Q:) C_:: nagyon nehéz

®

Mennyire okoz nehézséget a diakoknak, hogy a magyar nyelv nem hasznalja a passziv
szerkezetet? *

Soronként csak egy ovalist jeldljén be.

1 2 3 4 5 6

egyaltalan nem okoz R Y TN ¢y nagy nehézseget
nehézséget ed b ) o okoz

9. Melyik évfolyamban talalkoznak elészor a didkok a passziv szerkezettel? *
Soronként csak egy ovalist jeldljén be.

e

Oes
o
Rsagl

s

p S—

477



10. Milyen problémak lépnek fel a passziv tanulasa
soran? *

Oktatasi koriilmények

11. Hogyan foglalkoztak munkakézdsségiikben a Rahmenlehrplan-nal? *

12. A passziv szerkezet oktatasat milyen mértékben sikeriil megvalésitani a Rahmenlehrplan altal
meghatarozottak alapjan? *

Soronként csak egy ovdlist jei6ljon be.

1 2 3 4 5 6

egysitalan nemsikeril () () () (O () ()  teljes menekben sikeri

s

w

. Milyen tankdényvet hasznalnak a tanérakon? *

14. Az Onék altal hasznalt tankényv mennyire tAmogatja a passziv szerkezet oktatasat? *
Vélassza ki az 6sszeset, amely érvényes.

[ ] hasznos feladatok talélhatéak a kdnyvekben

E jo nyelvtani magyarazatokat ad a kényv

tj sajat anyagokkal is ki kell egésziteni az oktatast

{-j a tankdnyv keves segitséget nyuijt az elsajatitashoz

15. irjon le egy hasznosnak itélt tankényvi feladatot a Passiv szerkezet kapcsan sajat szavaival! *

Egyéb adatok

16. Neme? *
Soronként csak egy ovalist jeldljén be.

17. Kora? *
Soronkeént csak egy ovélist jeldlion be.

() 22-30

L P,

{ 30-35

p

() 3540

() 40-50

18. Mennyi ideje tanit kézoktatasban? *
Soronként csak egy ovalist jeldljon be.

") 5410 éve
) 1020 éve
() 2025¢ve

() 25¢v tolstt
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19;

20.

21.

ax

22,

23,

1 weeeir SeoRGLEL

Mennyi ideje tanit? *
Scronként csak egy ovélist jeldljén be.

() 03éve

{ ) 5-10eve
(":) 10-20 éve
() 2025éve

R

Milyen végzettséggel r ik? *
Soronkeént csak egy ovalist jelsljén be.

) harom éves nyelvtanari diploma

P
—
A

Van valamiféle kapcsolata a magyarorszagi németséghez? *
Soronként csak egy ovélist jeloljén be.
{__) igen

f\__‘__J nem

Ha igen, milyen? *
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