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Eszter Varga-Moénok

Kompetenzforderung mit literarischen Texten im Deutsch als Fremdsprache-

Unterricht*

In den vergangenen Jahrzehnten sind literarische Texte und ihre Rolle beim erfolgreichen
Fremdsprachenunterricht immer héufiger in den Mittelpunkt der fachdidaktischen Diskussion
geraten. Literarische Texte wurden einst aus dem Sprachunterricht verbannt, dann
wiederentdeckt und gelten heute mehr denn je als interessantes und effektives Mittel der
Kompetenzforderung. Die vorliegende Studie geht der Frage nach, wie Texte der klassischen
deutschen Literatur — illustriert an zwei Balladen von Johann Wolfang von Goethe — einen
Beitrag zum erfolgreichen DaF-Unterricht im 21. Jahrhundert leisten konnen. Zu diesem Zweck
wird ein im schulischen Rahmen durchgefiihrtes Forschungsprojekt ausfiihrlich beschrieben.
Dabei werden die konkreten — und in den meisten Fillen selbst entwickelten — Aufgaben zu den
Texten vorgestellt und mit didaktischen Kommentaren mit Blick auf die effektive
Kompetenzforderung ergédnzt. Das Ziel der durchgefiihrten Forschung besteht v.a. darin,
praktizierende und angehende Lehrkrifte nach wie vor zum Einsatz klassischer literarischer
Texte im Fremdsprachenunterricht anzuregen.

Schliisselworter:
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1. Einleitung

Das Erlernen einer Fremdsprache ist eng mit der Beschéftigung mit unterschiedlichen
Textsorten verbunden. Gelesene und gehorte Texte helfen den Lernenden, die Sprache
kennenzulernen, sie zu verstehen und am Ende des Prozesses den Lernenden zur
selbststindigen Textproduktion und dadurch zur Kommunikation anzuregen und zu
befdhigen. Aulerdem vermitteln Texte Wortschatz, Grammatik, Kultur und Weltsicht, die
von der zu erlernenden Fremdsprache nicht getrennt werden koénnen. Eine besondere und im
Fremdsprachenunterricht oft vernachléssigte Textsorte stellen die literarischen Texte dar,
obwohl sie — wie im Folgenden gezeigt werden soll — ein bemerkenswertes Potential in sich
tragen.

Bis zu den 1970er Jahren war der Fremdsprachenunterricht in schulischer bzw. institutioneller
Form von der sog. Grammatik-Ubersetzungs-Methode (GUM) gekennzeichnet. Dabei wurde
die Fremdsprache synthetisch-deduktiv, durch die Verkniipfung von Regeln erlernt.
Padagogisch betrachtet sollte diese Methode die Personlichkeit der Lernenden formen, indem
sie sich mit den Bildungsgiitern der zielsprachigen Kultur auseinandersetzten und diese mit

der eigenen Kultur verglichen. Grammatische Regeln und die dazugehorigen Ausnahmen

* Betreut wurde die Arbeit von llona Feld-Knapp. Erreichbarkeit der Autorin: esztermonok@gmail.com
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wurden auswendig gelernt, deren Grundlage die geschriebene Sprache bildet. ,,Sprache wird
als ein ,Gebdude‘ gesehen, das aus ,Sprachbausteinen‘ systematisch gefiigt und nach
logischen Regeln aufgebaut ist* (Neuner 1993: 30). Die Sprache wurde in den meisten Féllen
anhand von literarischen Texten gelernt, da diese von den kulturellen Werten des
zielsprachigen Landes zeugen und dadurch die Auseinandersetzung mit der fremden Kultur
weitgehend ermoglichen. Geilibt wurde die Sprache nach dem Erlernen von grammatischen
Regeln durch die Ubersetzung dieser Texte aus der Fremdsprache in die Muttersprache der
Lernenden (Neuner 1993: 30).

In den Jahrzehnten nach dem Zweiten Weltkrieg hat die immer enger werdende —
militdrische, kulturelle und wirtschaftliche — Zusammenarbeit der (west-)europdischen
Staaten, die wachsende Mobilitdt der Menschen und die Entwicklung der
Kommunikationsmedien u.a. eine verdnderte Auffassung, die Neuformulierung der Ziele und
die Etablierung der kommunikativen Didaktik des Fremdsprachenunterrichts mitgebracht.
Man hat erkannt, dass die bei den ,,toten Sprachen benutzten Methoden fiir das Erlernen von
modernen, ,,lebenden” Fremdsprachen nicht effektiv genug sind, da diese erlernt werden, um
mit anderen Menschen kommunizieren und sich im zielsprachigen Land zurechtfinden zu
konnen. Diese verdnderte Auffassung geht auf die linguistische Pragmatik zuriick, ,,die eine
Perspektive auf die Sprache als soziales Handeln er6ffnete. Der Komplex von zu erwerbenden
Teilkompetenzen wurde im Konzept der kommunikativen Kompetenz zusammengefasst*
(Feld-Knapp: 2009: 61).

Als oberste Ziel von Fremdsprachenlernen und Fremdsprachenunterricht gilt seitdem die
Forderung der kommunikativen Kompetenz und dadurch der sprachlichen

Handlungsfahigkeit. Im schulischen Bereich bedeutete diese Erkenntnis in erster Linie:

Eine Erweiterung der Zielsetzung: Grammatikkenntnisse der fremden Sprache oder Kenntnisse im
landeskundlichen/kulturellen Bereich sind nicht das eigentliche Ziel des Fremdsprachenlernens! Es
ist vielmehr wichtig, dass der Schiiler lernt, seine Fremdsprachenkenntnisse im Alltag anzuwenden
(im Umgang mit Leuten, die die fremde Sprache als Verstandigungsmittel benutzen; im Umgang
mit  fremdsprachlichen  Medien, usw.). Hauptziel eines pragmatisch  orientierten
Fremdsprachenunterrichts ist also nicht die Vermittlung von sprachlichen bzw. landeskundlichen
Kenntnissen (darauf hatte sich die GUM konzentriert!), sondern die Entwicklung von
fremdsprachlichem Koénnen, d.h. von fremdsprachlichen Fertigkeiten (Horen, Sprechen, Lesen,
Schreiben in der Fremdsprache). (Neuner 1993: 84f.)

Was die Arbeit mit Texten im Fremdsprachenunterricht betrifft, hat sich dank der
pragmatischen Auffassung vom Fremdsprachenlernen auch vieles verindert: Die in der GUM
im Mittelpunkt stehenden literarischen Texte wurden weitgehend aus dem Unterricht

verbannt. Bevorzugt wurden in der ersten Phase der kommunikativen Wende v.a.

319



Initium 3 (2021)

Alltagsdialoge, weil sie von den Lernenden leicht nachgesprochen werden konnten, wodurch
die fremdsprachliche Kommunikation imitiert wurde (Feld-Knapp 2009: 62). Als oberstes
Ziel der Arbeit mit diesen Alltagstexten galt: ,,1. Die Fremdsprache so verstehen lernen, wie
sie tatsdchlich im Zielsprachenland verwendet wird. 2. Information aus authentischen Texten
entnehmen lernen (und ggf. Handlungen danach richtig ausfiihren)“ (Neuner 1993: 102).
Diese Texte waren aber in den meisten Fillen konstruiert, ihr Schwierigkeitsgrad entsprach
dem jeweiligen Niveau der Lernenden und wurde Schritt fiir Schritt im Verlauf des
Fremdsprachenlernens erhoht (Neuner 1993: 102).

Mit den neuen Zielsetzungen und Textsorten hat der kommunikative Ansatz den schulischen

Fremdsprachenunterricht eindeutig positiv beeinflusst:

Der Unterricht wurde durch ein offenes flexibles Konzept im Rahmen einer schiiler- und
handlungsorientierten Kommunikation durchgefiihrt und die Praxis des traditionellen lehrbuch- und
lehrerkonzentrierten ~ Unterrichts  aufgegeben.  Authentizitit von  Unterrichtsmaterialien,
Gruppenarbeit, Projekte, Rollenspiele, kreatives Schreiben wurden bevorzugt, die Wichtigkeit der
Situiertheit der sprachlichen Handlungen betont. (Feld-Knapp 2009: 60)
Seit den 1980er und 1990er Jahren bestimmt eine neue, sich an den neuen Herausforderungen
der Welt orientierende Auffassung das Fremdsprachenlehren und -lernen. Der Begriff des
interkulturellen Lernens bedeutet, dass Lernende ,,auf interkulturelles Handeln in einer
(veranderten) mehrsprachigen Welt“ (Feld-Knapp 2009: 64) vorbereitet und bei der
Entwicklung von Empathie, kritischer Toleranz und der Fahigkeit zur Konfliktbewiltigung

gefordert werden. Als oberstes Lehr- und Lernziel des neuen Fremdsprachenunterrichts gilt

die Aneignung und Forderung der interkulturellen Kompetenz:

[...] die Kompetenz, auf Grundlage bestimmter Haltungen und Einstellungen sowie besonderer
Handlungs- und Reflexionsfahigkeiten in interkulturellen Situationen effektiv und angemessen zu
interagieren. Das bedeutet, eine andere Weltanschauung zu verstehen, sich an ein neues kulturelles
Umfeld und an sich wandelnde interkulturelle Kommunikations- und Lernstile anzupassen;
umfassendes Wissen und Versténdnis fiir (Eigen- und Fremd-)Kultur, Respekt fiir andere Kulturen,
kulturiibergreifende Empathie, Verstehen des Werts kultureller Vielfalt, Verstehen von Rolle und
Wirkung der Kultur und der Wirkung entsprechender situativer, sozialer und historischer Kontexte.
(Feld-Knapp 2009: 64f.)
In dem interkulturellen Fremdsprachenunterricht koénnen unterschiedliche Textsorten als
Ausgangspunkt flir die Arbeit (fiir die Kommunikation) dienen: Einerseits spielen hier
zielsprachige Gebrauchstexte eine bedeutende Rolle, da sie die Lernenden auf einen
Aufenthalt im zielsprachigen Land vorbereiten konnen, indem sie authentische Informationen
enthalten und zum Vergleich anregen. Hierzu zdhlen z.B. Werbungen im Fernsehen, Radio,

Zeitungen oder im Internet.
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Andererseits konnen Sachtexte mit dem Schwerpunkt ,Landeskunde‘ im interkulturell
orientierten Fremdsprachenunterricht verwendet werden, da hier der Lernende aufgrund der
eigenen Lebenserfahrungen an den Inhalt des Textes ankniipfen kann, zugleich aber zur
eingehenden Beschiftigung mit dem Text angeregt wird, weil er nicht alles versteht. Bei
solchen Texten merkt der Lernende beim Lesen, ,,dass er mehr Information iiber die fremde
Welt erhalten muss, wenn er nicht nur den Situationskontext, sondern auch die Fakten, das
, Wissenswerte* am Text erfassen will*“ (Neuner 1993: 120).

In den 1980er Jahren wurden als dritte Textsorte des interkulturell orientierten
Fremdsprachenunterrichts die fiktionalen (literarischen) Texte rehabilitiert. Man hat erkannt,
dass sie fiir das Sprachenlernen ein groBes Potenzial in sich tragen, wenn sie sinngeméif in
den Unterricht integriert werden, und nicht nur — wie frither bei der GUM — {ibersetzt und als
Grundlage fiir Grammatikregeln gelten. Sie regen den Lernenden an, ,die Elemente,
Einheiten und Strukturen seiner eigenen Welt bei der Deutung der fremden Welt im Text zu
aktivieren.” (Neuner 1993: 120) Diese Texte schaffen

eine Zwischenwelt zwischen seiner eigenen und der (fremdkulturell gepriagten) Welt des Textes.
Fremdsprachliche literarische Texte konnen im Unterricht Begeisterung, Engagement und
Identifikation (mit Personen, Situationen, Ideen) schaffen. Sie gehen damit iiber die didaktischen
Qualitédten von Sachtexten weit hinaus. (Neuner 1993: 120)

Die vorliegende Arbeit thematisiert das oben genannte Potenzial von literarischen Texten,
indem theoretische Aspekte des Themas beschrieben und anhand der Ergebnisse und
Erfahrungen eines im schulischen Rahmen durchgefiihrten Projektes praxisbezogene Inhalte
und Methoden vorgestellt werden.

In der ersten Halfte meiner Arbeit befasse ich mich mit den theoretischen Grundlagen der
fremdsprachlichen Literaturdidaktik. Zuniachst  werden  die Aspekte der
Kompetenzorientierung mithilfe von literarischen Texten aus der Perspektive der Lernenden
und Lehrenden beschrieben. AnschlieBend werden unterschiedliche Aspekte des Lesens im
Fremdsprachenunterricht erldutert, mit Beriicksichtigung der rezeptionsisthetischen
Auffassung von Texten, da dieser eine besonders grofe Rolle im fremdsprachlichen
Literaturunterricht  zugeschrieben wird. Darauffolgend wird auf die Frage der
Lehrwerkanalyse eingegangen, indem literarische Texte in den in Ungarn benutzten DaF-
Lehrbiichern untersucht werden.

In der zweiten Hélfte der vorliegenden Arbeit wird mein Forschungsprojekt beschrieben. Bei
diesem Projekt handelt es sich um eine thematische Unterrichtseinheit im Fach DaF von

insgesamt 5 Stunden in einem Budapester Gymnasium. In den Unterricht wurden im Projekt
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zwei Balladen von Johann Wolfgang von Goethe — der Erlkonig und Der Zauberlehrling —
integriert. Als erstes wird der Kontext der Forschung detailliert beschrieben, damit ein
Einblick in die Umstinde ermoglicht wird. Danach werden die unterschiedlichen Schritte der
Arbeit thematisiert: Zuerst mussten die Erfahrungen und die Interessen der Lernenden erfasst
werden, damit eine erfolgreiche Zusammenarbeit gelingen kann. Dann wird die Erprobung
der Unterrichtseinheit beschrieben, indem konkrete Inhalte und Methoden vorgestellt und
reflektiert werden. AnschlieBend werden die Ergebnisse einer Umfrage vorgestellt, die nach
dem Abschluss der thematischen Einheit unter den Lernenden mit einem Fragebogen
durchgefiihrt wurde.

Am Ende meiner Arbeit gebe ich einen Ausblick in die weiteren Moglichkeiten, die Lehrende

bzw. Lehramtsstudierende zur weiteren Beschéftigung mit diesem Thema anregen konnten.

2. Kompetenzen von Lernenden und Lehrenden im DaF-Unterricht

Literarische Texte stellen eine Grundlage fiir vielfdltige Moglichkeiten der
Kompetenzforderung sowohl fiir Lernende als auch fiir Lehrende dar. Im Folgenden werden
finf Aspekte aus der Sicht von Lernenden und Lehrenden gezeigt, bei denen die
fremdsprachliche Literatur ein groes Potenzial im Gegensatz zu anderen im
Fremdsprachenunterricht behandelten Textsorten besitzt und zur effektiven Arbeit einen
erheblichen Beitrag leisten kann.

2.1 Lernendenkompetenzen

2.1.1 Mit den anderen umgehen lernen

Das Einbeziehen von literarischen Texten in den kommunikativen Fremdsprachenunterricht
hat eine erzieherische Perspektive, indem Literatur zur Entfaltung und Entwicklung der
Personlichkeit beitrdgt, weil sie u.a. einen Einblick in kulturelle Traditionen und
Kritikfahigkeit gewédhrt (Ehlers 2016: 25).

Literarische Texte mit einem eindeutigen erzieherischen Zweck sind den Lernenden schon
seit der Kindheit bekannt: Fabel und Mirchen wurden ihnen erzihlt, die immer eine Lehre
enthielten, die zur Personlichkeitsentwicklung von Kindern beitragen sollte. Im
Fremdsprachenunterricht konnen diese Gattungen wieder herangezogen und so bearbeitet
werden, dass sich die jugendlichen Lernenden angesprochen fiihlen, sie konnen die Lehre
erneut und in diesem Fall sogar selbst erschlieBen. Eventuell kann festgestellt werden, dass
sich die Lehre mit dem Alter veréndert, es konnen neue Bedeutungen gefunden werden. Ein

Gesprach dariiber im Unterricht wird die schon vergessene Lehre wieder bewusst machen.
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Der tiefere moralische Sinn kann angesprochen werden, woraus interessante Diskussionen
resultieren konnen.

Auflerdem lassen sich mithilfe von literarischen Texten problematische Fragen leichter
ansprechen. So kann z.B. das Thema Mobbing indirekt in den Unterricht eingebaut werden.
Natiirlich sollen solche Themen in der Schule sehr vorsichtig behandelt werden, aber sie
konnen dazu beitragen, dass Probleme erkannt und geldst werden. Da literarische Texte eine
gewisse Identifikation zulassen, konnen Lernende mithilfe von literarischen Texten eine
Situation aus der Ich-Perspektive kennenlernen, wodurch sich ihre Handlung verandern kann
—was z.B. ein Zeitungsartikel in Bezug auf das Thema nicht ermoglicht.

Ein anderer Aspekt der Personlichkeitsentwicklung und der Sozialisation ist das
Kennenlernen bzw. Erlernen der Debattenkultur. Literarische Texte regen zur Besprechung
an, die Lernenden werden aber schnell merken, dass es bei der Interpretation von literarischen
Texten keine ,richtige Losung™ gibt. Sie lernen die eigene Meinung verteidigen, die des
anderen aber akzeptieren. Auller der dazu ndtigen sprachlichen Mittel halte ich auch die

richtige Einstellung zur Diskussion fiir unerlésslich.

2.1.2 Fremdverstehen

Beim Erlernen einer Fremdsprache begegnen die Lernenden der Fremdheit, indem sie die
fremde Sprache lernen, die Teil und Ausdruck einer fremden Kultur ist, um mit Personen
kommunizieren zu konnen, die Angehorige dieser fremden Kultur und Sprachgemeinschaft
sind. So entsteht eine dreifache Barriere im Lernprozess, die iberwéltigt werden soll
(Bredella/Christ 1995: 11). Die Fahigkeit, diese Barriere zu liberwinden, ist die Kompetenz
des Fremdverstehens.

Fremdverstehen beruht auf der Féhigkeit zum Blickpunktwechsel, um vom Standort des Anderen
aus zu rekonstruieren, wie er die Welt sieht, und riickwirkend das Eigene zu relativieren. Diese
Dialektik von Fremd- und Selbstverstehen wird im Kontext interkulturellen Lesens/Lernens auf
eine Lesesituation bezogen, die den Leserblickpunkt als kulturgebunden markiert und sich mit
Formen kultureller Fremdheitsdarstellung in literarischen Texten befasst. Lesen und der Dialog
iiber Anderes/Fremdes findet in heterogenen Lerngruppen statt mit einer Orientierung auf eine
Kommunikation im lebensweltlichen Zusammenhang von Mehrsprachigkeit/-kulturalitdt und den
Erfordernissen eines vorurteilsfreien, toleranten Miteinander-Umgehens. (Ehlers 2016: 71)

Bei der Forderung der Féhigkeit zum Fremdverstehen spielen literarische Texte eine grofie
Rolle, weil sie ,,die Unterschiede von eigener und fremder Wirklichkeit und von subjektiven
Einstellungen® bewusst machen und ,,gerade dadurch motivieren, dass sie dsthetisch und
affektiv ansprechen* (Feld-Knapp 2009: 66f.).
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Das Fremdverstehen gehort zu den Kompetenzen, die — im Gegensatz zu vielen anderen
Schulfdchern des ungarischen Schulsystems — im Fremdsprachenunterricht besonders effektiv
gefordert werden konnen, die aber nicht nur eng mit der Fremdsprache verbunden sind. Dem
Fremden begegnet man oft mit Ablehnung und Skepsis. Literarische Texte tragen dazu bei,
diese Einstellungen, Vorurteile, Stereotype dndern bzw. abbauen zu konnen, indem sie das
Fremde aus einer anderen Perspektive zeigen. Das Lesen in der Fremdsprache trigt dazu bei,
dass man die Mdglichkeit hat, selbst entscheiden zu konnen, was man iiber das Fremde denkt.
Literarische Texte tragen zum Fremdverstehen in dem Sinne bei, dass sie helfen, Vorurteile
und Stereotype abzubauen und mit Toleranz und Akzeptanz dem Fremden gegeniiberzutreten.

Diese sind unerldssliche Kompetenzen in der globalisierten Welt.

2.1.3 Gefiihle zeigen lernen

Literarische Texte ermdglichen das Einbeziehen von Emotionen in den Unterricht, indem sie
selbst Gefiihle thematisieren und diese wéhrend des Lesens auslosen. Aulerdem konnen die
mit der Arbeit mit literarischen Texten verbundenen Aufgaben auch darauf anspielen, die
Emotionen der Lernenden ins Spiel zu bringen. Beziiglich der Arbeit mit literarischen Texten
lassen sich zwei Arten von Emotionen unterscheiden, obwohl sie in vielen Féllen nicht
voneinander getrennt werden konnen: die Emotionen der Figuren im literarischen Text und

die Emotionen des Lesers (der Lernenden).

Die Beobachtung, dass Fiktionen beim Rezipienten Emotionen wie Mitleid, Furcht oder Angst
auslosen, hat innerhalb von Fiktionstheorien zu verschiedenen Erkldrungsansétzen gefiihrt. Eine
prominente, wenn auch umstrittene These besagt, dass Rezipienten beim Lesen eines Romans oder
Anschauen eines Spielfilms in eine Art So-tun-als-ob-Spiel (make-believe [...]) eingebunden sind.
Sie tun so, als ob sie das Dargestellte fiir wirklich und wahr halten wiirden. Fiir die Zeit der Lektiire
nehmen Leser diese Haltung ein und kdnnen so an innerfiktiven Vorgidngen auch emotional
partizipieren, empathisch nachvollziehen, was in Figuren vor sich geht, oder sich mit ihnen
identifizieren. Die fiktionale Lektiire ist gekennzeichnet durch eine Doppelstruktur von
emotionaler, identifikatorischer Teilhabe und Distanz mit Formen der Selbstbeobachtung, der
Infragestellung aufgrund anderer Werthaltungen und der Reflexion. Da auch Erfahrungen,
Emotionen und Empathie einen Zugang zum Verstehen 6ffnen, sind sie unter dem Aspekt von
Kompetenz zu betrachten. (Ehlers 2016: 102)

Fiir den Fremdsprachenunterricht hat das Einbeziehen der Emotionen zwei deutliche Vorteile:
Einerseits werden Gefiihle versprachlicht, was sonst in der Fremdsprache nur sehr selten
passiert,! andererseits bedeutet es einen Motivationsfaktor. Lernende beschiftigen sich lieber
mit etwas, das vielféltigere Gefiihle auslosen kann, als nur Freude iliber eine gute Note.

AuBlerdem konnen literarische Texte auch dazu einen Beitrag leisten, mit unterschiedlichen

1 Vgl. Bicsar 2011.
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Emotionen bewusster und offener umzugehen: Erkennt man die eigenen Gefiihle bei einer
Figur im Text, kann man iiber diese auch im Unterricht offener sprechen, denn sie miissen
nicht als die eigenen dargestellt werden. Bei Jugendlichen halte ich diesen Faktor fiir sehr
wichtig: Sie tendieren dazu, iiber ihre eigenen Gefiihle nicht gern zu reden, weil sie denken,
dass sie niemand versteht. Sie konnen aber iiber die Gefiihle einer Figur sprechen, weil sie

sich somit davon distanzieren konnen.

2.2 Lehrendenkompetenzen

Die Arbeit mit literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht setzt eine Reihe von
Lehrendenkompetenzen voraus, die einen erfolgreichen Umgang mit Literatur im
Fremdsprachenunterricht ermdglichen. Diese Kompetenzen lassen sich in zwei Gruppen
einteilen: Einerseits sind hier didaktisch-methodische Kompetenzen von grofler Bedeutung,
die vom Erkennen des Textpotenzials iiber die Feststellung der Lehr- und Lernziele bis zur
Planung des Unterrichts reichen. Hierzu gehort die Fahigkeit zur Reflexion sowohl der
eigenen Verstehensprozesse als auch der der Lernenden. Andererseits spielen hier die

fachwissenschaftlichen Kenntnisse der Lehrperson eine bedeutende Rolle.

2.2.1 Didaktisch-methodische Kompetenzen

Grundlegend fiir die Arbeit mit literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht ist die
Fahigkeit, das Textpotenzial erkennen zu konnen, also die Chancen zur Verwirklichung der
Lehr- und Lernziele. Da hier Lehrwerke in den meisten Féllen nicht zur Verfiigung stehen,
muss die Lehrperson selbststindig Entscheidungen treffen. Hier miissen sprachliche,
inhaltliche und formale Aspekte des Textes beriicksichtigt werden, damit der Text den
Bediirfnissen der jeweiligen Lernenden entspricht. Aus diesem Grund ist es auch wichtig,
dass Lehrende die wichtigsten Kriterien zur Textauswahl kennen (Feld-Knapp/Scho3bock
2010: 118). Eine konkrete Liste soll hier aber nicht dargestellt werden, denn diese Kriterien
unterscheiden sich auch in der einschldgigen Fachliteratur voneinander, indem sie immer von
dem jeweiligen Kontext, von den Lehr- und Lernzielen und von der Zielgruppe abhéngig sind.
Es konnen nur Richtlinien festgelegt werden, die die Textauswahl begriinden. So soll der Text
sprachlich und inhaltlich den Bediirfnissen der Lernenden entsprechen, Sprechanlass bieten,
die Verwirklichung der Lehr- und Lernziele ermdglichen.

Andererseits miissen Lehrende in der Lage sein, die Texte didaktisch analysieren zu konnen,
um zu erkennen, welche Potenziale und Moglichkeiten er bietet. Fiir die didaktische Analyse

sollen die im folgenden Raster angefiihrten Punkte als Leitfaden dienen:
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1. Zielgruppe: Entspricht der Text dem Kenntnisstand und den Interessen der
Zielgruppe?

2. Verstindlichkeit/Lesbarkeit: Sind Sprache, Stil und Inhalte gut lesbar,
verstandlich, nachvollziehbar fiir die Lernenden und entsprechen sie deren
jeweiligem Sprachleistungsstand?

3. Thematik: Lasst sich die Thematik mit den Interessen der Zielgruppe und
iibergeordneten Zielen des Unterrichts verbinden?

4. Umfang: Ist die Textlinge auf die zeitlichen Rahmenbedingungen und die
Interessen der Lermer abgestimmt?

5. Kulturelle Voraussetzungen: Welche kulturspezifischen Inhalte setzt der
Text voraus?

6. Lehr- und Lernziele: Was mochte ich mit meinen Lernern tiberhaupt
erreichen?

7. Ankniipfungsmoglichkeiten: Welche Ankniipfungsmoglichkeiten an die
Erfahrungswelt der Leser bietet der Text?

8. Lehrmethoden: Wie mochte ich im Unterricht mit dem Text arbeiten?
Welche Aufgaben und Ubungen mdchte ich durchfiihren?

9. Leseanreize: Ist der Text spannend, lustig, unterhaltsam?

10. Erfahrungslernen: Bietet der Text Neues, Fremdes?

11. Rezeption: Welche Rezeptionsweise 16st der Text aus: produktives
Denken, soziales Lernen?

Abb. 1: Aspekte der didaktischen Analyse nach Feld-Knapp (2014: 199)

Fiir die Arbeit mit den beiden Balladen von Johann Wolfgang von Goethe — Erlkénig und Der
Zauberlehrling — sieht die didaktische Analyse nach den oben angefiihrten Punkten

folgendermaf3en aus:

1. Zielgruppe:

Bei der Zielgruppe handelt es sich um eine Gruppe von 14-jihrigen Lernenden, die eine
Gymnasialklasse mit verstarktem Deutschunterricht besuchen.

Die beiden im Unterricht behandelten Balladen entsprechen den Interessen der Gruppe, indem sie
spannend sind und magische Elemente enthalten.

2. Verstindlichkeit/Lesbarkeit:

Bei den klassischen deutschen Gedichten ergeben sich wihrend der Arbeit v.a. sprachliche
Probleme, weil sich die Sprache des 18. Jahrhunderts von dem heute gesprochenen (und gelernten)
Deutsch unterscheidet, ich vertrete aber die Meinung, dass diese Texte trotz der sprachlichen
Schwierigkeiten die kommunikativen Kompetenzen der Lernenden fordern kénnen. Diese Texte
enthalten Worter, Wendungen und Stilmittel, die auch in der heutigen Sprache verwendet werden.
AuBlerdem halte ich es fiir niitzlich, dass die Lernenden erkennen, dass eine ,,lebende* Sprache als
eine sich stets verandernde Entitdt anzusehen ist.
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3. Thematik:

Leitmotiv der ersten Unterrichtseinheit mit der deutschen Literatur ist die Magie bzw. die Zauberei,
weil sich die Lernenden fiir solche Inhalte interessieren. Die beiden Balladen lassen sich mit dieser
Thematik verbinden.

Ubergeordnetes Ziel des Unterrichts ist die Férderung der kommunikativen und interkulturellen
Kompetenzen der Lernenden, mit den literarischen Texten ldsst sich leicht in diese Richtung
arbeiten.

4. Umfang:

Als FEinfiihrung in die Arbeit mit literarischen Texten habe ich auch wegen der Textlinge Gedichte
gewdhlt. Die Texte lassen sich in einer Doppelstunde lesen, bearbeiten und besprechen, sind aber
nicht zu lang, was fiir die Aufrechterhaltung von Motivation und Interesse wichtig ist.

5. Kulturelle Voraussetzungen:
Die beiden Texte setzen keine kulturspezifischen Inhalte voraus, lassen die Kenntnisse der
Lernenden beziiglich der deutschen Kultur erweitern.

6. Lehr- und Lernziele:

Die Lehr- und Lernziele der Arbeit mit den Balladen sind vielfaltig: Die kommunikativen und
interkulturellen Kompetenzen der Lernenden sollen durch die Besprechung der Texte und der dazu
gehorenden Themen gefordert werden, die Texte sollen die Lernenden fiir die weitere Arbeit mit der
fremdsprachlichen Literatur motivieren und eine gute Stimmung im Unterricht schaffen. Au3erdem
sollen den Lernenden Moglichkeiten zur Personlichkeitsentfaltung und -entwicklung angeboten
werden.

7. Ankniipfungsmoglichkeiten:
Die Lernenden haben Erfahrungen mit dem Thema Zauberei und Magie in der Literatur. Diese sind
zentrale Themen der literarischen Werke, die sie frither in ihrer Freizeit gelesen haben.

8. Lehrmethoden:

Beziiglich der Aufgaben und Ubungen mit den Texten soll v.a. die Vielfalt angestrebt werden. Ich
mochte mit solchen Methoden arbeiten, die zum Nachdenken und Kommunikation anregen und
zugleich der modernen Auffassung vom Fremdsprachenunterricht entsprechen.

9. Leseanreize:

Die Geschichten, die in den Balladen erzidhlt werden, sind spannend und unterhaltsam, und die
Aufgaben, mit denen die Texte bearbeitet werden, konnen auch als Leseanreize dienen, eventuell
sogar fiir weitere Werke der deutschen Literatur.

10. Erfahrungslernen:
Der Text der beiden Balladen bietet viel Neues in Bezug auf den Wortschatz, die zuséitzlichen Texte
und Inhalte bringen auch kulturell Fremdes in die Stunden.

11. Rezeption:
Die Texte sollen in dieser Unterrichtseinheit v.a. das produktive bzw. kreative Denken anregen.

2.2.2 Fachwissenschaftliche Kompetenzen

Zu dieser Kategorie des Lehrerwissens gehoren auch die Kenntnisse zur Analyse eines
literarischen Textes. Lehrende sollen die in den Unterricht einzubauenden literarischen Texte
tiefgehend analysieren konnen (Feld-Knapp 2018: 49). Da es sich bei meinem
Forschungsprojekt um eine lyrische Gattung — Balladen von Johann Wolfgang von Goethe —
handelt, werden hier die Kategorien zur Analyse und Interpretation eines lyrischen Textes
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nach Ehlers vorgefiihrt (Ehlers: 2016: 126). Aufgrund der speziellen Eigenschaften einer

Ballade im Gegensatz zu anderen lyrischen Texten wurden die Analysekategorien erginzt,

damit die beiden Balladen sich griindlicher beschreiben lassen.

Analysekategorie

Erlkonig

Der Zauberlehrling

Vers

In den meisten Strophen wechseln
sich unregelmafig Jamben und
Anapisten. Uberwiegendes

Versmal ist der Jambus.

Uberwiegend Trochius

Strophe/Abschnitte

Die Ballade besteht aus 8
Strophen, jede Strophe aus 4

Die Ballade besteht aus 14

Strophen. Es wechseln sich

Versen. acht- und sechszeilige
Strophen.
Gedichtformen Ballade Ballade
Reim: Paarreime (AABB) Reim:

Klangstrukturen

Binnenreim: Alliterationen
,bunte Blumen*, ,,glilden
Gewand®, ,,schone Spiele*

Die achtzeiligen Strophen
bestehen aus vier
Kreuzreimen, das
Reimschemata ist
ABABCDCD

In den sechszeiligen
Strophen ist das
Reimschemata komplizierter:
EFFGEG. Diese Strophen
bestehen aus einem
umarmenden Reim, einem
Paarreim und einem
Kreuzreim.

graphisch-visuelle Mittel

Die Zeilen sind unterschiedlich
lang, einen besonderen visuellen
Zweck gibt es hier aber
anscheinend nicht.

Dank der unterschiedlich
langen Verse wirkt der Text
in der Druckversion wie eine
Wellenbewegung — dies ist
im Einklang mit dem Inhalt
der Ballade (wallendes
Wasser).

Wort

328

Wiederholungen wie ,,mein Sohn,
mein Sohn“ und ,,mein Vater,
mein Vater zeigen eine
Dringlichkeit.

Anapher sind in der Ballade an
manchen Stellen auch auffillig,
v.a. bei Personalpronomen: ,,er
hat®, | er fasst®, ,,er halt — der
Vater.

Anapher und Alliterationen
verleihen der Ballade eine
sehr deutliche Dynamik:
,,Walle, walle®, ,,Stehe,
stehe®, ,,Welche Miene,
welche Blicke®; ,,Seine
Wort‘ und Werke®, ,,nass und
nasser*.
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Syntax

In der Ballade wechseln sich
Fragesitze, Indikativ- und
Imperativformen.

Fiir die Syntax der Ballade
sind die Imperativformen
charakteristisch, weil es sich
oft um Aufforderungen
handelt.

metaphorische Redeweise

In Anbetracht der besonderen
Gattungsmerkmale der Ballade
gehort zur typischen Redeweise
nur die Auslassung von
Informationen, wie z.B. der
Grund der Reise.

Charakteristisch fiir die
Ballade ist die
Personifikation des Besens:
Er bekommt wegen des
Zauberspruchs Arme, Beine
und einen Kopf, er erhilt
eine humanoide Figur und
wird zur selbststindigen
Arbeit fahig.

Kommunikationsstruktur

Der Rahmen der Ballade wird
von einem Erzéhler geschildert,
die die Geschehnisse von aullen
betrachtet.

In der Ballade kommen aber auch
die Hauptfiguren zu Wort: Der
Sohn spricht zum Vater, der
Erlkonig und der Vater sprechen
zum Kind.

Die ganze Ballade besteht
aus dem Monolog bzw. aus
den Gedanken des
Zauberlehrlings, nur am
Ende spricht der Zauberer
selbst. Einen Narrator gibt es
nicht.

Wirklichkeitsbezug

Da in der Ballade konkrete
Angaben zur Zeit und Ort nicht
angegeben sind, kann ein
Wirklichkeitsbezug nicht
eindeutig festgestellt werden.

Die Ballade enthélt
wabhrscheinlich keinen
richtigen Bezug zur
Wirklichkeit, obwohl die
Figuren selbst von
industriellen Berufen
inspiriert sein konnen:
Meister und Lehrling.

Wirkungen auf den Leser

Angst, Mitgefiihl, Hilflosigkeit,
Trauer

Belustigung, Mitleid

Figuren

In der Ballade spielen drei
Figuren die Hauptrollen: ein
Vater, der mit seinem Sohn in
einem néichtlichen Wald reitet,
sowie der sog. Erlkonig, eine
magische Gestalt, die nur das
Kind sehen und héren kann.
AuBer dieser drei Figuren werden
auch andere Charaktere erwéhnt,
die Familienmitglieder des
Erlkonigs, seine Mutter und seine
Tochter, die aber nicht
auftauchen.

In der Ballade gibt es zwei
Figuren, die auch zu Wort
kommen: den alten Zauberer
und seinen Lehrling. Aufer
ihnen sind die verzauberten
Wesen die Figuren, die in der
Ballade eine wesentliche
Rolle spielen, sie sprechen
aber nicht.
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Emotionen von Figuren

Die Gefiihle der drei
Hauptfiguren in der Ballade
unterscheiden sich im
Wesentlichen voneinander, sie
hingen aber eng zusammen,
werden je von den Gefiihlen der
anderen verursacht.

Der Vater macht sich Sorgen um
seinen Sohn, versucht ihn aber zu
beruhigen.

Das Kind hat gro3e Angst vor
dem Erlkonig, der ihn angeblich
in sein Reich locken mochte.
Der Erlkonig ist v.a. gereizt vom
Kind, er sehnt sich nach ihm und
versucht, ithn zu verfiihren.

Deutlich zum Vorschein
kommen in der Ballade die
Gefiihle des Zauberlehrlings:
Zuerst hat er das Gefiihl der
Macht, weil er fahig ist, den
Besen zu verzaubern und ihn
zur Arbeit zu zwingen. Dann
verwandelt sich dieses
Machtgefiihl in eine Art
Machtlosigkeit und
Hilflosigkeit, als der Besen
nicht mit der Arbeit aufhort
und sich dann auch noch
vermehrt. Am Ende ist er
erleichtert, wenn der
Zauberer zuriickkommt und
Ordnung schafft.

Beim Zauberer konnen wir
ein Gefiihl nur vermuten:
Wahrscheinlich ist er wiitend
wegen des Chaos, das sein
Lehrling verursachte.

Handlung Die Ballade handelt von einem In der Ballade handelt es sich
néchtlichen Ritt eines Vaters mit | um einen Zauberlehrling, der
seinem Sohn durch den Wald, einen Besen verzaubert,
wihrenddessen der Sohn von damit er Wasser holt und
Albtraumen bzw. Halluzinationen | dadurch seine Arbeit erledigt.
tiber den Erlkonig heimgesucht Es lauft aber schief, der
wird. Der Sohn iiberlebt die Reise | Besen hort mit der Arbeit
nicht, am Ende als sie ihr Ziel nicht auf, und der
erreichen, ist er schon tot. Zauberlehrling kann ihn nicht
Die Ballade verheimlicht den stoppen. Als die Werkstatt
Hintergrund der Geschichte ganz. | des Zauberers zu iiberfluten
Der Leser kann den Grund der droht, kommt der alte
Reise nur vermuten und iiber das | Zauberer zuriick und macht
Wesen und die wahren Absichten | schlieBlich Ordnung.
des Erlkdnigs kann man auch nur
rétseln.

Zeit Die Ballade spielt in der Nacht, Der genaue Zeitpunkt der
der genaue Zeitpunkt ist nicht Handlung ist nicht bekannt.
bekannt.

Ort Die Ballade spielt in einem Wald. | Die Ballade spielt in der

Werkstatt eines alten
Zauberers.
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Interpretationsmoglichkeiten | Verhiltnis der Menschen zur Die Rolle von Magie und
Natur: Der Vater begegnet den Zauberei in der Literatur
Naturerscheinungen mit Verantwortung und wie man
Vernunft, wie der aufgeklirte damit umgeht
Mensch. Der Sohn dagegen ist Verhiltnis zwischen einem
empfindlich und vermutet ein Meister und seinem Lehrling
magisches Wesen hinter den — historische
Naturerscheinungen, wie der Betrachtungsweise

unaufgekliarte Mensch.
Verhiltnis zwischen Vater und
Sohn: die Sorge des Vaters um
das Kind, wihrenddessen er seine
Angste nicht ernst zu nehmen
scheint.

Die hier angefiihrte Analyse gehort zu den literaturwissenschaftlichen Kenntnissen der
Lehrenden, die den Lernenden im Rahmen des DaF-Unterrichts nicht in dieser Tiefe
vermittelt werden soll — dieses theoretische Wissen erlernen sie in erster Linie in dem
muttersprachlichen Literaturunterricht. Dies bedeutet aber, dass die Lernenden {iber
Vorwissen verfiigen, das als Grundlage fiir die Arbeit mit den Texten dienen kann, eventuell
kann aber der Fachwortschatz in der Fremdsprache geklart werden, v.a. wegen solcher
Begriffe und Ausdriicke, die nicht nur in Bezug auf Literatur verwendet werden (z.B. typische

Ausdriicke zur Inhaltswidergabe).

3. Lesen im Fremdsprachenunterricht

Nach den Erkenntnissen der modernen Leseforschung seit den 1960er Jahren ist Lesen eine
komplexe Fahigkeit, die aus mehreren Teilfdhigkeiten besteht. Aus der Perspektive der
Literaturdidaktik bieten diese Teilkompetenzen eine Basis, auf die die Arbeit mit literarischen
Texten im Fremdsprachenunterricht aufgebaut werden kann. In diesem Sinne soll Lesen als

ein Prozess aufgefasst werden:

Lesen ist ein Vorgang, der mit primdren Wahrnehmungsprozessen beginnt. Deren Ergebnis ist die
Buchstaben-/Silben-Erkennung. Er verlduft weiter {iber die Zuordnung von Gesprochenem und
Gedrucktem (= phonologisches Rekodieren) bis zur Identifikation von Wortern und dem Erfassen
von Wortbedeutungen. Mit Wortern sind bestimmte Eigenschaften verbunden, wie Schreibweise,
Aussprache, morphologische Eigenschaften und thematische Funktionen, fiir die es einen Eintrag
in unserem mentalen Lexikon gibt. Dieses Wissen muss zugénglich sein, um Worter erkennen zu
konnen. Frequente Worter werden leichter erkannt als unvertraute und morphologisch einfache
Worter leichter als morphologisch komplex aufgebaute Worter. Nachdem die Worter erkannt sind,
miissen die Begriffe in eine inhaltliche Beziehung gebracht werden; dabei libernimmt die Syntax
eine Hilfsfunktion. Das Ziel besteht darin, den Aussageinhalt eines Satzes zu erfassen. Da die Sitze
nicht isoliert stehen, sondern in einem textuellen Zusammenhang, miissen die Verbindungen
zwischen den Sitzen und ihre Integration in einen Textzusammenhang z.B. durch anaphorische und
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kataphorische Beziehungen (Vor- und Riickwirtsverweise) hergestellt werden, bis eine
Textkohdrenz erreicht ist. (Ehlers 2006b: 31)

AufBer den hier aufgefiihrten sprachlichen Komponenten erméglichen kognitive Kompetenzen
das Lesen und Verstehen eines literarischen Textes. Hierzu gehort die Fahigkeit der
Selektivitdt, d.h. dass der Leser wichtige und unwichtige Informationen voneinander trennen
kann. Diese Kompetenz spielt v.a. beim Lesen langerer Texte eine wichtige Rolle. Beeinflusst
wird die Wichtigkeit bzw. Unwichtigkeit von Informationen einerseits durch das Thema des
Textes, andererseits aber auch von dem Leser selbst, so konnen von Leser zu Leser
unterschiedliche Textwelten geschaffen werden. Auller dem Selegieren von Informationen,
muss der Leser eines literarischen Textes abstrahieren konnen, also Kategorien und Einheiten
bilden, die einander {ibergeordnet sind. Von Elaborationen spricht man in dem Fall, wenn der
Leser seine subjektiven Erfahrungen und Vorstellungen mit dem Gelesenen verkniipft und
dadurch eine iiber den Text weit hinausgehende Textwelt schafft. Eine andere, konstruktive
Kompetenz ist die Fahigkeit des Inferierens. Da literarische Texte vieles offen lassen, muss
der Leser wihrend des Lesens liber das Gedruckte hinausgehen und die fehlenden
Informationen selbst ergénzen. Diese konnen die Gedanken und die Gefiihle der Figuren oder

Vermutungen beziiglich der Vor- und Nachgeschichte einer Situation betreffen:

Es bedeutet zweierlei: Zum einen steuert der Leser Informationen bei, um sinnvolle
Zusammenhénge bilden zu konnen und damit zu einem Verstindnis zu gelangen, zum anderen
stellt der Leser Beziehungen zwischen Textteilen her. Inferenzen kommen {iiberall dort ins Spiel,

wo die Texte an der Oberfliche liickenhaft sind und vieles nicht explizit machen, was zum
Verstandnis erforderlich ist. (Ehlers 2006b: 32)

Die oben angefiihrten Fahigkeiten sind nicht nur beim Verstehen von literarischen Texten
wichtig. Ich vertrete die Meinung, dass in der heutigen, digitalisierten Welt, wo die Lernenden
durch ihr Smartphone und durch die sozialen Medien stindig mit Informationen iiberflutet
werden, Jugendliche lernen miissen, wie sie diese Informationen voneinander trennen und
verarbeiten konnen. Auflerdem halte ich es auch fiir sinnvoll, den Lernenden beizubringen,
wie sie sich entscheiden konnen, ob die gelesenen/gesehenen/gehdrten Informationen
glaubhaft sind. Diese Fihigkeiten gehoéren zu den wichtigsten Kompetenzen des 21.
Jahrhunderts und sollen in der Schule gefordert werden. Ich pléddiere fiir die Benutzung von
literarischen Texten fiir die Schulung dieser Fahigkeiten aus dem Grund, weil dadurch
einerseits das Lernen mit einem dsthetischen Wert verkniipft wird, andererseits aber darum,
weil literarische Texte dariiber hinaus viele andere Kompetenzen fordern, wie es in dieser

Arbeit detailliert beschrieben wird.
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Zur Forderung dieser Kompetenzen gehort auch die Forderung der unterschiedlichen
Lesestrategien. Diese sind Pléne, wie der Leser mit einem Text umgeht, um die Teilaufgaben,
aus denen das Lesen besteht, meistern zu konnen. Diese sind von Leser zu Leser
unterschiedlich, hdngen aber auch von der jeweiligen Textsorte — und im Unterricht von den

mit dem Text verbundenen Aufgaben — ab.

Die bekannten Leseformen sind: das selegierende Lesen, bei dem gezielt nach einer Information
gesucht wird, detailliertes Lesen, bei dem jede Einzelheit betrachtet wird, das tiberfliegende Lesen,
das dem Erfassen des wesentlichen Inhaltes gilt, und das orientierende Lesen, bei dem sich der
Leser einen Uberblick verschaffen mochte. (Ehlers 2006b: 35)

Diese Strategien konnen mithilfe von einzelnen, mit Texten verbundenen Aufgaben gefordert
werden. Hier ist es aber auch wichtig, dass man darauf achtet, dass bei dem Leser (bzw. bei
den Lernenden) diese Strategien automatisiert werden. Deshalb spielt hier neben der
Einiibung der Lesestrategien auch die Erklérung ihrer Funktion eine wichtige Rolle. So wird
dem Leser ermdglicht, sein eigenes Leseverhalten zu reflektieren. ,,Das Wissen iiber das
eigene Lesen und Verstehen kann wiederum produktiv fiir die Verbesserung von
Lesefdhigkeiten genutzt werden. Dabei geht der Leser von der priméren Ebene des Lesens auf
eine metakognitive Ebene* (Ehlers 2006b: 37).

Nicht nur bei den Lesestrategien halte ich die Erlduterung des Sinnes der einzelnen Aufgaben
fiir wichtig. Ich bin der Ansicht, dass Lernende in der Lage sind, selbst einsehen zu kénnen,
dass eine bestimmte Aufgabe einen Sinn hat, wenn ihnen das Warum erklart wird. Die
Lehrperson muss ihnen klar machen, welchen Zweck eine Aufgabe erfiillt, damit die
Lernenden selbst beurteilen kdnnen, warum diese fiir die eigene Entwicklung wichtig ist.
AuBerdem ist es auch moglich und sogar die bessere Anndherung, wenn Lernende selbst den
Sinn einer Aufgabe erkennen, was z.B. durch gezielte Fragen seitens der Lehrperson
erleichtert werden kann. Es darf nicht auler Acht gelassen werden, dass auch die Motivation
der Lernenden groBler wird, wenn sie selbst einsehen, dass eine Aufgabe niitzlich ist und nicht
deshalb gemacht wird, weil die Lehrperson diesen Aufgabentyp einfach mag.

Obwohl die oben angefiihrten Fertigkeiten sich generell auf das Lesen und Verstehen von
Texten beziehen, unterscheidet sich das fremdsprachliche Lesen von dem muttersprachlichen
in einigen Aspekten. Es besteht ein enger Zusammenhang zwischen den beiden, indem die
Féhigkeiten und das Verhalten, die in der Muttersprache erworben werden, grundsitzlich auf
das fremdsprachliche Lesen transferiert werden. Unterschiede konnen sich beim
Leseverstehen in der Fremdsprache aus mangelnden Fremdsprachenkenntnissen und

Hintergrundwissen ergeben. Diese beeintrdchtigen v.a. die Lesegeschwindigkeit und damit
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das Leseverstehen (Ehlers 2006b: 32f.) und tragen dazu bei, dass Fremdsprachenlernende die
Motivation zum Lesen leicht verlieren. Deshalb ist es wichtig, dass ihnen Texte angeboten
werden, die ihrem sprachlichen (und kognitiven) Niveau entsprechen, damit sie beim Lesen

Erfolgserlebnis haben, das sie motiviert und zum weiteren Lesen anregt.

4. Literarische Texte in Schulbiichern. Lehrwerkanalyse
Im Folgenden werden einige Beispiele gezeigt, wie Literatur bzw. literarische Texte in den in
Ungarn benutzten DaF-Lehrbiichern verarbeitet werden. Fiir diesen Zweck habe ich
diejenigen Lehrbiicher bzw. Lehrbuchreihen untersucht, die fiir das Schuljahr 2019/2020 auf
der ,,.Lehrbuchliste* des ungarischen Bildungsamtes stehen.? Ich habe diese Biicher gewihlt,
weil sie in den meisten ungarischen Schulen benutzt werden und deshalb einen guten
Uberblick bieten, welche Text-/Textsorten- und Aufgabenauswahl den Lehrpersonen in
Ungarn zur Verfiligung stehen. Bei der Untersuchung habe ich nur die Biicher® fiir die Klassen
9 bis 12 beriicksichtigt, weil es sich bei der Forschung auch um diese Altersgruppe handelt.
Aus der Analyse dieser Lehrwerke konnen folgende Schlussfolgerungen gezogen werden:

1. Lehrwerke arbeiten nur ab A2/B1-Niveau mit literarischen Texten.

2. Die Mehrheit der Lehrwerke arbeitet nur in Einzelfdllen mit literarischen

Texten.

3. Im Gegensatz zu anderen Textsorten (z.B. Zeitungsartikel, Dialoge) werden

literarische Texte vernachldssigt.

4. Typische Beispiele fiir literarische Texte in diesen Lehrwerken sind Gedichte

und kurze Erzdhlungen. Letztere in den meisten Fillen sowohl in ihrem

Wortschatz als auch in ihren grammatischen Strukturen vereinfacht.
Im Folgenden werden konkrete, typische Textbeispiele gezeigt, die aus den untersuchten
Biichern stammen. Die bibliographischen Daten des jeweiligen Lehrbuches sind in den

FuBnoten vermerkt.

2 Die Liste der in den einzelnen Unterrichtsfichern zu benutzenden Lehrwerke ist unter dem Link
https://www.oktatas.hu/kozneveles/tankonyv/jegyzek es rendeles/kir_tkv_jegyzek abrufbar.

% Fiir diese Forschung wurden nur Lehr- und Kursbiicher untersucht, Arbeitsbiicher wurden nicht unter die Lupe
genommen.
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Typ 1: Texte UBER literarische Texte

b ' Sammelt in Biichern, Zeitschriften oder im Internet Bilder und Informationen zu euren Paaren.

Gretchen und Faust

Vor 200 Jahren schrieb Johann Wolfgang von Goethe sein beriihmtes Theaterstiick ,Faust".
Faust ist ungliicklich, da er als Wissenschaftler und Forscher den Sinn des Lebens nicht
entdecken konnte. Da bietet ihm der Teufel seine Hilfe an. Faust muss ihm dafiir seine Seele
versprechen. Der Teufel flihrt Faust zu Gretchen, einer jungen schonen Frau. Faust und
Gretchen verlieben sich ineinander. Bald darauf erwartet Gretchen ein Kind von Faust. Auf
der Strafle vor Gretchens Haus kommt es zu einem Streit zwischen Faust und Gretchens
Bruder Valentin. Faust totet Valentin und muss die Stadt verlassen. Gretchen ist verzweifelt.
Nach der Geburt totet sie ihr eigenes Kind und stirbt wenig spater im Gefangnis. Als Faust
davon erfahrt, ist er noch unglicklicher als zu Beginn des Stiickes.

) e Secle = Teil des Menschen; religiose Menschen glauben,
dass die Seele nach dem Tod eines Menschen weiterlebt

S . ]

Abb. 2: Textbeispiel aus Ideen 3*

Fiir viele Lehrwerke ist es typisch, dass sie Themen aus der Literatur bzw. das Lesen von

literarischen Texten behandeln, ohne selbst Textbeispiele zu bringen. In den meisten

Lehrwerken werden literarische Werke, Autoren oder Symbole erwidhnt, z.B. im typischen

Kapitel: Hobbys. Obwohl das Thema angesprochen wird, gehen die Lehrwerke weiter nicht

darauf ein, es werden keine konkreten Texte oder Textausziige behandelt. So ist das obige ein

typisches Beispiel fiir dieses Phdnomen. Es wird hier iiber einen groen Klassiker — Goethes

Faust — geschrieben, ohne ein Zitat aus dem Werk zu zeigen. Man kann natiirlich einwenden,

dass eine Inhaltsangabe das Interesse der Lernenden wecken kann, wodurch sie zum Lesen

motiviert werden konnten. Aus eigener Erfahrung bin ich aber der Meinung, dass die meisten

Lernenden auf diese Weise nicht zum Lesen angeregt werden konnen, weil viele von thnen

nur das lesen, was ihnen vorgelegt ist.

4 Krenn, Wilfried/Puchta, Herbert (2015): Ideen 3. Kurshuch. Hueber, 84.
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Typ 2: Mirchen

l{‘ s war einmal ein Mann, der einen
4Esel hatte. Der war immer fleiRig und
arbeitete viel. Doch eines Tages fand der
Mann, dass der Esel alt war und wollte
ihn weggeben. Als der Esel das bemerkte,
lief er fort. Ex wollte nach Bremen, um
dort Stadtmusikant* zu werden.

a sah der Esel ein hell beleuchtetes

Haus. Die Tiere beschlossen, zum
Haus zu gehen. Als sie dort ankamen, sa-
hen sie, dass es ein Rauberhaus war. Die
Riuber hatten einen toll gedeckten Tisch
mit viel Essen und Trinken und aRen,

tranken, lachten und rauchten. »Das Haus -
wiire ideal fiir uns!«, sagte der Hahn. »Wir

miissen nur die Riauber verjagen!«

: 7 usanumen gingen sie weiter.

_4Es dauerte nicht lange, da trafen sie

. eine Katze, die ein Gesicht machte wie

- drei Tage Regenwetter. »Niemand will

- mich mehr, weil ich alt bin und keine

- Miuse mehr fange.« »Konun doch mit!«,
. sagten der Esel und der Hund. »Wir

- gehen nach Bremen und werden Stadt-

. musikanten!«

- Da kam die Katze mit dem Esel und dem
. Hund mit - Stadtmusikantin in Bremen

- mwerden, fand sie eine gute Idee.

\ uf dem Weg nach Bremen traf er
A einen Hund, der herzzeneiBend

- weinte. Auch sein Herr wollte ihn nicht
- mehr, weil er zu alt und zu schwach fir
- die Jagd war. »Komm doch mit'«, sagte
. der Esel, »wir gechen nach Bremen und

werden Stadtmusikanten.« Und der Hund

© kam mt.

bends kamen die vier in einen
dunklen und unheimlichen Wald.
Hier mussten sie iibemachten, aber sie

- hatten Angst, Hunger und kein Bett.

I Tnlcm-cgs Kamen sie an einem

Bauembhof vorbei. Da war ein

- Hahn, der furchtbar schrie. »\Warum

. schreist du denn so laut?«, fragten der

- Esel, der Hund und die Katze. »Am

- Sonntag kommen Giste. Da will mich

- die Hausfrau kochen!'«, erklirte ihnen

* der Hahn. »Komum doch mut!«, sagten
die Tiere. »Wir gehen nach Bremen und
- werden Stadtmusikanten. «

Abb. 3: Textbeispiel aus DaF leicht 3°

¢) Lesen Sie den Anfang des Mirchens.

Es waren einmal ein armer Fischer und seine Frau, die wohnten
zusammen in einer alten Hutte an der See, und der Fischer

ging alle Tage hin und angelte, und er angelte und angelte. So

safl er auch einmal mit seiner Angel und schaute immer in das
klare Wasser hinein, und er sa8 und saf. Da ging die Angel auf
den Grund, tief, tief hinab, und wie er die Angel herautholte,

da zog er einen kleinen gelben Fisch heraus. Da sagte der Fisch
zu thm: Guter Fischer! Lass mich freil Ich bin der Sohn des
Meerkanigs Wenn du mich befreist, erfalle ich dir jeden Wunsch!
Setz mich wieder ins Wasser und lass mich bitte schwimmen!®
Der Fischer warf den Fisch sofort wieder ins Wasser, Aber als

er nach Hause zu seiner Frau kam und seiner Prau die seltsame
Geschichte erzihlte, schimpfte sie mit ihm: Was? Er hat gesagt,
er wirde dir jeden Wunsch erfallen? Geh sofort wieder ans Ufer
und sag thm, wenn du ihn findest, dass ich ein Haus brauche. Ach, hatte ich nur ein Hiuschen mit
Garten! Dann wire ich aberglocklich.”
Der arme Mann kehrte ans Ufer zurack. Er hatte gerade den Fisch gerufen, als er schon dessen
Stimme harte: Hier bin ich! Hast du mich gesucht?® Der Fischer erklirte den Wunsch seiner

Frau, und sogleich kam die freundliche Antwort: ,Du bist gut zu

mir gewesen! Geh nach Hause zurick, dein Wunsch wird erfullt
werden!Der Fischer glaubte nun, dass seine Frau endlich zufrieden
sei. Aber er hatte die Tir des neuen Hauses noch nicht ganz geodffnet,
als seine Frau schon mit thm zu schimpfen begann: .Es stimmt also,
dass der Fisch, den du freigelassen hast, ein Zauberfisch ist! Sichst du,
jetzt, wo wir wissen, wie grof die Macht des Fisches ist darfen wir

uns doch nicht nur mit einem Haus zufriedengeben! Wir missen mehr
verlangen| Lauf sofort zurtick und verlange ein Schloss, nicht solch ein
einfaches Haus! Ach, wenn ich doch nur ein grofies Schloss hatte!”

Der Fischer lief sofort ans Ufer zurtck. ,Wer wei8, ob ich thn
wiederfinde! Hoffentlich ist er nicht verschwunden! Fischlein!
PFischlein!®, rief er Gber das Wasser. .Hier bin ich! Was willst du noch?”,
klang eine Stimme aus dem Meer. Weiit du, meine Frau mochte "

Abb. 4: Textbeispiel aus KON-TAKT 3°

5 Jentges, Sabine/Korner, Elke/ Lunquist-Mog, Angelika/Reinke, Kerstin/Schwarz, Eveline/Sokolowski, Kathrin
(2017): DaF leicht. Kursbuch 3. Lehrwerk fiir Deutsch als Fremdsprache. Stuttgart: Klett, 66.
6 Maros, Judit (2017): KON-TAKT 3. Lehrbuch. Eger: Eszterhdzy Karoly Egyetem, 46.
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m Bilden Sie Sitze.
Wenn dle

" Konigstochter mich

nur kissen wirdsl

a) Was wiinscht sich
der Frosch?
mich-kassen  ins Konigsschioss mitnehmen
mich dem Kanig vorstellen  mich an ihren Tisch
setzen mit mir zusammen essen  in ihr Bett
legen mich lieben und heiraten

b) Was wiinschen sie sich?

Hansel: ..
Gretel: ..
Die Hexe: ...

Abb. 5: Textbeispiel aus KON-TAKT 3’

Wenn Lehrwerke mit literarischen Texten arbeiten, dann konnen Mérchen als eine typische
Textsorte bzw. typische Gattung angesehen werden. Miarchen eignen sich sehr gut fiir den
Fremdsprachenunterricht, weil mit ihrer Hilfe mehrere Kompetenzen gleichzeitig — d.h. von
einem einzigen Text ausgehend — gefordert werden konnen. Grammatisch gesehen konnen
Mirchen zur Einlibung des Priteritums verwendet werden, aus der Sicht der
Personlichkeitsentwicklung sind ihre Lehren hilfreich. AuBBerdem eignen sich Mérchen sehr
gut fiir die Motivation der Lernenden: Sie kennen die Geschichten schon seit der frithen
Kindheit, sie werden den Text also verstehen — auch wenn es eventuell einige
unbekannte/veraltete Worter gibt —, es schafft ein Erfolgserlebnis, das beim Lernen
motivierend wirkt. Man kann auch an diesen Beispielen beobachten, dass erzédhlende Texte —
wie viele andere Textsorten in Lehrblichern — sprachlich vereinfacht werden. Obwohl sie
deshalb etwas an Authentizitdt verlieren, kann das Marchen durch die Vereinfachung an das
Sprachniveau der Lernenden angepasst werden.

Wie es auch mithilfe der Beispiele deutlich wird, kénnen zu dieser Textsorte vielfdltige
Aufgaben entwickelt werden, um bestimmte Kompetenzen zu effektiv zu fordern. Auf dem
ersten Bild sehen wir Die Bremer Stadtmusikanten in einer verdnderten Reihenfolge.
Lernende sollen hier das Marchen zuerst in die richtige Reihenfolge stellen und dann selbst
herausfinden, wie das Marchen endet. Die erste Aufgabe fordert das globale Textverstehen
und fordert des Erkennen der Textkohdrenz. Die zweite Aufgabe soll die Kreativitdt der

"Ebd., 47.
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Lernenden ins Spiel bringen, obwohl ich der Uberzeugung bin, dass die meisten Lernenden
diese Geschichte schon kennen, wodurch es zu einer sprachlichen Aufgabe wird, wo die
Lernenden nur in der Fremdsprache das Ende einer bekannten Geschichte erzdhlen. Diese
Aufgabe ist bei Texten effektiver, die die Lernenden nicht kennen, so kann auch die Fahigkeit
des Antizipierens gefordert werden.

Bei dem zweiten Beispiel handelt es sich um das Marchen Der Fischer und seine Frau, das
zum Thema Geld als Textbeispiel gilt. Die Lernenden sollen hier zuerst das Mérchen
beenden, andererseits wirft der Text die Frage nach dem Zusammenhang von Geld und Gliick
auf. Mirchen sind ein guter Ausgangspunkt flir Diskussionen wie diese, wodurch die
kommunikative Kompetenz der Lernenden gefordert werden kann.

Im dritten Beispiel werden nicht die Marchentexte behandelt, die Aufgabe baut aber darauf,
dass die Lernenden die Geschichten kennen. Hier wird eine grammatische Struktur, ndmlich

Konjunktiv Il mithilfe der Méarchenfiguren geiibt.

Typ 3: Kurze Gedichte

B Reisegedichte
% a) Horen Sie die Gedichte. Wie reisen die Tiere?

Schwierige Entscheidung
Ein Maulwurf und zwei Meisen
beschlossen zu verreisen

nach Salzburg oder Gieflen.

Ob sie dabei zu Fufl gehen sollen
oder aber fliegen wollen -

das miissen sie noch beschliefen!

Paul Maar

uma LAV 2z

Die Ameisen

In Hamburg lebten zwei Ameisen,
die wollten nach Australien reisen.
Bei Altona auf der Chaussee

da taten ihnen die Beine weh

und da verzichteten sie weise

dann auf den letzten Teil der Reise.

Joachim Ringelnatz

Abb. 6: Textbeispiel aus studio [21] A2®

8 Funk, Hermann/Kuhn, Christina/Winzer-Kiontke, Britta/Nielsen, Laura/Séti, Ildiko (2018): studio [21] A2
Kurs- und Ubungsbuch. Szeged: Maxim, 53.
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n Alles hat seine Zeit

106 v. Goethe und lesen Sie leise mit.

un

Ordnen Sie zu.

. Wahrend wir reden, wird das Essen kalt.

W N -

auch wenn sie vorher reich waren.
. Eis schmilzt in der Sonne.
6. Menschen werden alter.

W

u)@ a) Horen Sie das Gedicht von Johann Wolfgang

b) Welcher Satz passt zu welcher Zeile?

. Faralles im Leben gibt es einen richtigen Zeitpunkt.
. Jeder Mensch lernt jeden Tag etwas Neues.
. Am Ende des Lebens sind alle Menschen arm,

7. Was heute sehr wichtig ist, kann morgen unwichtig sein.

g(}\——-—‘

D
//’ sl
Hat alles seine Leit
Dus Nake wurd, wed
1. Duas Wiarme /('!'/'//'/\'/(//
/)c/i %////1/( mm/ ///{
/ g Ve
Dus &1//:' wurd, warm
Der /Q‘(L'/l( wird arm
Der Narre gescheit
(s o 4 (l/( .4
/ 1//\ L seaer el

T W, Gocthe

Abb. 7: Textbeispiel aus studio [21] A2°

Neben Mirchen sind kurze Gedichte in Lehrwerken Ofter vertreten, obwohl die Aufgaben

nicht so vielfiltig sind, wie bei den Mirchen. Typisch fiir die Verarbeitung von Gedichten ist,

dass sie als Hortexte fungieren, wihrend des Horens bekommen die Lernenden hier keine

Aufgaben, sie sollen den Text nur parallel lesen. Nach dem Hoéren/Lesen sollen Informationen

aus dem Gedicht entnommen werden. Es kann auch beobachtet werden, dass es sich bei den

in den Lehrbiichern bearbeiteten Gedichten nur um sprachlich einfache und kurze Texte

handelt.

Typ 4: Kurze Erzihlungen, Ausziige aus liingeren Texten

Fluss-Surfen ist unser Sommersport. Wasserski
auf flieBendem Gewdsser. Ein altes Surfbrett
schwimmt im Wasser. Es ist das alte Surfbrett
von Philippes Vater. Durch ein Loch vorne im
s Brett ist eine Leine gefiihrt, mit der das Brett
am Steg befestigt ist. Am gleichen Loch ist eine
kiirzere Schnur mit einem Rundholz festge-
bunden. Wir stehen auf dem Brett und halten
uns am Rundholz fest. Durch Gewichtsverla-
10 gerungen kénnen wir Kurven fahren. Je linger
das Seil ist, desto groRer die Kurven. Und desto
grofer das Risiko. ,Du kannst es nicht lassen”,
sagt Philipp. ,Du und deine Kurven.” ,Biss-
chen was muss man riskieren, sonst ist es zu

15 langweilig.”

Ich bin klitschnass und mir wird kalt im Schat-
ten. Ich gehe auf den Steg und lege mich bauch-
lings auf das sonnenwarme Holz. Ich hore das
Rauschen des Wehrs, das Murmeln des Was-
20 sers und in der Ferne einen Mdhdrescher. Ein
herannahendes Auto mischt sich in die Laute.
Die Reifen knirschen tiber den Kies. Das Nageln
eines alten Dieselmotors wird kurz lauter, be-
vor es stirbt. Ich bleibe liegen und sehe nicht
25 auf. Mit dem Auto an diese Stelle zum Fluss zu
fahren ist eigentlich verboten. Einige halten sich
nicht an das Verbot. Zu ihnen gehort mein Bru-
der Kaspar. ,,Der Meister personlich!” bemerkt
Philipp und kommt zu mir auf den Steg. Er
1 setzt sich neben mich. ,Mmhh!“, mache ich.

Abb. 8: Textbeispiel aus Ausblick 2 Kursbuch??

°Ebd., 19.
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Ausziige aus ldngeren erzdhlenden Texten sind im Allgemeinen fiir die Lehrbilicher nicht
typisch, weder aus der klassischen noch aus der Gegenwartsliteratur. Es gibt nur einige
Bespiele fiir diese Textsorte, v.a. in Lehrwerken, die literarische Texte ca. einmal pro Kapitel
verwenden. Die Aufgaben sind hier genauso vielfdltig wie bei den Mérchen, die Lernenden
konnen Informationen aus dem Text entnehmen, iiber die Handlung ein Gespréch fiihren, die
eigene Einstellung zum Thema &uBlern. Diese Textsorte wird von den Lehrwerken eindeutig
vernachléssigt, obwohl die Arbeit ein gro3es Potenzial an Kompetenzforderung besitzt.
Anhand der durchgefiihrten Lehrwerkanalyse ldsst sich sagen, dass literarische Texte nur eine
sehr kleine Minderheit unter den unterschiedlichen Textsorten in den an ungarischen Schulen
benutzten Lehrwerken darstellen. Auch diese Lehrwerke behandeln Literatur nicht als festen
Bestandteil des Lernstoffs, sie wird nur sehr selten integriert.

5. Forschungsprojekt

5.1 Kontext der Forschung

In den letzten zwei Semestern des Lehramtsstudiums absolvierte ich mein Praktikum im
Eo6tvos-Jozsef-Gymnasium im 5. Bezirk von Budapest, wo ich Deutsch als Fremdsprache und
Geschichte unterrichtete. In diesem Gymnasium wird ein besonders grofer Wert auf den
Fremdsprachenunterricht gelegt, alle 6 Klassenrichtungen lernen zwei Fremdsprachen in
erhohter Stundenzahl. Die am héufigsten gelernten Fremdsprachen sind natiirlich Englisch
und Deutsch, es gibt aber auch Gruppen fiir Franzdsisch und Italienisch.

Ich unterrichtete Deutsch als Fremdsprache fiir eine Gruppe von 14 Lernenden, die im
September 2019 ihre Laufbahn in diesem Gymnasium angetreten hatten und in dieser
Forschung als Probanden dienten. Die Mitglieder der Gruppe waren 14 Jahre alt, es gab 6
Jungen und 8 Médchen. Sie besuchten eine Klasse mit verstiarktem Fremdsprachenunterricht,
d.h., sie lernten ihre erste Fremdsprache wochentlich in 8, ihre zweite Fremdsprache in 10
Stunden. Meine Gruppe hatte Deutsch als erste Fremdsprache, sie hatten diese Sprache also
schon in der Grundschule gelernt, als zweite Fremdsprache lernten sie Englisch. lhre
Einstufungstests im Fach DaF im September 2019 und ihre Leistung zeigten, dass die meisten
Lernenden das B1-Niveau des Gemeinsamen FEuropdischen Referenzrahmens bereits

erreichten.

10 Fischer-Mitziviris, Anni (2010): AusBlick 2 Kursbuch. Deutsch fiir Jugendliche und junge Erwachsene.
Budapest: Hueber Magyarorszagi Képviselete, 18. — Der Textauszug stammt aus: Hagermann, Bernhard (1999):
Mit Vollgas in die Kurve. Ravensburger Buchverlag.
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Wihrend meines Praktikums unterrichtete ich diese Gruppe einmal pro Woche in einer
Doppelstunde. Hier beschéftigten wir uns im ganzen Jahr mit literarischen Texten, es wurden
thematische Einheiten geplant, die ein paar Wochen dauerten und immer eine neue Textsorte
oder ein neues Thema als Mittelpunkt hatten. Das Forschungsprojekt, das ich mit der Gruppe

durchfiihrte, war die erste unter diesen Einheiten.

5.2 Datenerhebung

5.2.1 ErschlieBung der Erfahrungen und Interessen der Lernenden vor der
Durchfithrung des Projektes

Bevor wir mit der Arbeit mit literarischen Texten anfingen, widmete ich ein paar Stunden
dem Ziel, die Gruppe besser kennenzulernen, ihre Interessen zu erfassen, damit die Einheiten
so geplant werden konnen, dass sie diesen Interessen entsprechen. Das hielt ich fiir die
gemeinsame Arbeit unerldsslich. Zu dieser Einstufung gehorte einerseits ein Gespréch iiber
die Erfahrungen mit Literatur v.a. im muttersprachlichen Unterricht. Dadurch wollte ich
sehen, wie weit sie in der ungarischen Literatur gekommen sind, welche Pflichtlektiiren sie
hatten und wie ihnen diese Lektiiren gefallen haben. Andererseits bekamen die Lernenden die
Aufgabe, einen Aufsatz iiber das Lieblingsbuch oder iiber das zuletzt gelesene Buch zu
schreiben, damit ich auch konkret sehen kann, ob und was sie in ihrer Freizeit gern lesen.
Diese Aufgabe diente auch dem Zweck, ihren Wortschatz im Bereich Literatur in der
Fremdsprache zu erfassen.

Die wichtigsten Ergebnisse und Schlussfolgerungen der Gespriache und Aufsdtze werden mit
den folgenden Diagrammen veranschaulicht. Die ersten zwei Schaubilder zeigen den Anteil
der Lernenden, die nach eigenen Angaben in ihrer Freizeit gern lesen, bzw. die
geschlechtliche Verteilung in der ,Ja-Gruppe®. 10 von 14 Lernenden gaben an, in ihrer
Freizeit sich gerne mit Lektiiren zu beschéftigen, darunter 7 Méadchen und 3 Jungen. Dieser
deutliche Unterschied zwischen den Geschlechtern ist gar nicht iiberraschend, Jungen

tendieren im Allgemeinen dazu, lieber andere Hobbys als das Lesen auszuiiben.
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Liest du gern in deiner Freizeit?

Jungen und Méadchen, die in ihrer Freizeit gern
lesen

mja = Nein m Jungen = Madchen

Das néchste Diagramm zeigt die bevorzugten Genres der Lernenden. Hierbei wurden auch die
Lernenden befragt, die nach eigenen Angaben in der Freizeit eher nicht gern lesen. Trotzdem
haben sie Priferenzen, wenn es doch zu dieser Titigkeit kommen sollte. Die meisten
Lernenden haben hier das Genre Fantasy erwihnt, ein deutlicher Unterschied konnte
zwischen den Geschlechtern nicht bemerkt werden. Diese Ergebnisse beziiglich der Genres
sind fiir meine Forschung besonders wichtig, denn die fiir die thematischen Einheiten
auszuwahlenden Texte sollen diesen Interessen soweit wie moglich entsprechen, damit das

Interesse und die Motivation der Lernenden erhalten bleibt.
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Welche Genres liest du am liebsten?
14

12

10

2

Sci-fi Fantasy Geschichte Romantisch
Um mit literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht effektiv arbeiten zu kdnnen, miissen
die Lernenden einige besonders wichtige Worter und Ausdriicke in diesem Bereich
beherrschen, denn nur so werden z.B. Gespriche iiber die Werke ermdglicht. Das folgende
Diagramm zeigt, wie viele Lernende die aufgeschriebenen Nomina und Verben in ihren
Aufsitzen verwendet haben. Daraus wird sichtbar, dass die Mitglieder der Gruppe mehr oder
weniger die wichtigsten Worter zur Inhaltswiedergabe beherrschen, sodass einfache
Gespriche iiber die Texte zumutbar sind.

Worter und Wendungen zur Inhaltswiedergabe
14

12

10
8
6 I I
0 l

Titel Autor handeln von+D gehen um+A Handlung Figur

S~

N
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5.2.2 Erprobung einer selbstentwickelten thematischen Unterrichtseinheit

Anhand der Schlussfolgerungen der Gesprache und Aufsdtze der Lernenden entschied ich
mich fiir eine literarische Gattung, die sich in vieler Hinsicht von den gern gelesenen Texten
der Lernenden unterscheidet, die aber einige der oben genannten Erwartungen erfiillt und
somit eine Mischung von Neuem und Gewohntem darstellt: die Ballade. Ich wahlte zwei
Balladen von Johann Wolfgang von Goethe, den Erlkénig und den Zauberlehrling, weil die
beiden den Kriterien der Lernenden entsprechen, indem sie spannend und zauberhaft sind —
und mit unseren modernen Begriffen sogar dem Genre der Fantasy zugeordnet werden
konnten.

Zuerst werden die allgemeinen Merkmale der Unterrichtseinheit vorgestellt, wie Zeit, Lehr-
und Lernziele, Sozialformen und die verwendeten Methoden, Aufgaben und Materialien.
Danach werden die konkreten Aufgaben geschildert. Diese habe ich in drei unterschiedlichen
Kategorien gegliedert, die Aufgaben vor, wéihrend und nach dem Lesen des jeweiligen Textes.
Hier wird die Durchfiihrung der Aufgaben mit den Lehr- und Lernzielen vorgestellt und mit

didaktischen Kommentaren ergéinzt.

A) Zeit
Die Unterrichtseinheit besteht aus insgesamt 5 Stunden, davon zwei Doppelstunden. Eine
Unterrichtsstunde dauert 45 Minuten, die Doppelstunde 90 Minuten ohne Pause.

Didaktischer Kommentar:

Hier konnte die Gefahr bestehen, dass sich die Lernenden nicht so lang ohne Pause
konzentrieren konnen. Dies kann vorgebeugt werden, wenn in den Unterricht viele Aufgaben
integriert werden, wo sich die Lernenden bewegen miissen. Bewegung erhoht den Blutdruck,
dadurch wird der Lernende ,(frischer und munterer”, auBerdem erhoht Bewegung die
Lernleistung.

Es besteht aber auch immer die Moglichkeit, eine kurze Pause zwischen zwei
Unterrichtsphasen einzurichten, wenn die Lehrperson merkt, dass die Lernenden die
Aufmerksamkeit verlieren: ca. 5 Minuten, wenn das Klassenzimmer geliiftet wird, die

Lernenden sich ein bisschen bewegen konnen, usw.
B) Lehr- und Lernziele

Wie in den vorigen Kapiteln schon ausfiihrlich beschrieben wurde, lassen sich mit

literarischen Texten viele Lehr- und Lernziele verwirklichen (vgl. Ehlers 1992: 50-52):
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Entwicklung der Féhigkeit, Wichtiges von Unwichtigem zu trennen

Entwicklung der Féhigkeit, unbekannte Worter zu erschlieBen

Entwicklung der Féhigkeit, Fragen zu stellen und nach Lésungen zu suchen
Entwicklung der Fahigkeit, Bedeutung zu erfassen bzw. zu bilden

Entwicklung der Féhigkeit, Sinn zu konstruieren

Entwicklung der Féhigkeit, satziibergreifend zu lesen

Verbesserung der Kenntnisse iiber Erzahlstrategien/Aufbauprinzipien literarischer Texte
Entwicklung der Féhigkeit, Texte zusammenzufassen (Bildung von Globalaussagen)
Wahrnehmungsschulung fiir konnotative Bedeutungen und Stilmittel

Entwicklung der Féhigkeit zu antizipieren

Teamgeist fordern

miindliche Kommunikation férdern

schriftliche Kommunikation férdern

Bei der Planung der Unterrichtseinheit wurde die Verwirklichung dieser Ziele beriicksichtigt
und angestrebt, die Aufgaben und die Ubungen wurden auch in diesem Sinne geplant. Die
einzelnen Lehr- und Lernziele werden spiter bei den konkreten Aufgaben und Ubungen bzw.

in den Unterrichtsentwiirfen im Anhang angegeben.!!

C) Sozialformen

Unter dem Begriff Sozialform versteht man in der Didaktik die unterschiedlichen Formen der
Interaktion unter den Beteiligten im Unterricht, also im Normalfall die Interaktion zwischen
Lehrperson und Lernenden bzw. zwischen Lernenden und Lernenden. Normalerweise
unterscheidet man zwischen Frontalunterricht, Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit. Im
Fremdsprachenunterricht sollen die Formen Partner- und Gruppenarbeit iiberwiegen, damit
die Lernenden stidndig miteinander kommunizieren und dabei die Fremdsprache verwenden
miissen. Bei der Planung des Projekts habe ich nicht nur darauf geachtet, dass diese
Sozialformen dominant vorkommen, sondern auch darauf, dass sie abwechslungsreich
integriert werden. Bei der Einteilung der Partner bzw. der Gruppen wurde auch immer darauf
geachtet, dass die Lernenden nicht immer die gleichen Paare und Gruppen bilden, damit sie

auch einander besser kennenlernen.

Didaktischer Kommentar:
Bei der Einteilung der Paare und Gruppen sollen immer die Lehr- und Lernziele beachtet
werden. Bei der Zusammensetzung gibt es grundsitzlich zwei Moglichkeiten: Man kann

entweder leistungshomogene Paare/Gruppen bilden, damit die Gruppen untereinander von

11 Der Anhang ist online unter dem folgenden Link verfiigbar: https://drive.google.com/file/d/1Sm7KQOPEg-
i1JQu45v301Z3ki3ko5EZj/view?usp=sharing.
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Anfang an motiviert und nicht frustriert werden, oder es konnen leistungsheterogene Gruppen
gebildet werden, damit die individuelle Forderung durch kooperatives Lernen ermdglicht
wird. AuBerdem sollen die Aufgaben fiir eine Gruppenarbeit immer so formuliert werden,
dass die einzelnen Lernenden innerhalb einer Gruppe jeweils ihre Stiarken einbringen konnen,
damit jeder eine entsprechende Rolle hat und sich niemand innerhalb der Gruppe
vernachléssigt fithlt. So kann innerhalb der Gruppe bzw. der Klasse auch Teamfahigkeit

gefordert werden, was die Lernenden auf das Berufsleben vorbereitet.

D) Methoden, Aufgaben, Materialien

Wie bereits angedeutet wurde, besitzen literarische Texte ein groBes Potenzial fiir die
Verwirklichung der vielseitigen Lehr- und Lernziele des kommunikativ und interkulturell
orientierten Fremdsprachenunterrichts. Dieses Potenzial kann mit vielféltigen Methoden,
Aufgaben und Materialien entfaltet werden. Bei der Planung der Unterrichtseinheit wurde
groBBer Wert darauf gelegt, diese Vielfalt zu zeigen, indem viele unterschiedliche Methoden,
Aufgaben und Materialien eingebaut und ausprobiert wurden. Im Folgenden werden einige
Beispiele aus der Unterrichtseinheit vorgestellt und erldutert, bzw. anhand der eigenen

Erfahrungen und der der Lernenden reflektiert.*2

e Maoglichkeiten vor dem Lesen eines literarischen Textes
Als Einfithrung bzw. Einstimmung in die Arbeit konnen unterschiedliche Methoden und
Materialien dienen. Hier konnen Bilder, Musik, Spiele usw. eingebaut werden, es muss nur
darauf geachtet werden, dass die Motivation und das Interesse der Lernenden geweckt
werden. Die Einstellung der Lernenden zur Arbeit mit einem bestimmten Thema basiert auf

diesen , kritischen* ersten Minuten.

AUFGABE A:

Bei dieser Aufgabe handelt es sich um das Horen des Musikstiicks Erlkonig von einem
deutschen Geiger, David Garrett. Ziel ist es, die Stimmung fiir die Arbeit mit der Ballade
Erlkonig zu schaffen und das Interesse der Lernenden zu wecken. Im ersten Teil horen die
Lernenden nur die Musik und werden gebeten, ihre Augen zu schlieen und auf ihre von der
Musik geweckten Gefiihle zu achten, damit sie nach dem Horen dariiber reden kdnnen. Dabei

werden Zettelchen an die Lernenden verteilt, auf die sie nach dem Horen ihre Gefiihle

12 Hier werden nur Ausschnitte aus der Unterrichtseinheit vorgefiihrt, die vollstindigen Unterrichtsentwiirfe sind
im Anhang zu finden.
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aufschreiben konnen. Das Musikstiick dauert ca. 3 Minuten, ein paar Minuten miissen vorher
fiir das Erkldren der Aufgabe, das Verteilen der Zettel und nachher fiir das Aufschreiben der
Gefiihle eingeplant werden. Ich habe fiir die Durchfiihrung dieser Aufgabe 7 Minuten geplant.
Beim zweiten Teil der Aufgabe sollen die Lernenden ihre Zettel an die Tafel kleben und den
anderen erzihlen, was sie gefiihlt haben und warum das Musikstiick gerade diese Gefiihle
erweckt hat. Dieser Teil dauert auch ca. 7 Minuten, fiir jeden Lernenden wurden jeweils 30

Sekunden geplant.

Lehr- und Lernziele:

Musikho6ren in dieser ersten Phase der Arbeit dient immer dem Zweck, Motivation und
Interesse der Lernenden zu wecken, fiir diese Ballade hielt ich auch das Einbeziehen der
Gefiihle fiir wichtig. Da es sich hier um klassische Musik ohne Text handelt, spielt die
Aktivierung des passiven Wortschatzes keine Rolle — obwohl es bei dieser Phase eventuell
auch von Bedeutung sein kann.

Der zweite Teil dieser Aufgabe diente der Entwicklung und Forderung der miindlichen
Kommunikation. Wichtig war es dabei, dass alle Lernenden zu Wort kommen, was in vielen

Fillen nicht einmal im Fremdsprachenunterricht der Fall ist.

Didaktischer Kommentar:

Beim zweiten Teil dieser Aufgabe besteht die Gefahr, dass die Lernenden ihre Gefiihle in der
Fremdsprache nicht ausdriicken kénnen. Das riihrt daher, dass der Wortschatz, der fiir die
AuBerung von Emotionen wichtig ist, im Fremdsprachenunterricht nicht vermittelt wird.
Lehrwerke, die im Unterricht benutzt werden, stellen den Lernenden die Redemittel zur
Versprachlichung von Geflihlen nicht zur Verfiigung (Bicsar 2011: 103). Bei dieser
Problematik konnen literarische Texte sehr niitzlich sein: Da literarische Texte die Leser auch
emotional ansprechen, konnen sie im Fremdsprachenunterricht als Grundlage fiir das Erlernen

des zum Ausdruck von Gefiihlen nétigen Wortschatzes dienen.

Reflexion der Lernenden beziiglich dieser Aufgabe:
Im Folgenden wird eine Auswahl aus den Reaktionen der Lernenden widergegeben, um zu

zeigen, was sie wihrend dieser Aufgabe gefiihlt haben.™®

13 Die Reaktionen und Reflexionen der Lernenden wurden in einem Fragebogen aufgenommen, den die
Lernenden am Ende der Unterrichtseinheit ausgefiillt haben. Bei den Reflexionen der Lernenden beziiglich
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»Es war gut, sich wihrend der Stunde ein bisschen zu entspannen.*

~Musik hilft mir immer, den Inhalt leichter verarbeiten zu konnen.*

,,Die Vorstellungskraft konnte benutzt werden.*

»Da ich mich mit klassischer Musik beschidftige, zeichnete sich der Inhalt fiir mich wdhrend
des Horens aus. (Zum Beispiel, dass jemand am Ende stirbt.)*

Diese Reaktionen zeigen, dass Musikhoren gut bei den Lernenden ankommt, und dass die in
der Planungsphase gesetzten Lehr- und Lernziele verwirklicht werden konnten: Das
Musikhoren diente der Entspannung und half bei der Hypothesenbildung.

Natiirlich gibt es auch bei dem Geschmack der Lernenden wesentliche Unterschiede:

,Ich mag diese Art von Musik nicht — war auch eine Reaktion. Bei dem Musikhoren sollten
auch die Interessen der Lernenden in Betracht gezogen werden, es sollen z.B. unterschiedliche
Musikrichtungen in der Stunde vertreten werden — vielleicht kann ein entsprechendes

Musikstiick die Lernenden zum Musikhdren auf Deutsch anregen.

AUFGABE B:

Die Lernenden bekommen vor dem Lesen Bilder, die die Handlung der Ballade Der
Zauberlehrling schildern. Sie miissen diese Bilder in die richtige Reihenfolge stellen, wahrend
sie die Handlung der unbekannten Ballade rekonstruieren. Danach wird die Reihenfolge
kontrolliert, indem die Lernenden die Geschichte mit Hilfe der Bilder erzdhlen. Die Arbeit
erfolgt hier in Partnerarbeit als Sozialform, weil dann die Lernenden die Moglichkeit haben,
ihre Meinung mit der des Partners zu vergleichen, diese eventuell zu verteidigen, womit ein
Dialog erméglicht wird. Das folgende Aufgabenblatt wurde aus dem Lehrwerk Ausblick 3

entnommen:

dieser Aufgabe handelt es sich um eine Auswahl dieser Reaktionen. Die ausgefiillten Fragebogen sind im
Anhang zu finden. (Die Antworten der Lernenden wurden aus dem Ungarischen tibersetzt.)

14 Fischer-Mitzviris, Anni/Loumiotis, Uta (2010): Ausblick 3. Deutsch fiir Jugendliche und junge Erwachsene.
Kursbuch. Ismaning: Hueber, 32.
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Abb. 9: Aufgabenblatt zur Ballade Der Zauberlehrling im Lehrwerk Ausblick 3

Lehr- und Lernziele:
Diese Aufgabe dient einerseits der Forderung der Fahigkeit zur Hypothesenbildung, da diese
Bilder unterschiedliche Handlungen darstellen konnen, abhéngig davon, welche Reihenfolge

man  aufstellt.  Andererseits  spielt hier die Forderung der  miindlichen
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Kommunikationsfahigkeit eine wichtige Rolle, da die Lernenden ihre Hypothesen zundchst

mit dem Partner, dann mit der ganzen Gruppe besprechen miissen.

Didaktischer Kommentar:

Bei dieser Aufgabe konnen interessante Geschichten entstehen, wenn die Lernenden eine
Reihenfolge aufstellen, die nicht mit der Handlung des Originaltextes iibereinstimmt. Dabei
kann und muss den Lernenden gezeigt und erkldrt werden, dass bei literarischen Texten
mehrere Interpretationsmoglichkeiten bzw. bei den Aufgaben mehrere ,,Losungen® korrekt
sind, sie sollen ihren Standpunkt nur vertreten konnen. Eventuell kann dabei eine von den
Lernenden erzdhlte Geschichte mit dem Originaltext verglichen werden, dies konnte auch

interessante Mdglichkeiten fiir die weitere Arbeit bieten.

Reflexion der Lernenden beziiglich dieser Aufgabe:

,,ES war gut, unsere Fantasie nur aufgrund der Bilder zu benutzen.

,Wir konnten fantasieren, was passiert ist.

,»Wir konnten unsere Meinung duffern.”

»Es war eine relativ witzige, freie Aufgabe, ich habe mich gut gefiihlt.*

Aus der Reflexion der Lernenden wird klar, dass sie es sehr positiv erleben, wenn sie ihre
Fantasie und ihre Kreativitit in den Unterricht einbringen kénnen. Wichtig war hier auch,
dass es fiir diese Aufgabe keine gute Losung gab, solange die Bildergeschichte mit dem Text
nicht verglichen wurde. Aulerdem war es auch eine kommunikative Aufgabe, die die
Mehrheit der Lernenden zu schétzen weil}. Sie genieflen es, ihre eigene Meinung duflern zu

diirfen und dadurch ihre eigene Personlichkeit in den Unterricht einbringen zu kdnnen.

e Moglichkeiten wihrend des Lesens eines literarischen Textes

Bei dieser Phase geht es immer darum, die Fahigkeit zum Verstehen eines Textes zu fordern.
Hier spielt z.B. die Kompetenz zur ErschlieBung der Bedeutung unbekannter Worter aus dem
Kontext eine sehr wichtige Rolle. Beim Fremdsprachenlernen kann und soll diese Fahigkeit
standig trainiert werden.

In dieser Phase der Arbeit konnen Aufgaben und Ubungen zum globalen und detaillierten
Textverstehen integriert sein, sogar auch zu Grammatik und Wortschatz. Bei der Arbeit mit
Balladen aus dem 18. Jahrhundert, wo die ,alte* Sprache eine zusitzliche

Verstandnisschwierigkeit darstellt, habe ich bei dieser Phase einen groflen Wert auf das
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Verstehen des Inhalts gelegt, damit die weitere Arbeit mit den Texten erfolgreich ablaufen

kann.

AUFGABE A:

Da es sich bei der Ballade Erlkonig um einen ,,sprachlich schweren® Text handelt, wurde
diese Phase der Textarbeit in zwei Aufgaben aufgeteilt. Zuerst lasen die Lernenden nicht den
vollstandigen Text, sondern das Gedicht wurde in jeweils 3—4 Zeilen lange Abschnitte
geschnitten. Die Lernenden mussten diese in die richtige Reihenfolge stellen, indem sie
meistens nur die Reime zu beriicksichtigen hatten. So lernten sie zum ersten Lesen nur
kiirzere Textabschnitte kennen und die Lange des Gedichtes war nicht erschreckend. Danach
bekamen sie den vollstindigen Text und mussten ihn lesen und versuchen, den Inhalt zu
verstehen. Ich war mir sicher, dass sie viele unbekannte Worter im Text finden werden, die
das Verstehen erschweren konnen, deshalb haben wir nach dem Lesen die unbekannten
Worter gemeinsam besprochen.

Die folgende Tabelle zeigt, wie das Gedicht zerschnitten wurde, mit grau markiert sind die

Worter, die die Lernenden nicht verstanden haben:

Wer reitet so spét durch Nacht und Wind?
Es ist der VVater mit seinem Kind;
Er hat den Knaben wohl in dem Arm,
Er faB3t ihn sicher, er hilt ihn warm.

,»Mein Sohn, was birgst du so bang dein
Gesicht?*
»Siehst, Vater, du den Erlkdnig nicht?
Den Erlenkonig mit Kron und Schweif?*
,,Mein Sohn, es ist ein Nebelstreif.*

,,Du liebes Kind, komm’, geh’ mit mir!
Gar schone Spiele spiel ich mit dir;
Manch bunte Blumen sind an dem Strand;
Meine Mutter hat manch giilden Gewand.*

,,Mein Vater, mein Vater, und horest du nicht,
Was Erlenkonig mir leise verspricht?*
,.S€ei ruhig, bleibe ruhig, mein Kind!

In diirren Blattern sduselt der Wind.*

,»Willst, feiner Knabe, du mit mir geh’n?
Meine Tochter sollen dich warten schon;
Meine Tochter fithren den nichtlichen Reihn
Und wiegen und tanzen und singen dich ein.*

,,Mein Vater, mein Vater, und siehst du nicht
dort
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Erlkonigs Tochter am diistern Ort?*
,,Mein Sohn, mein Sohn, ich seh’ s genau:
Es scheinen die alten Weiden so grau.*

,,lch liebe dich, mich reizt deine schone
Gestalt;
Und bist du nicht willig, so brauch’ ich
Gewalt.
,,Mein Vater, mein Vater, jetzt falit er mich an!
Erlkonig hat mir ein Leids getan!*

Dem Vater grauset’s, er reitet geschwind,
Er halt in Armen das dchzende Kind,
Erreicht den Hof mit Miithe und Not;

In seinen Armen das Kind war tot.

Lehr- und Lernziele:

Einerseits soll mit dieser Aufgabe die fremdsprachliche Lesekompetenz der Lernenden
gefordert werden, indem sie die Bedeutung unbekannter Worter aus dem Kontext erschlieBen
miissen, und es soll durch das ErschlieBen und Besprechen dieser Worter der Wortschatz
erweitert werden. Bei der Besprechung wurde die Muttersprache nur in sehr wenigen Fillen
einbezogen und das auch von der Seite der Lernenden. Ich habe beim ErschlieBen der
Bedeutungen mit Erkldrungen und Synonymen auf Deutsch gesprochen, dabei wollte ich
erreichen, dass auch der passive Wortschatz der Lernenden aktiviert wird. Auerdem handelt
es sich bei dem Wortschatz dieses Gedichtes in vielen Fallen um veraltete Worter, dadurch
kann den Lernenden auch ein Einblick in die stindige Verdnderung einer Sprache gewdihrt
werden. Ein wichtiges Ziel beim Lesen von literarischen Texten besteht auch darin, den
Lernenden stilistisch unterschiedliche Variationen fiir dieselbe Bedeutung zu zeigen, so z.B.
bei den folgenden Wortpaaren: der Knabe und der Junge bzw. geschwind und schnell, diirr

und trocken. (Jeweils das letztere Wort war den Lernenden schon bekannt.)

Didaktischer Kommentar:

Dadurch, dass die Lehrkraft bei dem ErschlieBen und Besprechen der Bedeutung der
unbekannten Worter die Muttersprache nicht verwendet, wird der passive Wortschatz der
Lernenden aktiviert, indem sie die Worter mit den von der Lehrkraft genannten und schon
bekannten Synonymen verbinden.

Oft sind die Worter, die die Lernenden in einem Text nicht zu verstehen glauben, aus einem
anderen Kontext oder in einer anderen Form (z.B. in einem zusammengesetzten Wort) bereits

bekannt, und diese konnen in die Arbeit einbezogen werden, damit die Lernenden ein ,,Aha-
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Erlebnis* verspiiren, was ihre Motivation stirken kann. Ein konkretes Beispiel hierflir war in
diesem Gedicht das Wort Not. Die Lernenden wurden gebeten, iiber solche Worter
nachzudenken, in denen sie diese Buchstabenkombination finden, so nannten sie Note,
Notfall, Notruf. Sie spiirten schon, dass es sich bei den letzten zwei Zusammensetzungen um
die gleiche Bedeutung handelt, und konnten dadurch auch die Bedeutung des Wortes Not
erschlieBen. Ohne die Muttersprache verstanden sie also ein Wort, die sie nicht zu kennen
glaubten. Diese Methode ist fiir die Entwicklung des fremdsprachlichen Lesens aus dem
Grund wichtig, weil sie den Lernenden zeigt, dass sie viel mehr verstehen, als es auf den
ersten Blick der Fall zu sein scheint. Diese Methode regt sie zum Nachdenken iiber
unbekannte Worter an, was beim Speichern dieser Worter im Langzeitgeddchtnis eine

wichtige Rolle spielt.

Reflexion der Lernenden beziiglich dieser Aufgabe:

,,ES war schwer, aber ich habe es genossen.*

,.ES war eine gute Aufgabe fiir Teambuilding.

»Es war gut, wie eine Gruppe zusammenarbeiten zu kénnen.*

,,Hier haben wir in Gruppen gearbeitet, was immer gut ist.«

,,ES war ein bisschen schwer .«

»Es gab viele unbekannte Worter.*

In der Reflexion der Lernenden werden zwei Punkte angesprochen: einerseits die
Gruppenarbeit, andererseits die ,,vielen neuen Worter” im Text. Die erste erleben sie immer
positiv. Sie arbeiten gern in kleineren Gruppen, und ich halte es auch fiir wichtig, denn so
konnen sie sich besser kennenlernen, aulerdem kommt jeder Lernende in dieser Sozialform
zu Wort. Den zweiten Punkt erleben sie aber oft als Schwierigkeit, es besteht hier sogar die
Gefahr, dass sie ihre Motivation verlieren, wenn ein Text zu viele unbekannte Worter enthalt.
Deshalb bin ich der Meinung, dass Lehrende bei der Textwahl immer darauf achten miissen,
dass ein Text die Lernenden weder unter- noch iiberfordert. Auerdem soll Lernenden immer
so viel Hilfe bei der ErschlieBung der Bedeutungen angeboten werden, wie sie es brauchen.
Hier kann aber die Gruppenarbeit auch helfen: Oft kennt ein Mitschiiler das Wort, so kdnnen

sie auch einander beim Textverstehen helfen.

AUFGABE B:
Eine andere Moglichkeit besteht darin, die Aufgabe wihrend des Lesens mit der Aufgabe der

Vorphase enger zu verbinden. Oben wurde die Aufgabe mit der Bildergeschichte geschildert,
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dies kann wihrend des Lesens damit ergdnzt werden, dass die Lernenden die friiher erstellte

Reihenfolge der Bilder mit der Handlung des Gedichtes vergleichen und die eventuellen

Unterschiede markieren. Bei dieser Aufgabe bekommen die Lernenden den vollstindigen

Text, damit sie die Handlung verstehen und mit den Bildern vergleichen kénnen. Wahrend

des Lesens besteht auch die Moglichkeit, dass die Lernenden die unbekannten Worter in

Online-Worterbiichern nachschlagen und selbst die richtige Bedeutung suchen.

Johann Wolfgang von Goethe:
Der Zauberlehrling

Hat der alte Hexenmeister

sich doch einmal wegbegeben!
Und nun sollen seine Geister
auch nach meinem Willen leben.
Seine Wort und Werke

merkt ich und den Brauch,

und mit Geistesstirke

tu ich Wunder auch.

Walle! walle

Manche Strecke,

dal3, zum Zwecke,

Wasser fliefie

und mit reichem, vollem Schwalle
zu dem Bade sich ergiefe.

Und nun komm, du alter Besen!

Nimm die schlechten Lumpenhiillen;

bist schon lange Knecht gewesen:
nun erfiille meinen Willen!

Auf zwei Beinen stehe,

oben sei ein Kopf,

eile nun und gehe

mit dem Wassertopf!

Walle! walle

manche Strecke,

daB, zum Zwecke,

Wasser flie3e

und mit reichem, vollem Schwalle
zu dem Bade sich ergieBe.

Seht, er lduft zum Ufer nieder,
Wabhrlich! ist schon an dem Flusse,
und mit Blitzesschnelle wieder

ist er hier mit raschem Gusse.
Schon zum zweiten Male!

Wie das Becken schwillt!

Wie sich jede Schale

voll mit Wasser fiillt!

Stehe! stehe!

denn wir haben

deiner Gaben

vollgemessen! -

Ach, ich merk es! Wehe! wehe!
Hab ich doch das Wort vergessen!

Ach, das Wort, worauf am Ende
er das wird, was er gewesen.
Ach, er lauft und bringt behende!
Wirst du doch der alte Besen!
Immer neue Giisse

bringt er schnell herein,

Ach! und hundert Fliisse

stiirzen auf mich ein.

Nein, nicht ldnger

kann ichs lassen;

will ihn fassen.

Das ist Tiicke!

Ach! nun wird mir immer bénger!
Welche Miene! welche Blicke!

O du Ausgeburt der Holle!

Soll das ganze Haus ersaufen?
Seh ich iiber jede Schwelle

doch schon Wasserstrome laufen.
Ein verruchter Besen,

der nicht horen will!

Stock, der du gewesen,

steh doch wieder still!

Willst am Ende

gar nicht lassen?

Will dich fassen,

will dich halten

und das alte Holz behende

mit dem scharfen Beile spalten.

Seht da kommt er schleppend
wieder!

Wie ich mich nur auf dich werfe,
gleich, o Kobold, liegst du nieder;
krachend trifft die glatte Schérfe.
Wahrlich, brav getroffen!

Seht, er ist entzwei!

Und nun kann ich hoffen,

und ich atme frei!

Wehe! wehe!

Beide Teile

stehn in Eile

schon als Knechte

vollig fertig in die Hohe!

Helft mir, ach! ihr hohen Machte!

Und sie laufen! Naf} und ndsser
wirds im Saal und auf den Stufen.
Welch entsetzliches Gewasser!
Herr und Meister! hor mich rufen!
Ach, da kommt der Meister!

Herr, die Not ist grof3!

Die ich rief, die Geister

werd ich nun nicht los.

"In die Ecke,

Besen, Besen!

Seids gewesen.

Denn als Geister

ruft euch nur zu diesem Zwecke,
erst hervor der alte Meister."
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Lehr- und Lernziele:

Wie bei der vorigen Aufgabe angedeutet wurde, ist das hochste Lehr- und Lernziel beim
Lesen eines literarischen Textes die Forderung der Kompetenz des globalen und detaillierten
Textverstehens. Mit der Benutzung von Online-Waorterbiichern kann dies dadurch ergénzt
werden, dass die Lernenden unterschiedliche Online-Worterbiicher kennenlernen, was fiir das

Fremdsprachenlernen auch spéter niitzlich sein kann.

Didaktischer Kommentar:

Aus eigener Erfahrung weil3 ich, dass Fremdsprachenlernende in vielen Fillen ,,schlechte*
Online-Worterbiicher benutzten und eine Bedeutung des Wortes finden, die nicht in den
Kontext passt. Dies kann verhindert werden, indem die Lernenden von der Lehrkraft
Unterstiitzung bei der Benutzung von Online-Worterbiichern bekommen. In unserem digitalen
Zeitalter sind fiir die Lernenden gedruckte Worterbiicher oft nicht in Reichweite (auch nicht
zu Hause), deshalb halte ich es fiir unerlésslich, dass die Lehrperson den Lernenden auch den
richtigen Umgang mit Online-Waorterbiichern zeigt.

Wichtig ist es aber auch, dass die Lernenden angeregt werden, zuerst iiber die Worter
nachzudenken, die sie nicht zu verstehen glauben. Wie bei der vorigen Aufgabe angedeutet
wurde, kennen sie viele Worter aus einem anderen Kontext oder in einem zusammengesetzten
Wort. Es ist hier wichtig, dass sie denken lernen und nicht immer den leichten Weg (das
Online-Woérterbuch) wéhlen.

Reflexion der Lernenden beziiglich dieser Aufgabe

Konkret auf diese Aufgabe reflektierten die Lernenden aus dem Grund nicht, weil es sich hier
darum handelte, fiir sich selbst den Text zu lesen und ihn mit der vorher zusammengestellten
Bildergeschichte zu vergleichen. Deshalb gelten hier einerseits die Reflexionen zu der
Aufgabe mit der Bildergeschichte, andererseits besteht aber die Annahme, dass die Lernenden
auf diesen Text genauso reagierten, wie auf die andere Ballade. Sie fanden in diesem Gedicht
auch viele neue Worter, die Bilder halfen ithnen aber beim Verstehen. Au3erdem durften sie

Worterbiicher benutzen, aber auch Fragen stellen.

e Maoglichkeiten nach dem Lesen eines literarischen Textes
Nach dem Lesen steht eine vielfiltige Palette von Moglichkeiten zur Verfligung, um das
Potenzial von literarischen Texten auszunutzen und zu verdeutlichen. Zahlreiche Aufgaben

und Ubungen kénnen fiir die Verwirklichung der Lehr- und Lernziele, fiir die Forderung der
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kommunikativen und interkulturellen Kompetenzen der Lernenden eingesetzt werden. Hier
kann die Kreativitidt der Lernenden am besten in Anspruch genommen werden, und diese
Phase kann auch am besten dem Zweck dienen, die Lernenden zum Lesen von literarischen

Texten auBerhalb der Schule anzuregen.

AUFGABE A:

Bei ,alten“, klassischen literarischen Texten bietet sich die Moglichkeit, sich mit
Modernisierungen des Werks zu befassen, dies kann im Fall der Balladen einerseits mit den
neuen Fassungen des Gedichtes oder mit Musik, Filmen oder anderen Textsorten erfolgen.
Beziiglich der Ballade Erlkonig horten sich die Lernenden einen Song der deutschen Band
Rammstein mit dem Titel Dalai Lama an. Der Songtext wurde verteilt und die Lernenden

bekamen die Aufgabe, wdhrend des Horens vier Worter zu unterstreichen, die in der Zeit von

Goethe noch nicht hdtten gesagt werden konnen:

Ein Flugzeug liegt im Abendwind
An Bord ist auch ein Mann mit Kind
Sie sitzen sicher sitzen warm

Und gehen so dem Schlaf ins Garn

In drei Stunden sind sie da
Zum Wiegenfeste der Mama
Die Sicht ist gut der Himmel Klar

Weiter, weiter ins Verderben

Wir miissen leben bis wir sterben
Der Mensch gehort nicht in die Luft
So der Herr im Himmel ruft

Seine S6hne auf dem Wind:
,,Bringt mir dieses Menschenkind*

Das Kind hat noch die Zeit verloren
Da springt ein Widerhall zu Ohren
Ein dumpfes Grollen treibt die Nacht
Und der Wolkentreiber lacht
Schiittelt wach die Menschenfracht

Weiter, weiter ins Verderben
Wir miissen leben bis wir sterben
Und das Kind zum Vater spricht
,,HOrst du denn den Donner nicht
Das ist der Konig aller Winde

Er will mich zu seinem Kinde*

Aus den Wolken tropft ein Chor
Kriecht sich in das kleine Ohr
,,Komm her, bleib hier

Wir sind gut zu dir

Komm her, bleib hier

Wir sind Briider dir*

Der Sturm umarmt die Flugmaschine
Der Druck fillt schnell in der Kabine
Ein dumpfes Grollen treibt die Nacht
In Panik schreit die Menschenfracht

Weiter, weiter ins VVerderben
Wir miissen leben bis wir sterben
Und zum Herrgott fleht das Kind
,,Himmel nimm zuriick den Wind
Bring uns unversehrt zu Erden*

Aus den Wolken tropft ein Chor
Kriecht sich in das kleine Ohr
,,Komm her, bleib hier

Wir sind gut zu dir

Komm her, bleib hier

Wir sind Briider dir

Der Vater hilt das Kind jetzt fest
Hat es sehr an sich gepresst
Bemerkt nicht dessen Atemnot

Doch die Angst kennt kein Erbarmen
So der Vater mit den Armen

Driickt die Seele aus dem Kind

Diese setzt sich auf den Wind und singt:

Komm her, bleib hier
Wir sind gut zu dir
Komm her, bleib hier
Wir sind Brider dir
Komm her, bleib hier
Wir sind gut zu dir
Komm her, bleib hier
Wir sind Brider dir
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Lehr- und Lernziele:

Diese Aufgabe dient der Forderung des detaillierten Textverstehens beim Horen. Die
Lernenden konzentrieren sich bei dieser Aufgabe auf einzelne Worter im Text, dies bedeutet
aber, dass sie den Text entweder zweimal horen oder noch einmal durchlesen miissen, wenn
das Ziel auch die Forderung des globalen Textverstehens ist. Aulerdem kann diese Aufgabe
als Erweiterung der interkulturellen Kenntnisse der Lernenden aufgefasst werden, wenn wir
akzeptieren, dass die Band Rammstein seit Jahrzehnten ein wichtiges und beriihmtes Element

des deutschen Musiklebens ist.

Didaktischer Kommentar:

Die Aufgabe kann auch durch eine Inhaltsangabe bzw. mit einem Gesprach liber den Song
erganzt werden, um auch die Kommunikationsfahigkeit der Lernenden zu fordern. Eine
interessante Frage wire, wie ihnen der Song gefallen hat, ob sie diese Art von Musik gerne
horen oder eben nicht. So konnten die Lernenden auch einander besser kennenlernen, oder die
Lehrkraft konnte sich einen Einblick in den Geschmack der Lernenden verschaffen, was z.B.

in der kiinftigen Arbeit mit Musik eine wichtige Rolle spielen konnte.

Reflexion der Lernenden beziiglich dieser Aufgabe:

,Ich finde es gut, dass wir uns unterschiedliche Bearbeitungen anhéren, in unterschiedlichen
Stilrichtungen.

»Dieses Musikstiick hat mir sehr gut gefallen.*

»Das Musikstiick versetzte mich in gute Laune.*

,,Mir hat sehr gut gefallen, dass man mit moderner Musik versucht, das Interesse zu wecken.*

,,lch mag diese Art von Musik nicht.*

Musik kann anhand der Reflexion der Lernenden die Stimmung im Unterricht verbessern, die
Motivation und das Interesse wecken, weil sie Teil des Lebens der Lernenden ist, sie héren in
den Pausen, im Bus, zu Hause, im Konzert, also tiberall Musik, sie steht ihnen nahe.
AuBlerdem bedeutet das Musikhoren im Unterricht eine Abwechslung unter den Aufgaben
zum Horverstehen. Natiirlich kann ein Musikstiick nicht jedem Lernenden gleichermal3en

gefallen, sie haben ihren eigenen Geschmack, deshalb bin ich der Meinung, dass man im

Unterricht auch in diesem Fall mit unterschiedlichen Stilrichtungen arbeiten sollte.
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AUFGABE B:

Eine andere Moglichkeit wire, das Gedicht selbst zu modernisieren. Hier bekamen die
Lernenden die Aufgabe, Ideen zu sammeln, wie die Ballade modernisiert werden konnte. Die
Ideen wurden an die Tafel notiert und die Lernenden stimmten ab, welche ihnen am meisten
gefallen. Sie wahlten 4 Ideen aus, die in Form einer Gruppenarbeit ausgearbeitet und dann
vorgetragen werden mussten. Die Ideen der Gruppe waren die Folgenden, fettgedruckt

diejenigen, die davon ausgewahlt wurden:

a) Auto f) Krankenhaus / Krankenschwester
b) Handy g) spielt in der Zukunft

c) Flugzeug h) zwei Freunde

d) Motorrad i) Frau und Tochter

e) Stadt

Fir die Erarbeitung der modernisierten Geschichte wurde nur das Thema festgelegt, alles
andere sollten die Gruppen selbststindig erfinden. Selbst die Art und Weise der Vorfiihrung
war ihre eigene Wahl: So schrieb eine Gruppe z.B. einen Rap-Song, den sie dem Stil

entsprechend vortrug.

Lehr und Lernziele:

Bei den literarischen Texten bietet das Einbeziehen der Kreativitidt der Lernenden eine gute
Grundlage fiir die Arbeit. Sie wird aber in den schulischen Féchern und im Unterricht oft
vernachldssigt, nicht ausgenutzt.

AuBerdem werden mit dieser Aufgabe der Teamgeist und die kommunikativen Kompetenzen
gefordert, einerseits wihrend der Gruppenarbeit unter den Mitgliedern, andererseits bei dem

Vortrag, wo alle zu Wort kommen kénnen.

Didaktischer Kommentar:

Die Einteilung der Lernenden in Gruppen stellt einen Problembereich dar, mit dem sich die
Lehrperson befassen muss, um effektiv funktionierende Gruppen fiir die Durchfiihrung einer
konkreten Aufgabe zu bilden, die sowohl fiir die Verwirklichung der Lehr- und Lernziele als
auch fiir die individuelle Forderung der Lernenden einen Beitrag leisten kdnnen. Die erste
wichtige Frage ist hier, ob man den Lernenden freie Hand bei der Gruppenbildung geben

sollte, d.h., ob sie selbst ihre Gruppenmitglieder auswéhlen kdnnen, oder ob die Lehrperson
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aufgrund unterschiedlicher Aspekte die Gruppen bilden lassen soll. In meiner Gruppe aus der
neunten Klasse kannten sich die Lernenden noch nicht so gut, sie hatten zwar Cliquen, aber
bei der Gruppenbildung waren sie noch unentschlossen. Ich musste also immer selbst die
Gruppen einteilen. In den meisten Féllen handelte es sich hier um zuféllige Gruppen, obwohl
ich immer versucht habe, die Einteilung ein wenig zu lenken, damit Lernende, die sich
sowieso gut verstehen, nicht in derselben Gruppe arbeiten und dadurch andere auch besser
kennenlernen.

Bei der Einteilung der Gruppen ist es auch wichtig, dass sich die Stirken und die Schwéchen

der Gruppenmitglieder erginzen, damit wihrend der Arbeit alle zum Erfolg beitragen kénnen.

Reflexion der Lernenden beziiglich dieser Aufgabe:

,,ES war sehr gut. Es war meine Lieblingsaufgabe, wir konnten kreativ sein.*

»Es war witzig, sich die Ideen der anderen anzuhoren.*

.50 haben wir die Ballade néher zu uns gefiihlt, ich habe sie viel besser verstanden.*

,,Wir haben unsere Fantasie benutzt und in Gruppen gearbeitet, was gut ist.*

Anhand der Reflexionen war diese Aufgabe eine der Lieblingsaufgaben der Lernenden. Dies
ist wahrscheinlich darauf zuriickzufiihren, dass sie auch diesmal in Gruppen arbeiteten und
ihre Kreativitdt einsetzen konnten. Diese Aufgabe war frei, ohne obligatorische Kriterien, die
Lernenden konnten selbst entscheiden, was sie damit machen mochten. Es ergaben sich sehr
unterschiedliche — teilweise wirklich sehr kreative und humorvolle — Bearbeitungen der
Geschichte. Im Folgenden wird eine geschildert:*®

Eine Gruppe aus drei Lernenden wiahlte das Thema Krankenhaus/Krankenschwester. Vor der
Aufgabe war es schwer, sich vorzustellen, was damit gemeint ist, die Lernenden hatten aber
eine einfallsreiche Idee: In der Geschichte geht es um einen kranken Jungen, der im
Krankenhaus liegt und vor den Eltern regelmdfsig besucht wird. Der Junge trdumt nachts von
einer Krankenschwester, die ihn téten will, weil ihr eigenes Kind in dem gleichen Bett
gestorben ist, weshalb sie jetzt den Anblick des Jungen nicht ertragen kann. Der Junge
berichtet den Eltern iiber seinen Traum, sie nehmen seine Angst aber nicht ernst. Nach ein
paar Wochen erliegt der Junge seiner Krankheit im Schlaf.

Diese Geschichte wurde so geschrieben, dass sie Gruppe am Ende nicht einfach vorlas,

sondern wie einen Rap-Song vortrug, alle drei hatten einen eigenen Teil und einer von ihnen

5 Da es sich hier um miindliche — bzw. dramatische — Produktionen der Lernenden handelt, gibt es keine
exakten, schriftlichen Produkte, keine Dokumentation. Ein Produkt wird hier so genau wie moglich beschrieben.

359



Initium 3 (2021)

gab dabei den Rhythmus an. Die Auffiihrung und die Geschichte selbst gefielen den anderen

Lernenden sehr gut.

e Moglichkeiten nach dem Lesen — Hausaufgabe
Bei der Arbeit mit den Balladen wurde groBer Wert darauf gelegt, dass sich die Lernenden in
diese Textsorte vertiefen und auch nach dem Unterricht mit diesen Texten befassen. Aus
diesem Grund wurden die Aufgaben der Phase ,,nach dem Lesen® in zwei Halften aufgeteilt,
die zweite Hailfte stellten die Mdoglichkeiten fiir die Hausaufgabe dar. Hier wurden solche
Aufgaben vorgestellt, die in der Stunde — z.B. aus Zeitgriinden — nicht durchgefiihrt wurden,
die aber von den Lernenden auch selbststindig erarbeitet werden konnten. Sie wurden in der
nichsten Stunde entweder gemeinsam besprochen oder eingesammelt, korrigiert und

kommentiert.

AUFGABE A:

Die Lernenden sollen eine Kurzfassung der Ballade Der Zauberlehrling schreiben, indem sie
darauf achten, dass der Inhalt so genau wie notig widergegeben wird, der Text aber moglichst
kurz bleibt. Die Idee dafiir stellte eine Kurzfassung der Ballade Erlkonig dar, die ich wiahrend

der Planung der Unterrichtseinheiten fand:

Vater und Kind
reiten geschwind
durch Nacht und Wind.

Kommt ein Mann,
guatscht sie an,
ob der Kleine mitkommen kann.

Vater sagt ,,Nee!“,
Kind sagt ,,Bah!“,
kommen nach Haus,
Kind tot, aus!'®

Lehr- und Lernziele:

Mit dieser Aufgabe sollen die Lernenden zur weiteren Beschéftigung mit dem Text angeregt
werden, auflerdem sollen ihre Kompetenzen beziiglich der schriftlichen Kommunikation
gefordert werden, indem sie hier darauf achten miissen, sich kurz zu fassen und kompakt den
Inhalt eines Textes wiedergeben zu konnen. Ein weiterer Grund fiir diese Aufgabe ist, dass

die Lernenden den Text vor dem Schreiben der Hausaufgabe mindestens noch einmal

16 https://www.chefkoch.de/forum/2,22,39407/Der-Erlkoenig-mal-etwas-anders.html.
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durchlesen, eventuell mit einem Worterbuch bearbeiten. Dadurch wird das Textverstehen

gesichert und der Wortschatz erweitert.

Didaktischer Kommentar:

Die Aufgabe konnte durch unterschiedliche Kriterien ergdnzt werden und dadurch eine
groflere Herausforderung — eventuell auch groBeren Spall — fiir die Lernenden darstellen:
Zusammenfassung in  10-15 Worten; Kurzfassung in Reimen; Kurzfassung mit
umgangssprachlichen Wortern.

Die Kurzfassung kann von der Lehrperson eingesammelt und gelesen oder von den
Lernenden — freiwillig — in der ndchsten Stunde vorgelesen werden.

Im Folgenden werden einige Beispiele gezeigt, die mir die Lernenden per E-Mail

zuschickten!’:

Ein Zauberlehrling muss bei einem Zauberer arbeiten
aber er mochte die Arbeit vermeiden. Er hat eine |dee,
wie er diese Aufgabe ohne Muhe schaffen konnte. Von
einem Besen verzaubert er mehrere und befehlt, dass
sie mit Eimern Wasser holen mussen. Dann schlaft der
Zauberlehrling ein und am Ende rettet ihn der
Zauberer.

Als der Zauberer wegging, der Lehding dachte, dass er den Besen verzaubert, so muss
er nicht mehr arbeiten. Der Besen holte Wasser statt ihn. Der Zauberlehrling schlief ein.
Aber der Besen holte zu viel VWasser, und es wurde ein groftes Gewasser imHaus. Er
schnitt den Besen in awei Stlicke, um das Wasser schneller rauszuschaffen. Dann kam
der Meister und entzauberte die Besen.

7 1ch habe die Lernenden gebeten, mir diese Hausaufgabe per E-Mail zuzuschicken, damit die Werke in dieser
Arbeit unverdndert eingefiigt werden konnen. AufBlerdem halte ich es fiir wichtig, dass auch die digitalen
Kompetenzen der Lernenden gefordert werden, und dazu gehort der korrekte Aufbau eines elektronischen
Briefes. Aus diesem Grund habe ich die typischen ,,Fehler” gesammelt und mit den Lernenden besprochen (z.B.
Anrede und Gruf3form usw.).
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Der Zauberlehrling
Er will nicht VWasser trager, deshalb verzaubert er eine Besen, und sie arbeitet.
Der Lehrling kann sie nicht stoppen und Uberall fliedt VWasser.

Der Zauberlehrling

Der Zauberlehrling hatte eine Aufgabe
Aber keine Lust

Er zauberte den Besen ver,

damit die Arbeit absolvierte.

Erwar einmal ein Zauberlehrling,
der sehr faul war.

Zauberte er die Besen, Er hatte Misserfolg und musste die Aufgabe
um 'nlChtS machen zU sollen. endlich machen und sich die Lehre fir
Er fiel auf die Schnauze, immer merken.

lernte die Lehre.

Es ist sehr niitzlich, die schriftlichen Hausaufgaben der Lernenden einzusammeln. So kénnen
Orthografie und Grammatik kontrolliert werden, und die Lehrperson kann sich ein Bild
verschaffen, inwiefern die Lernenden den Wortschatz, die Grammatik und die schriftlichen
Kompetenzen beherrschen. Diese Texte der Lernenden konnen und sollen dann mit
Kommentaren — im besten Fall mit motivierendem Feedback — versehen werden, um die

,Joten Flecken im Heft“ fiir die Lernenden verstidndlich zu machen.

Reflexion der Lernenden beziiglich dieser Aufgabe:

»lch habe die Worter aus dem Text wiederholt und dadurch gelernt.

,,ES war schwer, den Inhalt so kurz zusammenzufassen.

wNiitzlich, es fordert die Fdhigkeit, die Essenz einzufangen.*

Diese Aufgabe war fiir die Lernenden einerseits aus dem Grund niitzlich, weil sie die Worter
aus dem Text wiederholt und dadurch besser gelernt haben, andererseits wurde
wahrscheinlich auch das Verstidndnis vertieft, als sie sich den Text noch einmal zu Hause
durchgelesen haben. Aulerdem ist es eine wichtige Féhigkeit, Texte kurz zusammenfassen,
,»die Essenz einfangen zu konnen. Auch als Vorbereitung auf die Priifungen, die ithnen noch
bevorstehen, ist es wichtig, die Meinung kurz und knapp, aber so genau wie mdoglich

ausdriicken zu konnen.
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AUFGABE B:
Eine weitere Moglichkeit mit literarischen Texten ist der Vergleich des Originaltextes mit
einer Ubersetzung. Die Lernenden haben die Aufgabe bekommen, Die Loreley von Heinrich

Heine und eine ungarische Ubersetzung zu lesen und zu vergleichen:

Heinrich Heine: Die Lorelei (1824)

Ich weiB} nicht, was soll es bedeuten,
Daf ich so traurig bin;

Ein Mirchen aus alten Zeiten,

Das kommt mir nicht aus dem Sinn.

Die Luft ist kiihl, und es dunkelt,
Und ruhig flie3t der Rhein;

Der Gipfel des Berges funkelt
Im Abendsonnenschein.

Die schonste Jungfrau sitzet
Dort oben wunderbar,

Ihr goldenes Geschmeide blitzet,
Sie kdmmt ihr goldenes Haar.

Sie kdimmt es mit goldenem Kamme
Und singt ein Lied dabei;

Das hat eine wundersame,
Gewaltige Melodei.

Den Schiffer im kleinen Schiffe
Ergreift es mit wildem Weh;

Er schaut nicht die Felsenriffe,
Er schaut nur hinauf in die Hoh.

Ich glaube, die Wellen verschlingen
Am Ende Schiffer und Kahn;

Und das hat mit ihrem Singen

Die Lorelei getan.

Lehr- und Lernziele:

Loreley

En nem tudom, hogy mit jelentsen;
Oly szomoru vagyok.

Egy 6si monda zig fejemben
Mely nyugton nem hagyott.

Sotétedik, s a Rajna hiis
Szellébe' folydogal.

A hegytetén ragyogva tiiz
Az esti napsugar.

Ott font a sziizek csodaszépe
Hajat fésiilgeti.

Csillog megannyi aranyéke
S aranylo flirtjei.

Fésiilkodik, s dalolgat 6.
Fésije szinarany.

A dal csodas: lenylig6zo
Melodiaja van.

A kis hajon a tengerészre

Vad fajdalommal tor,

Most sziklazatonyt nem vesz észre,
Csak néz a csucsra fol...

Hajot, hajost a vad folyo
Elnyelt, és elsodort.

S ez — azt hiszem — a dalolo
Lorelei biine volt.

Gérecz Attila

Diese Aufgabe dient dem Zweck, den Sprachgebrauch — sowohl in der Mutter- als auch in der
Fremdsprache — bewusster zu machen. Beim Erlernen einer Fremdsprache kann und soll die
Muttersprache nicht ,,ausgeschaltet” werden, sondern die beiden Sprachen — eventuell auch
andere Fremdsprachen — sollen miteinander verglichen werden, um das Sprachbewusstsein
der Lernenden zu fordern. Andererseits dient diese Aufgabe einem direkteren Ziel: In der

Stunde miissen die Lernenden die Unterschiede, die sie gefunden haben, einerseits

363



Initium 3 (2021)

versprachlichen, andererseits begriinden konnen, ob sie den jeweiligen Unterschied positiv
oder negativ bewerten wiirden. Dabei sollen sie ihre eigene Meinung vertreten, eventuell auch

verteidigen. Dabei werden die kommunikativen Kompetenzen der Lernenden gefordert.

Didaktischer Kommentar:

Diese Aufgabe gehort im Grunde genommen nicht mehr zum Fremdsprachenunterricht im
engeren Sinne, denn hier diskutieren die Lernenden bereits iiber Fragen der
Ubersetzungswissenschaft. Ich bin aber der Meinung, dass ein solches Gesprich iiber
literarische Texte sehr interessante Aspekte fiir eine Diskussion (eventuell auch fiir eine
Debatte) darstellen kann. Bei diesem konkreten Gedicht sorgten die letzten zwei Zeilen fiir
eine heftige Diskussion: Die Lernenden sprachen dariiber — bzw. listeten Argumente und
Beispiele fiir und gegen auf —, ob der Tod des Schiffers die Schuld der Lorelei ist.!® Das
Gesprich war interessant, ich konnte mir einen Einblick in die Denkweise der Lernenden
verschaffen, und sie fiihrten die Diskussion auf Deutsch, es trug also auch zur Férderung ihrer

kommunikativen Kompetenzen bei.

Reflexion der Lernenden beziiglich dieser Aufgabe:

Da es hier nicht um die zwei Balladen von J. W. Goethe geht, reflektierten die Lernenden
diese Aufgabe im Fragebogen nicht mehr. Aber wihrend der Arbeit konnten ihre Reaktionen
erfasst werden. Viele von ihnen kannten bereits den Text — manche lernten ihn in der
Grundschule auswendig —, mit der Ubersetzung befassten sie sich aber noch nicht. Es
entwickelte sich eine heftige Diskussion im Unterricht beziiglich mancher Textstellen, was
davon zeugt, dass die Lernenden die Aufgabe geniel3en, dass sie sich dafiir interessieren, Sonst

wiirden sie wahrscheinlich ihre eigene Meinung nicht verteidigen.

5.2.3 Umfrage — Analyse der Fragebogen beziiglich der Arbeit mit den Texten

Bei jeder konkreten Aufgabe wurden die unmittelbaren Reflexionen der Lernenden unter dem
Punkt Reflexion der Lernenden beziiglich dieser Arbeit dargestellt. Diese Reaktionen
stammen aus den Fragebogen, die die Lernenden nach der Unterrichtseinheit ausfiillten. Im
Folgenden sollen die Ergebnisse der Fragebdgen ganzheitlich analysiert und reflektiert

werden.

18 Im deutschen Originaltext steht das Partizip Perfekt *getan’, im Ungarischen steht das Substantiv ’biine’ (dt.
ihre Schuld). Zuerst haben die Lernenden nur den Unterschied in den Wortbedeutungen angesprochen, dann aber
angefangen, dariiber zu diskutieren, ob die Lorelei schuld am Tod des Schiffers ist, ob es ihre Absicht war, den
Schiffer in den Tod zu verlocken.
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Schwerpunkte der Umfrage waren die Motivationen, Erlebnisse und Gefiihle der Lernenden
wihrend der Unterrichtseinheit. Diese beiden Fragen waren mit Blick auf die Forschung
besonders wichtig, weil nach einer Hauptthese der Literaturdidaktik die Literatur die
Lernenden zum Lesen motivieren kann, indem sie einen dsthetischen Wert darstellt, der die
Emotionen der Lernenden anspricht und dadurch die Foérderung der kommunikativen
Kompetenzen erleichtert.

Aus der Umfrage geht hervor, dass sich einige Lernende bereits im schulischen Rahmen mit
deutschsprachigen literarischen Texten beschéftigten. Diese waren ausschlieBlich diejenigen,
die eine Nationalitdtengrundschule besuchten. In diesen Schulen enthélt das Curriculum die
Vermittlung der Kenntnisse {iber die deutschsprachige — v.a. die ungarndeutsche —
Geschichte, Kultur und dadurch auch iiber die Literatur. Die Texte, die diese Lernenden lesen
und eventuell auch erlernen, stammen von ungarndeutschen Autoren. Dieses Ergebnis zeigt,
dass die Lehrenden an ,,normalen®, d.h. nicht nationalititenorientierten Grundschulen keine
literarischen Texte in den Lernstoff integrieren, obwohl besonders Kinder in diesem Alter
sehr aufnahmeféhig sind, wenn es um Marchen und Kindergedichte geht.

Im Grunde genommen zeugen die Ergebnisse der Umfrage davon, dass sich die Lernenden
bei der Arbeit mit literarischen Texten angesprochen fiihlten, das zeigt auch, dass sie sich ca.
zwei Wochen spiter an die einzelnen Aufgaben erinnern und ihre damit verbundenen Gefiihle
duBern konnten. Natiirlich ist hier festzustellen, dass der Erfolg der einzelnen Aufgaben
immer von der Personlichkeit, von der personlichen Einstellung der Lernenden abhéngt, wie
etwa im Fall der Aufgaben mit Musik. Manche haben die Musikstiicke sehr genossen, manche
haben aber geschrieben, dass sie diese Art von Musik nicht besonders mogen. Das ist eine
wichtige Erkenntnis fiir mich, weil ich bei der ndchsten &hnlichen Unterrichtsplanung auf
diese Differenzen achten muss, um mit den Aufgaben moglichst viele Lernende
anzusprechen.

Diese Differenzen gelten grundsitzlich fiir jede Aufgabe, obwohl man einige deutliche
Tendenzen erkennen kann. So wurden die Aufgaben, die in kleineren Gruppen erledigt
werden mussten, ausnahmslos positiv bewertet, genauso wie diejenigen, bei denen die
Kreativitdit der Lernenden gefragt war. Der Erfolg der Gruppenarbeit zeigt, dass die
Einstellung der Lernenden sehr gut ist, sie arbeiten gern mit den anderen zusammen.
Interessant kann hier sein, dass es keine Beschwerden gab, wer mit wem in einer Gruppe
zusammenarbeiten muss, obwohl ich bei der Einteilung der Gruppen immer darauf achtete,
dass es abwechslungsreich ist: Alle mussten mit allen mindestens einmal eine Aufgabe 16sen.

Die kleineren Gruppen eignen sich auch sehr gut bei der Forderung der sprachlichen
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Kompetenzen, weil alle zu Wort kommen miissen und niemand die ganze Zeit schweigen
kann.

Bei den kreativen Aufgaben genossen die Lernenden nicht nur den Einsatz ihrer Kreativitit,
sondern sie freuten sich auch dariiber, dass sie die Ideen der anderen kennenlernen konnten,
was auch wichtig ist, weil es von der Neugier der Lernenden zeugt, die fiir das Erlernen (nicht
nur) einer Fremdsprache unerlésslich ist.

Im Fragebogen hatten die Lernenden auch die Moglichkeit, ihre eigene Entwicklung in den
vier grofen Kompetenzbereichen — Leseverstehen, Horverstehen, schriftliche und
Kommunikation — einzuschitzen. Eindeutig positiv schnitten hier Leseverstehen und
miindliche Kommunikation ab, sie waren namlich die zwei Bereiche, die absichtlich stirker
gefordert werden sollten. Horverstehen und schriftliche Kommunikation wurden in dieser
Unterrichtseinheit in den Hintergrund gedridngt, obwohl es einige einschliagige Aufgaben gab.
Man muss bei der Analyse dieser Ergebnisse hinzufiigen, dass hier auch die Féhigkeit der
Lernenden, sich und ihre eigene Entwicklung einzuschétzen, in Betracht zu ziehen ist.
Lernende sind in diesem Alter noch nicht zur genauen Selbstreflexion fahig, auch aus dem
Grund, weil die Schule diese Kompetenz nicht fordert. Im Unterricht wird die Leistung der
Lernenden ausschlie8lich von der Lehrperson bewertet, sie werden (fast) nie gefragt, wie sie
ihre eigene Leistung einschitzen wiirden. Aus diesem Grund miissen die Ergebnisse mit

Vorbehalt behandelt werden.

5.2.4 Evaluation der Kompetenzentwicklung aus der Sicht der Lehrperson

Um die Entwicklung der Kompetenzen der Lernenden genau nachverfolgen zu konnen, reicht
es im Grunde genommen nicht aus, sie iiber ihre eigene Entwicklung berichten zu lassen,
sondern die Lehrperson muss diese Berichte evaluieren. Bei der Arbeit mit literarischen
Texten ist es nicht effektiv, die Lernenden nach den einzelnen thematischen Einheiten Tests
schreiben zu lassen, denn es kann der Motivation entgegenwirken. Bereits im Fall der in
dieser Arbeit behandelten thematischen Einheit konnte ich feststellen, dass sich die
Redefliissigkeit der Lernenden verbesserte. Je mehr Aufgaben es gab, wo sie selber sprechen
mussten, desto schneller konnten sie Sitze auf Deutsch bilden und sie benutzen die Worter
und Ausdriicke, die wir gemeinsam lernten.

Dieser Aspekt der miindlichen Kommunikation lésst sich auch im Unterricht beobachten, der
kurze Zeitraum von fiinf Stunden reicht aber nicht aus, die Entwicklung der anderen
Kompetenzbereiche einzuschitzen. Beispielsweise ldsst sich die Kompetenz des

Fremdverstehens, deren Entwicklung bei der Arbeit mit literarischen Texten als Schwerpunkt
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gilt, nur nach einer ldngeren Zeit und nach der Beschéftigung mit unterschiedlichen Texten

und Textsorten genauer beobachten.

6. Fazit

Das Fach Deutsch als Fremdsprache steht im 21. Jahrhundert vor neuen Herausforderungen,
die eng damit verbunden sind, dass das Englische stindig an Bedeutung gewinnt. In der
Europédischen Union und dadurch auch in Ungarn werden aber Fremdsprachen im Sinne der
Mehrsprachigkeit unterrichtet und gelernt, manchmal scheint es aber schwer zu sein,
Lernende zum Deutschlernen zu motivieren, wenn sie an jeder Ecke nur dem Englischen
begegnen. Deshalb miissen Lehrpersonen des Faches DaF immer neue Methoden fiir ihren
Unterricht finden, die es ermdglichen, den Lernenden die mit der deutschen Sprache
verbundenen Perspektiven zeigen zu konnen und sie dadurch zum Deutschlernen zu
motivieren. Ich vertrete die Meinung, dass der Einsatz literarischer Texte im DaF-Unterricht
dazu einen groBen Beitrag leisten kann, indem dabei die Lernenden in den Mittelpunkt
gestellt werden, um ihre eigenen Interessen, Weltwissen und Erfahrungen einzubringen und
dadurch das Lernen als SpaB3 zu erleben. AuBBerdem lassen sich mit literarischen Texten die
kommunikativen und interkulturellen Kompetenzen, die sprachliche Handlungsféhigkeit, das
Fremdverstehen, die Toleranz der Lernenden fordern und sie helfen zugleich bei der
Personlichkeitsentwicklung. Mit viel Gruppenarbeit kann die Teamfdhigkeit gefordert
werden, was auf dem Arbeitsmarkt unerlésslich ist. Literatur vermittelt eine Offenheit fiir die
Welt, weckt das Interesse fiir das Kennenlernen von fremden Menschen, fremden Kulturen.
Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass literarische Texte ein grofles Potenzial fiir den DaF-
Unterricht haben, weil sie eine abwechslungsreiche und vielfdltige Kompetenzforderung
ermOglichen und den Lernenden SpaBl bereiten. Dieses Potenzial sollte effektiver im
Unterricht entfaltet werden, damit ein besserer, schiilerorientierterer Fremdsprachenunterricht
entsteht. Kompetenzorientierung im DaF-Unterricht bedeutet ein Aufgabenverstdndnis, d.h.
die Kenntnis der Zielsetzungen im Unterricht, aber genauso wichtig ist die stindige Reflexion
tiber die eigenen Lehrendenkompetenzen, ob ich bereits das notige Wissen und Koénnen fiir

die Aufgaben und den Mut zum Experimentieren habe.
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7. Ausblick

Im Folgenden werden Ideen zur weiteren Arbeit mit dem Thema Literarische Texte im DaF-
Unterricht geschildert.

Diese Forschung erfasste nur die Erfahrungen bei der Durchfiihrung eciner thematischen
Unterrichtseinheit, in der die Balladen von Johann Wolfgang von Goethe im Mittelpunkt
standen. Diese Forschung konnte dadurch erweitert werden, dass mehrere literarische
Gattungen aus unterschiedlichen Perspektiven beziiglich ihrer Effektivitit im
Fremdsprachenunterricht verglichen werden, damit am Ende eine Schlussfolgerung gezogen
werden kann, welche literarischen Textsorten, welche Gattungen sich am besten fiir den
Unterricht eignen. Hier konnten Alter, Sprachniveau, Kompetenzen, Lesesozialisation der
Lernenden in die vergleichende Analyse einbezogen werden. Fiir eine solche Forschung soll
natiirlich die Zahl der Probanden erh6ht werden, indem auch andere Gruppen bzw. andere
Schulen oder Schultypen einbezogen werden.

Auf den Ergebnissen basierend konnte dann ein ,,Textpool“ mit einem ,,Aufgabenpool*
entstehen, der viele unterschiedliche Texte, Textsorten, Gattungen und die dazu gehorenden
Aufgaben sammelt. Im Internet gibt es natiirlich bereits besonders viele Ideen fiir
unterschiedliche Texte, aus eigener Erfahrung kann ich aber sagen, dass ihre Entdeckung sehr
lange dauert, und den meisten Lehrpersonen steht diese Zeit nicht zur Verfiigung. Ich stelle
mir diesen Pool entweder als Lehrbuch oder als Webseite vor. Das wiirde die Suchzeit
deutlich verkiirzen, die Lehrpersonen miissten nicht eigens Aufgaben entwickeln, sondern sie
konnten die bereits existierenden verwenden oder iiberarbeiten. Diese Moglichkeit wiirde
mehr Lehrpersonen zur Arbeit mit literarischen Texten anregen und motivieren. Ein anderer
Vorteil einer Webseite als Text- und Aufgabenpool wire, dass sie stindig mit
Neuerscheinungen aus dem Bereich der Kinder- und Jugendliteratur ergénzt werden konnte,
um das Angebot an Texten fiir Unterrichtszwecke zu aktualisieren. Auflerdem konnte diese
Webseite die theoretischen Grundlagen der Arbeit mit Literatur im Fremdsprachenunterricht
enthalten, wodurch Lehrende sich selbst in diesem Bereich weiterentwickeln konnten, wenn
sie sich fiir das Thema interessieren.

AbschlieBend ldsst sich sagen, dass nicht nur die Arbeit mit literarischen Texten ein groBes
Potenzial besitzt, sondern auch die weitere Forschung zu diesem Thema und die Entwicklung

von Materialien kann in interessante Richtungen weitergehen.
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