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ABSZTRAKT

Httér és célok: Tanulmanyunkban az olvasasi teljesitmény mérésének egy ujfajta valtozatat mutatjuk be. A hazai gyégypedagdgiai-
pszicholégiai  allapotmegismerés sordn haszndlt vizsgilati modszerek gazdagitisa céljabdl alkottuk meg a Digitalis
Pszichodiagnosztika Sz6olvasas modult. A tesztcsomag alkalmas a széolvasas, szdazonositas vizsgalatara kisiskolas korban, valamint
tampontokat nydjthat az olvasasi zavarok szlréséhez. A hazinkban hasznalt tesztekhez képest a tesztfelvétel modularis és online
jellege jelenti az egyik djdonsigot. Masik Gjdonsaga, hogy a klasszikus szé- és dlszoolvasasi feladattdl eltéréen lexikélis dontési
paradigma alapjan vizsgalja a szédekodolast és a szoértést. A tanulmény alapjaul szolgal6 kutatasunk célja a sz6olvasasi tesz tcsomag
bemérése és validalasa volt.

Midszer: az elméletek, médszertani leirasok attekintése utin megalkottuk az olvassi anyag szokészletét és képgyijteményét, ezt kévette
az online keretrendszerbe illesztett szoftverfejlesztés, majd a tesztcsomag egy pilot kutatas alapjan térténd kismintis bemérése. A kutatdsban
2-4. osztilyos, 8-12 év kozotti tipikusan fejlédé gyermekek vettek részt.

Eredmények: A kismintan gyijtott eredmények feldolgozasa soran statisztikai probamddszerekkel referencia értékeket rendeltiink az

olvasisi teljesitményekhez.
Kulcsszavak: olvasis, sz6azonositds, online keretrendszer

DOI: 10.52092/gyosze.2024.2-3.3

HATTER ES CELOK

Digitalizal6d6 tarsadalmunkban a képi kommunikaci6 térhéditasa ellenére az irasbeliség, az olvasas
mint komplex készség egész életiinket athatja, s nem csak az iskolai elémenetelt hatarozza meg,
hanem a tarsadalmi-kulturalis integraciot is befolyasolja.

A szavak hibdtlan és gyors felismerésének készsége elengedhetetlen mérfoldké az
olvasastanulds soran. Ma mar tudjuk, hogy az olvasni kezd6 gyermeknél az olvasast kiszolgalo
agykérgi halézatokban rendkivil dinamikus atalakulds kezdédik, melynek soran el6szér a hang-

beti asszocidcié, majd a kiilénb6z8 olvasasi rutinok alakulnak ki.
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Az olvasaselsajatitas soran a szavak frasrendszerét és hangalakrendszerét, azaz az adott nyelv
ortografiai és fonoldgiai rendszerét kell integralni. Meg kell tanulni a kisebb egységekre éptil6 dekddolasi
rendszert, majd el kell jutni a gyors és automatikus szofelismerésig, és ezzel egyiitt a jelentéshez valo
automatikus hozzaférés szintjére (Blomert & Csépe, 2012). A fonémak és grafémak Onkényes
megfeleltetése (fonologiai dekddolas) eleinte komoly erdfeszitést igényel. Az olvasas fejlédése soran a
feldolgozas a munkaigényes fonoldgiai dekddolastdl a teljes szoformak automatikus felismerésére
tolodik 4t (Ehri, 2005; Share, 1995). A betl-hang asszociacié kezdetben képlékeny, a fonologiai és
ortografiai reprezentaciok megszilardulasahoz és integracidjahoz id6 sziikséges. Két- haromévnyi
olvasastanulas utan alakul csak ki, annak ellenére, hogy a gyermekek betlismerete mar az elsé év végére
megfelel6nek tinik (Ziegler et al., 2010; Blomert & Csépe, 2012; Csépe, 2013). Meg kell jegyezniink,
kuléndsen igaz ez a transzparens ortografidju nyelveknél, mint amilyen a magyar is. Azok a gyermekek,
akik hatékonyak a szofeldolgozasban, tobb figyelmet” tudnak szentelni egy széveg
jelentésének, tizenetének feldolgozasara.

A kutatasi eredmények meger6sitik azokat a pedagogiai koncepcidkat, melyek szerint az elsé
harom-négy év az olvasastechnika biztos megszerzésének az ideje, igy nem szabad idejekoran a
készség szintt alkalmazast presszionalni (Mohai, 2014; Csépe & Csapo, 2012; Ziegler et al 2010).

Az olvasasi tesztfejlesztéstinket az a célkitlizés inspiralta, hogy egyfajta screening (sziird)
eljarasként segitse a gyengén olvasé tanulék kiszdrését egy késbbi finomfelbontdsu,
differencialdiagnosztikai hangsulyu diszlexia-allapotmegismerési folyamat szamara. Hazankban a
gyogypedagdgiai allapotmegismerést végzé szakemberek (gyogypedagdgus, pszicholégus) szamara
ma mar tébb vizsgilati eszkéz is rendelkezésre all a kisiskolaskora gyerekek olvasasi
teljesitményének, képességének felmérésére. A teljesség igénye nélkil, a gyogypedagogiai
allapotmegismerés soran a leggyakrabban hasznalt hazai eljarasok, amelyek bemért

normaértékekkel rendelkeznek:

e A hagyomanyos papir-ceruza alapu, sztenderdizalt, sz6olvasast vizsgald eljarasok: Meixner
olvasélapok (Juhasz, 2007; Sipos, 2023); LOV (Lérik-féle olvasasvizsgalat: valodi szavak,
alszavak, megforditott szavak, betGiathelyezéses szavak olvasasa (L6rik, 2015a); Sz62? Nem
szor (Lérik, 2015b).

e Digitalis alapt, sztenderdizalt, differencialdiagnosztikat lehetévé tevs, komplex
diszlexiavizsgalati csomag a 3DM-H (Té6th, 2012).

Természetesen az olvasasteljesitmény mérésére szamos tovabbi vizsgilati modszer all a
tobbségi pedagdgusok rendelkezésére. Ezek kozil jelen Osszefiiggésben az eDia (elektronikus
diagnosztikus) rendszer bir kiemelt jelentSséggel, melyet a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti
kutatécsoportja dolgozott ki. Az eDia egy online tesztrendszer, mely hirom nagy, az oktatassal
Osszefliged tertiletre terjed ki; a matematikai tudasra, a természettudomanyos ismeretekre, valamint
az olvasasra és szovegértésre (Molnar & Csapo, 2019; Csapé & Molnar, 2019). Szintén fontos
megemliteni a Nagy Jozsef (2004; 2000) kutatécsoportja altal kidolgozott rendszert, amely a
szoolvasd készség kritériumorientdlt mérését szolgilja; ez késébb az eDia-ban adaptiv
méreljarasként integralodott (Magyar & Molnar, 2014).

A szbolvasasi  tesztcsomagunk kidolgozasanal abbdl a konszenzualisan elfogadott
munkadefiniciébol indultunk ki, miszerint ag olvasdsi zavar (diszlexia) nenrobioldgiai eredetii idegrendszer:

Jliodési zavar, melyet a gyenge s3dfelismerés, pontatlan és lassi olvasds jellemez, s ami legtobbszor belyesirdsi
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zavarokkal egyiitt jelentkezik (DSM-V., Dékany & Mohai, 2012). Igy jelen olvasisvizsgilat
elsédlegesen a szbolvasasra és sz6azonositasra fokuszal.

Szbolvasas alatt a kognitiv pszicholégiaban bevett folyamatokat értjiik: az frasjelek fonoldgiai
atkédolasat és a jelentés felidézését. Ennek kilonféle médozatai léteznek, példaul a betlizé olvasas,
illetve a szoképek, hosszabb szekvenciak alapjan a jelentéshez val6 kézvetlen hozzaférés (jellemzben
gyakotlott olvasok esetében). Alszavak olvasisa esetén egyrészt nincs jelentésel6hivas, masrészt az
irasjelek fonologiai értelmezése nagyobb mértékben timaszkodik a betlzd, egyedi ortografiai
szimbOlumokon alapulé stratégiara. A 'szbazonositds' kifejezés szandékaink szerint szorosabban
kapcsolodik az altalunk kidolgozott, illetve a klasszikus olvasasi feladatokhoz, példaul ahhoz az esethez,
amikor egy értelmes sz6t kell felismerni, mely harom alszo6 kézé keverve jelenik meg.

Tesztfejlesztésink azokon az elméleti koncepciokon alapul, miszerint az olvasis Osszetett
perceptualis, lexikalis és motoros folyamatok szinkronizaciéjat igényli, melyek kézil kiemelkedd
szerepet tolt be az ortografikus szimbolumok, a fonolégiai egységek, valamint a tudatos figyelmi
rendszer gordiilékeny integriciéja (Neuhaus & Swank, 2002; Bloomert, 2011). Eppen ezért
Széolvasias modulunk része egy komprehenziv, a figyelmi-végrehajté mikodést részletesen
feltérképez6 online tesztrendszernek. Segitségével az olvasas folyamatat timogaté teriletfiiggetlen
képességek mintazatait lehet feltérképezni.

Szeretnénk hangsulyozni, hogy a Széolvasis modul, valamint a Digitalis Pszichodiagnosztika
tesztrendszernek nem az olvasasi-helyesirasi zavarok (differencidl) diagnosztikdja a célja.
Elsédlegesen az iskolai teljesitményekkel szoros kapcsolatot mutaté végrehajté mikodések
részletes feltarasa a f6 célkitlizése, ugyanakkor lehetéséget kinal az iskolai teljesitményeket
megalapozo szoolvasas, szédekodolas és megértés szirésére. Mindez jelent6s tampontot nyudjthat
az iskolai alulteljesités problémakdrének —céliranyos, finomfelbontasi feltarasahoz, az
allapotmegismerési folyamat elinditiasahoz és a hatékony intervencidhoz.

A Digitalis Pszichodiagnosztika Szoéolvasias modullal tovabbi célkitGzésiink a hazai
gyogypedagdgiai-pszicholégiai olvasisvizsgalatok modszertananak gazdagitisa oly modon, hogy
igazodjon napjaink oktatdsmoédszertani kihivasaihoz egy innovativ, online keretrendszerben
torténé mikodtetéssel.

Az ELTE Informatikai Kar Mesterséges Intelligencia tanszékének munkatarsaival! k6zdsen
kidolgozott keretrendszer webszolgaltatas alapu, interneteléréssel ellatott tabla-, vagy asztali géppel
hasznalhaté rendszer, amely egyedi diagnosztika szabvanyos futtatdsat és kiértékelését teszi
lehet6vé. A vizsgalatot végzé szakember vezérli a keretrendszert, az eredmények a vizsgalat
lezarasaval tarolasra és kiértékelésre keriilnek. A keretrendszer nyitott és rugalmas, melynek
kovetkeztében tetszéleges szami, de a Diagnosztikai keretalkalmazas altal meghatdrozott

szabvanyok szerint mikodé és megjelend, tovabbi diagnosztikai eszkdz fejleszthetd.

1 A keretrendszer kidolgozasaban és a szoftver elkészitésében Botzheim Janos, Domonkos Mark és Fecht Szilard vettek részt.
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MODSZER

A Digitalis Pszichodiagnosztika Sz6olvasas tesztcsomag leirasa

A teszt harom részbSl all: a Szdazonositis, a Szdazonositis képkivilastissal, lletve az Alzdazonositis
feladatokbol. Mindhdrom teszt soran a vizsgalt személynek egy négyes matrixban szavakat exponalunk.
A képerny6n szimultin megjelend szavak mindig azonos hosszusagiak, a vilaszadas utan megjelend
szavak hosszisaga fokozatosan tombokben névekszik, a kétbetds szavaktdl egészen a nyolcbetds
szavakig, ezt kovetSen kezdbdik egy tjabb, két betlibSl all6 szécsoport. A feladat megoldasara egy perces
id6korlat van.

A Szbazonositas feladatban a vizsgalati személynek a képerny6n szimultin megjelend négy sz6
kozil kell megtalalnia a valédi szot. A Széazonositas képkivalasztassal feladatban a képernyén két
egymashoz ortografiailag hasonl6 két valodi és két alszé koézl sziikséges azt a szot kivalasztania,
mely a kozépen megjelend képet jeloli. Az Alszéazonositas feladatban a vizsgalati személynek a
képernyére exponalt harom értelmes sz6 mellett megjelend negyedik szot, az alszét kell
megjeldlnie. Mindharom feladat a sz6szintd olvasasi teljesitmény felmérését célozza, ugyanakkor a
teszt nemcsak a szédekodolast méri, hanem lexikalis dontési feladat is egyben. Azt vizsgaljuk, hogy
a vizsgilati személy milyen gyorsan tud egy ingert sz6/nem sz6 kategéridba sorolni — mikézben
természetesen el is kell olvasnia a szavakat.

A tesztben szereplé szavak Osszeallitasakor elsGsorban a széhosszusagi hatast vettitk
figyelembe, masodsorban a gyakorisagi hatast, melyhez a Magyar Nemzeti Szovegtar segédletét?
hasznéltuk. Meg kell azonban jegyezniink, hogy elképzelhet, hogy a szavak felismerése még irott
stimulusok esetén is elsésorban a szébeli gyakotisig és/vagy a sz6 elsajatitasi idejének a fuggvénye.

Az alszavakat valodi szavakbol generéltuk olyan médon, hogy bizonyos bettket kicseréltiink,
illetve felcseréltiink, figyelve arra, hogy az igy kapott szavak megfeleljenck a magyar nyelv
fonotaktikai sajatossagainak.

A vizsgalat kiértékelése az aldbbi paraméterek mentén torténik: a széazonositas sebessége,
fluencidja és pontossaga. A feladatok kiértékelése automatizalt formaban torténik: az algoritmus a

tesztek nyerspont értékeihez hozzarendeli a jelen validalasi munka soran kialakitott t-értékeket.

1. abra. Minta a Digitalis Pszichodiagnosztika Széolvasas modul Szdazonoesitds, S3dazonositds képkivilasztdssal,

illetve Alszdazonositis feladataibol (sajat szerkesztés).

A Digitalis Pszichodiagnosztika Szo6lolvasas tesztcsomag validalasa

A Digitalis Pszichodiagnosztika Széolvasas modul validaldsahoz a pilot kutatds soran a klasszikusan
hasznalt széolvasas és alszoolvasasi feladatokat is alkalmaztunk. Az jonnan kidolgozott tesztek

2 http://corpus.ny-tud.hu/mnsz
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pszichometriai, illetve validitasvizsgalatahoz korrelacidelemzést, faktoranalizist és tobbszoros
regressziot hasznaltunk.

A Kklasszikus széolvasasi feladatok soran a képerny6 kozepén 7 db, fokozatosan ndvekvé
betlszamu szavakbdl all6 sorozatot (2-8 betl) jelenitettiink meg. A vizsgalati személy feladata a
képernyé kézepén megjelenitett szavak minél gyorsabb, hangos felolvasasa volt. A 7 elolvasott
szosor utan Ujabb szésorozat kovetkezett. A szokasos modszertannak megfeleléen a szavak
felolvasasara mindkét esetben (szavak, alszavak) egy perces idékorlatot allitottunk be. A széolvasas
és alszoolvasas sorain megjelené szoésorok szavai megegyeznek a Szodazonositas, illetve
Alszéazonositas feladatok helyes megoldasaival. A kiértékelés a sebesség és pontossag paraméterei
mentén tortént. A bemérés soran a Sgdazonositis, a Szdagonositds képkivdlasztdssal, illetve az
Alszdazonositds és széolvasasi feladatokat egy tlésben vettik fol. Ezt kévetSen a vizsgalatban
résztvevé személyek kb. 60-75 percnyi, egyéb kognitiv funkciokat mozgositéd feladatokat kaptak,

majd ezutan kertlt sor a széolvasasi, illetve dlszéolvasasi feladatokra.

A pilotkutatisba bevont személyek

Ajelen tanulmanyban bemutatott eredmények egy nagyobb kutatas részeként sziiletettek. A kutatas célja
a Digitalis Pszichodiagnosztika teljes tesztcsomag reprezentativnak nem mindsil6, kismintas bemérése
volt. Igyekeztiink a mintaba valamennyi telepiiléstipusbol bevalogatni a résztvevéket. A teljes mintaba
7-10 éves, 2.-4. osztilyos gyerekek véletlenszertien keriiltek be. A jelen publikicioban bemutatott
eredmények a teljes minta részeként azoknak a személyeknek a teljesitményét tiikrozi, akik esetében
megtortént a Széolvasas modulhoz tartozo szubtesztek felvétele.

A tesztfelvételek soran a teszthasznalatra képzett pszichologus és  gyogypedagbgus
szakemberek voltak segitségiinkre.

A kutatasba val6 részvételhez kigdrdsos kritériumot képezett a sajatos nevelési igény fennallasa, a
neuroldgiai kezelés, a korrigalatlan latasi probléma, bennfoglalisi kritériumként jelent meg az idGre
tortént sziletés, illetve a magyar anyanyelv.

Az adatfelvétel 2023. oktdber és 2024. februdr kozott tortént. Az adatgyijtés az APA etikai
normait kovette. A szul8k/torvényes gondviselSk a vizsgalattal kapcsolatban tészletes irasbeli
tajékoztatast kaptak, ezt kdvetben irasbeli beleegyezésiiket adtik a tanulok kutatisba t6rténd
bevonasanak lehet6ségérdl. A résztvevoket tajékoztattuk anonimitasuk védelmérdl, és arrdl, hogy
barmikor visszaléphetnek a vizsgalatbol, a vizsgalati adatok tarolasa egyéni kddok segitségével
tortént. A vizsgalati eljarast az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav
Gyobgypedagdgiai Kar Tudomanyos és Kutatasetikai Bizottsaga etikai bizottsaga jévahagyta
(engedélyszam: KEB/ 2023/00).

A Szdazonositds, Szdagonositds képpel, és az A’/sgéa:(mosz'léx feladatok normaértékeit 193 személy
alapjan szamoltuk (96 fia, 97 lany; atlagéletkor: 106 honap, széras: 12 hénap, terjedelem: 85-147
hénap; osztalyfokonkénti megoszlas: 2. osztaly: 85 £6; 3. osztaly: 60 £6; 4. osztaly: 48 £6).

A validitast 151 személy valasza alapjan elemeztik (77 fit, 74 lany; atlagéletkor: 107 hénap,
szoras: 12 honap, tetjedelem: 85-147 hénap; osztalyfokonkénti megoszlas: 2. osztaly: 59 f6; 3.
osztaly: 44 £6; 4. osztaly: 48 £6). Az elemszam csdkkenését adatvesztés okozta.
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EREDMENYEK

1. Az 6t feladatpontszam kézotti korrelaciok

Az 6t feladatpontszam kozotti korrelaciokat foglalja 6ssze az 1. tablazat.

Szbazonositas képpel Alsz,o,azo— Szoolvasas Alszé-olvasis
nositds
i . Pearson r 0.7371%+* 0.623%+% 0.630%+* 0.593%+%

Szbazonositis

Wilcox tpb 0.736++* 0.625%+* 0.632++* 0.568++*

Pearson r 0.729%+% 0.631%+* 0.599%+*
Szbazonositas képpel

Wilcox tpb 0.725%%* 0.641%%* 0.594+*
. Pearson r 0.633%%% 0.631%+*
IAlszé-azonositis

Wilcox tpb 0.644%+% 0.625%+*

Pearson r 0.92(%**
Szbolvasas

Wilcox tpb 0.931%+*

1. tdblazat. Korreldciok ag ot foviltozo kozott. Minden értékre p<0.001 (Bonferroni-korrekcid utdn p<0.01).

A tablazatbol a kovetkezoket olvashatjuk ki: az 6t feladat 6sszpontszamai meglehetésen szoros
kapcsolatban allnak egymassal; a legalacsonyabb értékek is 0.6 £616tt vannak. Mivel minden érték
p<0.001 szinten szignifikans és 6sszesen 10 érték van, Bonferroni-korrekeié utan is valamennyi
szignifikins marad, tehat egyenként is értelmezhetSek. Végiil a Pearson r illetve Wilcox rpp, értékek
mindenhol igen kozel vannak egymashoz, tehat a normalitassértés, illetve az ebbdl eredd kilégd

esetek sehol nem befolyasoltak ezeket az Gsszefiiggéseket.

2. Dimenzidelemzések

Kovetkez6 1épésként feltard faktoranalizist (EFA) végeztink az 6t feladatvaltozén annak
vizsgalatara, hogy egyetlen latens faktort képeznek-e. Az elemzést a ROP-R féfaktorelemzés
(principal axis factoring, PAF) moduljaval végeztik el (Vargha, 2024). A megtartasra érdemes
faktorok szamanak megallapitdsira a f6komponensek sajatértékei, illetve az EFA sajatértékei
alapjan is lejtédiagramot készitettink; utobbiban a parallel médszert alkalmazva 6sszehasonlitottuk
a mért adatokat egy ugyanannyi valtozobdl allé véletlen adathalmazzal (2. dbra).
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2. abra. Az feltar6 faktoranalizis elsGdleges faktorstruktirajanak sajatértékei alapjan készilt lejtédiagram, illetve a
parallel médszerrel melléhelyezett, véletlenszamokbol all6 adathalmaz alapjan késziilt gorbe (sajat szerkesztés).

A lejtédiagram (2. abra) mar az elsé faktor utan élesen megtorik; az EFA els6 sajatértéke tobb
mint harmincszorosa a masodiknak (3.66 ill. 0.1006), az elsé f6komponens sajatértéke pedig tobb
mint tizszerese a masodikénak (3.919 ill. 0.383). A f6komponensek sajatértékeinek viszonydban
mar az is elég evidencia az egydimenziés struktiura mellett, ha az els6é t6bb mint kétszerese a
masodikénak (Hattie, 1985). Emellett az egyfaktoros modell adekvaciés mutatéinak tobbsége is
kedvez6 képet mutatott (CFI=0.966, kivald; TLI=0.932 j6; RMSR = 0.031 j6; RMSEA = 0.165,
gyenge). Igy az egydimenziés szervezbdés az ot feladatvaltozé esetében elfogadhatd; ez az 6t
feladat alapvet6en ugyanazt a pszicholégiai konstruktumot méri.

Ezen eredmények alapjan azért folvethet6, hogy miért gyenge az RMSEA mutato, és nem jelez-
e ez mégiscsak valami problémat a modellel kapcsolatban. Ezt a kérdést konfirmativ faktoranalizis
segitségével vizsgaltuk meg, ugy, hogy az 6t feladat eredményét két csoportra (faktorra) osztottuk.
A Szdolvasds és az A’/ﬁ(o'o/i/afdx képezte az egyik csoportot, mivel ezek mar korabban is hasznalatos
feladattipusokon alapultak, a Szdazonosits, Szdazonositis képpel, és az Alsziazonositis pedig a
masodikat, mivel ezek Gjonnan kifejlesztett feladatok, és az a kérdés veliik kapcsolatban, hogy
mennyiben mérik ugyanazt, mint a klasszikus sz6- és alszéolvasasi feladatok. Igy tehat CFA-ban
ezt a kétfaktoros modellt teszteltitk az MLMV eljaras segitségével. Az adekvacios mutatdk ebben
az esetben mar tokéletesek voltak (RMSEA = 0.000, j6; RMSEA_C90 = [0; 0.115], megfelel6;
pClose = 0.658, nem szignifikans, j6; CFI = 1, kivdlé; TLI = 1.003, kivalé, SRMR = 0.012, jé;
¥2/£=0.80, j6)>.

Ezt k6évet6en nem a kétfaktoros modell feltard faktoranalizisét végeztiik el, hanem arra voltunk
kivancsiak, hogy a harom 1j széazonositasi feladat mennyire képes bejésolni a két klasszikus
olvasasi feladat pontszamat. Erre a célra tObbszorés regressziot hasznaltunk, melyben a

széazonositasi feladat pontszamai voltak a prediktorok, és ezekkel el6szor a Szdolvasds, majd az

3 Az adekvaciés mutatok értelmezésével kapesolatban lasd pl. Vargha, 2024, 6.1., tablazatat (81. o.).
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Alszdolvasis pontszamait probaltuk meg bejésolni. E két regresszids elemzés eredményei a 2. és 3.
tablazatban lathatéak.

fiiggd v.: Szoolvasis Egyiitthaték

sztd
Fiiggetlen valtozok B hiba | CI95 alsé | CI95 fels6 | béta | elsdf. hiba |Korrigalt R?| elséf. hiba
Szbéazonositas
képpel 1.2097 | 0.215 0.7883 1.6311 0.439 p<0.001 0.649 p<0.001
Szbazonositas 0.6483 | 0.163 | 0.32882 | 0.96778 | 0.273 p<0.001 0.689 p<0.001
|Alsz6azonositas 0.8922 | 0.272 | 0.35908 1.42532 | 0.218 p<0.01 0.709 p<0.01

2. tablazat. A Szdolvasds pontszdm regresszidia a hdrom s3dazonositdsi feladattipusban mutatott teljesitmeényre.

fliggd v.:
Alszéolvasas Egyiitthatok
sztd Korrigalt

Figgetlen valtozok B hiba | CI95 als6 | CI95 felsG| béta els6f. hiba R? els6f. hiba
Sz6azonositas
képpel 0.728 0.212 | 0.31248 | 1.14352 | 0.328 p<0.001 0.499 p<0.001
|Alsz6azonositas 1.044 0.268 | 0.51872 | 1.56928 | 0.316 p<0.001 0.553 p<0.001
Sz6azonositas 0.3748 | 0.161 | 0.05924 | 0.69036 | 0.196 p<0.05 0.566 p<0.05

3. téblizat. Az Alszdolvasds pontszimdnak regresszidja a hirom szdazonositds feladattipus teljesitménymntatdjira.

A 2. és 3. tablazatban megfigyelhetd, hogy a harom djonnan kidolgozott széazonositasi feladat
jol el6rejelzi a két hagyomanyos szé-, alszéolvasasi feladatban nyujtott teljesitményt. A Szdolvasds
esetében a harom prediktor egyiittesen a fliggd valtozé variancidjanak 71 szazalékat magyarazta
meg, az Alszdolasis esetében pedig 57%-4t (lasd a Korrigalt R? oszlopok legalsé értékeit a 2. és 3.
tablazatban). Ez arra utal, hogy a klasszikus sz6- és alszbolvasasi feladat az 4 tesztjeinkhez
viszonyitva meglehet6sen hasonlé jelenséget mér, tehit ez az elemzés egyfajta validitasi
gyorstesztként is felfoghatd. Cronbach-alfa értéke Szdagonositis esetében 0.915, Szdagonositis képpel
esetében 0.887, Alszdazonosits esetében pedig 0.807 volt, mindharom érték jo, illetve kivalo.

3. Normaértékek, illesztett centilis gorbék

Az életkorral valé névekedési trendek az 6t feladat mindegyikében vagy linearis, vagy
masodfoku fiiggvényekkel voltak a legjobban kozelithetéek. A kézelitést 6 hénapos életkori
csoportokon végeztitk, mivel a teljes minta elemszama nem volt tdlzottan nagy, igy a hat
hénapos idéintervallumokba tobb személy kertlt, mint tértént volna negyedéves bontas
esetén. Osszesen hét korcsoport alakult ki igy: a legfiatalabbalk hét és fél, a legidésebbek tiz és
fél évesek voltak (7.5, 8, 8.5, 9, 9.5, 10, 10.5 év). Minden feladatra és minden életkori csoportra
kiszamoltuk a 10, 25, 50, 75 és 90-es centiliseket, és ezekre illesztettiink folytonos gorbéket.
Az elsé-, illetve masodfokd goérbék lényegesen jobb illeszkedést mutattak, mint akir a
magasabb fokd polinomialis fiiggvények, akar a logaritmikus, exponencialis, vagy logisztikus
fuggvényviltozatok. E fuggvények illeszkedési mutatdit az SPSS Curve estimation moduljaval
szamoltuk ki. Az alabbi abrikon csak egyetlen helyen jol észrevehet6 a masodfoku
komponensbdl ered6 parabola gérbilete (3. abra), és egyes feladatoknal megfigyelhetd, hogy
az egyik centilis linearis, mig a mellette 1évé latvanyosan parabolikus jellegd. Ezeknek a
szakmai értelmezésével érdemes 6vatosan eljarni, és a gorbeillesztéseket késébb megismételni,
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amikor mar nagyobb minta all rendelkezésre. Az illesztésbdl kialakulé gérbék a 3-5. abrakon
lathatéak. Ezek a gbrbeértékek a RopStattal végrehajtott nemlinearis regressziobol
szarmaznak (Vargha, 2019), ahol hiarom prediktort hasznaltunk: a félévekben kifejezett
életkort, ennek négyzetét, illetve kobét. A harmadfokd tag stepwise moddszerrel beléptetve
sehol sem eredményezett javuldst a harom 1j teszt centilisgdrbéinek illesztése soran.

3. abra. A Szdazonositis feladat centilisei (sajat szerkesztés).

A Szdagonositds esetében (3. abra) P90-nél (90%-os centilis) latvanyos a nemlinearis komponens,
és elképzelhets, hogy a legfiatalabbak, illetve a legidésebbek csoportjaban is a legjobban teljesité
személyek jobban elhuznak a csoport t6bbi részét6l, mint mondjuk a 8.5-9.5 éves kor (17-19 félév)
kozotti idészakban. Azonban ezt érdemes lesz kés6bb nagyobb mintan is ellenérizni (a jelen adatok
alapjan statisztikai probat nem végeztiink ennek az eltérésnek a vizsgalatara).

Eletkor (félévek szama)

4. dbra. A Szdazonositis képpel feladat centilisei (sajat szerkesztés).
A Szdazonositis képpel feladatnal (4. abra) sokkal kézelebb vannak a gérbék az egyeneshez,

azonban P25 és P75 meredeksége észrevehet6en nagyobb, mint a masik haromé, bar ennek

értelmezésével szintén érdemes varni a nagyobb mintaelemszamra.
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pontszam

Tesat

5. dbra. Az Alszdazonesitis feladat centilisei (sajat szerkesztés).

Az Alszdazonositis feladat normagorbéi (5. abra) kozel éllnak a linearishoz és nagyjabol
parhuzamosak is egymassal, kivéve a 10%-os centilist, melynek adatpontjai egyetlen kiprobalt
figgvénnyel (linearis, logaritmikus, 1-3. foku polinomialis, exponencidlis, logisztikus) sem mutattak
szignifikans illeszkedést; R? értéke minden esetben 0.06 alatt volt. Az 5. abran lathaté 10%-os
centilisgdrbe végtl a félévekben vett életkor és a nyersadatok egyvaltozos linearis regressziojabol
allt el6 annak ellenére, hogy az 6sszefliggés nem volt szignifikans (r=0.208, NS; y = 0.157x - 0,843).

Ez a megfigyelés is hatarozottan jelzi a nagyobb minta sziikségességét a késébbiekben.

KOVETKEZTETESEK

Tanulmanyunkban az olvasasi teljesitmény mérésének egy 4j valtozatat mutattuk be. A tesztfejlesztés
aktualitdsat hangsulyozta a hazai gyakorlatban elérhetd, az olvasasi teljesitményt vizsgal6 jogtiszta és
bemért tesztek alacsony szama. Tesztcsomagunk egy online keretrendszerbe agyazva érheté el,
igyekeztink multimédias eszkozok segitségével a tesztet gyerekcentrikussd tenni. A kidolgozott
tesztcsomag ugyanakkor a tesztfelvevé szakemberek szamara is felhasznalobarat, ugyanis a teszt
felvétele, kiértékelése automatizalt médon torténik, mindez gordilékenyebbé teszi az dllapotfeltaras
folyamatat.

A tesztcsomag harom feladatot tartalmaz. A Szdazonoesitdsi feladat soran a vizsgalati személynek
a négy sz6 (harom alszo, egy valodi sz6) kozil kell kivalasztania a valodi szot. A Szdagonositis
képkivdlasztassal feladat soran a képerny6 kozepén megjelené képnek megfelel6en kell kivalasztani
a helyes valaszt két valodi és két alsz6 kozil. Az Alszdazonositis feladatban a vizsgalati személynek
négy sz6 (egy alszo6, harom értelmes szd) kozil kell kivalasztani az alszét. A harom 14j teszt
validitdsat az olvasas mérésének két megszokott, klasszikusnak szamitéd eljarasaval vizsgaltuk
(szbolvasas és alszéolvasas feladatok). Ebben a két feladatban a gyerekeknek fokozatosan béviils
szOtagszamu szavakat és dlszavakat kell egy perc alatt elolvasniuk.

A bemérés és validitasvizsgalat kisiskolaskora gyermekeken tortént, életkoruk 7 és fél és 10 és
fél év kézott mozgott. A teljes minta 195 f6bdl tevédott Ossze.
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A korrelaciéelemzés azt mutatta, hogy az Gjonnan megalkotott széazonositasi feladatok szoros
kapcsolatban allnak a klasszikus sz6-, illetve alsz6olvasas feladatok eredményeivel. A konceptualis
megkdzelitésiinket megerdsitette a faktoranalizis eredménye, miszerint a harom 4j szbazonositasi
feladat szignifikins mértékben bejésolja a klasszikus sz6- és dlszoolvasas feladatainak pontszamait.
Az elemzések azt mutattak, hogy az Gjonnan kifejlesztett széazonositasi feladatcsomag ugyanazt a
tartalmi konstruktumot méri, mint a hagyomanyos széolvasasi feladat, igy ezek ckvivalens
teszteknek tekinthetSk.

A normaértékek kialakitasakor hét korcsoportot alkottunk félévenkénti bontisban, a
legfiatalabb korcsoport 7 és fél éves, a legid6sebb pedig 10 és fél. Minden feladattipusra és minden
korcsoportra T-értékeket szamoltunk. Az eredmények kiértékelése automatizalt, igy a tesztfelvételt
kévetben a tesztfelvevs szakember szamara a vizsgalati személy teljesitménye azonnal lathato és
interpretalhatd.

Tekintettel arra, hogy nem reprezentativ és kisebb létszamu mintdval dolgoztunk, igy a T'-
értékeket elsédlegesen referenciaértékekként sziikséges kezelni, a jelenlegi validalasi
szakaszban a tesztcsomagunkat durvabb felbontasu, az olvasasi teljesitmény szsrdeljardsaként
javasoljuk hasznalni. A diszlexia differencialvizsgalatara a teszt dnmagdiban nem alkalmas.

Javasoljuk tovabba, hogy az elkésziilt tesztcsomag részévé valjon a hazai szakszolgilati munka
sorvezetSjének szamité un. diagnosztikai protokollnak (Dékany & Mohai 2012). Olvasasi
tesztcsomagunk jol beillesztheté az tn. RTT (Response to Intervention) megkézelitésen (Flanagan és
mtsai, 2011) alapuld, ag #rott nyelvbasgndlat zavarainak diagnosztikus-érickeld folyamatmodelfjéhe (A modellrél
bévebben Isd. Mohai, 2013; Dékany & Mohai, 2012). Szdolvasasi tesztcsomagunkat a szintmodell 2.
lépesiében, az iskolai készségek, teljesitmények szintjén javasoljuk hasznalni, annak eldéntésében, hogy
a szoolvasas teriiletén milyen szint@l fejlettséget mutat a vizsgalt gyermek, illetve milyen mértékd
elmaradast mutat a korosztalyanak atlagos szoolvasasi teljesitményétél. Amennyiben kidertl, hogy
jelent6s (1,5 — 2 szoérasnyi) az elmaradas, Ggy javasolt az olvasashoz sziikséges kognitfv és intellektualis
képességek részletes feltarasa (Isd. a folyamatmodell 3. szintjét).

Nem csekély kihivast jelent az oktatds szamara, hogy miként tudja gyorsan valtozé vilagunkban
biztositani a korszerd és gyors alkalmazkodast adé tudast, a gyakorlatban rugalmasan hasznalhat6
kompetenciak  elsajatitdsat. Ezen célok megvaldsitasdhoz a  gyégypedagégusoknak,
pedagogusoknak kurrens, gyakorlatba atvihet6 ismeretekkel kell rendelkeznitik a gyermekek
kognitiv, emocionalis és tarsas fejlddésérdl. Bizunk benne, tesztfejlesztésiinkkel hozzajarulunk ezen
tudas és kompetenciakor etdsitéséhez/béviléséhez/gazdagodasihoz.

Kutatasunk korlatai és tavlatai

Ugy gondoljuk, tesztiink hatékonyan tovabb béviti a hazai szakemberek szamara az olvasas
vizsgalatanak diagnosztikus palettajat.

A tesztcsomag a 21. szazad gyermekei szamara kinal megfelelé motivacios bazist azaltal, hogy
digitalizalt, multimédias elemekkel gazdagitott. Ezzel egyltt az online felhasznalas a
szakembereknek id6- és koltséghatékonysagot jelent; a teszt kilonboz6 digitalis eszk6z6n (laptop,
szamitogép, tablet) futtathatd, mind a felvétel, mind a kiértékelés automatizalt médon torténik.

Tovabbi tavlatokat hordoz tesztcsomagunk online keretrendszere, ami lehet6séget teremt egy

allando, folyamatos visszacsatoldsra a tesztfejlesztés és a felhasznaléi oldal kélesonos parbeszéde
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alapjan. Az online keretrendszer lehetévé teszi 4j feladatok beillesztését is, {gy a tesztcsomagunk
bévithets, hosszu tavon akar az allapotmegismerésnek megfelels, gamifikalt fejleszt6feladatok is
késziilhetnek.

Kutatasunk legnagyobb korlatja a viszonylag szerény mintaméret. Javasolt a j6vében a centilis
gorbéknek és a t-értékek az ujraszamolasa egy lényegesen nagyobb és reprezentatfv minta adatai
alapjan. Tovabba érdemes lenne a tesztet nagylétszamu klinikai mintakon és felnétt populacion

egyarant kiprébalni.

A kutatis a Tarsadalmi Innovdcids Nemzeti Laboratérium (Tinlab - NKFIH-472-3/2021; RRF-2.3.1-21-
2022-00013) finanszirozdsdval valdsult meg, exiiton is kiszionfiik a TINLAB timogatdsdt. Kiszongiik tovabbd
a tesztfelvevd kollégiknak ag adatok gyijtését, illetve a kutatdsban résztvevd gyermekeknek a munkdjdt, és végil,

de nem ntolsd sorban a siildk hogzdjdruldsdt.
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Reading Tasks in a Digital Psychodiagnostic Test
Battery: A Digital Screening Tool for Reading

Performance

Background and aims: We present a new method of measuring reading performance, based on a newly developed test package called the Digital
Psychodiagnostic Test Battery. This test battery contains several modules, one of which is the Reading Module; we introduce this module in
the present study. Our aim is to enrich the methodology of reading assessment in special education and developmental psychology. The test
battery is designed to test word reading and word comprehension in early school age; we intend it as a tool for screening reading disorders.
Modular and online test administration is an important novelty of our tests compared to other reading tests currently in use in our country.
Another important feature is that, unlike the classical word and pseudo-word reading task, our procedures test word reading, and word
comprehension based on a lexical decision paradigm. We present a psychometric examination of our test battery based on a small sample.

Method: After a review of theories and methodological approaches we created a vocabulary and image collection of the reading material,
followed by software development in an online framework. Using the software, we collected reading data in a pilot study. This pilot study
involved 193 typically developing children in grades 2-4, aged 8-12.

Results: The data collected from the sample was subjected to a psychometric analysis to establish its dimensional structure, and reference

values for reading performance. A summary of the results of the psychomettic analysis is offered.

Keywords: reading, word coding, online framework
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